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RESUMO

Atualmente, discutir sobre o lugar da tematica indigena no contexto escolar é necessario.
Relacionado a essa questdo, o presente estudo se propds adentrar esse campo de discussoes,
buscando uma aproximacao com os debates sobre o ensino da tematica indigena na Educacéo
Basica, uma vez que a Lei n.° 11.645/2008 tornou-o obrigatério nas escolas publicas e
privadas de todo o Brasil. Nesse propdsito, nosso objetivo fora compreender as préticas
curriculares docentes a respeito da referida teméatica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
nas escolas municipais de Pesqueira (PE). Nossa opcdo pela referida Rede de Ensino, deu-se
em razdo de naquele municipio habitar o povo Xukuru do Ororubd, constituindo-se como a
maior populacdo indigena em Pernambuco. Esse fator parecia incidir sobre aquelas escolas
como um campo fértil para vivéncias pedagogicas voltadas para a Educagdo das relacOes
étnico-raciais. Como fundamentos metodoldgicos, adotamos a etnografia como uma das
possibilidades interpretativas das praticas curriculares analisadas, considerando a necessidade
de um estudo de campo que favorecesse 0 contato direto com o contexto escolar e os sujeitos
participantes. Por meio desse, fora estabelecido um didlogo permanente envolvendo conversas
informais, entrevistas e analises das atividades pedagdgicas, dos subsidios didaticos e
documentos curriculares que orientaram as respectivas praticas. Dada a especificidade do
nosso objeto de estudo, fora necessario uma incursao tedrica interdisciplinar, a qual tomamos
como aporte, estudos de autores do campo da Educacédo e do Curriculo, a exemplo de Antdnio
Flavio Moreira (2002, 2008, 2010); Elizabete Macedo e Alice C. Lopes (2011); Tomaz Tadeu
da Silva (1995, 1999, 2000, 2008); J. Gimeno Sacristan (2000), dentre outros; sobretudo no
campo da Historia e da Antropologia, incluindo Maria Regina Celestino de Almeida (2010);
Edson Silva (2004, 2008a, 2008b, 2012, 2013); Jodo Pacheco de Oliveira (1995, 2003, 2004,
2011); Manuela C. da Cunha (1995, 2012); Gersem dos Santos Luciano (2006); Véania R. F.
de P. Souza (1992, 1998, 2011); e Kelly Oliveira (2013, 2014). Bem como outros autores
vinculados aos chamados Estudos Culturais Pés-Estruturalistas, como Stuart Hall (1999,
2000), Homi Bhabha (1998). No dialogo estabelecido entre teoria e pratica, percebemos que
as vivéncias curriculares acerca da tematica indigena naquele contexto educacional eram
heterogéneas e difusas, assim reunindo um repertorio de temas e diversas formas de aborda-
los, a exemplo de selecionarem assuntos referentes a historia e as expressées socioculturais
vivenciadas por esses povos no passado e na atualidade; desde o interesse por contelidos
relacionados com a populacdo indigena brasileira em geral, a uma aproximacdo com a
situacdo atual do povo Xukuru do Ororuba. Tambem identificamos alguns fatores que
dificultavam a abordagem da respectiva tematica: dentre esses, a existéncia de um curriculo
que privilegia os componentes curriculares referentes a Lingua Portuguesa e matematica; a
caréncia de formacdo continua destinada as professoras e equipes gestoras a respeito da
Histdria e das culturas dos povos indigenas; a falta de um planejamento institucional que
inclua acBes a esse respeito no Projeto Politico Pedagdgico das escolas; e a caréncia de
subsidios pedagogicos que evidenciem as reconfiguragdes historicas e socioculturais dos
povos indigenas no Brasil.

Palavras-chave: Curriculo; Povos indigenas; Praticas docentes; Escolas ndo indigenas.



ABSTRACT

Currently, discuss the place of indigenous issues in the school context is needed. Related to
this question, this study aimed to enter this discussion field, seeking to approach the debates
on the teaching of indigenous issues in basic education, since the Law N.° 11.645/2008 made
it mandatory for public and private schools Brazil. In this way, our goal was to understand the
curriculum teaching practices regarding this theme in the early years of primary education in
public schools in Pesqueira (PE). Our choice of said Education Network, gave up due to that
municipality inhabit the Xukuru the Ororuba people, constituting as the largest indigenous
population in Pernambuco. This factor seemed to focus on those schools as a fertile ground
for educational experiences aimed at the education of ethnic-racial relations. As
methodological foundations, we adopted ethnography as one of the interpretative possibilities
of curriculum practices analyzed, considering the need for a field study favoring direct contact
with the school environment and the participating subjects. Through this, it had established a
permanent dialogue involving informal conversations, interviews and analysis of educational
activities of educational grants and curriculum documents that guide their practices. Given the
specificity of our object of study, it had taken an interdisciplinary theoretical incursion, which
we take as input field of the authors of studies of Education and Curriculum, sample Antonio
Flavio Moreira (2002, 2008, 2010), Elizabeth Macedo; Alice C. Lopes (2011); Tomaz Tadeu
da Silva (1995, 1999, 2000, 2008); J. Gimeno Sacristan (2000), among others; the field of
History and Anthropology, including Maria Regina Celestino de Almeida (2010); Edson Silva
(2004, 2008a, 2008b, 2012, 2013); Jodo Pacheco de Oliveira (1995, 2003, 2004, 2011);
Manuela C. da Cunha (1995, 2012); Gersem Luciano dos Santos (2006); Vania R. F. de P.
Souza (1992, 1998, 2011); and Kelly Oliveira (2013, 2014). As well as other authors linked to
so-called Cultural Studies Post-structuralists, as Stuart Hall (1999, 2000), Homi Bhabha
(1998). In the dialogue established between theory and practice, we realized that the curricular
experiences about indigenous issues that educational context were heterogeneous and diffuse,
thereby creating a repertoire of themes and different ways to approach them, the example of
the selection of issues relating to the history and the expressions sociocultural experienced by
these people in the past and at present; since the interest in content related to the Brazilian
indigenous population in general, to an approach to the current situation of the Xukuru
Ororuba people. We also identified some factors that made it difficult to approach the
respective theme: among these, the existence of a curriculum that emphasizes curricular
components related to the Portuguese language and mathematics; the lack of continuous
training to the teachers and management teams about the history and cultures of indigenous
peoples; the lack of an institutional plan that includes actions in this regard in the Pedagogical
Political Project of schools; and the lack of educational subsidies that evidence of the
historical and socio-cultural reconfigurations of indigenous peoples in Brazil.

Keywords: Curriculum; Indigenous people; Teaching practices; Non-indigenous schools.
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Cabe chamar a atencéo para a importancia da
abordagem da tematica indigena na sala de aula ndo
apenas porque ela é uma questdo “politicamente
correta” ou porque “os indios sdo nossas raizes”’, mas
também pelo fato de que existem hoje graves situacoes de
conflito, discriminagéo e violéncia sofridas pelos povos
indigenas. Isso envolve todos nos (indios e ndo indios),
uma vez que diz respeito a intolerancia ao diferente e a
manutencéo de ideologias (evolucionistas,
integracionistas, racistas) que deveriam estar superadas
num estado dito democrético. Defendemos, pois, a ideia
de que é preciso educar, sobretudo as criancas e 0s
jovens, para a construgdo de um olhar critico sobre a
conformacao da nacéo brasileira e as relagdes de
desigualdade nela existentes.

Célia Collet; Mariana Paladino; Kelly Russo.
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INTRODUCAO

Os estudos sobre o curriculo na dimensdo da pratica no Brasil emergiram no fim do
século XX, periodo, no qual muitos paises da América Latina passavam por significativas
mudangas politicas, inclusive o Brasil, resultando em novas reconfiguragbes sociais,
ocorrendo dentre outras mudangas, as reformula¢des na Educacédo brasileira, a exemplo dos
debates em torno da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
em1996, provocando reflexdes referentes a pluralidade da concepcdo de Educagdo; normas e
diretrizes educacionais; a profissionalizacdo docente; o curriculo, afora outros temas.
(SAVIANI, 2011).

Essa relacdo entre a politica global e a Educacdo tem sido tema dos estudos de
Stephen Ball (2001), que vem contribuindo para percep¢do do curriculo nesse cenario como
um mecanismo de materializacdo dos interesses politicos e econdmicos circundantes nas
sociedades locais e globais. Em uma visdo pos-estruturalista das teorias curriculares, sdo
reconhecidas essas relaces de forgcas que atuam sob o curriculo, desenhando modelos de
sociedades, mas nao sem tensdes, conflitos e negociacdes que lhe atribuem diversos
significados. Como bem afirmou Thais Maia:

Essa perspectiva nos ajuda a pensar em um curriculo que estd sempre em
movimento, coerente com o modelo de sociedade que estamos pensando que se
caracteriza por sua dinamicidade e instabilidade. Um curriculo onde diversos
sentidos sdo negociados e construidos constantemente. (MAIA, 2013, p. 177).

Nessa perspectiva, os estudos sobre o curriculo na dimensdo da pratica se
constituiram como lécus de investigacdes acerca dos embates em torno das formas de
producdo de conhecimentos, que se apresentavam imbuidas de relacBes de poder, revelando
as opcdes politicas e socioculturais institucionais, mas também pessoais dos sujeitos da
pratica, em torno do que seja considerado legitimo como conhecimento.

Nesse sentido, observam-se grupos sociais que historicamente tiveram suas historias
ausentes no curriculo escolar, reivindicando a legitimidade dos seus conhecimentos, valores,
crengas e necessidades educacionais. A exemplo do reconhecimento e respeito pelas novas
reconfiguracbes dos modelos de familia, da condicdo sexual e afetiva expressadas pelos
grupos Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT), da
diversidade de crencas religiosas, das necessidades especiais de acessibilidades fisicas e
cognitivas daqueles (as) que se encontram em condic6es de déficit ou superdotacao fisica ou

mental, das diferengas étnico-raciais, dentre outras.
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Tais debates tém trazido contribui¢Ges para repensar o papel da escola no contexto da
sociedade brasileira que vem reconhecendo-se socioculturalmente plural, demandando
legislacBes especificas exigindo no curriculo abordagens didaticas referentes a essa
pluralidade. A exemplo da Lei Federal n.° 11.645/2008, que determinou a obrigatoriedade do
ensino sobre a Histdria e as Culturas dos povos indigenas na Educacdo Bésica. O presente
estudo se insere nesse contexto de interesse, uma vez que tomamos como objeto de analise as
praticas curriculares docentes acerca da tematica indigena, colocando-nos diante da seguinte
problematica: quais as praticas curriculares docentes acerca da tematica indigena nos anos
iniciais do Ensino Fundamental das escolas municipais de Pesqueira/PE?

A respectiva problemética suscitou questdes que nos pareceram urgentes. Por
exemplo: como os(as) professores(as) das escolas localizadas proximas as areas indigenas,
gue atendem criancas e jovens com diferentes pertencimentos étnico-raciais, tém dialogado
com a Histdria e as culturas desses povos? Qual o lugar da histéria e das culturas indigenas no
curriculo dessas escolas? Quais as atividades e subsidios didaticos utilizados pelos(as)
professores(as) para explorar a referida tematica? Serd que as préaticas curriculares docentes
correspondem as prescri¢des curriculares nacionais no que se referem a Lei n.° 11.645/2008?

A partir dessas questdes, tracamos como objetivo geral:

Compreender as praticas curriculares docentes acerca da temaética indigena nos anos
iniciais do Ensino Fundamental das escolas municipais de Pesqueira.

Para tornar possivel o desenvolvimento do referido objetivo, pensamos ser necessario
listar alguns objetivos especificos a serem perseguidos no percurso do presente estudo:

a) analisar os documentos curriculares que orientam as referidas praticas docentes;

b) analisar os principais subsidios didaticos utilizados pelas professoras para o ensino
da tematica indigena;

c) identificar em qual contexto ocorre o ensino da tematica indigena nas préaticas
curriculares docentes (quando, onde e de que forma?);

d) identificar e analisar as atividades curriculares que pautam a tematica indigena.

A construcdo do nosso objeto de pesquisa e dos objetivos mencionados teve inicio a
partir da nossa vivéncia profissional/formativa e académica que nos levou inicialmente até o

povo indigena Xukuru do Ororub4,* e posteriormente as professoras que atuam nas escolas

! Povo indigena localizado na Serra do Ororuba no municipio de Pesqueira, PE e Pogdo, PE.
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municipais de Pesqueira, PE.? A aproximagdo com ambos 0s espacos e sujeitos constituiu um

campo fértil para a discussdo que permeia o presente estudo.

Vivéncia profissional/formativa: em busca de uma formacéo permanente

O interesse pelas préaticas curriculares docentes nas escolas municipais de Pesqueira
remonta inicialmente aos aspectos referentes a nossa busca por formagdo permanente que
possibilitasse atualizar nossas praticas docentes acerca das novas demandas socioculturais que
emergiam no curriculo escolar na década passada, dentre essas, a pertinéncia de tratar em sala
de aula assuntos referentes a diversidade cultural.

Nesse proposito, ingressamos no Curso de Especializacdo no Ensino da Historia das
Artes e das Religibes na Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) Campus
Recife em 2006. Naquela ocasido, cursamos algumas disciplinas que nos provocaram a
conhecer mais de perto essas especificidades, a exemplo das disciplinas “Historia das
Religides no Brasil”; “Historia das Religides no Mundo” e “Pluralidade cultural”. Por meio
dos(as) professores(as) que ministraram essas disciplinas, foi possivel uma aproximacdo, em
parte, dos patrimonios materiais e imateriais das religides afro-brasileiras, cristd e indigenas, a
partir de leituras e excursdes pedagodgicas a lugares especificos de cultos a essas expressdes
sociorreligiosas. Dentre esses lugares, visitamos a area indigena Xukuru do Ororuba.

Foi uma experiéncia que contribuiu para reelaborarmos nossas concepgdes acerca
dos povos indigenas, uma vez que antes s conheciamos pelos livros didaticos e a literatura
brasileira, por meio dos quais foram construidas imagens sobre a populacédo indigena que néo
correspondia aos povos em Pernambuco naquele periodo nem na atualidade.

Posteriormente, ao término do referido curso, foi promulgada a Lei n.° 11.645/2008,
a qual efetivamente nos convocou a mudarmos nossas praticas em sala de aula no que diz
respeito ao ensino sobre a Histdria e as culturas indigenas. Com o conhecimento da referida
lei, ressurgiram algumas inquietacbes que naquele primeiro momento de contato com a
populacédo indigena haviam tomado conta de nossos pensamentos. Eram questfes inicialmente
sobre 0 modo de melhorar nossas praticas, a exemplo de quais conteudos sobre 0s povos
indigenas deviamos evidenciar, ou onde buscar subsidios em que pudéssemo-nos apoiar?

Entretanto, parecia uma problematica de dificil resolugéo.

2 Os municipios de Pesqueira e Pogdo estdo localizados na regido do Agreste Pernambucano. O primeiro,
aproximadamente a 220 km do Recife, tem 62.931 habitantes, desses 9.335 se declararam indigenas, segundo o
Censo 2010 do IBGE. O segundo faz fronteira com Pesqueira, localizado a 241 km do Recife contando com
uma populagdo de 11.242 habitantes. Desses, aproximadamente 2.600 sdo indigenas.
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Diante dessa situacdo, vimos a necessidade de retomar o contato com 0 povo
indigena Xukuru do Ororubd, como estratégia para conhecermos mais de perto suas
expressdes socioculturais. Passamos a frequentar alguns eventos educacionais, religiosos e
politicos celebrados pelo respectivo povo. Com essa aproximacao, associada as leituras das
producdes académicas acerca daquele povo, a exemplo de estudos produzidos por Silva
(2008a), Bezerra (2012), Souza (1998), Santos (2009) e Oliveira (2014), entendemos que, em
um passado recente, a historia daquele povo estava marcada por tensdes e conflitos com a
sociedade em torno. Esses conflitos envolviam as disputas pelas terras onde habitaram seus
ancestrais e onde atualmente habita grande parte dos Xukuru. Outra parte da populagéo
migrou para o contexto urbano, mais precisamente, na periferia da cidade.

Segundo o povo Xukuru e os estudos citados, a dispersdo do referido povo para o
contexto urbano de Pesqueira e em outras cidades e regides do Brasil resultou de diversos
fatores: desde a expuls@o das suas terras provocadas pelos fazendeiros com apoio do poder
publico a busca de condicGes dignas de vida incluindo trabalho, salde e educacdo escolar. Em
consequéncia disso, atualmente encontram-se muitas criancas e jovens pertencentes as
familias Xukuru que residem no contexto urbano, frequentando as escolas municipais.

Esse nos pareceu um aspecto preponderante naquele contexto escolar, levando-nos
ao interesse pela vivéncia das professoras envolvidas com a educacédo daquelas criangas em
meio as ndo indigenas. Nesse sentido, procuramos aproximar-nos das professoras que
atuavam nos bairros onde esta concentrado um maior nimero de familias Xukuru. Essa
aproximacdo nos mostrou a possibilidade de ampliar nossa formacdo profissional e, ao
mesmo tempo, contribuir para a reflexdo acerca dos desafios que emergiam daquelas
vivéncias. De forma que decidimos investir em um estudo académico em nivel de Mestrado,
no qual pudemos ampliar o campo empirico incluindo escolas de outras localidades, e
aprofundar nosso olhar, guiado por lentes tedricas voltadas para o curriculo na dimensao da
prética, com foco na tematica indigena.

Buscamos como aporte tedrico os Estudos Culturais, assumindo o viés p0s-
estruturalista, uma vez que vemos as praticas curriculares docentes como um texto cultural, no
sentido de uma cultura dindmica que se constitui por meio das relagdes de poder contextuais
institucionalizadas e intrainstitucionais, marcadas pelo posicionamento pessoal,
epistemoldgico e politico dos sujeitos da pratica. Imprimindo ndo sé uma cultura institucional
que normatiza, mas por se materializar no entrelacar das multiplas expressdes culturais
presentes na sala de aula, a exemplo: da expressdo da reciprocidade do ensinar e do aprender;

da subverséo daqueles que rejeitam o prescrito; da rejeicdo daqueles que ndo aceitam o que
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estd sendo ensinado; da avaliacdo; do afeto; do cuidado com o “outro”; ou do descuido com a
cultura do “outro.” (OLIVEIRA, 2011)

Nessa perspectiva, o produto deste estudo organiza-se em cinco capitulos. No
primeiro capitulo, buscamos fazer uma breve incursdo tedrica acerca das abordagens
historicas e antropoldgicas sobre os povos indigenas no Brasil, no Nordeste e em Pesqueira.
Nesse propoésito, tomando como aporte tedrico basicamente os estudos de autores que nos
auxiliaram a compreender as atuais configuracbes dos povos indigenas no cenario
sociopolitico brasileiro, possibilitando relacionar suas reflexdes com as formas de abordagens
curriculares sobre a histdria desses povos na dimensdo do curriculo pensado e vivido no
contexto escolar estudado — Maria Regina Celestino de Almeida (2013), Jodo Pacheco de
Oliveira (1995; 2003; 2004; 2011), Manuela Carneiro da Cunha (1995), Edson Silva (2004;
2008a; 2008b; 2012; 2013), Kelly Oliveira (2013; 2014), e Vania F. Souza (1998).

No segundo capitulo, preocupamo-nos em revisitar as teorias curriculares para nos
situar nos debates acerca do conceito de curriculo na dimensdo da pratica. Bem como
buscamos nas teorias criticas e pos-criticas aportes tedricos para nos aproximar da discussao
acerca das tensfes e embates que permeiam as disputas por politicas puablicas de
reconhecimento das diferencas culturais no curriculo escolar, em especial, as de cunho étnico-
raciais. Nesse proposito, os estudos de Tomaz Tadeu da Silva (1995; 1999; 2000; 2008),
Elizabeth Macedo (2006; 2013), Alice C. Lopes (2005; 2011; 2013a; 2013b), Lopes e Macedo
(2011), Antbnio Flavio Moreira (2002; 2010), Moreira e Camara (2008), Moreira e Macedo
(2002), Stuart Hall (1999), e Homi Bhabha (1998), dentre outros, contribuiram para
compreendermos que as identidades culturais sdo construcGes historicas, sociais e
processuais; € o curriculo como artefato cultural, tende a privilegiar a cultura considerada
dominante.

No terceiro capitulo, descrevemos o percurso seguido na producdo do presente estudo,
situando o0 campo, 0s sujeitos e os procedimentos tedricos-metodoldgicos adotados. Aos
quais, agregamos técnicas etnograficas, orientadas pelos estudos de Marli André (2012), e
Cliford Geertz (1989). Segundo os referidos pesquisadores, para a realizacdo de uma pesquisa
etnografica, é imprescindivel a imersdo no campo empirico por um periodo suficiente para
compreendermos como ocorreram a rotina e as relagdes interpessoais no contexto estudado.
Bem como a necessidade de aproximacdo direta com 0s sujeitos, por meio de conversas
informais e entrevistas formalizadas, a observacdo e consulta as fontes documentais que
possibilitaram compreender as praticas culturais dos respectivos sujeitos. Nesse caso, as

praticas em analises se referiram a cultura da escolarizagéo.
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No quarto capitulo, procuramos analisar as prescricdes curriculares que orientaram as
praticas curriculares docentes estudadas, dentre essas, 0o Programa Alfabetizar com Sucesso
(PAS), o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), os livros didaticos e o
Diério de classe. Tomamos como aporte tedrico os estudos de Stephen Ball (2001; 2010) para
compreendermos como ocorrem as relacdes entre as politicas curriculares globais e locais. No
que se refere as discussdes sobre os livros didaticos, recorremos basicamente aos estudos de
Circe Bittencourt (2013)

O ultimo capitulo foi composto pelas analises das vivéncias curriculares em sala de
aula, em que tentamos estabelecer um dialogo constante entre o curriculo pensado e o vivido,
valorizando os pontos de confluéncia, mas, sobretudo, a capacidade criadora das professoras
no sentido de flexionar o curriculo nas ocasifes quando ndo havia prescricdo acerca de
determinadas demandas curriculares locais. Essa manobra foi aplicada em relacdo a tematica
indigena, resultando em tentativas de superacdo das lacunas existentes no curriculo oficial.

Nesse movimento, desvelaram-se préaticas curriculares hibridas marcadas por
abordagens historicamente arraigadas em uma cultura escolar em certa medida engessada em
paradigmas que tendem a homogeneizacao das diferencas culturais. Ao mesmo tempo, essas
préaticas se mesclam com outras que buscaram superar tais abordagens; sendo explicita essa
tenséo, as vezes, nas falas das professoras, outras vezes nas vivéncias curriculares na sala de
aula.

Finalizamos o referido capitulo trazendo as vozes do povo Xukuru do Ororubd, sobre
0 que pensam acerca do ensino da Historia e das culturas dos povos indigenas nas escolas
pesquisadas. Essas vozes ocupam um lugar especial neste trabalhno uma vez que confluem
com algumas demandas apontadas pelas professoras ndo indigenas participantes do presente
estudo, de forma que reafirmam as possibilidades de criarem parcerias para a implementacao
da Lei n.° 11.645/2008.

Como ponto de partida do presente estudo, fora necessario uma aproximacgao com a
producdo académica local, regional e nacional acerca da tematica indigena no ambito escolar,
sobretudo o que diz respeito ao curriculo praticado nas escolas ndo indigenas. Nesse sentido,
como discussdo introdutdria, tecemos um breve panorama sobre os debates que permeia a
circularidade da referida teméatica no ambito académico tanto na area de Educacdo
especificamente, quanto em outras areas que dialogam com questdes relacionadas ao ensino
escolar. A exemplo, da area da Sociologia e das Ciéncias Sociais, as quais tem se mostrado
sensiveis as questdes relacionadas as representagdes discursivas e imageticas sobre 0s povos

indigenas no ambiente escolar.
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Vivéncias académicas: uma aproximagdo com a producéo cientifica acerca do curriculo
na dimensao da pratica com énfase na tematica indigena

Nosso ingresso no Mestrado nos possibilitou uma aproximacdo mais intensa com 0s
debates académicos sobre o objeto pesquisado, tanto favorecendo um direcionamento
sistematico do estudo acerca desse objeto como a participacdo nos eventos cientificos com
apresentacdo de comunicacdes orais, como oportunidade de submeter o processo de producao
deste trabalho as discussdes que muitas vezes serviram para redirecionarmos nosso pensar.

Inicialmente, procuramos mapear estudos contemporaneos que empreenderam
esforgos para compreender como tem ocorrido a insercdo da tematica indigena no ambiente
escolar. Sobretudo os estudos que apresentaram problematicas referentes a presenca fisica ou
simbodlica dos povos indigenas nas escolas pensadas para a populacdo ndo indigena. Nesse
sentido, organizamos uma base de dados bibliograficos que inclui artigos cientificos, Teses e
DissertacOes, 0 que nos auxiliou a aproximacéo com as discussdes atuais sobre o assunto.

Uma primeira fonte foram os anais eletronicos das Reunides Nacionais e Regionais
da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). Nesse espaco
de difusdo da producdo académica, buscamos os textos referentes as comunicacdes orais em
formato de artigos cientificos. A partir desses, foi possivel mapear algumas Dissertacdes e
Teses no Campo da Educacéo e no Campo das Ciéncias Sociais, no ambito nacional, regional
e local, as quais também demos destaque nessa etapa da pesquisa.

Optamos pela producdo publicada pela ANPEd, por entendermos a importancia da
referida instituicio como espaco de producdo, difusdo e socializacdo das pesquisas
académicas na area de Educacdao no &mbito nacional e regional. No ambito local, recorremos
aos Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo e em Sociologia/UFPE. Sabemos que ha
varias décadas vém destacando-se no contexto local pela sua intensa e significativa producéo
cientifica visando contribuir com a melhoria e o desenvolvimento da Educacéo e da sociedade
como um todo. Assim, tornando-se uma referéncia para novos estudos nessas areas, e mais
recentemente fomentando pesquisas referentes a tematica indigena.

A producio na ANPEd: apontamentos sobre os dilemas e avancos na incluséo da
Historia e culturas dos povos indigenas na educacéo escolar

O dilema inicial constitui-se pela escassez de estudos que visibilizem avancos sobre
0 ensino da Historia e das culturas indigenas no ambito das escolas n&o indigenas.
Considerando os estudos publicados na ANPEd nos Ultimos dez anos sobre a temaética

indigena, encontramos 29 comunicacdes orais em formato de artigos nas reuniées nacionais e
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50 nas regionais, somando um total de 79 publicagdes. No entanto, dessas, apenas 5
apresentaram problematicas referentes a temética indigena na escola ndo indigena, o que
representou menos de 10% do total. Dessas 5, foram publicadas 3 nas reunides nacionais e 2
nas regionais. Todas evidenciaram sérias dificuldades referentes ao tratamento adequado a
temaética indigena no contexto escolar. Em poucos casos, identificaram avancos nesse sentido.

Esta secdo estd organizada de forma a apresentar primeiro as publica¢fes nacionais,
segundo as regionais. Assim, podemos ter uma nocdo globalizada da discussdo acerca da
tematica indigena no ambito da educacdo escolar ndo indigena, em seguida ter uma visdo
localizada. Outro critério de exposicdo dos respectivos trabalhos foi a ordem cronoldgica da
sua producdo, como indicada no Quadro 1:

Quadro 1 — Comunicagdes orais publicadas nos anais das Reunides Nacionais da ANPEd sobre a
tematica indigena nas escolas ndo indigenas

Reunides Nacionais

Autores(as) Titulo do trabalho GTs Ano

BONIN, lara Tatiana E por falar em povos indigenas... uma | GT 13 30.8
conversa sobre praticas pedagogicas que | Educagdo Reunido

ensinam sobre identidades e diferengas Fundamental 2007

COELHO, Cezar As populagBes indigenas no livro | GT 13 30.8
didatico, ou a construcdo de um agente | Educagdo Reunido

histérico ausente Fundamental

2007

WEIGEL, Valéria  Augusta | Educagdo e questdes étnicas: embates | GT 03 —| 352
Cerqueira de Medeiros; LIRA, | culturais e politicos de estudantes Sateré- | Movimentos Reunido

Marcia Josanne de Oliveira Maweé no espaco urbano Sociais 2012

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa bibliografica nos anais eletrdnicos da ANPEd.

No primeiro trabalho, Bonin (2007b), citado no Quadro 1, a autora tratou sobre sua
pesquisa de doutoramento, utilizando como aporte teérico os Estudos Culturais Pods-
Estruturalistas para analisar os discursos de estudantes ndo indigenas de diversos cursos de
licenciatura, sobre as vivéncias pedagdgicas durante sua vida académica que remetiam ao
ensino sobre os povos indigenas. Tem como problematica central o imaginario social dos
futuros professores e professoras acerca dos respectivos grupos étnicos. Tomando como
resposta relatos de memdrias fragmentadas, em que os indios apareceram na Historia do
Brasil como personagens periféricos enquanto 0s europeus assumiram o papel de

protagonistas.
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A presenca fragmentada e pontual dos povos indigenas, descrita apenas em
momentos especificos, produz e legitima certa versdo da histdria nacional, centrada
em personagens como os colonizadores, os missionarios, os bandeirantes, 0s
imigrantes. S8o esses 0s sujeitos que constituem fontes de identificacdo simbolica
para a nacionalidade. Um dos efeitos desse exercicio de poder é a atribuicdo de um
sentido de insignificancia historica aos povos indigenas, que aparecem como parte
do conflito que devera ser resolvido pelos protagonistas para restabelecer a ordem e
a continuidade de determinado projeto nacional. Trata-se de uma producdo histérica
que tem no centro um olhar europeu e de narrativas que colocam a cultura ocidental
como modelar. H4 um “nds” que ocupa a centralidade, enquanto os “outros”
habitam as periferias da histdria, as periferias das narrativas escolares, as periferias
da memoria. (BONIN, 2007b, p. 4).

A referida pesquisadora ressaltou, ainda, as implica¢fes da auséncia de contetudos
sobre 0s conhecimentos a respeito da situacdo atual dos povos indigenas durante a formacao
dos sujeitos pesquisados. Trazendo sérios prejuizos para o exercicio da docéncia sobre a
historia e culturas indigenas. Implicacdes essas desde o silenciamento desses povos como
sujeitos na Historia do Brasil até as abordagens folclorizadas durante as comemorac6es do
Dia do Indio. Essa comemoracao, segundo a autora, teve suas implicacdes,

Comemorar é acenar com perspectivas festivas, € dar relevo a aspectos prazerosos
que a relacdo com o outro produz, destacando o que ele proporciona para uma
comunidade imaginada. A escola tende, entdo, a enfatizar marcas que a cultura
indigena teria imprimido em uma histéria comum, retirando sua historicidade e
naturalizando relagGes utilitarias e lugares subordinados conferidos as diferentes
etnias. (Ibid, p. 11)

Outro aspecto destacado pela pesquisadora foi a atencdo para além da benevoléncia
de termos uma data “especial” para homenagear os indios. Isso refletindo a assimetria entre as
relacfes de poder na forma como e quando foi abordada a tematica indigena nas escolas.

Também o modo de abordagem da tematica indigena é indicativo de assimetria nas
relagbes de poder. Aquilo que é tido como periférico tende a ser esquecido e, para
ser lembrado, é abordado de maneira pontual, para que ndo tumultue a ordem
curricular. Os povos indigenas raramente sdo apresentados como sujeitos politicos,
em luta pela garantia de suas terras, pelo respeito aos seus modos de viver, de
organizar-se, de educar, de relacionar-se com o sagrado. Desse modo, produz-se
certa sensacao de “dever cumprido”; ja que se ha de falar de indios, que seja, entdo,
de modo ordenado e pontual. (Ibid., p. 12).

Apesar das praticas mencionadas serem recorrentes, a autora destacou também
alguns avancos: a exemplo de experiéncias educacionais pontuais de aproximacfes com 0s
povos indigenas na atualidade, por meio de visitas as aldeias ou o inverso, quando oS
indigenas foram convidados a visitar as escolas. No entanto, mesmo essas experiéncias que
sdo tidas como avancos, apresentaram situacdes ainda emblematicas: pois, em razdo desses
indigenas morarem préximos das areas urbanas, professores(as) e alunos(as) ndo encontraram

0s esteredtipos esperados naquelas imagens de indios habitando as florestas, e assim
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afirmaram que aqueles ndo eram mais indios; ou entdo, acabou por reforgcar outros
esteredtipos ao encontrarem os indigenas em situacdo de miséria, atribuindo-lhes a culpa por
serem preguicosos.

Bonin, portanto, constatou que eram problematicas as abordagens sobre os povos
indigenas nas escolas, constituindo-se como um desafio para a Educacdo. Pelo visto, demanda
superacao das dificuldades inerentes a organizacgdo curricular, a formacdo de professores(as),
a desconstrucdo dos discursos midiaticos, a producdo de subsidios didaticos e tantos outros
dilemas.

O segundo texto, de autoria de Cezar Coelho, intitulado As populagdes indigenas no
livro didatico, ou a construcdo de um agente histrico ausente, diz respeito a uma pesquisa
com livros didaticos dos 6.° e 7.° ano (antigas 5.2 e 6.2 série) do Ensino Fundamental
publicados entre 1992 e 2005, que foram adotados em escolas publicas e particulares em
Belém, PA. Esse estudo evidenciou que historicamente existiu uma relacdo entre a producédo
literaria do século XIX, a producdo bibliografica académica e as narrativas sobre as
populacdes indigenas nos livros didaticos. Nesse sentido, o autor enfatizou que, na forma das
abordagens encontradas nos livros didaticos analisados, os povos indigenas foram vistos
como vitimas e também como grupos a-histdricos.

Nos processos historicos tratados pelos livros didaticos analisados, as populacdes
indigenas séo classificadas como sacrificadas, perdidas, massacradas e submissas.
As narrativas concentram toda a acdo nas méaos europeias: sd0 0S europeus que
obrigam os indios a trabalhar, que invadem suas terras e ocasionam a mudanga na
vida das populacbes (como se essas populacfes ndo tivessem vivido nenhum outro
processo historico anterior a chegada dos europeus). Em varias delas, ndo ha
nenhuma referéncia ao fato de que o trabalho compulsério ja era praticado por
sociedades indigenas antes da chegada dos europeus; em outras, o principio mesmo
da disciplina é desconsiderado, por meio de afirmacfes de que a historia das
populagbes indigenas tem sido a mesma ha quinhentos anos — de violéncia e
expropriacdo. (COELHO, 2007, p. 7)

Segundo Coelho, apesar da emergéncia de uma nova perspectiva historica a partir da
década de 1970, em que as populagdes indigenas passaram a ser narradas como agentes ativos
e sujeitos da Historia, no entanto, a nova abordagem histérica pouco tem sido contemplada
nos livros didaticos contemporaneos nos quais 0s povos indigenas permanecem obscurecidos.

Tal situacdo também emergiu no contexto por nos estudado, ndo se constituindo
como regra geral, porém sendo visivel nas falas de algumas professoras participantes do
presente estudo, quando perguntamos sobre as fontes utilizadas para o ensino sobre a Histéria

e as culturas indigenas:
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Somos carentes de livros que tenham tal assunto, assim, especificamente... tem nos
livros de Histéria, tem falando sobre os indios, mas ¢ uma coisa mais abrangente,
mais distante da realidade, fala sobre indios da Amazdnia, mas ndo temos um livro
de Historia especifico de Pernambuco. Também os outros livros didaticos nédo
condizem com a realidade. (Professora 5, turma do 3° ano, Escola “H”).

Pouquissimo, muito pouco. Por que ndo tem quase contelido sobre indigena, nédo
tem... Sobre o povo indigena, quase ndo tem. (Professora 9, turma do 2° ano, Escola
“J”).

Ainda é muito vago, é muito por alto, é muito por longe. (Professora 10, turma do 3°
ano, Escola “J”).

As reclamacgdes sobre a auséncia de conteldos mais especificos a respeito da
realidade local apareceram nas afirmacgdes dessas professoras. Lembrando que quando se
falou sobre os indios da Amazo6nia, ou que os conteudos ainda eram muito vagos, estava
intrinseco que percebiam a auséncia da historia da populacdo indigena local, uma vez que essa
se encontra presente nas suas salas de aulas, apesar de estarem ensinando em escolas urbanas,
ndo indigenas. Tendo em vista que criangas e jovens indigenas estudando em escolas urbanas,
nas diversas regibes do Brasil ndo € incomum. Considerando principalmente a regido
Nordeste, no que se refere ao Gltimo Censo 2010 do IBGE, quando foi constatado que
aproximadamente 30% da populacdo indigena habitam em &reas urbanizadas. Mesmo em
outras regides do Pais, pela falta de escolas indigenas para atenderem as modalidades dos
anos finais do Ensino Fundamental e com o Ensino Médio, criancas e jovens precisam mudar-
se para 0s grandes centros urbanos se desejarem continuar os estudos.

A exemplo dos jovens Sataré-Mawé na regido Norte, citados no texto de autoria de
Weigel e Lira, intitulado Educacdo e questdes étnicas: embates culturais e politicos de
estudantes Sateré-mawé no espaco urbano. Esse texto evidenciou como dilema central as
dificuldades de adaptacdo de jovens indigenas no meio urbano, sobretudo, na escola ndo
indigena. Os indigenas eram pertencentes a etnia Satarée-Mawe e se deslocaram para as
cidades amaz6nicas de Manaus e Maués a fim de estudar. Contudo, a condi¢cdo de migrantes e
portadores de expressdes socioculturais especificas os colocou em sérias dificuldades no que
se refere a comunicacdo. Alguns ndo falavam o portugués com fluéncia, tinham dificuldades
de adaptacdo a rotina domeéstica, aos estudos e ao ambiente urbano; também dificuldade de
relacionamentos sociais tanto nas instituicbes que os abrigavam como nas escolas com
colegas e professores(as).

Constatou-se, assim, que as atividades de Lingua Portuguesa sdo propostas sem
levar em conta que essa lingua é L2 (segunda lingua) para os indios, porque a
professora ndo conhece a lingua materna dos Sateré-mawe. Na sala de aula, ndo ha

tradutor/intérprete para a atividade dessa professora, que diz acreditar na melhoria
de suas préticas pedagdgicas e aprendizado dos alunos indigenas com uma medida
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desse tipo, como ocorre em relagdo aos procedimentos de ensino-aprendizagem para
os alunos surdos. (WEILGEL e LIRA, 2012, p. 12).

As respectivas pesquisadoras afirmaram, ainda, que existia um despreparo por parte
das escolas para atender as necessidades especificas desse publico estudantil; uma vez que
segundo as autoras, a propria gestdo desconhecia 0 nimero de indigenas que conseguiram
concluir as etapas de ensino oferecidas pelas escolas. Como também ndo identificaram
nenhuma iniciativa no sentido de buscarem estratégias para melhorar o atendimento e o
aproveitamento pedagdgico desse publico.

Os curriculos dessas escolas ndo levaram em consideracdo as diferencas
socioculturais que se faziam presentes fisicamente. Mesmo quando essa presenca encontrava
dificuldades de aprendizagem por falta de melhores condi¢Ges de comunicagdo, nesse caso,
segundo uma das professoras entrevistadas por essas pesquisadoras, a dificuldade poderia ter
sido superada com o auxilio de interprete da lingua materna indigena e com formacéo
continuada para os(as) professores(as).

Nesses trés primeiros textos, correspondentes a producdo nacional no periodo
indicado no inicio desta secao, foi possivel identificar alguns dilemas e avangos no que se
referia as abordagens sobre os povos indigenas nas escolas ndo indigenas como praticas
curriculares, embora esse ndo seja um conceito usado pelos(as) autores(as). No entanto,
consideramos que as experiéncias mencionadas nos referidos textos constituem-se parte do
curriculo, e estdo diretamente associadas as praticas curriculares docentes; a exemplo das
atividades pedagdgicas comemorativas do “Dia do Indio”, das narrativas sobre os povos
indigenas nos livros didaticos como conteudos curriculares, da presenca indigena nas escolas
ndo indigenas inquietando professores(as) e provocando novas demandas para o curriculo.

Nesse sentido, os textos mencionados aludem a alguns dilemas:

a) recorréncia de narrativas a respeito de praticas pedagdgicas escolares sobre os
povos indigenas. Tais praticas denotam abordagens fragmentadas, eurocentradas, e
pontuais, de forma que os povos indigenas parecem ocupar um lugar periférico nas
praticas curriculares docentes;

b) no que se refere aos livros didaticos, como texto curricular, parecem difundir uma
visdo da Histdria em que os indios sdo vistos como grupos sociais vitimizados e
submissos aos colonizadores; de forma a atribuir aos europeus o status de
protagonistas da Histéria do Brasil;

€) quando se trata da presenca de indigenas nas escolas em contextos urbanos, parece

que temos maiores implicagdes, principalmente quando esses sujeitos tém a
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Lingua Portuguesa como segunda lingua; em contrapartida, os professores(as)
desconhecem a lingua nativa desses estudantes, assim, ocasionando graves
dificuldades no processo de interacao de professores(as) com estudantes indigenas,
como também com os estudantes ndo indigenas; consequentemente, resultando em
sérios problemas de socializacdo e dificuldades de aprendizagem, tornando-se um
grande desafio para a materializa¢do do curriculo na dimenséo da prética.

Quantos aos avancos sobre as formas de abordagens acerca da tematica indigena no
contexto escolar, sdo quase imperceptiveis, no entanto, 0s textos apontaram que 0S
professores(as) participantes dos respectivos estudos reconhecem as limitagdes de suas
préaticas no que se refere ao cuidado tanto com os conteudos curriculares sobre a temética
indigena quanto ao atendimento adequado as criangas e jovens indigenas que estudam no
contexto urbano. Consideramos que esse reconhecimento se constitui como um primeiro
passo para buscar mudancas.

Em relacdo aos livros didaticos, o texto de Cezar Coelho destacou que havia uma
inflexdo no trato a tematica indigena nos subsidios didaticos produzidos ap6s a década de
1990. Essa inflexdo se reflete no acréscimo de conteudos referentes a respectiva tematica,
bem como a adesdo de alguns poucos autores as novas perspectivas historicas que
reconhecem 0s povos indigenas como sujeitos histéricos.

Como visto, nas reunides Nacionais, foram incipientes as publicacdes sobre a
tematica indigena no contexto escolar ndo indigena, sobretudo, ndo identificamos nenhuma
pesquisa nesse sentido no GT de Curriculo. Quando recorremos as Reunides Regionais,
Encontro de Pesquisa em Educacdo do Norte Nordeste (EPENN), a situacdo apresenta-se

muito mais escassa, como pode ser visto a seguir.

A producdo no EPENN: apontamentos sobre as politicas publicas para a implementacéo
da Lei n.° 11.645/2008

O Encontro de Pesquisa em Educacdo do Norte Nordeste (EPENN) é um evento
bianual, vinculado a ANPEd e ao Férum de Coordenadores de Programas de P6s-Graduacao
em Educacdo do Norte e Nordeste (FORPRED-N/NE). E um dos primeiros encontros de
pesquisa em Educacdo que ocorre sistematicamente desde a década de 1970, constituindo-se
como um espago difusor das producdes académicas regionais e das discussdes sobre as
demandas educacionais em voga. Desse modo, consideramos importante recorrermos aos
anais do referido evento para situarmos nosso objeto de pesquisa, as praticas curriculares

docentes acerca da tematica indigena, no &mbito regional.
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Nesse sentido, procuramos nos anais digitais do EPENN as comunicagdes orais dos
Encontros realizados entre 2005-2013. Optamos pelos eventos ocorridos nesse periodo pela
indisponibilidade dos anais dos eventos anteriores, e com 0 que tinhamos em maos,
procuramos identificar os textos que traziam no seu titulo alguma relacdo com eixos tematicos
pertinentes a nosso objeto de pesquisa; a exemplo de préticas pedagodgicas/curriculares
relacionadas com os povos indigenas, que suscitam um dialogo com a formacdo de
professores(as) nesse sentido, com a histdria e culturas dos referidos povos, dentre outras.

Nesse sentido, como anunciado anteriormente, identificamos duas comunicacfes
orais em formato de artigos que tratassem sobre a inclusdo da temética indigena no contexto
escolar ndo indigena. Os respectivos trabalhos estdo focados na discussdo acerca das politicas
publicas voltadas para esse aspecto. Semelhantemente a secdo anterior, organizamos a

exposicao desses trabalhos, seguindo a ordem cronoldgica, como pode ser visto no Quadro 2:

Quadro 2 — Comunicacdes orais publicadas nos anais dos EPENNs sobre a temética indigena nas
escolas ndo indigenas

Reunides Regionais

Autores(as) Titulo do trabalho GTs Ano
SILVA, Ana | A implementacdo da histéria e cultura afro-brasileira | GT 03 — Movimentos | 2011
Claudia Oliveira e indigena como conteldo curricular em | Sociais

Pernambuco

SILVA, Maria da | Educagdo e interculturalidade: a presenca indigena | GT 21 — Educac¢do para as | 2013
Penha da nas “escolas da cidade”, Pesqueira, PE Relagdes Etnico-raciais

Fonte: Elaborado a partir da pesquisa bibliografica nos anais digitais do EPENN..

No primeiro texto publicado nas reunides regionais, intitulado A implementacéo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena como contetdo curricular em Pernambuco,
(SILVA, 2011), a autora tratou sobre a implementagé&o da Lei n.° 11.645/08 na rede de ensino
estadual em Pernambuco.

O texto, resultou de uma pesquisa de Mestrado em andamento naquele periodo e
indicava como possivel problematica as acdes concretas do governo do estado no sentido do
cumprimento da referida lei. Obtendo-se como consideracGes parciais, tendo em vista que o

estudo ainda ndo tinha sido concluido, a seguinte resposta:

J& podemos entender que a nova legislacéo educacional pode contribuir para o que
se propde: a superacdo das desigualdades étnico-sociais que prevalecem em
nossa sociedade. Do mesmo modo, pode colaborar para o projeto global de
homogeneizacao cultural, se o tratamento fornecido nessa perspectiva representar
0s mesmos valores tradicionais que permeiam a sociedade brasileira desde os
tempos coloniais.(SILVA, 2011, p. 11).
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Com essa afirmacdo, a autora mostrou duas faces da Lei n.° 11.645/08: por um lado,
caso atingisse seu proposito devido, seria um dispositivo que poderia contribuir para a
superacdo das desigualdades sociais que estdo associadas ao pertencimento étnico-racial das
populacdes negras e indigenas; por outro lado, poderia incorrer na reproducdo de praticas
colonialistas que tradicionalmente existiram na sociedade brasileira e consequentemente nas
escolas, sendo incentivadas na contemporaneidade pelo projeto de globalizagcdo que tende a
homogeneizar as culturas.

Outro dilema que se apresentava era a auséncia de politicas de formacdo continuada
para as professoras a respeito da referida temética. Todavia, essa caréncia ndo se constituia
um dilema local tdo somente, uma vez que foi mencionado também em duas das trés
publicacGes no ambito das reunides nacionais da ANPEd.

O segundo texto, intitulado Educacéo e interculturalidade: a presenca indigena nas
“escolas da cidade”, Pesqueira, PE, de (SILVA, 2013), constitui-se uma das producdes que
fazem parte do presente estudo, quando se encontrava na fase exploratoria, em que
buscavamos aproximacdo do contexto estudado. No primeiro momento, essa aproximacao se
dava com uma das escolas localizadas perto do acesso a area indigena. Por meio de conversas
com as professoras e a coordenadora dessa escola, constatamos a existéncia de um
contingente indigena bastante significativo naquela comunidade escolar.

Nessas conversas iniciais, notamos que a primeira vista, era possivel perceber que o
reconhecimento da presenca indigena na escola era vista de forma positiva. No entanto, o
dilema no ambito curricular se apresentava naquele momento pela auséncia de praticas
curriculares continuas que visibilizassem a tematica indigena. Somando-se a escassez de
subsidios didaticos que contribuissem com a construcdo do conhecimento histérico e cultural
dos povos indigenas no Nordeste, em Pernambuco e na cidade de Pesqueira. Uma das
inquietacbes das professoras naquele periodo era que a maioria dos subsidios didaticos
utilizados naquela escola difundiam exclusivamente as imagens e 0s textos sobre os indios na
Regido Norte e Centro-Oeste do Brasil.

A esse respeito, dialogando com o texto de Coelho (2007), jA& mencionado,
percebemos que havia indicios de que a situagdo dos livros didaticos das escolas municipais
de Pesqueira naquele periodo inicial do presente estudo fazia parte de uma realidade nacional.
Como também no que diz respeito as praticas curriculares docentes, que se apresentavam de
forma pontual como mencionado no texto de Ira Bonin (2007b).

Desse modo, sendo possivel inferir que as questdes relacionadas com as praticas

curriculares docentes acerca da tematica indigena ndo se constituem um problema local. Tém
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sido questdes generalizadas no ambito regional e nacional, onde os avancos tém ocorrido
lentamente, sendo suprimidos muitas vezes pelos historicos e sedimentados dilemas
pedagdgicos.

A continuidade dessa discussdo pode ser vista no proximo topico quando trataremos
sobre o produto final de algumas das pesquisas anunciadas, somando-se as pesquisas
desenvolvidas em varias universidades no Pais, como anunciamos anteriormente. Significa
que nossa visdo pode ser ampliada por meio de outros cenarios, sobretudo, considerando que
0s estudos expostos a seguir transcenderam o Campo da Educacédo estendendo-se ao Campo
das Ciéncias Sociais, mas de uma forma ou de outra, mantiveram um aspecto comum, a

preocupacdo com o imaginario produzido sobre 0s povos indigenas no contexto escolar.

As abordagens pedagdgicas sobre os indios em contextos escolares: pesquisas e
intervencoes

Este tdpico versa sobre a apreciacdo da discussdo contemporanea acerca da insercao
da tematica indigena nas producbes cientificas traduzidas em formato de dissertacdes de
mestrados e teses de doutorados preocupadas com a educacdo escolar. A referida discusséo
cruzou as fronteiras do Campo da Educacdo para adentrar nos campos das Ciéncias Sociais e
da Sociologia, incluindo produ¢des no ambito local, regional e nacional.

Nesse universo encontramos dez textos: duas teses de doutorado, cinco dissertacoes
de mestrado, desenvolvidas no campo da Educacdo; uma tese de doutorado no Campo da
Sociologia, e duas dissertagdes de mestrado no Campo das Ciéncias Sociais. Desse total, trés
realizaram atividades de intervencdo durante o desenvolvimento da pesquisa, as quais nos
passaram uma no¢do de qudo grandes sdo os desafios para se construir uma concepgao
positiva sobre os povos indigenas no contexto escolar; mas também apontaram possibilidades
dessa construgéo.

De forma geral, as respectivas producGes tomaram como objeto de preocupagao
desde as politicas educacionais que orientam o ensino da Historia e das culturas dos povos
indigenas no Brasil — a exemplo da implementacdo da Lei n.° 11.645/2008 — as praticas
pedagdgicas acerca da referida tematica até os subsidios pedagogicos com énfase no livro
didatico. Algumas dessas pesquisas datadas mesmo antes da citada lei.

Com base nos referidos objetos de estudo, organizamos trés Eixos Tematicos, em
gue procuramos agrupar as pesquisas por interesses comuns (Diagrama 1). Procuramos, ainda,

seguir a ordem cronoldgica de conclusdo das pesquisas para que possamos identificar qual o
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movimento em relagdo a apropriagdo da temaética indigena nas escolas ndo indigenas ao longo

do tempo.

Diagrama 1
Eixos teméticos correspondentes aos interesses de pesquisa
em formato de teses e dissertagdes sobre a tematica indigena

A implementacdo da Lei n.°
11.645/2008

As praticas pedagogicas
1 sobre os povos indigenas
no Brasil

Eixos Tematicos
centrais

Imagens e narrativas sobre
0s povos indigenas nos
subsidios pedagogicos

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa bibliogréfica exposta nessa secao.

Eixo tematico 1 — A implementacéo da Lei n.° 11.645/2008

Nesse primeiro eixo tematico, encontra-se uma pesquisa, a primeira até entdo unica
concluida no PPGE/UFPE na linha de Pesquisa de Politicas Educacionais, Planejamento e
Gestdo da Educacdo, concluida em 2012, intitulada Diversidades etnicorraciais e a politica
educacional de Pernambuco: a inclusdo da historia e culturas afro-brasileira e indigena
como conteddo curricular no que se refere a discussdo sobre a implementacdo da Lei
11.645/2008 nas escolas estaduais em Pernambuco. Trata-se do ja citado estudo de Mestrado,
de autoria de Ana Claudia Oliveira da Silva.

O objetivo do respectivo estudo foi conferir as politicas educacionais do governo do
estado de Pernambuco voltadas a implementacéo da referida lei. Nesse propésito, usou como
caminhos metodol6gicos no campo empirico: a analise de documentos oficiais da Secretaria
de Educagdo do Estado e entrevistas com professores(as). Constatou que, no programa
curricular do Estado de Pernambuco, a temética indigena estava inserida no componente
curricular optativo nomeado Cultura Pernambucana, de forma diluida em meio aos diversos
aspectos culturais daquele contexto geografico.

Assinalou, ainda, que um dos dilemas centrais era a auséncia de politicas publicas

destinadas a formagdo docente sobre a referida tematica, uma vez que os registros de
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iniciativas de formagdo continuada nos documentos oficiais ndo convergem com os relatos

das professoras:
Sobre formacdo, os docentes afirmaram que ndo tiveram oportunidades de se
instruirem sobre as tematicas no periodo da graduagdo, embora uma parte deles
tenha sido formada apds a Lei de 2003. Quanto as capacitacGes para lecionar os
componentes curriculares especificos, salientaram a inexisténcia de acdes, ainda que
tenham sido encontradas algumas ocorréncias em documentos enviados ao
Ministério Publico/PE. Isso nos levou a conclusdo de que, por terem sido essas
acOes de curta duragdo, descontinuas e efetivadas na maioria das vezes por meio de
agentes multiplicadores, ndo chegaram ao elo final da cadeia. (SILVA, 2012, p.
113).

No entanto, a pesquisadora identificou, ainda, que, por um lado, 0s sujeitos da sua
pesquisa consideraram positiva a inclusdo da tematica indigena no curriculo, desde que os
contetdos referentes fossem devidamente discutidos nas escolas. Por outro lado, apontam
dificuldades para além do acesso a formacdo nesse sentido, mas também a auséncia de
subsidios didaticos:

Diante disso, os professores acabam por improvisar e utilizam até mesmo
recursos proprios, frente a caréncia de subsidios para o desenvolvimento de suas
atividades pedagdgicas e as exigéncias a que estdo submetidos, 0 que aponta para a
precarizagcdo da condi¢cdo do trabalho docente na rede estadual de ensino de
Pernambuco. (Idem, ibidem)

O fragmento grifado expressa o descaso do governo do estado de Pernambuco em
relagdo a implementagdo da Lei n.° 11.645/2008, uma vez que ndo h& uma organizagdo
sistematica do ensino nesse sentido, ficando sujeita a improvisagGes e na dependéncia Unica

do esfor¢o dos(as) professores(as).

Eixo tematico 2 — As praticas pedagdgicas sobre 0s povos indigenas

Esse eixo tematico é composto pela breve apresentacdo de alguns estudos que
tomaram como objeto de preocupacdo as praticas pedagogicas no contexto escolar sobre 0s
povos indigenas. O primeiro estudo aqui mencionado trata-se de uma pesquisa de doutorado
concluida em 2007, vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), intitulada E por falar em povos indigenas: quais as
narrativas contam em praticas pedagdgicas, de autoria de lara Tatiana Bonin. O referido
estudo teve como objetivo central analisar as narrativas sobre 0s povos indigenas que
circulam em diversos meios e se articulam com as narrativas de estudantes do Ensino

Superior em cursos de Licenciatura de duas instituicdes em Porto Alegre, RS.
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A metodologia empreendida foi a andlise de discurso, como possibilidade de
compreender os sentidos sobre os povos indigenas, que emergiram dos respectivos sujeitos.
Para esse fim, formaram-se grupos de discussdao sobre a referida tematica, nos quais
produziram-se textos e imagens, que posteriormente foram submetidos a analise da referida
autora da pesquisa. Tal analise deteve-se em trés eixos discursivos: “discursos que participam
na producdo da nacionalidade; discursos que produzem sujeitos em praticas escolarizadas; e
discursos que operam estratégias de narrar por esteredtipos”. (BONIN, 2007a, p. 190).
Dedicando especial atengdo ao segundo eixo. Nesse sentido, constatou que:

Na producdo de sujeitos indigenas, operam, articuladamente, discursos sobre
nacionalidade, discursos indianistas, discursos coloniais, discursos que simplificam,
generalizam, fixam, essencializam esses povos, narrando-os de maneira genérica e
marcando-0s com esteredtipos. As narrativas escolares, recriadas pelos
estudantes que participaram dessa pesquisa, produziram-se de maneiras
multiplas, mas, com forte acento em praticas institucionalizadas, tais como as
comemorac0es fixadas no calendario escolar, ou na localizagdo subordinada de
histéria e de sujeitos indigenas relativamente a uma narrativa oficial.(Idem, ibidem).
Grifo nosso.

O fragmento grifado, denotou 0 peso que tem as préaticas escolares na construcao do
imaginario social sobre os povos indigenas. Sdo préaticas que fixam, produzem e reproduzem
sentidos. Considerando ainda que esses discursos sdo de estudantes de pedagogia, alguns e
algumas ja atuantes como professores(as).

E possivel que se reproduza o mesmo ciclo como visto no estudo de Carlos Magno
Vieira (2008) como exposto na sequéncia deste eixo tematico. Seu estudo é uma dissertacédo
de mestrado, intitulada O que interessa saber de indio?: um estudo a partir das manifestacdes
de alunos de escolas de Campo Grande sobre as populagdes indigenas no Mato Grosso do
Sul, desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Catolica
Dom Bosco (UCDB) em 2008, tendo como campo empirico duas escolas do Ensino
Fundamental 1l localizada na cidade de Campo Grande, MS. O objetivo central foi
compreender as manifestacGes dos estudantes em relacdo aos povos indigenas por meio da
observacao das suas narrativas durantes atividades pedagogicas nas respectivas unidades de
ensino.

Esse estudo revelou que muitas das manifestacGes dos estudantes mostravam a face
do preconceito sobre os povos indigenas, fundamentados em visGes estereotipadas, expressas
em narrativas comumente articuladas com discursos produzidos cotidianamente, por meio da

midia, da literatura, do ambiente familiar, dentre outros. Sendo reforcados no ambiente
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escolar por préaticas pedagogicas que reproduzem 0S mesmos preconceitos e estere6tipos

manifestados pelos estudantes:
A pesquisa revelou que as manifestaces estereotipadas, sdo fruto de uma pratica
pedagdgica que ndo ver o outro, ou seja, o professor nao consegue desconstruir as
expressdes produzidas pelos alunos. Com isso, o professor reproduz uma
visibilidade materializada, ou seja, tanto o aluno, quanto o professor apresentam
uma mesma imagem do sujeito indigena. (VIEIRA, 2008, p. 111-112) Grifo
Nosso.

Conforme Vieira, as manifestacfes dos professores(as) sdo resultantes de processos
de escolarizacdo sedimentados na hierarquizacdo entre culturas, nos quais as imagens dos
povos indigenas apresentavam-se sempre desarticuladas, fragmentadas e fixas. De forma que
nessa cadeia hierarquica, a esses grupos étnicos, era reservado um lugar de inferiorizacéo.
Assim, o fragmento grifado indicou que tais professores e professoras repetem as mesmas
préticas, constituindo um ciclo, reforcando a concepc¢do sobre os povos indigenas trazidas
pelos(as) estudantes.

A tematica indigena naqueles espacos escolares ganhava visibilidade no periodo das
comemoraces do Dia do indio, relegado as abordagens descontextualizadas, focadas no
imaginario sobre os povos indigenas no periodo da colonizacdo veiculado pelas imagens
apresentadas no livro didatico. Essas imagens ndo permitem uma articulacdo histérica com as
condicdes de vida atuais desses povos, reforcando a naturalizacdo da visdo sobre as culturas
indigenas como inferiores, a permanéncia de preconceitos e discriminacdo presentes na
escola.

Conforme temos visto nos estudos mencionados, essas problematicas tém sido uma
constante, sobretudo nos contextos escolares localizados nos grandes centros urbanos, onde o
imaginario sobre os povos indigenas passa pela ideia de que, se ainda existem indios, esses
vivem nas florestas, o lugar ideal para eles. Quando admitem que eles fazem parte do
cotidiano dos grandes centros, sdo vistos como sujeitos de habitos estranhos e deslocados do
seu habitat; sendo motivo de piadas e discriminagao.

Outro estudo que ilustra essa situacdo € uma pesquisa de mestrado de autoria de
Edson Yukio Nakashima (2009), no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade de Sao Paulo (USP), com o titulo Reatando as pontas da rama: a insercao dos
alunos da etnia indigena Pankararu em uma escola publica em S&o Paulo. O estudo teve
como campo empirico uma escola municipal de Sdo Paulo localizada ha Comunidade do Real

Parque, lugar de maior concentragdo da populacdo indigena Pankararu naquele Estado.
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Esse indicador denotou semelhangas com o contexto escolar no qual nosso estudo se
encontra: primeiro, por preocupar-se com um contexto escolar em que estudam sujeitos
indigenas em uma escola urbana ndo indigena; segundo, por essa escola localizar-se em um
espaco geografico onde ha uma grande concentracdo de familias indigenas pertencente a
mesma etnia. No entanto, como todo contexto tem suas especificidades, foi possivel perceber
algumas nuances.

Uma primeira nuance trata-se do recorte da pesquisa, uma vez que o objetivo central
do referido estudo foi compreender a insercdo dos estudantes indigenas no universo escolar
mencionado. Enquanto, para nos, essa questdo se apresentava como algo de menor interesse, 0
que mais nos interessou foi compreender as praticas docentes acerca dos povos indigenas,
diante dessa demanda étnica-cultural naquele contexto escolar.

No caso da pesquisa realizada por Nakashima, a metodologia utilizada também
diferiu da nossa, uma vez que aquele pesquisador langcou méo de atividades de intervencéo
direta com os estudantes, de forma a realizar algumas oficinas e eventos pontuais, somando-se
a aplicacdo de questionarios impressos direcionados aos estudantes indigenas e ndo indigenas.
Com esses mecanismos metodoldgicos, coletaram-se dados que levaram o autor a concluir:

SituacBes marcadas pela estereotipia, preconceito e discriminagdo na escola, fazem
com que a figura do indigena assuma uma conotacdo negativa perante alunos e
professores — como pudemos observa in loco, na analise de questionarios
direcionados aos alunos e nas intervenc@es na sala de aula — atingindo de forma
profunda, a subjetividade dos alunos Pankararu. Nesse sentido, é a propria cultura
escolar na qual se encontram mergulhados professores e alunos que marginaliza a
histéria e as culturas das minorias étnicas. (NAKASHIMA, 2009, p. 220).

Conforme o autor, as situagdes de preconceito e discriminacdo por parte dos(as)
estudantes ndo indigenas foram recorrentes em todas as turmas participantes, de forma
explicita, levando os estudantes Pankararu a se intimidarem e silenciarem sua identidade
étnica. Como também a auséncia de interesse por parte dos(as) professores(as) no sentido de
apoiar ou contribuir para o fortalecimento de tal pertenca. Ao contrario, foram presenciadas
manifestacOes preconceituosas por parte desses(as) profissionais.

No entanto, a contribui¢do do referido estudo para o debate acerca da insercdo da
tematica indigena no curriculo escolar transcendeu o teor de dendncia que as demais
pesquisas vém apontando. Sobretudo, ao se lancar ao desafio de tentar mudar aquela
realidade, criando espacos de dialogos entre estudantes, professores(as) e comunidade local,

de forma coerente ao olhar critico do pesquisador; sem que isso pudesse interferir nas suas
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andlises, considerando que a problematizacdo das atividades de intervencdo das quais o autor
participou, mostrou uma viséo critica daquela realidade.

Com isso, ndo sO6 apontou caminhos para superar as dificuldades identificadas in
loco, mas também chamou a atencdo para a complexidade que envolve determinadas
atividades pedagogicas acerca de questdes relacionadas com as diferencas culturais. Uma vez
observado que em relacdo a determinados contextos e sujeitos, ao invés de minimizar as
tensdes e preconceitos, pode acirra-los, caso ndo haja uma abordagem adequada.

No contexto escolar por nés estudado, ndo percebemos nenhuma manifestacdo
explicita de discriminacdo a algum ou alguma estudante indigena por parte de colegas ou
professores(as), de forma que tenha intimidado a afirmacdo identitaria dos estudantes
indigenas. No entanto, os estere6tipos e preconceitos comuns aos livros didaticos e tarefas
escolares mencionados nos demais estudos aqui expostos também fazem parte daquele
contexto.

Como também faz parte do contexto estudado por Luana Barth Gomes (2011), a sua
pesquisa de mestrado intitulada Legitimando saberes indigenas, vinculada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo na Universidade Federal do Rio do Sul (UFRGS), concluida em
2011. A pesquisa teve como campo empirico uma escola publica localizada na cidade de
Porto Alegre, RS, pensada para atender estudantes ndo indigenas. O interesse em foco era
compreender como os saberes indigenas circulavam no contexto escolar investigado, tendo
em vista a presenca sistematica semanalmente de mulheres Kaingang gque moram na
comunidade do Morro do Osso, participando de oficinas de ceramica ha cinco anos.

A referida pesquisa exigiu um estudo empirico, pelo qual a pesquisadora langcou mao
de questionarios direcionados a estudantes e professores(as), atividades de intervencdes por
meio de oficinas e roda de conversas com discentes e docentes. Posteriormente, observou as
oficinas de ceramicas anteriormente mencionadas, com 0 proposito de identificar o que
possivelmente mudaria na visao dos estudantes acerca dos povos indigenas.

A autora concluiu que as dificuldades comuns ao contexto nacional também sdo
recorrentes no contexto investigado: a auséncia de subsidios didaticos adequados, a escassez
de formagdo continuada para os(as) professores(as); os livros didaticos com abordagens que
ndo condizem com a realidade local contemporanea. No entanto, essas dificuldades estéo
sendo enfrentadas por meio da troca de saberes instalada via projeto educacional, que inclui as
oficinas de ceramica com os Kaingang, uma vez que essas atividades possibilitaram uma
aproximacéo direta com o povo indigena local, como forma de promoc¢do de um espaco de

dialogo entre culturas na escola.
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Esse espaco diferencial que esta sendo constituido pela escola Porto Alegre, faz com
que o sentimento de exclusdo desapareca enquanto os alunos e os Kaingang
permanecem dentro dos seus portdes, tornando-se um local de interculturalidade.
Um espacgo onde sdo livres as identificacBes e afinidades, onde ha admiracdo pelo
outro. (GOMES, 2011, p. 108).

A pesquisadora chamou a atencdo, ainda, para a importancia das oficinas de
ceramicas como espacos de interacdo de indigenas, estudantes e docentes, uma vez que, para
além da aprendizagem da confeccdo da ceramica servindo como utensilios ou pecas
decorativas, ainda foi explorada a consciéncia ecoldgica, a producdo como fonte de renda e 0
contato com uma segunda lingua, no caso dos indigenas, a Lingua Portuguesa e para 0s nao
indigenas, o contato com a lingua nativa; como também contribuiu para reduzir os
preconceitos e discriminacfes. Além das oficinas no interior da escola, foram mencionadas
atividades extra escola, como excursdes pedagogicas as aldeias e entrevistas com lideres
indigenas.

Iniciativas educacionais semelhantes as constadas nas duas ultimas pesquisas
apresentadas denotam mudltiplas possibilidades de mudanca no cenario das relacbes de poder
que emergem no contexto escolar. Considerando, ainda, as valorosas iniciativas pedagdgicas
que buscam romper com a l6gica da fixacdo da tematica indigena apenas na proximidade do
Dia do indio. Estudos como esses contribuem para disseminar ideias e acBes para outros
espacos escolares, uma vez que 0s proprios instrumentos metodoldgicos utilizados nas
respectivas pesquisas sugerem atividades possiveis de se realizar por qualquer professor(a) no
sentido de aproximar criancas e jovens dos conhecimentos acerca dos povos indigenas de
forma prética.

Encerrando este eixo tematico, encontra-se a pesquisa de doutorado realizada por
Eliana de Barros Monteiro, intitulada A Temética Indigena em culturas escolares e entre
interculturalidades: andlise de contextos e experiéncias no Sertdo do Submédio Sé&o
Francisco, Brasil, concluida em 2014, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Sociologia da UFPE. Como objetivo geral, a pesquisa buscou “compreender narrativas
discursivas sobre a tematica indigena em diferentes culturas e contextos escolares da regido
do Sub-médio Sao Francisco”. (MONTEIRO, 2014, p. 5).

Trata-se de um estudo etnogréfico, em que foram observadas atuacdes pedagodgicas
de professores(as) em duas escolas em contextos diferentes, seguidas de entrevistas. A
primeira escola, localizada no contexto urbano da cidade de Petrolina, PE; a segunda, no

contexto escolar indigena do povo Truka, PE. Constatou-se que nos dois contextos escolares



43

circulam narrativas sobre os povos indigenas que ndo correspondem a realidade inerente a
diversidade étnica contemporanea, seja nos discursos dos(as) professores(as), seja nos livros
didaticos. De forma que:
Vé-se, portanto, que o ensino sobre as realidades dos povos indigenas é abordado
enquanto temas transversais, em disciplinas que tratam de ‘contribui¢cdes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil’, numa perspectiva
historica, ndo estimulando o olhar para atualidade e a real diversidade da
tematica indigena.(lbid., p. 196).

Conforme a autora, isso ndo significa que ndo houve avangos significativos,
sobretudo, no &mbito da educacdo escolar indigena. Quanto as escolas ndo indigenas, mesmo
com as mudancas nas legislacGes, ndo conseguem dar conta das mudancas necessarias no
contexto escolar, o que requer, dentre outras politicas publicas, formacdo continuada
especifica sobre a tematica indigena para os(as) professores(as). (Ibid., p. 193).

Comum as demais pesquisas expostas neste eixo tematico, Monteiro também
identificou que os livros didaticos continuam sendo o suporte pedagdgico mais comum no
cotidiano das salas de aula da Educacao Béasica. Reafirmou a critica recorrente as narrativas e
imagens veiculadas sobre os povos indigenas nesse subsidio didatico.

Em sintese, dentre 0s cinco textos expostos neste eixo tematico, pudemos perceber
que sobressairam alguns aspectos que pensamos ser interessante pontuar:

a) a maioria das pesquisas expostas indicou que as narrativas sobre 0S povos
indigenas, originarias do contexto escolar, permanecem carregadas de preconceitos
e estereotipos, tanto por parte de estudantes quanto dos(as) professores(as);

b) também foram recorrentes as referéncias as desinformacdes e ao desconhecimento
por parte dos(as) professores(as) quando trataram sobre os conteudos relacionados
com 0s povos indigenas;

c) as pesquisas desenvolvidas em contextos escolares ndo indigenas, que contavam
com a presenca de estudantes indigenas, apresentaram dois movimentos distintos
(um de manifestacbes de preconceitos e discriminagdes contra os estudantes
indigenas, seguido de enfrentamento dessas questdes), o outro de acolhimento e
troca de saberes entre estudantes e indigenas pertencentes a comunidade escolar;

d) a critica as narrativas veiculadas nos livros didaticos ganhou destaque.

Diante dessa Ultima recorréncia, reservamos 0 proximo eixo tematico aos estudos
que trataram sobre esse aspecto, “imagens e narrativas sobre os indios nos subsidios

pedagogicos”.
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Eixo tematico 3 — Imagens e narrativas sobre 0s povos indigenas
nos subsidios pedagdgicos

Neste eixo tematico constam breves sinteses de quatro pesquisas cientificas, que
tomaram como objeto de interesse as representagdes dos povos indigenas nos subsidios
didaticos utilizados na Educagdo Bésica. Dentre os quais, sobressaiu o livro didatico como
subsidio mais usual em sala de aula por professores(as) e estudantes. Tendo em vista o
contexto escolar por nds estudado nao diferir nesse aspecto, ndo pudemos ignora-lo. Tivemos
de tecer nossas consideracGes também referentes a esse subsidio usado pelos sujeitos do
presente estudo, entdo, pensamos ser relevante visitar a producéo cientifica a esse respeito.

Nesse sentido, iniciaremos essa incursdo a partir da pesquisa de Mestrado realizada
por Izabel Gobbi (2006), intitulada A temética indigena e a diversidade cultural nos livros
didaticos de Histdria: uma andlise dos livros recomendados pelo Programa Nacional do
Livro Didatico No Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias Sociais da Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar). Teve como objetivo geral “analisar a maneira como € tratada a
tematica indigena nos livros didaticos avaliados e recomendados pelo Ministério da Educacgéo
(MEC), na disciplina de Histéria, do 6° ao 9° ano (anteriormente conhecidos como 5% a 82
séries) do Ensino Fundamental, nos anos de 1999 a 2005”. (GOBBI, 2006, p. 11).

A autora constatou que alguns problemas identificados nos livros didaticos em
estudos anteriores, das décadas de 1980 e 1990, sdo recorrentes nos livros analisados na sua
pesquisa. A exemplo da:

Reproducdo de esteredtipos, a utilizacdo de pressupostos evolucionistas, a presenca
de noc¢bes etnocéntricas, a mencdo aos povos indigenas como pertencentes ao
passado, a desconsideracdo dos saberes indigenas, as inUmeras imprecisdes
conceituais, a confusdo na grafia dos nomes indigenas, entre outros aspectos.
Contudo, também foram encontrados alguns avangos no tratamento dado a
tematica indigena e a diversidade cultural em alguns dos referidos livros, como
a veiculagéo de informacgfes mais atualizadas, mais proximas da realidade, ou o
uso do conceito de cultura.(lbid., p. 103).

No que diz respeito ao fragmento grifado, Gobbi compreende que, em alguns livros
ou colecdes, esses avancos se ddo de forma um tanto quanto contraditoria, uma vez que as
mudancas ocorridas se referem a insercdo de conteudos minimos atualizados exigidos pelo
Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD). No entanto, essa insercdo ndo tem substituido
0s conteudos que se encontravam superados, de forma que se apresentam ambos nos mesmos
livros ou nas mesmas colegdes, o que leva a autora a concluir que os(as) autores(as)
acrescentaram novos contetidos, mas ndo tiveram a preocupacao de revisar os conteudos ja

consagrados.
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Outra ressalva feita por Gobbi vai no sentido de, dentre as colegdes por ela
analisadas, destacaram-se duas que apresentaram mudangas significativas:

Destas, ressaltamos os seguintes pontos positivos: a abordagem dos autores ndo é
evolucionista; demonstram uma preocupagdo com 0s conceitos; ndo trabalham com
nogBes como raga, evolugdo, aculturacdo; a abordagem nao é etnocéntrica, ha a
valorizagdo de outras culturas, ndo-ocidentais; tém o mérito de ndo tratar a questéo
indigena de maneira depreciativa e preconceituosa e de valorizar a diversidade
cultural, destacando-se das demais. Os autores destas cole¢des didaticas fizeram
certas escolhas que podem ser apontadas como um caminho a ser seguido para
o tratamento da tematica indigena nesse tipo de material. (Ibid., p. 105). Grifo
N0ss0).

Diante do exposto, vimos que a contribuicdo da respectiva pesquisa, como outras
mencionadas anteriormente, vai no sentido de ndo sé identificar os problemas, mas
acrescentar um outro olhar ao objeto estudado. De forma que essa pesquisa pede mais atencao
aos livros didaticos, por parte do MEC, dos(as) professores(as) avaliadores e dos(as)
professores(as) que participam da escolha desses livros para seu uso nas escolas, devendo vir
ao conhecimento desses sujeitos estudos como esse e 0s subsequentes.

Outra pesquisa nessa direcdo, porém de forma mais restrita, foi concluida em 2007, a
titulo de mestrado, vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), com o titulo As sociedades indigenas no entrecruzamento
do prescrito e do vivido na cultura escolar, de autoria de Léia Adriana da Silva Santiago
(2007). Trazendo como contribuicdo para o debate acerca da tematica indigena na sala de
aula, reflexdes a respeito das imagens e contetdos sobre os povos indigenas veiculados nos
livros didaticos de Historia pensados para atender ao 4.° e. 5° ano do Ensino Fundamento
(anteriormente, 3.2 e 4.2 séries).

A referida pesquisa ocupou-se da preocupacdo sobre como esses materiais didaticos
tém subsidiado as praticas docentes na rede municipal de Floriandpolis, SC. A metodologia
utilizada fora a analise dos referidos subsidios didaticos e entrevistas com 0s(as)
professores(as). Como resultado, a pesquisadora evidenciou que o veiculado na cultura
escolar acerca dos povos indigenas ainda carece de melhores reflexdes para superar o
desconhecimento a respeito da diversidade cultural no Brasil.

Conforme Léia Santiago, os estudos sobre os livros didaticos de Histdria produzidos
na década de 1990 evidenciavam dificuldades na identificacdo das diferencgas étnico-raciais,
chegando a concluir que “[...] 0 estudo da temética indigena, concebido nos livros didaticos
produzidos ate 1999, legitimava a construcdo de uma identidade nacional brasileira,

constituida por valores culturais que se pretendiam homogéneos e universais”. (SANTIAGO,
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2007, p. 132). Constatando posteriormente na sua analise dos livros didaticos de 2001 que a
situacdo era a mesma:
De um modo geral, a imagem dos indios, apresentada nos livros didaticos
analisados, permanece com uma narrativa que 0s representa como supersticiosos,
inferiores, com carater impessoal, destribalizados, genéricos, enfocados no passado
e como atores coadjuvantes da histéria do Brasil. Em outras palavras, a imagem dos

indios, inserida nos livros didaticos, permite a presenca de uma historia que
privilegia os feitos ocidentais e é etnocéntrica. (Ibid., p. 133).

Ao se referir aos usos e sentidos atribuidos pelos(as) professores(as) a tematica
indigena veiculadas nos respectivos subsidios, o referido estudo mostrou que aqueles(as)
profissionais entendem que os contelidos apresentados ndo séo suficientes para dar conta da
complexidade do ensino acerca da referida tematica. De forma que buscam outros subsidios,
como revistas, imagens iconograficas, dicionarios e outras formas de linguagem como
suportes didaticos. Conforme a autora, isso significa que determinados conteddos
apresentados nos livros didaticos oferecem poucas possibilidades de reflexdes. Quando
utilizado por professores(as) bem preparados, ainda é possivel alargar os contetdos que
nesses subsidios sdo veiculados. Quando ndo, corre o risco de reforcar esteredtipos e
preconceitos.

Uma segunda pesquisa de mestrado na area das Ciéncias Sociais, acerca dos povos
indigenas nos livros didaticos, € de autoria de Celénia de Souto Macedo, intitulada O indio
como o outro: o desafio de construir uma identidade positiva a partir dos livros didaticos. Tal
pesquisa foi concluida em 2009, vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias
Sociais da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). O referido estudo teve como
objeto central a preocupacdo com a abordagem da temaética indigena no contexto escolar ndo
indigena, sobretudo sobre as implicagbes que os contetidos dos livros didaticos podem ter na
construcdo de uma identidade indigena positiva. (MACEDO, 2009, p. 132).

A respectiva pesquisa apresenta um recorte temporal, geografico e curricular, por
tratar-se da analise dos livros aprovados pelo PNLD, 2007, adotados por professores que no
periodo da realizacdo da pesquisa atuavam em uma escola pertencente a rede municipal de
Camutanga/PB, localizada na fronteira da éarea indigena Potiguara/PB, componentes
curriculares de Historia e Geografia destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Uma primeira constatacdo foi no sentido de perceber que o livro didatico era eleito
pelos(as) professores(as) como um subsidio pedagdgico imprescindivel na sala de aula. Uma
segunda constatacdo, foi perceber que as imagens e textos sobre os povos indigenas ndo

correspondiam a realidade local. Tendo em vista 0s aspectos socioculturais do povo indigena



47

que habita do outro lado do rio que serve como linha de fronteira entre a area indigena e a
escola, concluiu que os contetdos veiculados nesses subsidios didaticos tém contribuido para
o distanciamento acerca daquela realidade.

Afirma que, mesmo quando os livros didaticos procuravam articular as demandas
dos Pardmetros Curriculares Nacionais em relacéo a diversidade cultural, ndo possibilitam o
desenvolvimento pleno do ensino aprendizagem dos estudantes em relagdo a identidade
indigena local:

O conhecimento proposto nos parametros curriculares nacionais, apesar de serem
constitutivos em todas as colecdes pesquisadas, e nas colecfes adotadas na Escola
Municipal Anténio Madeiro da Costa, revelou-se como ndo sendo capaz de permitir
aos educandos desenvolverem no espago escolar, através do processo educativo, a
percepcdo do que vem a ser indio. Ao contrario, gera construgdes equivocadas e
distantes da realidade sobre a tematica indigena no processo de ensino e
aprendizagem. (MACEDO, 2009, p. 133).

Conforme Macedo, somando-se a essas questdes, constatou-se ainda a lacuna em
relacdo a tematica indigena na formacdo dos(as) professores(as), assim dificultando para
esses(as) uma reflexdo critica acerca da imagem construida pelos livros didaticos, uma vez
gue esses subsidios mostram-se distantes da realidade indigena local e as vivéncias de ensino
acerca dos povos indigenas permanecem reduzidas & comemoracdo do Dia do indio, pautadas
por uma visdo sobre os indios como sociedades “atrasadas”, tendo como referéncia a ideia de
“progresso” em funcdo do acesso e dominio das novas tecnologias. Assim, ainda permanece
na escola a veiculacdo dos esteredtipos sobre os povos indigenas.

Outro estudo concluido em 2009, trata-se de uma pesquisa de doutorado, intitulada
Imagem-identidade indigena: construcéo e transmisséo em escolas ndo indigenas, de autoria
de Leila Gasperazzo Ignatius Grassi (2009), vinculado ao Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo da Universidade de Séo Paulo (USP). A pesquisa trata-se de um estudo de caso que
teve como objetivo principal compreender como os professores das escolas do Ensino
Fundamental na rede municipal na cidade de Séo José dos Campos, SP, constroem e divulgam
na escola as imagens e identidade dos povos indigenas. Toma como base de dados para
andlise os subsidios didaticos utilizados nas escolas da referida rede de ensino, sobretudo os
livros didaticos de Histdria destinados as turmas do 1.° ao 5.° ano, associados a técnica da
observacao e entrevista com professores(as) e coordenadores(a) pedagdgicos(as).

A autora constatou que as escolas municipais da referida cidade sdo bem-cuidadas,
apresentando espacos fisicos favoraveis ao desenvolvimento educacional do publico

estudantil; um quadro de profissionais docentes abertos a novos projetos, quando proposto por
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instituicdes externas, ndo havendo registro de projetos proprios. No que se referia a tematica
indigena, nem mesmo o Dia do Indio constava no calendario escolar. (GRASSI, 2009, p.
292).

Concluindo entdo, a autora, afirmou que no contexto por essa estudado, ha
desconhecimento da legislacdo especifica sobre o ensino da Historia e das culturas indigenas;
as imagens sobre indios difundidas nas escolas se reduzem basicamente ao livro didatico.
Com excecdo de uma unica experiéncia vivenciada por parte de uma professora, sendo vista
com ressalvas pela autora da pesquisa, uma vez que a professora mencionada, mesmo
mostrando-se disposta a abordar tal tematica, ndo apresentou conhecimento para tratar do
assunto. Incorrendo em equivocos conceituais e atividades que provavelmente contribuem
para reforcar os estere6tipos. (Ibid., p. 194).

Conforme a autora, de forma geral:

O indio para as escolas ndo indigenas faz parte da hist6ria passada (extracdo do
pau-brasil, canibalismo, nudismo e etc.) e na histéria atual, contemporanea
aparece nos conflitos (de terras normalmente) e localizados na maioria das vezes na
regido Norte, aparecendo também, porém menos, na regido Nordeste e Centro-Oeste
do pais.(ldem., ibidem). Grifo nosso.

Segundo a autora, manter os povos indigenas no passado e sempre em uma mesma
regido geografica, a qual é provida de grandes florestas, contribui para manter o imaginario
acerca desses povos, como grupos que estdo longe de nossa sociedade e habitam a selva. Com
isso tornando um cenario fértil para a reproducdo de estereGtipos e acirramento dos
preconceitos e das discriminagbes. Ou mesmo quando vistos envolvidos em conflitos na
contemporaneidade, sdo considerados como um problema, uma ameaca aos direitos dos nédo
indios. (Ibid., Ibidem).

Para encerrar esse eixo tematico, gostariamos de rememorar alguns elementos
observados nas pesquisas citadas:

a) o livro didatico ainda € o subsidio mais usado no cotidiano das escolas;

b) o recorte temporal observado corresponde aos livros didaticos aprovados pelo
PNLD nos anos de 1999 a 2007,

c) a modalidade de ensino a qual os livros se destinavam foram os anos iniciais do
Ensino Fundamental, com ressalva a pesquisa de Izabel Gobbi, que analisou 0s
livros destinados a segunda fase (5.2 a 8.2 série, 6.° ao 9.° ano) do Ensino

Fundamental;
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d) o componente curricular de maior interesse foi o de Historia, com excecdo da
pesquisa de Macédo, que priorizou também os livros de Geografia.

No que se referiu aos conteudos sobre os povos indigenas nos livros didaticos
analisados, foram recorrentes as criticas:

a) as imagens e textos que difundem a ideia que os indios ficaram cristalizados num
passado colonial,

b) as visdes eurocéntricas sobre o lugar dos indios na Historia do Brasil;

c) as concepcOes sobre uma identidade indigena genérica que remete a uma cultura
inferior;

d) independentemente da regido na qual o livro foi adotado, os conteudos referentes
aos povos indigenas ndo contribuem para se pensar as etnias locais. Poucas foram
as colecdes que fogem a essas regras. Portanto, devem ser levadas em consideracéo,
tendo em vista a valorosa contribuicdo que podem trazer para uma abordagem sobre
0s povos indigenas de forma coerente com o0s contextos diversos na
contemporaneidade.

De forma geral, as pesquisas que compuseram essa se¢do, possibilitaram visualizar
alguns indicadores relacionados com a producdo do conhecimento escolar sobre os povos
indigenas no cenario nacional, os quais indicaram a necessidade de intensificar a
implementacdo de politicas publicas destinadas a formagéo de professores(as) e a producgéo de
subsidios didaticos que favorecam abordagens pedagdgicas coerentes com as perspectivas
histéricas mais recentes sobre 0s povos indigenas no Brasil.

O acesso ao conjunto das pesquisas mencionadas aqui nos permitiu perceber que
existe uma tradicdo curricular, que até recentemente era pautada por um discurso que
privilegiava a homogeneizacdo cultural. Os estudos de lara Bonin (2007a) e Luana Gomes
(2011), dentre outros, afirmaram que essa tradicdo negava 0s conhecimentos que ndo tinham
origem na cultura ocidental.

Todavia, entendemos que as préaticas curriculares docentes se constituem para além
da tradicdo curricular, reconfigurando-se cotidianamente na relacdo pessoal e profissional
do(a) professor(a) com os conhecimentos tradicionais do curriculo. Também na relagédo do(a)
professor(a), da sua percep¢do de mundo, sobre a sociedade local, o0 ambiente escolar, a sala
de aula e o publico estudantil. Com essa compreensdo, debrugamo-nos sobre o estudo das
praticas curriculares docentes no intuito de compreendé-las nos diferentes contextos, tendo
em vista que cada escola é um espaco distinto a depender das condicdes fisicas, sociais em

que atuam os diferentes sujeitos.



Se essa historia da gente ndo for escrita nem contada,
entdo quer dizer que n6s Somos um povo sem historia, né?

E isso ai 0 que eu vejo.
Se a gente ndo tiver uma histdria, ndo somos um povo, né!
E se nds somos um povo, a gente tem que ter uma histéria!

S. Abdias Xukuru
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CAPITULO 1
OS INDIOS NA HISTORIA DO BRASIL: APONTAMENTOS AS PRATICAS
CURRICULARES DOCENTES

Este estudo ndo é de cunho historiografico, todavia, se nos propusemos a
compreender as praticas curriculares docentes referentes a temética indigena, tornou-se
necessario um olhar ainda que brevemente sobre como essa populacdo foi apresentada ou
invisibilizada na Historia do Pais. Nesse sentido, as afirmacGes de S. Abdias Xukuru® vem
contribuir com a ideia de que os povos indigenas sdo grupos histéricos, sobretudo quando ele
afirmou: “E se n6s somos um povo, a gente tem que ter uma historia! ”’; mais que uma
afirmacdo, constitui-se uma interjeicdo. Afirmacdes semelhantes tem provocado um novo
movimento historiografico e educacional, que nos altimos trinta anos vem dedicando-se a
evidenciar o protagonismo dos respectivos grupos étnicos na Histéria do Brasil.

Tal movimento académico, consequentemente tem provocado um repensar sobre a
Histdria do Brasil contada nas escolas e impressa nos livros didaticos, uma vez que essa
historia, até entdo, privilegiava as versdes em que foi enfatizado o protagonismo europeu na
colonizagdo do Pais e os feitos heroicos sob os colonizados. Ou entdo, pautava-se por uma
perspectiva moral, em que europeus e indios tinham seu lugar bem definido, e opostos, bons
ou malvados. Ora 0s europeus sdo vistos como vildes que violentaram a populagdo indigena
sendo justificadas suas a¢des em nome da expansdo econdmica europeia nomeada como “a
conquista”, ora transformando os indios em canibais devoradores de religiosos europeus. Em
ambas versdes, 0s indios ocupavam o lugar de inferioridade.

Nessas versoes, os indios eram vistos apenas como o “outro” ilustrativo da histéria
dos colonizadores, e como tal, tornavam-se povos a-historicos. Todavia, como falamos, a
situacdo politica do Brasil nas Ultimas décadas do século XX favoreceu a emergéncia de
movimentos sociais diversos, provocando novas abordagens teoricas antropolégicas e
histdricas sobre alguns grupos sociais considerados “minoritarios”, dentre esses, 0s indigenas,
que, como alguns pesquisadores na area da Historia e da Antropologia, vém reescrevendo a
Histdria do Brasil. (ALMEIDA, 2010).

Nessa perspectiva, trataremos de forma breve neste capitulo sobre as visdes
convencionais e outras abordagens antropologicas e historiograficas acerca dos indios no

Brasil, no Nordeste e em Pesqueira, PE, pensando nas implicacbes dessas diferentes

3 Afirmagdes do Sr. Abdias Xukuru, ancido e lider da Aldeia Pedra d’Agua em entrevista, janeiro de 2015.
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abordagens para as préaticas curriculares docentes no contexto dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
1.1 Indios no Brasil e 0 mito do desaparecimento: outra versdo da Historia é possivel!

Pensar sobre essa questdo implica considerar que as producdes académicas
contemporaneas tanto na area da Antropologia, quanto no campo da Histdéria do Brasil,
quando se referem aos povos indigenas, vém expressando basicamente duas formas de
abordagem: a primeira, a perspectiva assimilacionista; e a segunda, a perspectiva que
reconhece 0s indigenas como sujeitos sociopoliticos. Ou seja, sdo escritas diferentes versdes
da histéria, nas quais, dependendo dos arcaboucos tedrico-metodolégicos e ideoldgicos, 0s
indios ocuparam diferentes lugares na Histdria do Brasil.

Como bem nos mostrou a pesquisadora Maria Regina Celestino de Almeida: na
perspectiva assimilacionista, os indios sdo postos nos bastidores da Histéria, em que
permaneciam presos a um passado de violéncia e submissdo caminhando em diregdo de uma
provavel integracdo; na segunda perspectiva, os indios passam ao centro do palco como
protagonistas na Histdria, como sujeitos sociopoliticos diante das situacdes de conflito ou
aliancas com os néo indios. (ALMEIDA, 2010)

Sobre a perspectiva assimilacionista, é possivel afirmar que relaciona-se diretamente
com as politicas de integracdo dos indios no periodo colonial, acentuando-se no fim do século
XI1X em fungdo do projeto politico da formagdo do Estado Nacional. Por essa razdo, havia a
necessidade de construir uma identidade nacional, na qual ndo havia lugar para a pluralidade
étnica. Nesse processo, politicos, intelectuais e romancistas, em conexdao com as politicas de
governo, voltadas a integracdo e assimilacdo dos grupos indigenas, compuseram a ideia de
desaparecimento desses grupos étnicos. Sendo difundido esse pensamento ao longo do século
XX, contando com a colaborac¢do de alguns indigenistas. (RIOS, 2013, p. 50).

Lembrando que na segunda metade do século XX, contamos com dois grandes
expoentes desse movimento, o indigenista Darcy Ribeiro e o soci6logo Gilberto Freyre.
Ambos foram autores de obras classicas que influenciaram e continuam influenciando o
imaginario social acerca da origem do Brasil e o lugar dos indios na Historia. Dentre essas
obras, encontra-se os livros: Os indios e a civilizagdo: a integragdo das populagdes indigenas
no Brasil moderno (1996) e O povo brasileiro de Darcy Ribeiro (2006) e Casa grande e
senzala de Gilberto Freyre (2004), os quais tivemos o cuidado de reler para recuperar esse

debate e tentar compreender algumas narrativas docentes que remontam a ideia da
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mesticagem como estratégia para minimizar a invisibilidade da historia e das culturas dos
povos indigenas na contemporaneidade.

No que diz respeito a segunda perspectiva, sabemos que emergiu no fim do século
XX e inicio do XXI, trazendo outras abordagens tedricas e metodoldgicas que questionaram o
discurso do provavel desaparecimento e extin¢cdo dos indios. Segundo Maria Regina C.
Almeida (2010, p. 160), um dos fatores preponderantes que influenciou essas outras
producdes académicas, foi a mobilizacdo dos povos indigenas pelo reconhecimento das suas
identidades especificas no cenario nacional, no ambito da abertura politica para um novo
projeto, a redemocratizagdo do Pais.

Dentre essas producles, vale destacar os estudos da propria Maria Regina de
Almeida; os de Manuela Carneiro da Cunha; de John Monteiro, de Jodo Pacheco de Oliveira,
e Gersem Baniwa (pesquisador indigena), os quais tém sido referéncias teoricas para estudos
sobre os povos indigenas no Brasil na &rea das Ciéncias Sociais, e mais recentemente, na area
de Educacdo quando se trata de questdes relacionadas com o ensino sobre aspectos histéricos
e culturais referentes a essa populacao.

Retomando as contribuicdes de Darcy Ribeiro, e posteriormente Gilberto Freyre,
faremos breves incursdes acerca da perspectiva assimilacionista na visdo desses autores. O
primeiro, teve a Gltima obra publicada, “O povo brasileiro”, e bastante difundida no fim do
Seculo XX, em formato de livro e video documentéario. Ambos 0s textos apresentam-se como
uma sintese da historia da formacdo do povo brasileiro, defendendo a ideia da miscigenacéo
como mito fundador. Ao mesmo tempo em que denunciou a violéncia contra os indigenas e 0s
negros no periodo colonial, conformou-a na fusdo das multiplas identidades em uma Unica
identidade nacional.

Assim, minimizou as relacdes de poder contemporaneas que operam em torno do
racismo ainda presente na sociedade brasileira. Um exemplo desse silenciamento é a ideia da
democracia racial, que permeia algumas cenas do referido documentario, em que uma dessas
mostram essa democracia por meio da unido e harmonia do povo brasileiro em grandes
eventos festivos, como o carnaval e o futebol.

A mesticagem, como identidade nacional, confortavelmente serviu para esconder as
diferencas étnico-raciais. Nessa perspectiva, 0s povos indigenas estavam fadados a deixarem
de existir, uma vez que diante dos projetos desenvolvimentistas do Estado nacional, os indios
passaram a ser vistos como populagdes do passado. (SILVA, 2013a,). Essa perspectiva
impactou os programas curriculares, de tal maneira que essa visdo ainda se faz presente nos

livros didaticos e em algumas salas de aula como se constatou em estudos recentes realizados
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em diferentes regides do Pais, a exemplo dos estudos de lara Bonin (2007a), Izabel Gobbi
(2006), e Celénia Macedo (2009), dentre outros.

As ideias de Darcy Ribeiro acerca da provavel exting¢do da populacéo indigena estava
diretamente relacionada com conceitos de genocidio, etnocidio e aculturacdo. O primeiro se
refere ao ato de exterminio fisico pleno ou em parte de um determinado grupo social
motivado por Vérias razdes, étnicas, raciais, religiosas e politicas; o segundo mantém estreita
relacdo com o primeiro, porém, necessariamente ndo remonta ao exterminio fisico, esta
relacionado ao plano da cultura, mais especificamente a imposicdo de uma cultura
considerada dominante, causando destruicéo e eliminagéo de valores socioculturais de grupos
étnicos considerados dominados; e a aculturagdo e entendida como a nova condigdo na qual se
encontra o grupo dominado, significa o abandono dos valores culturais “originarios” em razao
da acomodacéo da cultura dominante. Essa perspectiva € marcante no pensamento do referido
pesquisador quando se referia a populagéo indigena:

Conforme se vé, a populacao original do Brasil foi drasticamente reduzida por um
genocidio de proje¢des espantosas, que se deu atraves da guerra de exterminio, do
desgaste no trabalho escravo e da viruléncia das novas enfermidades que os
achacaram. A ele se seguiu um etnocidio igualmente dizimador, que atuou através
da desmoralizacdo pela catequese; da pressdo dos fazendeiros que iam se
apropriando de suas terras; do fracasso de suas proprias tentativas de encontrar um
lugar e um papel no mundo dos “brancos”. Ao genocidio e ao etnocidio se somam
guerras de exterminio, autorizadas pela Coroa contra indios considerados hostis,
como os do vale do rio Doce e do Itajai. Desalojaram e destruiram grande nimero
deles. Apesar de tudo, espantosamente, sobreviveram algumas tribos indigenas
ilhnadas na massa crescente da populacdo brasileira. Esses sdo os indigenas que se
integram & sociedade nacional, como parcela remanescente da populacdo original.
(RIBEIRO, 2006, p. 130).

Até recentemente, pensar o etnocidio ou aculturacdo dos povos indigenas implicava
também considerar a cultura como algo fixo e imutavel. No entanto, se tomarmos como
referéncia o pensamento de Stuart Hall acerca do conceito de identidade cultural, a qual pode
ser vista como uma constru¢do social, relacional e histdrica, assim concebida na sua
dinamicidade, logo a ideia de uma identidade fixa torna-se inconcebivel. Principalmente tendo
em vista que os povos indigenas, como todos 0s grupos humanos, sdo grupos sociais
suscetiveis as mudancas resultantes das relacfes sociais internas e com a sociedade néo
indigena. Nesse sentido, Almeida (2010, p. 22) nos chamou a atengdo para o conceito de
aculturagdo como objeto de discussdo nas Ultimas décadas, o qual tem sido problematizado e
pensado como uma via de méo dupla, onde indios e ndo indios se transformam. Portanto,

sendo aconselhavel substitui-lo pelos termos apropriacéo cultural e ressignificacdo cultural.
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No entanto, segundo Darcy Ribeiro, como estudioso do seu tempo, tempo no qual a
ideia de progresso e assimilacionismo era latente, reconhecer que mesmo “mesticados” ¢
“aculturados” os indios permaneciam se afirmando indios foi um avanco consideravel.
Todavia, a condi¢do de “remanescéncia” dos povos indigenas na sua producéo bibliogréafica,
principalmente na, ja citada, obra Os indios e a civilizagdo: a integracdo das populagdes
indigenas no Brasil moderno, remontou a ideia de resto de uma populacdo que se encontrava
em uma condi¢do transitéria de desintegracdo social e possiveis “perdas” culturais que os
distanciavam cada vez mais de uma provavel cultura “original”, logo sendo considerados
“indios genéricos” que caminhavam em dire¢do ao desaparecimento ao Se misturar a
populacdo nao indigena dando origem ao chamado “povo brasileiro”. (SILVA, 2008b, p. 216-
217).

A ideia de assimilacdo dos povos indigenas ficou mais visivel quando Darcy Ribeiro
concluiu o texto do livro “O povo brasileiro” defendendo a homogeneidade da populagio
brasileira, nas suas expressdes socioculturais e linguisticas, de forma a minimizar a
diversidade de povos indigenas ainda existente naquele periodo, em que, ndo obstante a
realidade atual, falavam mais de duas centenas de linguas. Porém o referido autor os
considerava grupos pacificos, apoliticos, incapazes de provocar qualquer perturbacdo social
em funcdo de reivindicagdes pelo reconhecimento de etnias especificas e autbnomas:

E de assinalar que, apesar de feitos pela fusio de matrizes tdo diferenciadas, 0s
brasileiros sdo hoje um dos povos mais homogéneos linguistica e culturalmente
também um dos mais integrados socialmente da Terra. Falam uma mesma lingua,
sem dialetos. N&o abrigam nenhum contingente reivindicativo de autonomia, nem se

apegam a nenhum passado. Estamos abertos € para o futuro. (RIBEIRO, 2006, p.
410).

Se parassemos nossa revisdo bibliografica nesse fragmento, continuariamos
acreditando que o Brasil € um pais monocultural, sem conflitos e sem racismo. Sobretudo,
que o projeto assimilacionista reservado aos povos indigenas se havia concretizado por
completo. No entanto, quando nos detivemos a debates mais recentes a esse respeito,

observamos que conforme Maria Regina Almeida:

Surpreendentemente, as previsdes ndo se cumpriram. Os povos indigenas nédo
desapareceram. Ao invés disso, crescem e multiplicam-se, como demonstram 0s
altimos censos. Tornam-se cada vez mais presentes na arena politica brasileira, ao
mesmo tempo em que despertam o interesse dos historiadores e lentamente
comegam a ocupar lugar mais destacado no palco da histdria. (ALMEIDA, 2010, p.
18-19).

Acrescentariamos que, contrariando um pouco mais a afirmacéo de Darcy Ribeiro, 0s

dados do Censo do IBGE/2010 mostraram que o Brasil esta longe de ser um pais onde se fala
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uma unica lingua, tendo em vista que foram contabilizadas 274 linguas indigenas em nosso
pais e uma populacdo com cerca de 900 mil individuos em um crescimento triplicado em
relacdo aos dados do Censo 2000.

Sendo possivel perceber a presenca de povos indigenas na contemporaneidade em
todas as regides do Brasil. Conforme o0 Mapa 1 que veremos a seguir, é possivel notar que a
faixa ocupada pela cor amarela, preenchendo todo o litoral brasileiro com mais intensidade,
poderia ser pensada pela possibilidade de maior contingente indigena. No entanto, ocorre o
contrario, representa as etnias que tém baixo indice populacional; e ndo é por acaso! Tendo
em vista que essas populacdes estdo hoje onde seus antepassados estiveram na linha de frente
do confronto com a ocupacdo colonial em 1500. Em consequéncia dos conflitos, das
epidemias, esses povos passaram por grande baixa populacional. Enquanto adentrando o
centro-oeste e norte do Pais destacam-se os circulos mais escuros, referentes aos povos
demograficamente densos, em razdo de o contato colonial ter ocorrido hd menos tempo e,

possivelmente, de forma menos agressiva.

Mapa 1
Representacédo grafica da populacédo indigena total no Brasil
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Todavia, como visto anteriormente, o crescimento da populagéo indigena nos altimos
censos do IBGE tem sido expressivo. Isso € fato, principalmente na Regido Nordeste, onde
gradativamente nos ultimos 30 anos mais grupos indigenas tém afirmado suas identidade
étnicas e reivindicado o reconhecimento oficial.

Entretanto, apesar dos numeros apontarem esse significativo crescimento da
populacdo indigena, o pensamento sobre a provavel assimilacdo dessa populacdo ainda é
marcante no ambito social e educacional no Brasil, de forma que ainda ha grandes
dificuldades em a maioria da populacdo brasileira reconhecer a existéncia desses povos e,
para além disso, reconhecé-los como sujeitos de direitos especificos e diferenciados.

Essa dificuldade tem ocasionado um sentimento de estranhamento quando deparam
com os indios em condigdes “reais”, desprovidos dos considerados artefatos culturais que
caracterizavam seus antepassados. ‘“Para muitos, os indigenas atuais S80 poOvOS
descaracterizados porque mudaram e ndo correspondem mais as imagens que durante muitos
anos informou (e ainda informam) sobre a histdria desses povos.” (RIOS, 2013, p. 53). Sdo
imagens e discursos que remontam os povos indigenas aos povos do passado e sem futuro.

Nessa perspectiva, situa-se a obra de Gilberto Freyre, Casa grande e senzala, onde
observamos que aos povos indigenas foi reservado um capitulo em que o autor, seguindo uma
concepcao do seu tempo, enfatizou os aspectos relacionados com as contribui¢cdes dos povos
indigenas para a constituicao da “Cultura brasileira”. Destacamos essa expressdo no singular
por entendermos que, para o pesquisador, o Brasil era resultado das culturas indigenas,
africanas e portuguesas, fundindo-se em uma unidade cultural mestiga, a “Cultura brasileira”,
representando uma suposta harmonia das trés racgas:

Hibrida desde o inicio, a sociedade brasileira é de todas da América a que se
constituiu mais harmoniosamente quanto as relag@es raga: dentro de um ambiente
de quase reciprocidade cultural que resultou no méaximo de aproveitamento dos
valores e experiéncias dos povos atrasados pelo adiantado; no méaximo de
contemporizagdo da cultura adventicia com a nativa, da do conquistador com a do
conquistado. Organizou-se uma sociedade cristd na superestrutura, com a mulher
indigena, recém-batizada, por esposa e mée da familia; e servindo-se em sua
economia e vida doméstica de muitas das tradicdes, experiéncias e utensilios da
gente autéctone. (FREYRE, 2004, p. 160).

Observamos ainda nessa citagdo, que a expressao “sociedade cristd” pode servir para
invisibilizar a diversidade religiosa existente no Brasil. A ideia de uma sociedade harmoniosa
pode esconder as situacdes conflituosas, violentas mencionadas por outros autores que
discutiram a Histdria do Pais, a exemplo do proprio Darcy Ribeiro. Como também a forte

ideia do mito da democracia racial brasileira, que influenciou e continua influenciando o
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imaginario de intelectuais, literatos e livros didaticos, sendo reproduzida nas préticas
escolares; mesmo que posteriormente essa concepcdo sendo questionada, principalmente por
intelectuais do chamado Movimento Negro, a exemplo de Kabengele Munanga (2004), no
livro Rediscutindo a mesticagem no Brasil, ainda é marcante.

O mito da suposta democracia racial e a ideia da mesticagem sdo pontos comuns
tanto no pensamento de Darcy Ribeiro quanto no de Gilberto Freyre, como também por
considerarem a Historia do Brasil a partir da invasdo colonial europeia. Os dois autores
diferem a forma de abordagem historica. Darcy Ribeiro denunciou com maior énfase as
violéncias contra os povos indigenas, e compreendemos que essa foi a maior contribuicdo na
sua obra, exceto a ideia de vitimizacdo dos indios que atravessou sua narrativa.

O sociologo Gilberto Freyre, na obra Casa grande e senzala, quando se referiu aos
povos indigenas, naturalizou as relagdes de dominacédo colonial europeia sob os indigenas. E
assim evidenciada uma abordagem conformista da Histdria, estabelecendo uma
hierarquizacdo sociocultural em que os povos indigenas aparecem como detentores de uma
cultura atrasada em detrimento da exaltacdo da cultura colonizadora europeia tida como
avancada:

Sob a pressdo moral e ética da cultura adiantada, esparrama-se a do povo atrasado.
Perde o indigena a capacidade de desenvolver-se autonomamente tanto quanto a de
elevar-se de repente, por imitacdo natural ou forcada, aos padrdes que lhe propde o
imperialismo colonizador. Mesmo que se salvem formas ou acessdrios de cultura,
perde-se o que Pitt Rivers considera o potencial, isto é, a capacidade construtora da
cultura, o seu eld, o seu ritmo.( FREYRE, 2004, p. 177).

As afirmacbes também remetem a uma provavel incapacidade de reacdo,
reelaboracdo e recriacdo cultural dos povos indigenas. Com isso, desconsiderando as
possibilidades de negociacdo em detrimento da imposi¢do cultural da sociedade considerada
superior e vencedora:

A histéria do contato das ragcas chamadas superiores com as consideradas inferiores
é sempre a mesma. Exterminio ou degradacdo. Principalmente por que o vencedor
entende de impor ao povo submetido a sua moral inteira, macica, sem transigéncia
que suavize a imposicdo. (Ibid., p. 178).

Enquanto em passagens anteriores da citada obra, observamos que o pesquisador
tratou das contribui¢es dos indios na formacédo histdrica e cultural do Brasil, sobretudo, em
relacdo a participagcdo da mulher indigena na formacdo da familia brasileira, nas influéncias
da culinéria e na economia domestica. Entretanto, por mais esforgo que o autor tenha feito

para evidenciar a maior contribuicdo por parte do género feminino, a primeira contribuicdo
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mencionada foi a sujeicdo do corpo da mulher indigena aos desejos sexuais dos europeus,

uma vez que mencionou a permissividade dos relacionamentos sexuais entre as indias e 0s

colonizadores em troca de alguns objetos:
O europeu saltava em terra escorregando em india nua; os proprios padres da
Companhia precisavam descer com cuidado, sendo atolavam o pé na carne. Muitos
clérigos, deixaram-se contaminar pela devassiddo. As mulheres eram as primeiras a
se entregarem aos brancos, as mais ardentes indo esfregar-se nas pernas desses que
supunham deuses. Davam-se ao europeu por um pente ou um saco de espelho.
(Ibid., p. 161).

Observamos que o relato acima minimizou as situacdes de violagGes fisicas e
simbdlicas contra as mulheres indigenas durante os processos da colonizagdo portuguesa no
Brasil. Considerando que, dentre outros atos de violéncia denunciados nos textos de Darcy
Ribeiro (2006), o estupro de indias e o aborto foram recorrentes. Portanto, a ideia enfatizada
por Freyre (2004), de que as indias espontaneamente estavam dispostas a relacionamentos
intimos com os “brancos” acabou sobrepondo todas as violéncias praticadas contra as
indigenas. Igualmente, a ideia que se tem da rede para dormir, associada a heranca da
“preguica” indigena e da pouca afeicdo pelo trabalho, que até os dias atuais ainda serve de
mote para o exercicio do preconceito e da discriminacao contra esses povos.

Infelizmente, a leitura de Freyre e Ribeiro acerca dos povos indigenas, ainda se
encontra presente nas propostas curriculares e nas praticas docentes na atualidade. Sobretudo
nas indicacbes de conteldos para o componente de Historia, ao sugerir como objetivo,
“Reconhecer a contribui¢ao do indio na formag¢ao da sociedade brasileira”,* como também nas
imagens e textos impressos no livro didatico Histdria — Pernambuco (TEIXEIRA, 2010),
destinado as turmas do 4.° e 5.° ano do Ensino Fundamental, quando, no segundo capitulo, o
titulo sugere o encontro das trés ragas, “Os europeus, indigenas e africanos”, além de ilustrar
com uma imagem que expressa harmonia entre europeus e indios em uma situacdo de
primeiro contato, em que o indigena é representado com ar de satisfacdo diante da sua
imagem refletida em um espelho ofertado pelo colonizador recém-chegado a sua terra. Tal
cena € posta como um fato natural, sem problematizacGes das relacGes de poder e hierarquia
existente naquele contexto historico e cultural.

A indicacdo do objetivo e a cena descrita nos mostraram quéo grandes é os desafios
para as praticas curriculares docentes que desejem desnaturalizar esses discursos e essas

imagens, considerando que os programas curriculares tanto quanto os livros didaticos na

* Objetivo do componente curricular de Historia referente ao conteudo “A populagio indigena” destinado ao 3.°
ano do Ensino Fundamental. Encontrado no Caderno de fluxo de escolar do Programa Alfabetizar com Sucesso
2012 e nos Diarios de Classes das Escolas Municipais de Pesqueira, PE.
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maioria das vezes sdo 0s Unicos recursos didaticos de uso universal da turma. (GRUPIONI,
1995). No contexto do presente estudo, poucos eram os livros didaticos que traziam
referéncias bibliograficas no ambito de outras abordagens historicas. Quando isso ocorreu,
observamos que as praticas curriculares docentes acerca dos povos indigenas tiveram uma
abordagem diferenciada, conforme veremos no Capitulo 5.

Por ora nos deteremos nas possiveis contribuicGes que essas outras abordagens
antropoldgicas e historiograficas recentes podem oferecer para pensarmos 0 ensino da
Histdria e das culturas indigenas no ambito da Educacdo Béasica. Nesse sentido, observamos o
esforgo por parte de alguns estudiosos das referidas areas, mencionados anteriormente, em
desconstruir o discurso sobre a provavel extin¢cdo dos povos indigenas, e a partir dai, tem
provocado outro olhar para a participacdo desses povos na Historia do Brasil.

Se até recentemente acreditavamos que os indios eram grupos humanos em situacédo
de vulnerabilidade, incapazes de gerir sua vida, sendo necessario manté-los sob tutela do
Estado, enquanto gradativamente iam sendo integrados a sociedade nacional por meio das
politicas assimilacionista, rumo a marcha irreversivel do progresso, hoje é possivel pensar em
I6gicas diversas desses povos viverem e estar no mundo.

Esse pensamento vem constituindo-se, como bem afirmou Maria Regina Almeida
(2010), entre as acOes politicas das organizac¢des indigenas e indigenistas nos Gltimos tempos,
como também em meio a outra mentalidade que estd sendo construida pela producgéo
académica na atualidade. De forma a visibilizar ndo sé a emergéncia de muitos grupos
indigenas que o Estado brasileiro e a sociedade julgavam extintos, mas também mostrando a
permanente condicao de sujeito historico e politico que ndo aparece na Historia oficial.

Por exemplo, enquanto a Histéria oficial é contada na Escola em especial nos livros
didaticos, dando énfase a existéncia indigena no periodo colonial, sobre o qual os indios
geralmente sdo representados como personagens antagdnicas, ora vistos como individuos
passivos, ora barbaros, o livro Metamorfoses indigenas, de Maria Regina Almeida, resultante
de estudos académicos, mostrou que, para além desse binarismo, é possivel pensar outras
relacBes que foram estabelecidas entre europeus e indigenas naquele contexto historico.
(ALMEIDA, 2013, p. 87).

Nesse sentido, a pesquisadora Maria Regina Almeida pontuou outras possibilidades,
sugerindo que, mesmo quando os indios foram vistos na Histdria como aparentemente
passivos por se permitirem aldear, isso significou um sinal de resisténcia, de estratégias e
aliangas. Formas de buscarem protecdo e aliados contra colonizadores ou grupos nativos

rivais. Existem registros sobre grupos indigenas que, mesmo tendo sido aldeados, nao



61

aceitaram o regime, as normas que envolviam as politicas dos aldeamentos, e se dispersaram
enquanto outros se mantiveram agrupados em aldeias civis ou religiosas como condigéo
estratégica de sobrevivéncia. Assim: “Com o desenrolar da colonizagdo, tornava-se cada vez
mais seguro para eles viver na condicdo de aldeados, o que explica seu empenho em
conservar suas aldeias, apesar das dificuldades e discriminagdes”. (ALMEIDA, 2013, p. 107).

Ainda conforme a referida pesquisadora, para os indios, manter os aldeamentos
representava também uma forma de estarem unidos por interesses comuns e especificos. Uma
vez que, apesar das transformaces, adaptacdes pelas quais passaram durante os trés seculos
de colonizag¢do, manterem-se como um grupo especifico era uma estratégia de mobilizagdo
em prol dos direitos adquiridos pela condigdo de indios aldeados.

No entanto, percebemos que, na Escola, a desconstrucdo do discurso colonialista, que
enfatiza a imposicdo do poder colonial em detrimento da incapacidade de acdo e reacdo
indigenas, tem ocorrido em passos lentos. A esse respeito, compreendemos que sdo reflexos
do longo tempo em que se difundiu a vitimizacdo dos povos indigenas no plano moral e
também das ideias que eram difundidas na academia, lugar primordial da formacao docente.

Vemos que atualmente, com boas intencdes em se solidarizar com 0s povos
indigenas, as professoras tendem a difundir essa ideia da vitimizagdo. No entanto, mesmo sem
saber, acaba por estabelecer uma relagdo de hierarquizagdo cultural produzida por meio do
conhecimento escolar. Como disse a pesquisadora Manuela Carneiro da Cunha:

Por mé consciéncia e boas inten¢@es, imperou durante muito tempo a nogéo de que
os indios foram apenas vitimas do sistema mundial, vitimas de uma politica e de
préaticas que lhes eram externas e que os destruiram. Essa visdo, além de seu
fundamento moral, tinha outro, tedrico: é que a histéria, movida pela metrdpoles,
pelo capital, sé teria nexo em seu epicentro. A periferia do capital era também o lixo
da histéria. O resultado paradoxal dessa postura ‘politicamente correta’ foi somar a
eliminacdo fisica e étnica dos indios, sua eliminagdo como sujeitos histéricos.
(CUNHA, 2012, p. 22).

Contraria a essa ideia, a antropéloga nos chamou a atencdo para a agéncia indigena
desde sempre:

Ora, ndo h duvida de que os indios foram atores politicos importantes de sua
prépria historia e de que, nos intersticios da politica indigenista, se vislumbra algo
do que foi a politica indigena. Sabe-se que as poténcias metropolitanas perceberam
desde cedo as potencialidades estratégicas das inimizades entre grupos indigenas: no
século XVI, os franceses e 0s portugueses em guerra aliaram-se respectivamente aos
Tamoio e aos Tupiniquins [...]; e no século XVII os holandeses pela primeira vez se
aliaram a grupos “tapuias” contra os portugueses [...]; no século XIX, os Munduruku

foram usados para ‘desinfestar’ o Madeira de grupos hostis e os Krahd, no
Tocantins, para combater outra etnias J&. (CUNHA, 2012, p. 22-23).
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Por muito tempo, difundiram-se ideias sobre estratégias de resisténcia desse tipo,
como se 0s povos indigenas fossem coletividades de facil manipulacdo no projeto colonial,
assim, ignorando que os indigenas tinham conhecimentos sobre as situaces e contextos
politicos em que estavam inseridos, e fazendo escolhas baseadas em motivos diversos,
conscientes das consequéncias. (lbid., p. 25).

Ainda no que confere a critica aos fundamentos tedricos que alicercaram a
eliminacdo dos indigenas como sujeitos historicos, encontram-se os estudos do historiador
John Monteiro, destacando-se, dentre a sua vasta producdo cientifica, o texto Armas e
armadilhas historicas e resisténcia dos indios, observando que as invisibilidades das
mobilizagdes indigenas e suas formas de resisténcias por determinadas vertentes tedricas se
traduziram em falhas nos estudos historicos. Sendo necessario uma:

Reinterpretagdo mais abrangente dos processos historicos que envolviam essas
populagdes. Mais do que isso, é preciso também reavaliar como os diferentes atores
nativos criaram e construiram um espaco politico pautado na rearticulacdo de
identidades, contemplando evidentemente ndo apenas as formas pré-coloniais de
viver e de proceder, como também e especificamente a sua insercdo — ou ndo — nas
estruturas envolventes que passaram a cercear cada vez mais as suas margens de
manobra. (MONTEIRO, 1999, 141-142).

Nesses termos, entendemos que as interpretacbes superficiais dos processos
historicos que envolveram as populacdes indigenas resultaram em visfes equivocadas sobre
€sSes povos, pois, ainda, segundo Monteiro:

No Brasil, € comum retratar as populagdes indigenas como meros resquicios de um
passado cada vez mais remoto, como 0s pobres remanescentes de uma histéria
contada na forma de uma crdnica do desaparecimento e da extingdo. Diversos povos
sucumbiram ao impacto fulminante do desaparecimento e da conquista, é verdade.
Mas muitos conseguiram sobreviver ao holocausto, recompondo populacdes
dizimadas, reconstruindo suas identidades, enfim, se ajustando aos novos tempos.
Contribuem, hoje, para o rico painel de diversidades culturais que é sem ddvida
alguma, o patrimdnio mais precioso deste pais. (Ibid., p. 247).

Reafirmando a ideia do protagonismo indigena na Historia do Brasil, o pesquisador
indigena pertencente & etnia Baniwa, Gersem dos Santos Luciano, além de evidenciar
estratégias do passado, atualizou as formas de resisténcia na contemporaneidade:

Os povos indigenas sempre resistiram a todo o processo de dominagdo, massacre e
colonizacdo europeia por meio de diferentes estratégias, desde a criacdo de
federacGes e confederacdes de diversos povos para combaterem 0s invasores, até
suicidios coletivos. A estratégia atual mais importante estd centrada no

fortalecimento e na consolidagdo do movimento indigena organizado. (LUCIANO,
20086, p. 57).
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Segundo o referido pesquisador, 0 movimento indigena organizado no Brasil como
conhecido atualmente foi uma das estratégias importantes de resisténcia. Iniciado na década
de 1970 por meio das mobilizacdes, articulacBes dos varios povos e organizagdes indigenas e
com o apoio de grupos politicos aliados e organismos ndo governamentais, com o objetivo
naquele periodo de garantir uma agenda de interesses comuns. A exemplo das reivindicagdes
pela demarcacdo das terras indigenas, os direitos a um atendimento diferenciado a saide e a
educacdo, o respeito as suas manifestacdes socioculturais. Tal movimento ganhou grandes
proporcdes no fim da década de 1980, contando com a participacdo de lideres indigenas de
varias regides do Pais nos debates durante a Assembleia Nacional Constituinte, que resultou
na aprovacdo de consideraveis direitos indigenas na Constituicdo Federal de 1988.

Diante do exposto, é possivel afirmar que existem diferentes versdes da Historia,
dentre essas, aquelas versdes que primam pelo olhar do colonizador, e outras que privilegiam
o olhar dos que foram colonizados. Dependendo do lugar que se olhe, 0s povos indigenas sdo
notados ou invisibilizados. Nesse sentido, tratando-se das praticas curriculares docentes, é
possivel dizer que, enquanto as teorias do desaparecimento indigena contribuiram para a
exotismo e folclorizacdo desses povos no espaco escolar, as outras teorias acerca da
resisténcia e visibilidade indigena tiveram ressonancia nas politicas curriculares, questionando
as lacunas existentes acerca desses povos na Historia, e, de certa forma, reforcaram a
influéncia das reivindicagfes indigenas por mudancas no tratamento dos seus aspectos
historicos e socioculturais nas escolas ndo indigenas.

Notamos que esse dialogo entre os movimentos indigenas e a producdo de outras
perspectivas tedricas aos poucos vem somando-se as propostas curriculares e adentrando as
praticas curriculares docentes, de maneira ainda incipiente e, na maioria das vezes,
fragmentadas; no entanto, ja é possivel notar algumas mudancas significativas em relacdo ao
reconhecimento da existéncia dos povos indigenas na contemporaneidade, sobretudo no que
se refere a sua participacao politica no cenario nacional.

Todavia, no que se refere ao reconhecimento das popula¢des indigenas no Nordeste,
mais especificamente em Pernambuco, observamos que as escolas l6cus do presente estudo,
dentre tantas outras pelo Brasil afora, na maioria das vezes, comungam de sérias dificuldades
em se estabelecer um diélogo efetivo com as reais condi¢gdes ambientais e socioculturais dos
povos locais. O que pressupde a caréncia de uma problematizacdo no d&mbito da educacéo
escolar sobre os discursos e imagens construidas ao longo da Historia regional e local sobre

essas populacdes. Tendo em vista que, ndo obstante a realidade histérica nacional, os
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indigenas nessas localidades vivenciaram longos séculos de silenciamento, como pode ser

visto nas secOes subsequentes.

1.2 Os indios no Nordeste: da “remanescéncia” a indios resistentes

Retomando a perspectiva tedrica evolucionista do antropdlogo Darcy Ribeiro,
sobretudo quando se referiu aos indios no Nordeste, no livro O povo brasileiro, observamos
que o autor enfatizou a presenca indigena na condicdo de “mesticados”, “integrados” as
populagdes rurais, ocupando a condigdo de vaqueiros ou ajudantes nas grandes fazendas de
gado nas regides Agreste e Sertdo nordestinos. Enfatizando, ainda, a ideia da mesticagem e a
participacdo dos povos indigenas na origem desse novo coletivo humano, os nordestinos: “E
inevitavel admitir que, roubando mulheres ou acolhendo indios nos criatorios, o fenotipo
tipico dos povos indigenas originais daqueles sertBes se imprimiu na vaquejada e nos
nordestinos em geral.” (RIBEIRO, 2006, p. 310).

Em outro estudo do referido pesquisador, o conhecido livro Os indios e a civilizacéo;
a integracdo das populagbes indigenas no Brasil moderno, caracterizado como uma obra
especifica sobre os povos indigenas no Brasil, 0 autor apresentou aspectos interpretativos
comuns ao seu livro O povo brasileiro, que teve como ideia central a formagdo do povo
brasileiro pela unido das trés “ragas”. No primeiro caso, permaneceu o tom de dentincia das
atrocidades cometidas contra os indios no Nordeste, sendo comuns as narrativas sobre as
invasOes das terras indigenas, as perseguicdes, o confronto e o exterminio de grande parte da
populagdo “original” na regido; como também a ideia da inevitavel integracdo indigena a
sociedade regional resultando na mesticagem.

Os indios no Nordeste, na narrativa de Darcy Ribeiro, sdo lembrados em trés
periodos histdricos: a) nos dois primeiros séculos da colonizacdo europeia; b) no periodo
imperial; ¢) e no inicio do século XX. Segundo Ribeiro (1996), nos primeiros séculos da
colonizacdo europeia no Nordeste brasileiro, a violéncia contra os indios assemelhava-se as
demais regides do Pais. O que diferenciava naquele contexto eram as motivacGes dos
confrontos e conflitos entre colonizadores e povos indigenas. Enquanto na regido Sudeste 0s
indios eram perseguidos e capturados para manter a mao de obra escrava, no Nordeste, as
disputas pelas terras foi o principal estopim nos conflitos entre indios e ndo indios. Uma vez
que, inicialmente, a terra era objeto de desejo de dominagéo de colonizadores de diferentes
nacionalidades (franceses, holandeses e portugueses) para a extracdo do pau-brasil.

Ainda conforme a concepcdo histdrico-antropologica abordada por Darcy Ribeiro
(2006), posteriormente consolidada a invasdo e apropriacdo da costa pelos europeus,
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implantou-se o cultivo da cana-de-aclcar no litoral e o pastoril dos rebanhos bovinos nos
sertbes, sendo as populagBes indigenas empurradas, perdendo cada vez mais 0s espacos,
ocupados pelos currais e criatorios de bois e de gente como descreveu na sua obra.

Segundo o antropdlogo, no Periodo Imperial, com a extin¢gdo dos aldeamentos das
missdes, 0s indios que se encontravam sob a tutela dos missionarios foram agraciados com a
“falsa” ideia de liberdade. Falsa no sentido de, considerando que esses eram subjugados aos
diretores dos indios ou ao encarregado de aldeamentos: “Para os indios isto representou,
quase sempre, ainda mais escorchante exploracao e alguns grupos preferiram abandonar suas
terras a fim de passar por gente livre, onde ninguém pudesse identificar sua condicao de indio,
que os sujeitava aos diretores.” (RIBEIRO, 1996, p. 66). Por outro lado, uma vez extintas as
aldeias, os indios ndo tinham mais direito as terras onde viviam, sendo essas ocupadas pela
populacdo sertaneja ndo indigena. Assim, os indios, sem-terra, permaneceram desgarrados,
findaram perambulando pela vizinhanca, a margem da sociedade local.

Nessa perspectiva, mais uma vez, os indios continuavam como individuos marginais,
adentrando o século XX como sujeitos desajustados a l6gica social e econdmica da regido, na
condicdo de nem indio, nem branco, nem negro, mas de “malditos” mesticos. Restando
apenas como opc¢ao para os poucos “sobreviventes” indigenas, refugiarem-se nas pequenas
glebas de terras que Ihes foram concedidas (sendo o caso dos Potiguaras da Paraiba). Ou no
caso dos indios no Sertdo nordestino, buscarem abrigos nas ribanceiras e barrancos ao longo
do rio Séo Francisco, no Sertdo entre Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia; e nas pequenas
faixas da vegetacdo da caatinga cercadas por criatorios de gado. (RIBEIRO, 2006, p. 70).

Eis o que restou, no século XX, dos indios do interior do Nordeste: simples residuos,
ilhados num mundo estranho e hostil, e tirando dessa mesma hostilidade a forca de
permanecerem indios. Pelo menos tdo indios quanto seja compativel com a sua vida
diaria de vaqueiro e lavradores sem-terra, engajados na economia regional. A maioria

dos antigos habitantes, aborigenes do Nordeste desaparecera, todavia, como os Cariri,
Pimenteira, Amoipira, Tarariu, Jeicé e Garaum. (lbid., p. 72).

Nos referidos estudos, também é visivel a ideia de rivalidades entre os indios
considerados “hostis” e os indios “civilizados”, “mesticados”, tanto no decorrer dos primeiros
séculos da colonizagdo quanto até o inicio do século XX. Fomentando a ideia de uma
populacdo desorganizada e desajustada, em que O autor expressou que, enquanto alguns
grupos se negavam a aceitar o processo de “civiliza¢do”, outros se aliavam aos colonizadores
nos combates e na captura dos primeiros; porém, as condi¢cdes nas quais esses indios se
encontravam os conduziam cada vez mais a miserabilidade e & “perda” de suas caracteristicas

“originais”.
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Essa concepcdo do antropdlogo Darcy Ribeiro a respeito dos indios no Nordeste foi
questionada posteriormente, tanto por estudos antropoldgicos quanto pela historiografia mais
recente. No campo da Antropologia, o pesquisador Jodo Pacheco de Oliveira vem fomentando
pesquisas sobre os povos indigenas da regido; imprimiu sua critica no texto Uma etnologia
dos “indios misturados”? Situacdo colonial, territorializacdo e fluxos culturais. Esse
antropologo incluiu a perspectiva seguida por Darcy Ribeiro no rol da etnologia das perdas e
das auséncias culturais no que se referiu aos indios no Nordeste: “Ou seja, tais povos e
culturas passaram a ser descritos apenas pelo que foram (ou pelo que se supde terem sido) ha
séculos, mas nada (ou muito pouco) se sabe sobre o que eles sdo hoje.” (OLIVEIRA, 2004a.
p. 15). Segundo o respectivo pesquisador, os povos indigenas desta regido, mesmo sobre uma
identidade passada, sdo vistos com desconfianca e descrédito como sujeitos historicos.

Conforme Oliveira, a visdo de Darcy Ribeiro, igualmente a visdo de outros
indigenistas sobre o provavel desaparecimento dos indios no Nordeste, ocorre em razéo de
suas escolhas tedricas e metodoldgicas, considerando as fortes influéncias das vertentes
tedricas do evolucionismo cultural norte-americano e o estruturalismo francés sobre os
estudos etnoldgicos. (OLIVEIRA, 2004a, p. 16).

De forma incisiva e especifica sobre a citada obra, encontramos a critica na area da
Historia, pelo pesquisador Edson Silva, no texto intitulado Expressdes indigenas da cultura
imaterial em Pernambuco. Na mesma perspectiva citada por Oliveira, evidenciando dentre
outros aspectos relevantes, a visdo equivocada de Darcy Ribeiro em relacdo aos povos
indigenas no Nordeste. Equivocada no sentido de tentar estabelecer uma identificacdo desses
povos por meio de sinais diacriticos que remetem a uma nog¢do de cultura fixa quando
comparada com as expressdes socioculturais dos seus antepassados:

Darcy Ribeiro classificou os indios utilizando os mesmos critérios da permanéncia
ou ndo de aspectos de uma suposta cultura originaria, em funcéo da maior ou menor
convivéncia e relagdes com as popula¢es ndo indigenas locais, e também da
continuidade do falar uma lingua e a pratica de rituais préprios dos indigenas.
(SILVA, 2008b).

Para esse critico das ideias de Darcy Ribeiro, a lacuna significativa nos estudos da
citada obra reside na auséncia das analises dos processos historicos de apropriacdes e
reelaboragdes socioculturais vivenciados pelos indios na regido Nordeste, como estratégias de
resisténcia; onde diferentemente da maioria dos povos indigenas da regido Norte, os do

Nordeste foram impactados pela colonizacdo desde o inicio da ocupacédo europeia no Brasil,
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no entanto, mesmo diante das muitas politicas assimilacionistas, resistiram e continuam se
afirmando indigenas.

Todavia, no imaginario da sociedade brasileira, ainda estdo muito presentes as
narrativas acerca da condicdo de remanescentes indigenas em vez de resistentes, pois a
categoria de remanescente remonta a ideia de extingdo, ou seja, uma populacdo restante, que
esta desaparecendo, e 0S poucos grupos que restam estdo ‘“aculturados”. Logo, sd0
considerados menos indios, ou ndo indios; em alguns casos, sdo chamados de caboclos, como
forma de negar a identidade indigena. (LUCIANO, 2006; SILVA, 2004).

Conforme observamos nos estudos dos referidos pesquisadores, a categoria
“caboclo”, foi utilizada em diferentes contextos historicos, sociopoliticos e regionais. Por
exemplo, na regido amazénica, até a década de 1970, era utilizada por aqueles que, de alguma
forma, eram discriminados pela sua condicao de ser indios, entdo procuravam esconder essa
identidade, mas, por outro lado, ndo conseguiam “esconder a aparéncia fisica, usos, costumes
e modos de vida e de pensamento”. (LUCIANO, 2006, p. 31). Assim, esses ndo eram
considerados brancos ou negros pela sociedade envolvente, logo se diziam “caboclos”. No
caso do Nordeste, ora foi atribuida essa categoria aos indios que tiveram suas terras ocupadas
pelos ndo indios no século XVIII apés a Lei de Terras®, e foram obrigados a se misturar &
populacédo local. Nesse contexto “caboclo” significava indios sem terras. No entanto, no inicio
do século XX, os indios no Nordeste, diante da possibilidade de ter de volta suas terras,
recorriam a categoria “caboclo” remontando & ideia de uma “descendéncia” indigena que se
traduzia em “resisténcia” indigena (SILVA, 2004, p. 134.)

Todavia, a concepgao de “caboclo” como simbolo da resisténcia tem sido suprimida
pela ideia de “caboclo” como simbolo da miscigenagdo e “aculturagdo”. Assim perdurando no
imaginario social por ter sido difundida largamente ao longo do tempo pela literatura e os
meios de comunicacdo e midiaticos. Também se reproduzindo no ambiente escolar por meio
do ensino acerca da Historia e Culturas indigenas na atualidade, uma vez que a esse respeito o
referido pesquisador afirmou: “Essas ideias que foram disseminadas e veiculadas pela midia
viraram 0 ‘senso comum’ e permanece na maioria das escolas, até mesmo em universidades e
em muitos manuais didaticos, principalmente nos livros de Historia do Brasil”. (Ibid., p. 128).

Essa afirmacdo € um indicativo de que ainda ha uma grande lacuna entre a producao

académica que tem atualizado os debates em torno das identidades indigenas no Brasil,

® A esse respeito, consultar: BRASIL. Lei n.° 601, de 18 de setembro de 1850 [Lei de Terras]. Dispde sobre as
terras devolutas no Império, e acerca das que sdo possuidas por titulo de sesmaria sem preenchimento das
condigdes legais, bem como por simples titulo de posse mansa e pacifica... Colecéo de Leis do Brasil, 1850.
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sobretudo no Nordeste, e 0 espago escolar, que, na maioria das vezes, permanece reificando as
narrativas acerca de uma identidade indigena que remonta a um passado longinquo,
ocasionando a invisibilidade do crescimento dessa populacdo gradativamente nas ultimas
décadas.

Crescimento esse, que foi chamado de etnogénese pelo pesquisador Jodo Pacheco de
Oliveira e partilhado por Edson Silva afirmando que se trata,

[...] do processo de emergéncia historica de um povo que se auto define em relagédo a
uma heranca sociocultural a partir da reelaboracéo de simbolos e tradi¢Ges culturais,

muitas das quais apropriadas da colonizacdo e relidas pelo o horizonte indigena.
(Ibid., p. 128).

Diante do exposto, podemos inferir que ha a necessidade de atualizacdo desses
debates no ambito das praticas curriculares docentes na Educacdo Basica de forma a motivar e
viabilizar o acesso dos(as) docentes a producdo académica coerente com as novas
reconfigurac@es socioculturais das populagdes indigenas na contemporaneidade, por meio da
distribuicdo de subsidios didaticos que contemplem essas discussdes, de formacdes
continuadas para os(as) professores(as), e atualizacdo dos acervos das bibliotecas escolares
quando existentes, quando ndo, criar espagos/tempo de estudo que incluam um referencial
tedrico relevante para o entendimento acerca da presenca indigena no Nordeste na
contemporaneidade.

Dentre esse referencial tedrico, sdo de grande relevancia duas coletaneas organizadas
por Jodo Pacheco de Oliveira: a primeira, € o livro A viagem da volta; a segunda, A presenca
indigena no Nordeste: processos de territorializacdo, modos de reconhecimento e regimes de
memoria; o texto “Morte e vida do Nordeste indigena” de José M. Andion Arruti; como
também o estudo de Doutoramento de Kelly Oliveira, intitulado Diga ao povo que avance!:
Movimento indigena no Nordeste posteriormente publicado em livro, e 0s textos de Edson
Silva j& mencionados.

Dada a relevancia das producfes académicas citadas, traremos a seguir algumas
ideias centrais que permeiam esses referenciais e conferem esse lugar de destaque. Por
exemplo, no que se refere a discussdo enfatizada por Jodo Pacheco de Oliveira, percebemos a
énfase nos processos de territorializacdo e dos contatos interétnicos como explicagdo para
compreendermos os “indios misturados” que remontam as identidades indigenas
contemporaneas no Nordeste. Nesse sentido, o pesquisador destacou trés momentos em que
ocorreram os referidos processos: primeiro, a partir das missdes religiosas no século XVII;

segundo, com a criacdo do Servico de Protecdo ao Indio (SPI) responsavel também pelo



69

reconhecimento dos antigos aldeamentos no inicio do século XX; e terceiro, nos anos 1970,
com o fortalecimento dos movimentos indigenas no Brasil e no Nordeste, as mobilizagdes por
nova demarcacdo das terras.

Segundo Oliveira (20043, p. 27), os processos de territorializacdo representaram
estratégias de ordenamento, organizagdo administrativa, politica e sociocultural. Sobretudo,
no segundo momento, no qual tal processo fazia parte de um projeto integracionista sob
controle do Estado Nacional. Uma vez criados 6rgéos de “assisténcia” a populacdo indigena, a
exemplo do SPI, o préprio Estado escolhia as pessoas que deveriam representar cada grupo
étnico reconhecido, porque s6 implantariam um Posto Indigena (P1) na &rea reconhecida como
ocupacdo dos antigos aldeamentos, por meio da indicacdo e nomeacgdo do cargo (Chefe de
Posto). O chefe do Posto, na maioria das vezes, eram ndo indios, sendo esses responsaveis
pela indicacdo do pajé, do cacigue e de um conselheiro.

Ainda conforme o citado pesquisador, o processo de territorializagdo vivenciado
durante a atuacdo do SPI diferenciou-se do processo de territorialidade no periodo das
missGes, uma vez que as missbes religiosas atuavam no processo de catequizacao
empenhando-se para que os indios abandonassem qualquer crenca que ndo fosse cristd;
enquanto o SPI exigia a identificacdo de sinais diacriticos que diferenciassem as populacdes
indigenas da regional, a exemplo da expresséo religiosa do Toré.

Dessa forma, no caso dos indigenas no Nordeste, para que fosse instalado um posto
indigena nas areas reivindicadas, o grupo étnico devia provar que sabia dancar o Toré. (lbid.,
p. 28). Por outro lado, essa era uma pratica que havia sido proibida e perseguida pelas
autoridades juridicas e politicas locais durante décadas, 0 que ocasionou a escarces e
esquecimento por parte de alguns grupos étnicos, sendo necessario estabelecer uma rede de
solidariedade e sociabilidades entre algumas etnias no intuito de restabelecer aquelas praticas
religiosas, tornando-as, assim, uma unidade representativa dos indios no Nordeste.

Um terceiro processo de territorializacdo, mencionado por Oliveira, ocorreu no fim
dos anos 1970 e 1980: “Quando chegam ao conhecimento publico reivindicagdes e
mobilizacBes de povos indigenas que ndo eram conhecidos pelos 6rgdos indigenistas nem
estavam descritos na literatura etnoldgica.” (Ibid. p. 32). De acordo com este pesquisador,
havia dentre outras implicacbes para o0 reconhecimento e demarcacdo dos territorios
indigenas, o desconhecimento sobre os grupos que naquele momento se afirmavam como
indigenas, uma vez que as descrigdes etnoldgicas sobre determinados grupos assumiram uma

metodologia equivocada.
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De forma que muitas vezes os etnélogos haviam desconsiderado 0s processos
historicos vivenciados pelos povos indigenas no Nordeste e assim apresentando-os como
novos grupos étnicos, ignorando as ligagdes histdricas dos referidos grupos com outras etnias
existentes na regido; reforcando, assim, a impressdo de descontinuidade dos processos
historicos vivenciados pelas populagGes indigenas no Nordeste, sobretudo, no que se referia
aos contatos interétnicos resultantes de trés eventos historicos que marcaram esses processos:

a)  0s primeiros contatos interétnicos foram resultantes da instalacdo das missdes
religiosas, uma vez que essas aparentemente representavam um espaco atrativo
para os diferentes grupos indigenas buscarem refligio e protecdo contra grupos
indigenas inimigos ou colonizadores, assim favorecendo a mistura entre as
diversas etnias;

b) o segundo momento ocorreu com a implantacdo do Diretério Pombalino no
século XVIII, em que, dentre outras politicas, incentivou-se o casamento entre
as populag@es indigenas e ndo indigenas como forma de integracdo da primeira
no contexto social regional;

c) o terceiro momento ocorreu um seculo depois com a homologacdo da Lei de
Terras em 1850, que regularizava a situacdo dos ndo indios ocupantes das
terras dos antigos aldeamentos das missdes, uma vez que Ihes concedia o titulo
de posse daquelas terras, somando-se aos novos proprietarios que exerciam de
alguma forma influéncias politicas locais. Acrescido da extincdo definitiva dos
antigos aldeamentos e assim forcando a migracdo das familias indigenas para
outras regides, misturando-se mais uma vez com outros grupos étnicos e
também com a populacdo ndo indigena. (OLIVEIRA, 2004a, p. 25-26).

Portanto, segundo Oliveira, ter em vista 0s processos de territorializacdo e
interétnicos vivenciados pelos povos indigenas no Nordeste € de grande relevancia para a
reflexdo e compreensdo sobre como esses grupos se apresentam atualmente. Inclusive para
compreendermos sobre as relagfes socioculturais, econdmicas e politicas estabelecidas tanto
entre as diferentes etnias quanto entre a sociedade ndo indigena na contemporaneidade. Ou
seja, € necessario que olhemos para o passado para entendermos o presente.

No entanto, segundo Arruti (1995), atentar para a continuidade da Historia, ndo
significa nos ater a certa linearidade historica. Sobretudo, tratando-se da Historia dos povos
indigenas, olhar para o passado requer certo cuidado no sentido de necessariamente ndo seguir
uma perspectiva linear da Historia, sob o risco de incentivar a sociedade brasileira a enxergar

aquelas populacdes em sequéncias historicas que vao desde o periodo pre-colonial, em que
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viveram uma “fase aurea”, passando pela decadéncia ocasionada pelo contato com os
europeus no periodo colonial, até a ampla difusdo da infactivel extingdo. (ARRUTI, 1995, p.
59).

Essa recomendacdo denota o mesmo cuidado em relacdo ao ensino da Historia e das
Culturas indigenas nos atentando para como essa sequéncia e linearidade permanece
permeando a maioria dos programas curriculares e subsidios didaticos que tratam sobre os
indios na Histdria do Brasil. Dessa forma, segue alimentando um saudosismo acerca de uma
populacdo indigena imaginaria, habitante de um universo sociocultural harmonioso que se
aproxima da ideia do paraiso terrestre.

Em didlogo com a perspectiva de Arruti, & possivel problematizar na escola a
construcdo da ideia da extingcdo e da emergéncia indigena no Nordeste. De forma a pontuar as
estratégias de resisténcia indigena durante o periodo colonial evidenciando os conflitos e
guerras em consequéncia das invasdes dos europeus, que adentraram desde a costa ao Sertdo
nordestino; resultando em medidas administrativas a exemplo dos aldeamentos e missoes
religiosas; o casamento entre indios e ndo indios; o fim dos aldeamentos e a usurpacdo das
terras indigenas seguida da dispersdo das familias indigenas para localidades de dificil acesso,
assim dificultando as perseguicdes pelos ndo indios.

Conforme Arruti, durante o fim do século XIX até as primeiras décadas do século
XX, os indios no Nordeste permaneceram esquecidos e invisibilizados tanto pelo “senso
comum” quanto pelos estudos etnoldgicos. Entretanto, com as noticias da criacdo do SPI em
1910, os indios no Nordeste vislumbraram a possibilidade de serem reconhecidos e
consequentemente obterem os beneficios governamentais para o respeito as posses dos seus
territorios originarios e as condi¢cdes necessarias para permanecerem neles.

Nesse sentido, segundo o referido pesquisador, iniciaram as mobilizacdes pelo
reconhecimento e protecdo dos poucos grupos indigenas conhecidos por autoridades
religiosas na regido, a exemplo da reivindicacdo do padre Alfredo Damaso pela instalacéo de
um Pl nas terras onde habitavam os Fulni-6 em Aguas Belas, PE, sendo o primeiro Pl
instalado no Nordeste em 1924. O reconhecimento oficial do povo Fulni-6 desencadeou uma
rede de emergéncias étnicas no Nordeste, incluindo inicialmente outros quatro grupos: 0s
Pankararu, PE; os Xukuru-Kariri, AL; os Kambiwa, PE e os Kariri-Xoco, AL.
Posteriormente, os Truka, PE e os Tuxa, BA. Assim, durante o periodo de atuagdo do SPI no
Nordeste, entre 1924 e 1967, registraram-se 12 etnias que reivindicavam o reconhecimento e a

demarcacdo das suas terras.
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Segundo Arruti, a atuacdo do SPI no Nordeste diferenciou-se das demais regides do
Pais. Considerando que nas outras regides o SPI era responsavel por mediar a integracdo dos
povos indigenas que iam sendo contatados nas localidades por onde avancava o entdo
concebido como “inevitavel e necessario progresso do pais”, indo ao encontro daquelas
populacbes que até entdo eram consideradas “isoladas”; enquanto na regido Nordeste, por ser
um espago onde existia um longo processo histdrico de contato colonial, nesse caso o 6rgao
indigenista oficial ndo considerava mais necessario essa mediacdo, uma vez que desconfiava
da propria existéncia de indios nessa regido. Portanto, ocorreu um processo inverso, as
populacdes indigenas foram quem procuraram o SPI para serem reconhecidos, no intuito de
resolverem antigos conflitos territoriais secularmente existentes.

Em outras palavras, enquanto a politica indigenista do SPI objetivava a integracao
indigena a sociedade nacional como mao de obra necessaria para o progresso do Pais, para os
indigenas no Nordeste serem reconhecidos, significava a garantia de posse dos seus territérios
e consequentemente sua autonomia econdémica e sociocultural. Como visto, essa mobilizacdo
ocorreu inicialmente por meio do apoio de uma autoridade religiosa (padre Alfredo Damaso),
mas, efetivamente, consolidou-se com a articulacdo entre as diversas etnias desembocando em
um movimento politico e sociocultural proporcionando mais efetivamente a visibilidade dos
indios no Nordeste a partir da década de 1980.

Esse periodo apresentou um marco historico bastante relevante na medida em que 0s
povos indigenas no Nordeste pleitearam com sucesso a participacdo nos debates da
Assembleia Nacional Constituinte em 1986, e em organizacdes indigenas nacionais e
regionais, a exemplo da participacdo nas assembleias da Unido das Nag¢des Indigenas (UNI),
na UNI-NE, e na Comissdo Leste-Nordeste. (OLIVEIRA, 2013).

Conforme Kelly Oliveira, A UNI-NE, assumiu um carater mais formal e burocratico;
enquanto a Comissdo Leste-Nordeste surgiu em oposicdo aquela, inicialmente se
caracterizando pela sua informalidade sem sede fixa nem registro juridico, constituindo-se
como um “espaco politico de didlogos entre os povos, para trocas de experiéncia e formacao
politica.” (Ibid., 120).

Conforme ocorria a adesdo cada vez maior dos povos indigenas e suas liderangas, a
referida Comisséo ganhava visibilidade regional e nacionalmente. Logo, viu-se a necessidade
de oficializar tal organizacdo como uma instituicdo representativa dos povos indigenas no
Nordeste e nos estados de Minas Gerais e do Espirito Santo. (Ibid. Ibidem).

Nesse caso, quando antes os povos indigenas no Nordeste eram pensados como

pequenos grupos eétnicos desarticulados, que representavam comportamentos desajustados
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diante da sociedade “civilizada”, nesse outro contexto politico, configuravam-se como uma
unidade politica organizada e representativa. Nao como indios “remanescentes” como a
literatura indicava, e sim como indios que se diziam “resistentes”, uma vez que, mesmo diante
das muitas politicas de integralizacdo vivenciadas ao longo da historia, se encontravam no fim
do século XX ainda continuavam afirmando sua identidade indigena.

De fato, esse movimento de organizacdo de resisténcia dos povos indigenas no
Nordeste possibilitou maior visibilidade desses povos no cenario politico regional, nacional e
internacional, ndo passando despercebidos pelos diversos Programas de Pds-Graduacao nas
diferentes areas de conhecimento, como Educacdo, Historia e Antropologia, na Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), na
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), no Museu Nacional do Rio de Janeiro, na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), dentre outras instituicdes. Essas
instituicOes, por sua vez, abriram caminhos para a produgéo de novos conhecimentos acerca
da Historia desses povos.

Os estudos demandados desse fenémeno social denotam reflexGes sobre a chamada
Histdria oficial (em que os povos indigenas sao vistos como personagens que compdem um
cenario de destruicdo e perdas culturais), sendo essa Historia confrontada com as diferentes
versdes contadas pelos proprios indigenas, ou por outras leituras de fontes documentais até
mesmo analisadas anteriormente. (ALMEIDA, 2010, p. 20).

Assim, possibilitando ampliar a compreensdo acerca dos processos histéricos,
socioculturais e politicos vivenciados por esses povos, em diferentes perspectivas, sobretudo
como sujeitos protagonistas na historia nacional, regional e local, reinventando e reelaborando
suas expressodes socioculturais como possibilidade de traducdes e ressignificacdes diante das
relaces de poder estabelecidas no contato com a sociedade ndo indigena.

Diante do exposto, a exposicdo de diferentes versdes da Histdéria na sala de aula
desde os anos iniciais da Educacdo Basica pode contribuir para diferentes leituras acerca dos
povos indigenas na contemporaneidade, possibilitando, dentre outras coisas, a visibilidade dos
povos indigenas locais nas suas condi¢fes socioculturais mais aproximadas da realidade atual.
Principalmente nas Redes de ensino localizadas em municipios onde habitam essas
populacdes, sendo o caso das escolas municipais de Pesqueira.

Lembrando que naquele municipio habitam familias e povos indigenas de diferentes
etnias, a exemplo de familias Fulni-6 e Kapinawd, sobretudo, os povos Xukuru de Cimbres e

Xukuru do Ororubd, o qual se destaca pelo seu contingente populacional tanto residindo na
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area indigena quanto na &rea urbana da cidade. Sendo relevante revermos alguns estudos

historicos e antropoldgicos acerca desse povo, como pode ser visto na se¢do subsequente.

1.3 Os indios em Pesqueira, PE: os Xukuru do Ororubd, uma histéria de resisténcia e

superacao

No censo demografico do IBGE em 2010, constatou-se a existéncia de
aproximadamente 10.000 indios em Pesqueira. Dentre essa populag¢do, encontra-se 0 povo
Xukuru de Cimbres, o povo Xukuru do Ororuba e, em menor nimero, alguns individuos de
outras etnias como Fulni-6 e Kambiwa. Tendo em vista que a populacdo Xukuru do Ororuba
tem maior expressdo demografica e politica no municipio, sobretudo, a presenca fisica de
varias familias residindo na regido sede do municipio e a presenca de criangas indigenas nas
escolas municipais, pensamos ser pertinente tecer algumas consideracfes sobre a organizagédo
sociocultural daquele povo, por meio da atencdo aos processos historicos que contribuiram
para a constituicdo do que reconhecemos hoje como o povo Xukuru do Ororuba.

Com esse propdsito, recorreremos a estudos especificos sobre o respectivo povo,
desenvolvidos na area de Historia e Antropologia, que tratam de tal questdo: nessa primeira
categoria, encontram-se os estudos de Edson Silva (2008); e na segunda categoria, 0s estudos
de Vania Rocha Fialho de Paiva e Souza (1998) e Kelly Oliveira (2014). Tendo em vista que
0s respectivos estudos sinalizaram para alguns marcos historicos marcantes na histéria do
povo Xukuru que contribuiram para a constituicdo da identidade do respectivo povo como
conhecemos atualmente; sendo esses listados a seguir, deter-nos-emos a pontua-los no
desenvolvimento desta secéo.

A relevancia de atentarmos para 0s respectivos acontecimentos histéricos como
processos de construcdo identitaria reside na contribuicdo que estudos nesse sentido podem
trazer para o desdobramento de abordagens pedagogicas coerentes com as condi¢des nas
quais se encontram atualmente aquele grupo étnico; consciente que a identidade sociocultural
de todo grupo humano esté associada aos processos historicos pelos quais foram vivenciados.

Nessa perspectiva, iniciaremos essa se¢cdo com uma descricdo panoramica da
situacdo atual daquele povo, a seguir pontuaremos alguns marcos historicos que se destacaram
nos estudos académicos citados. Foi importante essa reflexdo para facilitar nossa
compreensdo acerca das praticas curriculares docentes que citaram como objetivo explorar

aspectos da cultura e da historia Xukuru.
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1.3.1 Os Xukuru do Ororubad: resistindo e superando uma Historia do “desaparecimento”

O povo Xukuru do Ororubd, é falante da lingua portuguesa, guardando ainda antigos
vocabulo nativos, habita os municipios de Pesqueira/PE e Pocao/PE, localizados a
aproximadamente 220 km da capital pernambucana. Ocupando uma extensao territorial
correspondente a 27.555 hectares. Os mapas e 0 quadro que apresentaremos a seguir
favorecerdo uma visdo geral sobre a localizacdo geogréfica e demografica frente a populacéo
ndo indigena local. O Mapa 2 nos possibilitara perceber a dimensao do territorio Xukuru em
relacdo a area geografica do municipio.

Mapa 2
Zoneamento do municipio de Pesqueira

Zoneamento do MUNICIPIO

2 oy A y Norte T

.”-l-"“. .l s -
/7 Macrozona Territério Indigena

Macrozona de Ocupagédo
Urbana

@ Aglomerado Rural

I:l Macrozona Rural

Fonte: Projeto de Capacitacdo e Assessoria Técnica/Xukuru do Ororubd, 2007.

No respectivo mapa, por exemplo, é perceptivel a superioridade de extensdo
territorial da area indigena em relacdo a sede do municipio que se apresenta como Macrozona
de ocupacdo urbana. Mesmo ndo sendo visivel no respectivo mapa, ressalte-se que essa
extensdo vai para além do municipio de Pesqueira, adentrando o municipio vizinho (Pocao).
Assim, somando a populacdo Xukuru que habita nos respectivos municipios, soma-se o total
de aproximadamente 12.139 individuos. (FUNASA, 2010).

Vale ressaltar que o povo Xukuru do Ororuba dentre os 13 povos indigenas em
Pernambuco, encontra-se no topo da lista como o mais populosos, podendo ser visto

conforme o Quadro 3 a seguir:
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Quadro 3 — Posi¢ao demografica do povo Xukuru do Ororuba em relagdo aos demais povos indigenas
em Pernambuco

POVOS INDIGENAS EM PERNAMBUCO
Povos Dados demograficos Municipios de maior concentracao
Xukuru do Ororuba 12.139 Pesqueira/Pocdo
Truka 6.236 Cabrob6/Orobo
Pankararu 5.500 Petrolandia/Tacaratu/Jatoba
Pankara 5.300 Carnaubeira da Penha/ltacuruba
Atikum 4.631 Carnaubeira da Penha/Salgueiro
Fulni-6 4.260 Aguas Belas
Kapinawa 3.283 Buique/Tupanatinga/lbimirim
Kambiwa 1.911 Ibimirim/Inaja
Pankararu entre Serras 1.500 Petrolandia/Tacaratu/Jatoba
Pipipa 1.195 Floresta
Xukuru de Cimbres 880 Pesqueira/Alagoinha/Pedras/VVenturosa
Tuxa 261 Inaja
Pankaiuca 150 Jatoba

Fontes: LEAL e ANDRADE (2012); Instituto Socioambiental (2015).

Em relacdo a populacdo geral em Pesqueira, somam-se aproximadamente 62.931
habitantes. A populacdo Xukuru do Ororuba situada naquele municipio se aproxima de 9.335
individuos, o restante localiza-se em Pocdo, PE como visto. Mesmo assim, a populacdo
Xukuru em Pesqueira, corresponde a quase um sexto da populacdo ndo indigena. Esse fator
incide na economia e no cenario politico do municipio. Uma vez que a maior parte da
producdo agricola e pecuaria ocorre na area indigena, somando-se, ainda, ao numero de
professores(as) e agentes de saude vinculados(as) ao funcionalismo publico.

A respeito da reorganizacdo territorial do povo Xukuru do Ororuba, denota um novo
cenario sociopolitico e econdmico. Considerando o potencial produtivo daquela regido,
composta por um Brejo de Altitude, grandes reservatérios de dgua, também cortada pelo rio
Ipojuca e pequenos riachos, somando-se ao valor simbélico e cosmologico do territorio e mais
a forca da organizacdo social daquele povo, que conquistou, ano apos ano, um lugar de
destaque dentre os demais povos indigenas em Pernambuco e no Pais. Uma vez que ¢ até
entdo o Unico povo neste Estado que teve sua terra homologada, sdo visiveis 0s avangos na
area de Educacdo diferenciada, na agricultura organica, nas politicas de saude e na

organizacéo geopolitica.
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Essa organizacdo pode ser visualizada no Mapa 3, mostrando que no ano de 2007
identificava-se a localizacdo de 23 aldeias Xukuru, representadas pelas figuras das habitagdes,
sempre dispostas nas proximidades das fontes de agua em cor azul. Ressaltamos que nos

ultimos anos surgiram outras aldeias que ndo estdo sinalizadas no respectivo mapa.
Mapa 3

Localizacdo da Terra Indigena Xukuru do Ororuba
e o limite com a sede do municipio de Pesqueira, PE
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Fonte: Projeto de Capacitacdo e Assessoria Técnica/Xukuru do Ororubg, 2007.

A disposicdo geopolitica vista no Mapa 3 mostra uma geografia privilegiada,
configurando-se no passado como um cenario de muitas disputas e conflitos territoriais
envolvendo grandes tensdes historicas entre indios e fazendeiros naquela regido. Segundo
Souza (1998), as constantes tensdes com perseguicdes e ameacas de morte aos lideres Xukuru
eram um dos motivos que levavam muitas familias indigenas a negar sua origem étnica. Por
outro lado, a necessidade de sobrevivéncia do grupo provocou o fortalecimento da sua
identidade, pautada pelas memdrias de uma ancestralidade de pertencimento aquele lugar,
aquele grupo e aquela cultura que se expressava diferente da populacdo em torno.

Atualmente, ainda presenciamos certa resisténcia de afirmacgdo da identidade étnica
no contexto estudado, o que pareceu estar associado a baixa estima das criangas indigenas que
moram fora das aldeias, 0 que pode associar-se & vergonha ou receio de passar por situacoes
de discriminagdo. Um movimento inverso a esses ocorre na escola que fica localizada mais
proxima da area indigena, onde as criangas indigenas parecem ter orgulho de pertencer ao

povo Xukuru do Ororubd; participam com frequéncia das manifestacbes socioculturais
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proprias do respectivo povo. Enquanto as criangas indigenas frequentadoras das outras duas
escolas, mesmo quando as professoras se referiam a alguma dessas afirmando que eram
indigenas, a maioria ndo mostrava ter muito interesse em corresponder a afirmacdo da
professora.

Ao circularmos pela cidade em conversa com algumas pessoas que trabalham no
comeércio, é visivel certa antipatia por parte da populacdo ndo indigena em relacdo ao povo
Xukuru do Ororuba. E possivel, entdo, que esse tipo de sentimento seja a razdo que leva
aquelas criancas indigenas que frequentam o contexto escolar estudado a ndo se sentirem
seguros para afirmarem seu pertencimento aquele povo.

De forma geral, as relagdes socioecondmicas e as articulagdes politicas Xukuru do
Ororubd com a sociedade pesqueirense apresentam-se razoavelmente equilibradas, grande
parte das feiras livres da cidade sdo abastecidas com a producéo agricola que vem da Serra do
Ororuba, como também as fontes de 4guas que abastecem a cidade. Denotando que os Xukuru
tém conquistado uma boa visibilidade politica na cidade. Considerando que contam com dois
indigenas ocupando o Poder Legislativo municipal no cargo de vereador, sendo um deles o
presidente da Camara, a qual este ano instituiu o dia 20 de maio como data civica municipal,
em memodria do assassinato do Cacique Xicdo, que resultou dos conflitos entre indios e
fazendeiros, que historicamente marcaram as relagfes sociais e econdmicas daquela regiéo,
sobre as quais pontuaremos a partir de agora.

Quadro 4 — Lista dos acontecimentos historicos marcantes na histéria do povo Xukuru do Ororuba

Periodo Acontecimentos histéricos
Pré-colonizacgdo Registro da presenca de grupos indigenas habitando o lugar
conhecido atualmente como a Serra do Ororuba

1669 A instituicdo do Aldeamento pela Missdo religiosa da Ordem
Religiosa Oratoriana naquela regido

1757 O Diretoério Pombalino; politicas integracionistas
1850 A Lei de Terras; oficializacdo da usurpacao das terras dos indios
1865 A participagdo dos Xukuru do Ororuba na Guerra do Paraguai

Primeira metade do século | A industrializagdo de Pesqueira; impactos sobre as terras Xukuru
XX

1954 A implantacdo do Posto Indigena na atual Aldeia S&o José

1986 -1998 A lideranca do Cacique Xic8o; os processos de “retomadas” do
territério Xukuru e da identidade indigena.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em dados bibliogréafica.
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Tratando-se dos primeiros registros acerca da presenga dos Xukuru do Ororuba,
relatos de viajantes e cronistas denotam que aquele povo, antes da colonizacdo daquela regido,
ndo era o Unico grupo indigena, uma vez que sao citadas, em documentos, pelo menos duas
outras etnias: os Paratio e os Araroba. A primeira, ao longo da historia, aparece em periodos
concomitantes convivendo com os Xukuru, ficando subentendido que fora incorporada a esse
grupo. Enquanto a segunda etnia, desapareceu nos registros historicos, levando alguns
etnologos a concluir que fora expulsa da respectiva localidade. Assim caracterizando 0s
Xukuru como um grupo dominante entre os Paratid, naquele periodo. (SOUZA, 1998;
SILVA, 2008a). Essa foi uma primeira configuracdo da identidade Xukuru do Ororubd, que
inicialmente resultou da mistura interétnica com os Paratio.

Essas informacdes geralmente, ndo sdo encontradas na Historia oficial vivenciada no
contexto estudado, como também em nenhum livro didatico utilizado naquele contexto, em
poucos casos, aparecendo pontualmente em forma de um documentario local, ndo disponivel
nas escolas, ficando a cargo das professoras interessadas em buscar na internet ou com 0s
préprios familiares dos estudantes Xukuru.

A esse respeito, € possivel inferir que a escrita da Historia oficial local segue a
tendéncia eurocentrista semelhante a Historia nacional, a qual considera 0s grupos sociais
nativos que antecederam a colonizacao europeia, como grupos a-historicos. Logo as narrativas
acerca desses grupos sao pormenorizados e, na maioria das vezes, silenciadas em fungédo da
ideia do desaparecimento dessa populacdo. Conforme Bittencourt:

A negacédo pela maioria dos historiadores em reconhecer os indigenas como povos
histdricos tem sido uma marca da producdo historiografica no Brasil, fortemente
calcada no eurocentrismo, e esta tendéncia se apresenta nos livros didaticos dos
diferentes niveis escolares. (BITTENCOURT, 2013, p. 131).

De forma que é possivel encontrarmos narrativas oficiais acerca dos Xukuru do
Ororuba por meio de documentos que se referem a historia dos aldeamentos empreendidos
pelas missdes religiosas oratorianas na segunda metade do século XVII, como o primeiro
marco histérico. Porém, em uma perspectiva ndo eurocentrada, considera-se esse episodio
como um segundo marco historico, tendo em vista 0s registros de cronistas e viajantes que
denunciavam a presenca predominante dos Xukuru naquela regido anteriormente, como visto.

No que se refere a condicdo de aldeados de forma geral, vale lembrar os estudos de
Almeida (2013), quando afirmava que no periodo colonial os aldeamentos representavam
também para os indios um espaco de protecdo contra as perseguicOes e violéncia cometidas

pelos ndo indios e por outros grupos indigenas rivais. De forma que também significava se
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manterem unidos em torno de interesses comuns, dentre esses, serem reconhecidos como
indigenas perante a Corte Real, assim desfrutando os beneficios a esses concedido, por
exemplo, o direito a terras.

No caso dos Xukuru do Ororuba, que foram aldeados em uma regido bastante
cobicada por ser um Brejo de Altitude, e dispunham de fontes de &gua em meio ao que hoje
chamamos de regido Semiérida, permitir aldear significava unir forcas para garantir a posse
daquela regido ante outros grupos indigenas e a populacdo ndo indigena que se aproximava
com a colonizacao que adentrava cada vez mais seu territério.

Entdo, registra-se a fundacdo do conhecido aldeamento do Ararobd, ou Aldeia de
Nossa Senhora das Montanhas, pelos padres oratorianos, em 1669, com a finalidade de
catequizar e “amansar” os indios daquela regido, que eram considerados os mais arredios.
Enquanto o aldeamento manteve-se sob a administracdo dos religiosos, de certa forma, os
indios Xukuru mantiveram-se aglomerados chegando a metade do século XVIII com um
contingente de aproximadamente 640 individuos. (SOUZA, 1998, p. 38).

Conforme Azevedo (2004), com o fim das missdes e a implantacdo do Diretorio
Pombalino em 1757, também conhecido como o Diretdrio dos indios, ficaram os indigenas
sob a administracdo de civis, que tinham como objetivo principal “civiliza-los” e educa-los
nos moldes portugueses para que esses servissem ao projeto econdmico colonial. Naquele
periodo foram instituidas varias politicas de cunho assimilacionista, por exemplo: fora
incentivado o casamento entre indios e ndo indios; proibido falar a lingua nativa, sendo
obrigados a aprender a Lingua Portuguesa; deviam vestir-se; ndo ingerir bebidas alcodlicas;
frequentar a escola e pagar por esse servico; construir sua casa semelhante a dos colonos;
trabalhar na agricultura e na pecuaria; sendo submetidos a castigos fisicos em caso do
descumprimento da respectiva lei. (Ibid., 2004, p. 71-74).

Refletindo sobre o respectivo contexto histdrico, ndo é dificil inferir sobre porque
atualmente encontramos grandes semelhancas entre o povo Xukuru do Ororubé e a populacéo
n&o indigena local. E salutar ter em vista que, em raz&o do longo contato com a sociedade néo
indigena, o referido povo ndo guarda a mesma aparéncia fisica e 0s mesmos costumes, que,
como visto, foram obrigados a abandona-los, caso contrario seriam castigados fisicamente.
Bem como, devemos considerar que a cultura é algo dindmico que estd sempre suscetivel a
constantes mudancas, assim as identidades culturais também “estdo sujeitas a uma
historicizacdo radical, estando constantemente em processo de mudanca e transformagao”
(HALL, 2000, p. 108).
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Todavia, com isso ndo queremos dizer que os Xukuru do Ororuba ndo guardam suas
especificidades étnicas. Pode ser dificil diferencia-los a primeira vista, mas com uma
convivéncia mais frequente, é possivel identificar aspectos socioculturais que os distinguem
da sociedade ndo indigena de outros povos indigenas e de nossa sociedade. Aspectos esses,
que, considerando as devidas transformac@es, resistiram ao tempo e as pressfes exteriores,
caracterizando-os atualmente como grupo étnico diferenciado. Por exemplo, dentre esses
aspectos, encontram-se algumas manifestaces socioculturais distintas, como a préatica da cura
pelo uso de plantas medicinais e pelos rituais religiosos especificos e diferenciados; a relacao
cosmoldgica com 0s recursos naturais; a crenca em entidades espirituais encantadas; a
organizacdo politica em regime de cacicado, etc.

A esse respeito, € comum ao contexto escolar estudado incluir esses aspectos
socioculturais nas praticas curriculares docentes e discentes quase sempre associados a uma
dimensdo folclérica ou exdtica, dissociado da historicidade que lhe é peculiar. Salvo
rarissimas excegdes, como posteriormente iremos discorrer acerca dessa questdo. Por ora,
chamam a atencdo os significados dessas expressdes socioculturais no contexto Xukuru do
Ororubd. Uma vez que esses expressam a forma de viver, de ser e de se portar diante dos
acontecimentos histéricos que marcaram a construgdo da identidade cultural do respectivo
poVvo.

Por exemplo, com a Lei de Terras em 1850, oficializou-se a ocupacgdo das terras
indigenas que se encontravam em posse dos ndo indios. Alegando-se que ndo existiam mais
indios na regido, diziam que estavam todos mesticados e integrados a sociedade local, o que
provocou a dispersdo de parte dos Xukuru, assim agravando as condic¢Oes sociais daquele
grupo; a cada ano, reduziam-se os limites das terras das poucas familias que ficaram no seu
lugar de origem, de forma que também foram reduzidos os meios de subsisténcia e de praticar
seus rituais, vendo-se obrigados a negar sua identidade étnica para livrar-se de perseguicdes
mais graves. Passando, assim, a se identificar como caboclos. (SILVA, 200843, p. 30).

Todavia, quando necesséario, foi acionada tal identidade ndo como negacéo, e sim
como forma de comprovar um pertencimento indigena, como também foram retomados
rituais antigos para reafirmar tal pertencimento. Podendo inferir que, se no contexto escolar
estudado, as expressdes socioculturais indigenas geralmente séo vistas como folcléricas, no
contexto indigena, representa um posicionamento politico diante do que lhe é exigido em
determinado contexto social e historico.

Conforme Souza (1998), os Xukuru do Ororuba recorriam a sua identidade indigena

sempre que lhe fosse negado o direito de sé-lo, em razdo da violagdo de outros direitos
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associados a negacdo da sua identidade étnica. Um exemplo ilustrativo, se refere a
participacdo desse povo na Guerra do Paraguai em 1865. Uma vez que na condi¢do de
indigenas nao eram obrigados a se alistarem, no entanto, foram contabilizados cerca de 82
indios da Vila de Cimbres que se alistaram. (SOUZA, 1998, p. 43).

A esse respeito, Silva (2008a), constatou que esses indios foram recrutados como
“Voluntéarios da Pétria”. Entretanto, o respectivo pesquisador problematizou a condi¢cdo do
voluntariado desses indios, considerando as peticdes de dispensa por parte de alguns que se
negavam a servir.

Porém, o recrutamento, que aparece como uma acdo tranquila e louvada, €
desmascarado por meio da leitura de um oficio do ano seguinte enviado ao
Presidente da Provincia pelo Diretor Geral dos Indios, com a queixa de um indio de
numerosa familia, pedindo dispensa de dois filhos seus, que ‘fordo forcados a se
alistar como Voluntarios da Patria’. (Silva, 2008a, p. 91)

Dentre outras peticdes de dispensa do servico militar que confirmaram suas
afirmacdes, Silva mencionou outro caso de recusa, em que um indio justificava ndo ter
condicdes de se alistar para o servico militar por motivos de doenca. (Ibid., p. 92). Tendo seu
pedido aceito e informado pelo Diretor do Aldeamento de Cimbres que, na condi¢do de
indigena, o recrutado ndo seria obrigado a servir no Exeército. Todavia, posteriormente, o indio
foi preso na Vila de Sdo Bento e recorrendo novamente ao Diretor do Aldeamento, foi mais
uma vez atendido.

Pouco contingente Xukuru sobreviveu a Guerra do Paraguai, no entanto, os que
voltaram trouxeram um documento que supostamente garantiria a propriedade das suas terras
na Serra do Ororubd, mas naquele momento de nada lhes serviu, pois em 1879 foi
oficialmente decretada a extin¢do do antigo aldeamento de Cimbres, desse modo oficializando
também o dominio dos fazendeiros naquela regido. Restaram apenas algumas poucas familias
indigenas em pequenos trechos de terra que ndo supriam suas necessidades basicas de
alimentacédo para sua sobrevivéncia. (Ibid.).

A partir de entdo, os conflitos pela posse da terra se agravaram, tendo em vista que
no inicio do século XX o processo de industrializacdo expandiu-se no Brasil, alcan¢ando
também a cidade de Pesqueira, onde foram instaladas grandes fabricas de doce. Se por um
lado para a elite local representava o desenvolvimento do municipio, por outro lado, para 0s
indios, significava cada vez mais a perda do que restava de suas terras, cedendo lugar para o

plantio de tomates e goiabas, a contaminacdo do solo, do ar e dos cursos de agua com
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agrotoxicos utilizados nas planta¢fes, como também a interdicdo dos cursos de aguas com a
construcdo de barragens para servir de reservatorios destinados a irrigagdo das plantaces.

Restando ao povo Xukuru poucas estratégias de sobrevivéncia, dentre as quais,
continuar reivindicando os limites do seu territorio; participar na logica da producao
agroindustrial para vender a colheita por pregos baixissimos para as fébricas; ou serem
explorados como mao de obra barata nos plantios e nas fabricas.

O avanco da “moderniza¢ao” do Brasil impactou os povos indigenas de forma geral,
desde aqueles que se encontravam mais proximos dos centros urbanos, quanto o0s
considerados “isolados”, uma vez que, com a instalacdo das linhas telegréaficas no interior do
Pais, muitos povos indigenas considerados “isolados” foram impactados nesse processo. Ao
deparar com as condicGes de “isolamento” de alguns grupos indigenas, o governo federal
criou o SPI naquele mesmo periodo, com a finalidade de promover a integracdo desses a
sociedade nacional.

Com esse proposito, nas regides onde a colonizacdo havia-se instalado ha séculos, o
SPI tinha a funcdo de intervir nas zonas de conflito entre fazendeiros e indigenas, com o
objetivo de “impor a ordem, e disciplinar as relag¢des sociais”. (PERES, 2004, p. 50). Sendo
necessaria nessas regides a implantacdo de unidades administrativas conhecidas como Postos
Indigenas, os quais, diante do caos em que geralmente se encontravam aquelas localidades,
funcionaria como um “microcosmo da sociedade nacional” (Idem, ibidem)

De modo que eram criados centros agricolas e povoados indigenas com a finalidade
de modificar as formas de organizacGes tradicionais desses grupos, implantando praticas mais
“racionais ¢ modernas”. Buscando posteriormente integrar os indios aos centros agricolas,
onde os quais galgariam a categoria de trabalhadores nacionais. (lbid., p. 48). Embora tal
politica tenha fracassado em parte, se considerarmos as invasdes dos territorios indigenas,
muitas vezes agenciadas pelos proprios agentes que estavam a servi¢o do SPI, ou mesmo as
perseguicGes e mortes de indigenas, ou por epidemias, calcula-se que os impactos foram
devastadores.

Tratando-se dos indios no Nordeste, 0 povo Xukuru do Ororuba estavam dentre
aqueles que se encontravam em regido de conflito. Todavia, ndo lhes interessava o projeto
integracionista do SPI. A esses interessava continuar afirmando-se como indigenas, e com
isso ter a garantia da demarcacéo das suas terras que ha séculos pleiteavam como Unica forma
de sanar os confrontos que sempre ocorreram com os fazendeiros que insistiam em expandir

suas propriedades a custa das terras onde habitava aquele povo. (OLIVEIRA, 2014, p. 33).
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Nesse proposito, por diversas vezes os Xukuru recorreram a 4.2 Inspetoria do SPI em
Recife reivindicando a instalagdo de um Posto Indigena nas terras que ocupavam, ndo obtendo
sucesso em razdo do ndo reconhecimento da sua identidade indigena, uma vez que o
respectivo 6rgdao do governo alegava nao existir mais indios naquela localidade, pois
encontravam-se mesti¢ados e integrados a sociedade local. (SILVA, 2008a, p. 63).

Sendo necesséria uma atitude extrema por parte dos Xukuru, recorreram ao marechal
Rondon e ao presidente Getulio Vargas que se encontravam no Rio de Janeiro. Segundo
relatos orais, no estudo de Silva (2008a, p. 226), em outubro de 1953, trés indios Xukuru se
dirigiram em uma caminhada a pé ao Rio de Janeiro no intuito de terem sua reivindicacao
atendida. Levando trés meses para chegar ao destino desejado, finalmente estiveram com
Rondon e Vargas que, sensibilizados com os esforcos daqueles indios, providenciaram que
sua reivindicacao fosse atendida. Um ano depois, foi edificado o PI na Serra do Ororuba, onde
atualmente situa-se a Aldeia S&o José.

Todavia, a instalacdo do PI nas terras Xukuru ndo modificou a situacéo de espoliacéo
das suas terras, considerando a pequena extensdo destinada ao PI, com apenas 6,15 hectares,
pois os indigenas continuaram as mobilizacdes para reaver o territorio tradicional dos seus
antepassados. Assim, aquele grupo étnico articulou-se com outros movimentos sociais,
participando entre 1955 e 1964 das Ligas Camponesas, reivindicando a distribuicdo igualitaria
de terras para a populacdo do campo. As Ligas foram perseguidas e coibidas pelas Forgas
Militares no inicio da ditadura civil-militar e, no caso dos Xukuru, houve prisdo de alguns
indios, acusados de agitadores comunistas e invasores de terra. (Ibid., p. 34-35).

Conforme Oliveira (2014), nos anos seguintes, as relagdes entre o SPI e 0s povos
indigenas em Pernambuco, dentre esses, os Xukuru, ocorreram na condi¢do de tutela e
assistencialismo, porém deficitaria, que ndo atendia as necessidades basicas daquele grupo;
semelhante as relacdes entre o Estado brasileiro e os povos indigenas até a Constituicdo de
1988, que ocorriam sobremaneira por meio de politicas publicas assimilacionistas para a
integracdo desses povos a sociedade nacional.

A esse respeito, a citada pesquisadora mencionou que o controle por parte da
Fundacdo Nacional do Indio (Funai) e do SPI dos poucos recursos destinados aquele povo
provocava dependéncia, considerando que até a escolha dos lideres era imposta pelo SPI.
Todavia, sobre essa imposi¢do, 0s Xukuru, “ndo se apresentaram de forma passiva dentro
desta realidade. Eles internalizaram essas imposic6es, desenvolveram estratégias de interagéo,
que variavam dependendo do momento historico em que se encontravam”. (OLIVEIRA,

2014, p. 91).
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Dessa forma, segundo a referida pesquisadora, ocorreu uma mudanga significativa na
organizacao politica do povo Xukuru, no fim da década de 1980: ao término do regime
politico ditatorial, os povos indigenas, somando-se aos varios movimentos sociais no Brasil
ocuparam espacos no Congresso Nacional participando dos debates da Assembleia Nacional
Constituinte em 1986. Nesse contexto, um dos representantes do povo indigena foi Francisco
de Assis Araujo, conhecido como “Xicao” Xukuru, que posteriormente tornou-se 0 primeiro
cacique escolhido pelo povo, rompendo com a imposi¢do do SPI, uma vez que, como Vvisto,
durante muito tempo, indicava 0s caciques para representar aquele povo.

A esse respeito, quando estivemos com 0 povo Xukuru percebemos que a lideranca
de Xicdo foi um novo e mais vivo acontecimento na memoria recente da historia e nas
relacBes socioculturais Xukuru e no contexto escolar estudado. Ficando evidente nos relatos
atuais de algumas liderancas Xukuru, quando essas se referiram aos aspectos importantes na
historia do povo. Como exemplo, as afirmacdes de José Barbosa dos Santos, conhecido como
Zé de Santa®, atual vice-cacique Xucuru do Ororub4, ao enfatizar a retomada da Aldeia Pedra
d’Agua como um dos importantes acontecimentos histéricos para os Xukuru do Ororuba,
ressaltando a importancia da atuacao de Xicao nesse movimento:

Eu acho que pra mim, me marca muito, eram as articulacbes de Xicéo, esse pra
mim foi o marco. Porque, ndo tinha ligacdo, Caipe com Caetano ndo tinha ligacéo. E
tinha até uma histéria no meu tempo, que festa em Cana Brava 0 povo de Caipe ndo
ia porque tinha aquela rejeicéo, o povo de Caipe ndo prestava. Em Brejinho, também
do mesmo jeito. Essa articulacdo de Xicéo, de ir em cada, aldeia, e conversar

com os velhos e mostrar, ver com eles a sua realidade, isso marcou muito. (Zé
de Santa, janeiro de 2015).

A fala de Zé de Santa, transmite a ideia sobre a figura de Xicéo, que se caracteriza
como um lider conciliador, carismatico, capaz de dissolver antigos conflitos internos, tendo o
cuidado de ouvir os mais velhos, inteirar-se da “realidade na qual se encontrava o povo”. Essa
impressao acerca da atuacdo da respectiva lideranca perpassa pela histéria do povo, de forma
a povoar o imaginario dos lideres mais jovens que ndo conviveram efetivamente com Xicéo,
mas tém muito presente essa memoria. A exemplo da indigena coordenadora pedagogica
Edilma Gongalves de Oliveira’:
O que me chama mais atencdo é exatamente a figura do Cacique Xicdo, por que até

entdo nés ndo sabiamos mais o que éramos! E o Cacique Xicdo vem mostrar isso
pra todos os indios Xucuru o que é. E ai com a Constituicdo de 88, que ainda ele

® José Barbosa dos Santos, conhecido como “Zé de Santa”, 68 anos, vice-cacique Xukuru do Ororuba, morador
da Aldeia Mascarenhas, Serra do Ororubd, Pesqueira, entrevista realizada pela autora em janeiro de 2015.

" Edilma Xukuru, 25 anos, Coordenadora Pedagégica das Escolas Xukuru do Ororuba, entrevista realizada pela
autora em Pesqueira, janeiro 2015.
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nao era Cacique, era Vice-Cacique, ele leva alguns indios junto com ele pra
Constituicdo de 88, depois vem mais outras viagens, como Seu Milton conta,
gue eles iam pra Brasilia, pra Recife, em busca dos direitos. Entdo, ao mesmo
tempo que eles viajam muito em busca de direitos, Xicdo comeca a organizar
socialmente o povo. Eu acho que ele vai muito além do momento que ele estava
vivendo, até porque muitas pessoas chamavam ele de louco, porque ele estava huma
realidade que ninguém via saida! Xicao tinha uma visdo muito privilegiada do
futuro. Nessa época, digamos que ndo funcionou, mas que é o fruto que nds temos
hoje, a organizagdo social do povo que nés temos hoje, naquela época ele
pensou, a partir do pensamento de expulsar os fazendeiros, ter a terra de volta,
retomar a terra e organizar esse territorio, como era antes, territorio livre.
Tendo em vista do que foi vivenciado nessas décadas até o apoio de Xicédo, nés
vivemos livre, podemos dizer. (Edilma Xukuru, janeiro de 2015).

A fala de Edilma, enfatizou que para além do lider carismatico, Xicéo foi importante
no processo de afirmacdo identitaria do povo: “[...] por que até entdo n6s ndo sabiamos mais
0 que éramos!” (lbid.) Atribuindo ao respectivo lider, a responsabilidade pelo
reestabelecimento da identidade daquele povo e da organizacdo social como atualmente se
encontra organizado. Sobressaindo ainda outro elemento que perpassa por toda a histéria do
povo Xukuru, a acdo politica pela posse da terra como questdo central para manter essa
identidade. Tendo em vista todo o processo histérico pelo qual passou aquele povo, hoje se
encontra livre para usufruir o que a terra tem a fornecer e praticar suas manifestacdes
socioculturais, quando em tempos pretéritos foram proibidos.

Nota-se, ainda, que a fala da referida lider agrega também valores miticos sobre a
pessoa de Xicdo, uma vez que a imagem que ela tem sobre aquele foi construida com base no
gue os mais velhos contam. Inclusive quando essas narrativas a levam a vé-lo como um
visionario, “Xicao tinha uma visdo muito privilegiada do futuro”, como se fosse um ser
incomum, “iluminado” dentre 0s demais lideres Xukuru. Quando também afirmou que
atualmente vivem livres como era antes. A expressao “era antes” remonta aos discursos do
préprio Xicdo, que continua sendo reproduzido até os dias atuais, quando se referia a
liberdade na qual vivia seus antepassados antes da colonizacdo.

Para além da dimensdo mitica na figura de Xicéo, as leituras cientificas a respeito da
atuacdo politica daquele lider, nos estudos aqui mencionados, Souza (1998) e Oliveira (2014)
reafirmaram o carisma eminente na sua pessoa, mas ressaltaram, sobretudo, as aliancas
politicas com outros atores, a exemplo do Conselho Indigenista Missionario (Cimi).

Segundo as duas pesquisadoras, a assessoria do Cimi ao povo Xukuru foi de grande
importancia para a organizagéo de estratégias politicas no intuito de consolidar a identificagdo
e demarcacdo do atual territorio indigena. Considerando que, além da assessoria juridica, o
referido orgéo religioso oferecia cursos de formagdo politica para os grupos indigenas a quem

prestava assessoria. Ressaltamos que a relacdo do Cimi com o povo Xukuru do Ororubd,
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diferentemente do SPI, favoreceu o fortalecimento do protagonismo indigena, considerando
as diversas acOes gestadas e gerenciadas pelo proprio povo.

Um exemplo disso foi o apoio a efetiva participacdo dos representantes do povo
Xukuru com outros povos indigenas em todo o Pais, nos debates da Constituinte em 1986,
como também nas demais acdes politicas diante dos acontecimentos que se sucederam a partir
de entdo, resultando no desdobramento das sucessivas a¢Ges de retomada do territdrio
Xukuru, tendo como ponto de partida a oposi¢do a um grande projeto agropecudrio, aprovado
pela antiga Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (Sudene), para ser instalado
nas terras onde ainda habitavam os Xukuru, sugerindo transferi-los para 0 municipio de Pedra,
que fica vizinho a Pesqueira.

Segundo Souza (1998), o projeto dito agropecuario foi um dos fatores que acirraram
uma crise existente entre os Xukuru e a Fundagio Nacional do indio (Funai), tendo em vista a
inoperéncia desse 6rgdo do Estado em defesa do territério concebido como de direito dos
Xukuru conforme a Constituicdo de 1988:

A implantagio do projeto Vale do Ipojuca veio acirrar a crise. Era 0 momento
necessario e estratégico para a comunidade Xukuru demonstrar na prética, dentro da
regido em que se encontra, que a sua presenca negava o direito de ocupacdo dos néo-
indios naquele mesmo territério. A relacdo envolvida passava do campo do
contraste, no qual as diferengas culturais afirmavam a identidade indigena, para o de
oposicdo, em que as partes envolvidas concorriam, disputavam a legitimidade de
suas teses: a comunidade Xukuru de afirmar sua identidade indigena e a
envolvente de negar a mesma. O territério pleiteado constituiria a fronteira basica,
historica e legalmente reconhecida para separar indios de ndo-indios. (SOUZA,
1998, p. 71). Grifo nosso.

Nesse caso, a afirmacdo da identidade Xukuru ficou evidente ser uma atitude de
reacao a negacdo dessa, em consequéncia da negacdo também ao direito em permanecer nas
terras onde habitavam. Situacdo que perdurava ha séculos como visto, mas que se agravara
com a iminéncia da implantacdo do respectivo projeto, somando-se a omissdo e morosidade
do poder publico diante de posseiros que estavam derrubando a Mata da Pedra d’Agua,8
levando os indigenas a ocupar o local que para eles era considerado um espaco sagrado,
morada espiritual dos “Encantados de Luz”, parte do territorio tradicional.’

A regido onde estava situada a Mata da Pedra d’Agua era um espago em disputa ha

longos anos, uma vez que em tempos pretéritos foi administrada pelo Ministério da

8 Na Mata da Pedra d’Agua foram mantidas em segredo as praticas dos rituais religiosos quando censurados pela
populacdo de Pesqueira e até proibidos pelo poder publico via agéo da policia. OLIVEIRA, 2014; SILVA, E.,
2008a.

% Territério tradicional, naquele contexto era considerado como toda extensao de terra naquela regido habitada no
passado recente por seus antepassados.
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Agricultura e posteriormente repassada para o dominio da Prefeitura de Pesqueira, que o
arrendava a posseiros vindos da Paraiba que, gradativamente, ocuparam aquela area de terras
férteis, com muita &gua e considerdavel cobertura vegetal nativa de onde retiravam
constantemente caminhdes de madeira para venda. Sendo esse o principal motivo que levou
os Xukuru do Ororuba a ocupar aquele espago no fim de 1990, constituindo-se na primeira
“retomada”,'® ndo s6 do territorio, também da histéria e da identidade Xukuru. (SOUZA,
1998; OLIVEIRA, 2014; SILVA, 2008a).

A acdo politica de Xicdo foi uma das mais marcantes na concepcao da maioria dos
entrevistados indigenas, constituindo-se como o ponto de partida para as “retomadas”
subsequentes e a aceleracdo do processo de homologacdo do territério Xukuru. Sobretudo
ocasionou de imediato significativas mudancas no ambito das praticas religiosas e na
Educacao Escolar.

A respeito das mudangas nas préaticas religiosas, nota-se que, se 0s rituais antes eram
praticados as escondidas por um pequeno grupo de idosos indigenas, com a ocupagdo da
Aldeia da Pedra d’Agua, os rituais do Toré passaram a ser frequentes, contando com a ades&o
da populacdo Xukuru que ocupava aquele espaco. (OLIVEIRA, 2014). A esse respeito,
Oliveira observou que, durante as retomadas, os rituais do Toré assumiram também uma
conotacdo politica, como forma de demarcar os territérios simbolico e cultural no sentido de
definicBes e diferenciacGes identitarias possiveis para garantir a conquista da terra:

Foi durante a primeira retomada de terras em Pedra d’Agua, em 1990, que se
percebe o fortalecimento do toré como pratica politica integrada ao cotidiano.
Segundo o pajé, durante os 90 dias que permaneceram na mata, todas as noites eram
dedicadas a pratica deste ritual, segundo ele para pedir forcas aos ‘espiritos de luz’
pelo sucesso da luta. A repeticdo da danga firmou sua permanéncia no dia a dia do
grupo, levando a associag¢do da cerimdnia com o trabalho politico de obtencdo do
territério. (OLIVEIRA, 2014, p. 145).

As vezes em gue estivemos na area indigena Xukuru do Ororuba notamos que o Toré
é um elemento constitutivo da identidade étnica daquele povo, considerando que esta presente
em todos 0s eventos sociais e politicos que ocorrem na area indigena, ou fora dela quando

requer a evocacdo da identidade indigena.

10 As chamadas “retomadas” foram agdes coletivas em que os Xukuru do Ororuba ocuparam as terras que se
encontravam em maos dos fazendeiros invasores do antigo aldeamento indigena. Eram agdes motivadas pela
morosidade da Funai em concluir o processo de demarcacao do legalmente reconhecido territério Xukuru do
Ororuba. A homologacéo, Ultima fase do processo demarcatorio, ocorreu em 2001 apds ter ocorrido 0s
assassinatos do Cacique Xicéo e outras lideres a mando dos fazendeiros. A esse respeito consultar: SANTOS,
Hosana. C. Oliveira e. Dindmicas sociais e estratégias territoriais: a organizagao social Xukuru no processo
de retomada. Dissertagdo (Mestrado em Antropologia) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 20009.
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No que se refere as mudangas na Educacdo Escolar Xukuru, ao entrevistarmos um
lider nesse ambito, percebemos que anteriormente, as escolas localizadas onde hoje é &rea
indigena Xukuru, estavam sob a administracdo municipal, implicando na limitacdo de
participacdo do povo Xukuru nas decisdes, na organizacdo e gestdo dessa educacdo. Com a
retomada do territdrio, somando-se ao processo de estadualizagdo da Educacdo Escolar
Indigena em Pernambuco, teve inicio o processo de retomada da Educag&o, onde enfrentaram
grandes dificuldades.

Uma das maiores dificuldades mencionadas por uma das entrevistadas®’ foi
conseguir professores(as) para assumir as aulas das turmas na segunda etapa do Ensino
Fundamental e para o Ensino médio, pois ainda existiam profissionais indigenas qualificados
para compor esses quadros. Tendo em vista que, das professoras ndo indigenas convidadas,
muitas desistiram antes mesmo de assumir, temendo os conflitos ainda existentes na Area
Indigena naquele periodo. Mediante tal problema, o povo Xukuru do Ororuba decidiu que
os(as) docentes que se encontravam cursando licenciatura assumissem as turmas, de acordo
com as areas de conhecimento que cursava. Assim teve inicio o funcionamento da primeira
escola com os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio naquela area indigena.

O protagonismo Xukuru nos processos de escolarizagdo ap6s a retomada do territério
evidencia-se nos estudos de Claudio Eduardo Felix dos Santos (2004) e Heloisa E. Cavalcante
(2004) e Juscelino Alves Arcanjo (2006), sobre os quais ndo nos deteremos, por Ndo ser N0SsoO
objetivo compreender os processos escolares indigenas, mas, de forma geral, 0s respectivos
estudos denotam que, com a retomada do territério indigena Xukuru, a Educacdo escolar na
referida area indigena passou a se constituir como uma Educacao especifica e diferenciada.

Como visto, as mudancgas mencionadas no ambito religioso e da educagéo escolar
Xukuru foram expressadas como mais significativas pelas liderancas indigenas entrevistadas.
Vale ressaltar que a maior parte dos(as) entrevistados(as) sdo pessoas que participaram do
movimento pela posse da terra, ou atuam na area da Educacdo escolar. E possivel que se o
publico entrevistado fosse outro, outras questdes teriam sido evidenciadas.

Como foram evidenciados sentimentos comuns em todos(as) entrevistados(as) em
relacdo a atuacdo politica de Xicdo e seu assassinato. Ainda que dentre o historico de
violéncia fisica e psiquica contra o povo Xukuru, encontrem-se outras vitimas fatais nas
ultimas duas décadas: a primeira vitima, foi o filho do atual Pajé, em setembro de 1992; a

segunda, foi “Seu” Chico Quelé, o entdo lider da Aldeia Pé de Serra, em agosto de 2001; a

“jucineide Maria Simplicio Freire Oliveira, conhecida como Neide, coordenadora pedagdgicas da Escola
Indigena em Cimbres, 41 anos de idade, residente na Aldeia Sao José, entrevistada em janeiro de 2015.
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terceira e a quarta vitimas foram dois jovens indigenas que faziam a seguranca do atual
cacique, em fevereiro de 2003, quando este sofreu um atentado contra sua vida.

Entretanto, o assassinato de Xicdo foi o que alcangou maior repercussdo entre o povo
e a imprensa local, nacional e internacional, uma vez que ele havia anunciado as inUmeras
ameacas de morte e pedido de protecdo da Justica. Sobretudo considerando a atuacao politica
do lider indigena por ser a principal lideranca e principal responsavel pela organizagdo
sociocultural do seu povo. Uma vez assassinado, poderia ocorrer uma desestruturacdo
generalizada na organizacéo.

Ap0s o assassinato do cacique Xicdo, passaram-se dois anos sem nomeacgao de outro
Cacique. Aquela situacdo ocorreu em razdo das tensdes instaladas entre os Xukuru do
Ororubé e os fazendeiros. Essa foi uma estratégia politica para os indigenas protegerem-se de
futuras execucBes. Todavia, segundo o Pajé e demais liderancas, posteriormente realizou-se
uma consulta as entidades espirituais, “os Encantados”, que indicaram o atual cacique Marcos
Luidson Araljo, conhecido como “Marquinho” ou Marcos Xukuru, filho de Xicdo, para dar
continuidade a organizacdo sociopolitica deixada pelo pai.

Nessa perspectiva, a organizacdo politica do povo Xukuru nos ultimos anos,
teoricamente tem sido exercida coletivamente. Para isso, se constituiu uma representagdo
juridica, politica e administrativa. 1sso, nao significa que tenha minimizado as relacdes
hierdrquicas inerentes ao sistema administrativo em forma de Cacicado. O Diagrama 2 em
formato de piramide, parece ser a forma mais adequada para representar as narrativas Xukuru
a esse respeito:

Diagrama 2
llustragdo sobre a organizacéo politica do povo Xukuru do Ororuba

Associagdo
Xukuru
do Oruruba

Cacique
Vice-Cacique
Pajé

Conselhos setoniais:
Liderangas, Satde ¢ Educagio

Liderangas das aldeias

Equipe Jupago

Fonte: Elaborado pela autora a partir das informac@es obtidas nas entrevistas com as liderancas indigenas.
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A Associacdo Xukuru citada no topo da piramide é uma entidade juridica. Quando
necessario, é acionada para representar o povo diante das instituicGes externas; o cacique, o
vice-cacique e 0 pajé sdo os principais responsaveis pelas decisdes que afetam a organizacédo
sociocultural do povo.

O Conselho de Liderancas constitui-se por um lider de cada aldeia, sendo
responsavel pela resolucdo de problemas que diz respeito a organizacdo sociopolitica das
aldeia; o lider politico de cada aldeia responde pela localidade onde atua.

O Conselho de Saude compde-se de um membro de cada aldeia, contando com a
participacdo também do pajé e de pessoas que atuam nessa area. Tem a responsabilidade de
buscar solucdes para os problemas relacionados com o sistema de satde Xukuru.

O Conselho de Educacdo é composto por professores(as), coordenadores(as)
pedagdgicos(as) que visam favorecer a qualidade da Educacdo Escolar.

A “equipe” Jupago ¢ um grupo formado por pessoas de faixa etaria diversa, advindas
dos mais variados segmentos sociais Xukuru do Ororuba, com o objetivo comum de
incentivar um projeto de sustentabilidade Xukuru pautado pelas praticas agricolas chamadas
de tradicionais, buscando dialogos permanentes com a Educacdo Escolar e a Saude Xukuru.

Diante dessa exposicao, é coerente afirmar que, no inicio do seculo XX, o imaginario
social e do Estado sobre o povo indigena Xukuru do Ororubd denotava sua inevitavel
extingdo, alegando que se encontravam completamente mesticados. No entanto, os estudos
mencionados comprovam a resisténcia daquele povo, a persisténcia em se afirmarem
indigenas e a capacidade de superacdo dos mais diversos obstaculos e situacGes de opressao, e
violéncia fisica e simbdlica.

No entanto, notamos que os estudos académicos sobre os povos indigenas,
mencionados nesse capitulo, parecem desconhecidos pelas professoras das escolas
participantes da presente pesquisa. Sobretudo, os estudos que trazem as chamadas novas
abordagens historicas. Considerando que a maioria daquelas professoras, permanece
divulgando uma visdo sobre esses povos que ndo correspondem com a atualidade. Enquanto
uma minoria vem tentando construir um conhecimento escolar sobre a historia Xukuru
relacionada as ultimas décadas, como tem ocorrido pontualmente a cada ano juntamente com
a comunidade escolar no dia 20 de maio.

S&o praticas escolares nesse sentido que podem contribuir para a compreensédo sobre
o fenbmeno do crescimento populacional Xukuru em tdo pouco tempo. Uma vez que sugiram
aproximadamente 12.139 individuos Xukuru nos Gltimos Censos demograficos, quando se

previa o desaparecimento daquele povo. Como também, favorecendo o entendimento acerca
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das atuais reconfiguracBes das expressdes socioculturais indigenas locais, a exemplo da
coexisténcia da pratica do Toré e do catolicismo a0 mesmo tempo e, as vezes, N0 Mesmo
espaco; semelhante situacdo ocorre também em relacdo as praticas de curas tradicionais e a
medicina convencional; dentre outros aspectos que denunciam séculos de contato com a
sociedade ndo indigena, mas que nem por isso 0s tornam ndo indios ou menos indios. Ao
contrario, continuam reafirmando uma identidade étnica diferenciada, e, por outro lado,
reivindicam politicas publicas que favorecam relacGes sociais igualitarias entre as sociedades

indigenas e nossa sociedade.
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O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos
guais as teorias tradicionais nos confinaram.

O curriculo é lugar, espaco, territorio.

O curriculo é relagéo de poder.

O curriculo é trajetdria, viagem percurso.

O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no
curriculo se forja nossa identidade.

O curriculo é texto, discurso, documento.

O curriculo é documento de identidade.

Tomaz Tadeu da Silva
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CAPITULO 2
O CAMPO DO CURRICULO: SILENCIAMENTO E EMERGENCIAS DAS
DIFERENCAS ETNICO-RACIAIS

Indicios histéricos apontaram o surgimento do termo curriculo propriamente dito
ainda no seculo XVII, sendo usado para nomear a organizacdo do curso universitario da
Universidade de Glasgow, Inglaterra. (LOPES; MACEDO, 2011). Porém, ao longo do tempo,
0 termo curriculo assumiu indmeros significados, desde uma perspectiva mais
fenomenologica, defendida por William Pinar, atribuindo-lhe o sentido de caminho, trajetoria,
percurso a ser seguido, ou processos, movimento. Até a mais simplista das definicdes
expressadas pela maioria dos(as) professores(as) que viam o curriculo como algo rigido
reduzido aos programas educativos formais destinados as escolas. (SACRISTAN, 200).

O curriculo, como campo de estudo institucionalizado, consolidou-se nos Estados
Unidos no inicio do século XX. Esse movimento de especializacdo no campo, segundo alguns
estudiosos brasileiros (SILVA, 1999; LOPES; MACEDO, 2011; MOREIRA, 2002, 2010a,
2010b) esta associado a diversos fatores, um dos mais marcantes fora a expansdo da
industrializagdo e urbanizacao daquele pais.

A vertente norte-americana dos estudos curriculares durante longas décadas
influenciou os estudos em outros paises, tanto o0s europeus quanto os latinos, incluido o
Brasil, quando este pais também passava por grandes transformacfes, naquele periodo,
motivadas pelas relacdes internacionais. Naquele contexto, nascia também a preocupagdo com
a organizacdo do ensino primario. Lugar onde se encontravam as ideias sobre curriculo, sendo
evidenciadas nos textos de Anisio Teixeira que propunham as reformas educacionais da época
e expressavam a preocupacdo com as diretrizes para o ensino primario. (MOREIRA, 2010a, p.
59-78).

Até entdo, as teorias curriculares ndo apresentavam preocupacdo com as diferengas
étnico-raciais como problematica social a ser considerada no planejamento do curriculo. A
preocupacdo central estava no desenvolvimento infantil na perspectiva do pragmatismo, que
se opunha a perspectiva cientificista do curriculo, defendendo como objeto central a
“resolugdo de problemas sociais.” Um curriculo capaz de colocar as criangas diante dos
problemas encontrados na sociedade. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 23).

As questdes étnico-raciais sé ganharam relevo nas teorias curriculares no Brasil nas
ultimas décadas do século XX, alinhando-se as chamadas teorias pos-criticas que davam

visibilidade a questdes relacionadas com as identidades culturais. Uma vez que as discussdes
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centrais dirigiam-se a critica as perspectivas monoculturais nos curriculos que se pautavam
em uma cultura geral. Dessa forma: “A questdo identitaria tem sido vivenciada no curriculo
por embates raciais, envolvendo principalmente negros e indigenas, assim como grupos
culturais menos facilmente definidos em termos identitarios classicos, como o0 movimento dos
sem-terra, por exemplo.” (Ibid., p. 217).

Conforme as autoras Alice Lopes e Elizabeth Macedo, a produgdo tedrica no Brasil
acerca das afirmacOes dessas identidades tem aumentado consideravelmente, mas ainda €
pouco expressiva. No presente estudo, percebemos que, quando se trata das afirmacdes das
identidades indigenas nos curriculos destinados as escolas publicas ndo indigena, essa
producdo tedrica apresenta-se muito incipiente. Diante da lacuna de estudos nesse sentido,
torna-se relevante o olhar para o campo do curriculo, em especial na dimensdo das préaticas
docentes, acerca do ensino da Histdria e das culturas dos povos indigenas no Brasil. Nesse
contexto, situa-se o presente estudo.

Este capitulo divide-se em trés se¢des: na primeira, procuramos dialogar com as
teorias do curriculo — Tradicional, Critica e Pds-Critica — e suas relacbes com a pratica
docente sobre a Historia e as culturas dos povos indigenas. Inicialmente, lancaremos um olhar
panoramico sobre as referidas teorias, com maior énfase na teoria pos-critica, por ter sido essa
que difundiu as questdes étnico-raciais no curriculo.

Tomamos como aporte tedrico, basicamente, os textos sobre as teorias do curriculo
de: Tomaz Tadeu da Silva (1999), Documento de identidade: uma introducdo as teorias
curriculares; Alice Cassimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2011), Teorias do Curriculo.
Consideramos importantes obras da teorizacdo no campo do curriculo no Brasil, e com
possibilidades de discussdes com as diferentes concep¢des sobre curriculo que se aproximam
da pratica curricular na escola, tendo em vista o lugar de pertencimento tedrico das referidas
producdes (os estudos Pds-estruturalistas).

Na segunda secdo, trataremos sobre questbes mais especificas relacionadas com a
pratica curricular docente e a concepcdo de identidade e diferenca em didlogo com a
discussao sobre curriculo. Procuramos dialogar com os estudos de Tomaz Silva (2000), Stuart
Hall (1999, 2000), Homi Bhabha (1998), Moreira e Macedo (2002), como possibilidade de
nos aproximar da concepcdo de identidade e diferenca traduzida nas praticas curriculares
docentes acerca dos povos indigenas.

Na terceira e Ultima secdo, discutiremos sobre a insercdo da tematica indigena nos
documentos oficiais (Constituicdo Federal de 1988, A Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional/LDBEN de 1996, os Pardmetros Curriculares Nacionais/PCNs de 1997, a Lei
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11.645/2008). Buscamos uma aproximacgdo com os estudos de Stephen Ball (2001), Rita G.
Nascimento (2010), Circe Bittencourt (2013), Luiz D. Grupioni (1995), dentre outros, que nos
apoiamos para compreender a trajetoria da insercdo da tematica indigena no curriculo das

escolas ndo indigenas.

2.1 Uma aproximagédo com o campo das teorias curriculares

Conforme ja referido, as conhecidas teorias classicas do curriculo sdo basicamente
trés: a Tradicional, a Critica e a Pos-Critica. Essas teorias, € pertinente lembrar, ndo se
constituiram como blocos monoliticos. Trata-se de uma multiplicidade de vertentes tedricas
que ndo raras vezes coexistiram ou ainda coexistem no mesmo espago e tempo. (LOPES,
2013%).

A esse respeito, pelos estudos de Tomaz T. Silva (1999) e de Lopes e Macedo
(2011), entendemos que as teorias curriculares podem ser consideradas hibridas. No sentido
de ser possivel identificarmos, em algumas vertentes das teorias curriculares denominadas
como criticas, por mais subversivas que se proponham a ser, praticas de mecanismo de poder
e controle, encontradas nas perspectivas teoricas ditas tradicionais, como afirmou Silva
(1999).

No que diz respeito a0 movimento das teorias pds-criticas, ndo significou que esse
superou as teorias criticas, ou conseguiu romper com estas, na compreensao de Silva (1999),
Lopes (2013a), Lopes e Macedo (2011), sobretudo Foucault (1999) quando tratou sobre a
ordem do discurso, chamando a atencéo para o risco de olharmos a histéria das ideias como se
essa se resumisse a determinados campos teoricos situados em determinados periodos
historicos. Como tentativa de estabelecermos fronteiras epistemoldgicas, ndo raramente,
tentamos definir as origens de determinados discursos cientificos, ou sua superacdo por outras
perspectivas tedricas. 1sso significaria uma compreensdo da producdo do conhecimento como
processos estanques e dicotdmicos.

Por exemplo, algumas vertentes da teoria critica no campo do curriculo tentaram
estabelecer uma linha do tempo na histéria do pensamento curricular. Por meio da ideia
evolucionista, acreditavam que a perspectiva critica tivesse superado as teorias tradicionais na
medida em que assumiu um posicionamento moderno e estruturalista e subsequentemente
teria evoluido para as teorias pos-criticas. (LOPES, 2013a). Em oposicéo a essa ideia, a autora
sugeriu como outra opcao de anélise a compreensdo da condicao hibrida entre e nas correntes
tedricas como um movimento possivel de reduzir as fronteiras entre espacos, tempo e

conhecimento.
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Acrescentava, ainda, que o uso do prefixo “p6s” necessariamente nao é um indicador
de um periodo ou movimento posterior as teorias tradicionais ou criticas do curriculo, mas
sim um movimento organico que partiu do posicionamento de alguns pesquisadores —
situados nas vertentes tedricas estruturalistas, colonialistas, fundacionalista, modernista e
marxista — ao questionarem as bases e 0 pensamento dessas mesmas vertentes tedricas.

Dessa forma, podemos considerar que:

N&o é um avanco linear, ndo é uma evolucdo ou uma superacdo a supor que 0s
tracos do movimento ou da escola de pensamento questionados sdo apagados. Essas
reconfiguracfes pode ser correlacionada a prépria desconstrucdo dos principios que
sustentam determinado movimento ou escola de pensamento. (Ibid., p. 11).

Olhando por essa Otica, compreendemos que as teorias pés-criticas do curriculo
mantiveram a concepcdo critica (a0 mecanismo de poder) encontrada também nas teorias
criticas. Ampliou, porém, a critica ao curriculo para além da dimensdo das relacGes
econbmicas inerentes as sociedades capitalistas. Movimento iniciado ainda pela vertente
tedrica critica dos Estudos Culturais, com maior visibilidade a partir dos estudos denominados
pos-criticos. Entretanto, conduzidos por pesquisadores que se apropriaram de categorias
tedricas inerentes ao pensamento critico, a exemplo das categorias referentes as desigualdades
de classe, contudo, relacionando-as com as diferencas de género, cor, raca, etnia e sexualidade
como fatores preponderantes dessas desigualdades.

Por meio dos referidos estudos, percebemos que a preocupacdo com o curriculo na
dimensao da pratica escolar ndo esta desvinculada do campo tedrico, considerando que teoria
e pratica se entrelacam, sobretudo, ao se pensar a prescri¢ao curricular como uma proposta de
formacdo que se inscreve dentre outros aspectos na organizacdo do tempo, espaco, areas de
estudos, contetidos, metodologias, avaliacdes, requerendo um olhar para o contexto da prética.
Assim, sendo possivel afirmar que a preocupagdo com o curriculo na dimensao da pratica, de
forma direta ou indiretamente, apresenta-se em todas as teorias curriculares — Tradicional,
Critica e P6s-Critica — nas suas diferentes configuracdes e contextos histdricos e sociais.

Quanto a teoria tradicional dos estudos curriculares, iniciou-se nos Estados Unidos,
com o processo de institucionalizacdo do campo do curriculo, alinhada ao projeto econdmico
desenvolvimentista daquela sociedade, que se encontrava em processo de industrializagéo e
urbanizacdo no fim do século XIX e inicio do seculo XX. Naquele contexto, via-se a
necessidade de racionalizar a formacéo de individuos para atuar naquele modelo de sociedade.
De forma que a funcdo da escola era preparar as criangas e 0s jovens para quando adultos

participarem dos cenarios politico e econémico. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 22).
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Segundo as respectivas pesquisadoras, essa perspectiva tedrica basicamente dividia-
se em dois movimentos: o eficientismo social e o progressivismo. Mesmo considerando as
nuances existentes em cada um desses movimentos, € possivel dizer que o primeiro, defendia
um curriculo baseado na aquisicdo do conhecimento cientifico. Tendo como referencial
tedrico as principais obras de Franklin Bobbit (1918; 1924) O curriculo, e Como fazer
curriculo. Enquanto o segundo, mesmo advogando em favor do curriculo como mecanismo
de controle social, contrapunha-se a metodologia aplicada pelo primeiro. Tendo em vista que,
ao invés de focar unicamente nos fins da educacdo formal, preocupava-se com 0S processos
continuos de aprendizagem, em especial, as experiéncias vivenciadas pelas criangas no
cotidiano escolar e social. O principal expoente dessa vertente tedrica foi John Dewey, com
importante producdo bibliografica, dentre essa, os livros: Psychology; School and society;
Democracy and education; Reconstruction in philosophy. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 23).

Como uma terceira via, encontrava-se o pensamento de Ralph Tyler, empenhado em
unir os principios do movimento eficientista ao progressivista, de forma a priorizar o
planejamento curricular em quatro etapas: “definicdo dos objetivos de ensino; selecdo e
criacdo de experiéncias de aprendizagem apropriadas; organizacdo dessas experiéncias de
modo a garantir maior eficiéncia ao processo de ensino; e avaliacdo do curriculo.” (Ibid., p.
25). Segundo as referidas pesquisadoras, tal pensamento prevaleceu fortemente até o final da
década de 1960, difundindo-se principalmente por meio do livro Principios basicos de
curriculo e ensino. Influenciando a producdo no campo do curriculo em diversos paises,
inclusive no Brasil.

No Brasil, o pensamento curricular tradicional, nas primeiras décadas do século XX,
passou por influéncias do modelo de racionalidade progressivista, por intermédio do
Movimento dos Pioneiros, em especial no pensamento de Anisio Teixeira impresso no livro
Pequena introducdo a Filosofia da educacdo: A escola progressiva ou a transformacédo da
escola. Semelhante a Dewey, a preocupacdo de Teixeira, voltava-se para a pratica curricular
centrada no desenvolvimento integral da crianga. Isso significava maior énfase na
metodologia a ser aplicada no contexto escolar. De forma a propiciar relacdes democraticas
no interior da escola, como preparacdo para a atuacdo em uma sociedade também
democratica. (MOREIRA, 2002.).

Posteriormente, na década de 1950, com o apoio técnico e cientifico direto dos
Estados Unidos, o Brasil aderiu ao modelo racional de planejamento curricular tyleriana,
considerado o mais difundido naquele periodo, em que a ideia de progresso e modernizagdo

nunca esteve tdo latente. Considerando, ainda, o contexto politico desenvolvimentista liderado
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pelo entdo presidente Juscelino Kubitschek, que prometia avancar cinquenta anos em cinco
anos do seu governo, acolhendo a instalacdo de fabricas e filiais de multinacionais no Pais.
(Ibid., p. 92-93).

Naquele contexto, as praticas curriculares docentes, alinhadas a ideia de mediacéo
entre a educacdo formal e o projeto desenvolvimentista para a sociedade brasileira, o curriculo
na dimensdo da pratica passou a ser extremamente vigiado, para garantir a eficacia da
transposicdo curricular, tal como havia sido planejada. Nesse sentido, a preocupagdo com o
curriculo era mais em funcdo dos resultados aos quais se propunha, e menos com Seu
desenvolvimento. O lugar de decisdo dos(as) professores(as) e alunos(as) era reservado
apenas as etapas de implementacdo do curriculo. Quando ndo se obtinha bons resultados,
quase sempre era atribuida a culpa aos docentes. Conforme Lopes e Macedo (2011), €
possivel afirmar que muito dessa perspectiva ainda permanece em voga.

No que se referia a preocupacdo com as praticas docentes acerca dos povos
indigenas, ficava a cargo do Servico de Protecdo aos indios (SPI) e posteriormente sob a
responsabilidade da Funai. Ambos eram oOrgdos do Estado e seguiam uma perspectiva
educacional integracionista. Tal perspectiva prezava prioritariamente pela alfabetizacdo na
Lingua Portuguesa, assim suprimindo as diferentes linguas indigenas existentes no Pais, como
forma de viabilizar a integracdo dos indigenas na sociedade brasileira, caracterizando assim o
carater instrumentalista da teoria tradicional do curriculo.

Enquanto o Curriculo Nacional, na sua perspectiva ocidentalizada e colonialista,
prezava pela ideia de cultura universal, tendo como referéncia a cultura ocidental. A essa
perspectiva, ndo interessavam questdes culturais especificas. Principalmente, tratando-se de
culturas consideradas ‘“atrasadas” como era o caso das culturas indigenas perante a concepgao
de progresso naguele contexto.

A teoria curricular tradicional, em uma perspectiva monocultural, embora ainda
continue coexistindo, sua visibilidade maior se estendeu até o fim da década de 1960, ao ser
confrontada com a critica ao seu carater tecnicista que prioritariamente visava ao controle
social. A esse respeito, pensadores(as) do campo do curriculo, como Tomaz Tadeu da Silva,
Alice C. Lopes, Alice C. Lopes e Elizabeth Macedo e Antonio F. B. Moreira, ja citados,
auxiliaram-nos a compreender que os diferentes pensamentos no campo do curriculo
encontram-se atrelados a um movimento teorico mais amplo que reafirmava ou contestava o
contexto politico e econémico de cada época.

No caso do pensamento critico, ndo seria diferente, pois tal perspectiva teorica

desenvolvia-se alinhada a um movimento tedrico mais amplo, sob a influéncia das grandes
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mudancas econdmicas, sociais e politicas ocorridas na segunda metade do século XX, em
alguns paises da Europa e norte-americanos, influenciando o pensamento curricular no Brasil
e vice-versa, a exemplo do pensamento freiriano que inspirou a producdo de autores norte-
americanos, como Michael Apple, Henry Giroux, e Peter MacLaren. (SILVA, 1999).

O pensamento de Paulo Freire (2005), no livro Pedagogia do oprimido, segundo
Lopes e Macedo (2011), foi uma das importantes referéncias da teoria critica. Nesse sentido,
conforme o entendimento das autoras, a respectiva obra inaugurou o chamado movimento
critico na area de Educacao no Brasil. Mesmo nédo sendo um estudioso no campo do curriculo,
sua producdo bibliografica muito contribuiu para se pensar as relacdes de poder no ambiente
escolar, sobretudo no que se referia a critica a metodologia de ensino nomeada como
“Educagdo bancaria”, uma vez que essa metodologia trazia fortes caracteristicas da educacéo
tradicional que se pautava pelo ensino cientificista.

A influéncia de Freire no pensamento critico em outros paises, como também de
autores internacionais no pensamento curricular brasileiro, dava-se em razdo da propria
difusdo do movimento critico em varias partes do mundo, por exemplo, no Brasil, Franca,
Inglaterra e Estados Unidos. Na Franca, encontrava-se a critica empreendida pelos estudos de
Louis Althusser no livro Aparelhos ideoldgicos do Estado, e Bourdieu e Passeron na obra A
reproducéo. Os referidos estudos eram de cunho marxista, e necessariamente ndo discutiam
teorias curriculares, mas acusava a escola de ser uma instituicdo que contribuia diretamente
para a manutencdo das estruturas econdémicas e sociais.

Na Inglaterra, a critica reprodutivista fortaleceu-se articulada com o chamando
movimento da Nova Sociologia da Educacdo, liderado pelo sociélogo Michael Young,
organizador do livro Conhecimento e controle: novas direcbes para a Sociologia da
educacdo. A preocupacdo central dessa vertente tedrica era entender como o curriculo escolar
contribuia para a manutencdo das desigualdades sociais. Seus questionamentos eram
direcionados aos conhecimentos escolares. Por exemplo: “por que esses e ndo outros
conhecimentos estdo no curriculo; quem os define e em favor de quem sdo definidos; que
culturas sdo legitimadas com essa presenca e que outras sdo deslegitimadas por ai ndo
estarem”. (Ibid., p. 29).

Ainda segundo as supracitadas autoras, o principal interlocutor dessa teoria no Brasil
foi Antonio Flavio Barbosa Moreira, reconhecido como o precursor dos estudos curriculares
nessa perspectiva. Em dialogo com os estudos do socidlogo britdnico Michael Young,
Moreira (MOREIRA, 2010b), reafirmava a ideia de que o curriculo constituia-se como

mecanismo de controle social. Nesse sentido, o referido autor defendia um curriculo que
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contribuisse para a transformacdo social por meio do acesso das classes populares aos
chamados conhecimentos poderosos, assim denominados por Young (2009).

Como visto, Moreira e demais pensadores que inicialmente estavam filiados as
vertentes tedricas marxistas, cujas preocupacdes voltavam-se para as questdes relacionadas
basicamente com a cultura das classes sociais tendo como problemética-chave os aspectos
econdmicos, ndo se preocupavam com 0s aspectos étnico-raciais nem o racismo como fator
preponderante do fracasso escolar e social. Tampouco se questionavam 0s discursos
preconceituosos ou estereotipados sobre as culturas dos negros e dos indigenas no curriculo e
nas escolas.

Entretanto, é importante ter em vista que mais tarde, o proprio Moreira, baseado em
outras vertentes tedricas de cunho marxistas avancaram para além da teoria da reproducéo
uma vez que se dedicaram ao estudo especifico das relacdes de interacdo ocorridas nas
escolas, em que se defendia que o curriculo na dimensdo da préatica se constituia também
como espacgo de resisténcia e de producdo ideoldgica e cultural. A exemplo do estudo de
Michael Apple (2006), publicado com o titulo de Ideologia e curriculo, sendo uma das
importantes obras para o chamado Movimento da Reconceptualizacdo do Curriculo Norte-
Americano.

A concepcdo de curriculo defendida por Apple perpassou pela preocupagdo nao sé
com a legitimidade dos conhecimentos a serem vivenciados no curriculo escolar em
detrimento de outros, mas preocupando-se em questionar as relacfes de poder que envolviam
essa selecdo. Sobretudo, questionando os motivos pelos quais era privilegiada a cultura de
determinados grupos sociais, e ndo a cultura de outros, e quais as consequéncias disso nas
praticas sociais cotidianas e na vida dos estudantes das camadas populares. Assim perfazendo
uma conexao entre classe e cultura. ( SILVA, 1999).

As teorias da resisténcia, na sua heterogeneidade, assumiram diferentes contornos, a
exemplo dos estudos de Henry Giroux e Peter MacLaren, que discordavam da concepcdo de
resisténcia pautada apenas pelo viés da classe e cultura. Dentre as inimeras acusagdes
apontadas por esses autores, estava a auséncia de uma analise tedrica mais apurada que
considerasse 0s aspectos histéricos e culturais como variantes importantes nos
comportamentos de oposi¢do dos sujeitos que resistiam ao poder considerado dominante.
Sobretudo, denunciavam a auséncia de estudos nessa perspectiva, que se preocupassem com
“as diferengas na resisténcia relativas as questdes de género e raga”. De forma que o0s

comportamentos de oposi¢cdo quase sempre se resumiam ao capital cultural da classe popular.
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A partir dessa critica, Henry Giroux e Peter MacLaren passaram a defender uma
conex&o entre 0 comportamento de resisténcia e a busca pela emancipacdo. Nesse sentido, a
ideia de emancipacdo rejeitava o determinismo e o fracasso como estratégia de resisténcia; e,
sim, defendiam a oposicdo como uma agdo consciente, como um posicionamento politico
individual ou coletivo. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 175).

A perspectiva da emancipagdo nas teorias criticas no campo do curriculo no Brasil
foi defendida por diferentes vertentes. Em alguns casos, em dialogo com autores norte-
americanos, como Henry Giroux e Peter MacLaren, principalmente, ao que se referiu a
introducéo dos estudos sobre o multiculturalismo, ou a interculturalidade no curriculo. Nesse
sentido, encontram-se os estudos de Antonio Flavio Moreira e de Vera Candau. O primeiro,
como vimos anteriormente, também dialoga com a Nova Sociologia da Educacao inglesa; a
segunda, além de buscar embasamento no multiculturalismo critico defendido por MacLaren,
fundamenta-se em estudos pds-coloniais, a exemplo de Boaventura Santos e Catherine Walsh.

Os estudos de Moreira e Candau, nas suas nuances e aproximagOes teoricas, tém
tentado responder as demandas politicas na educacdo pelo reconhecimento e pela valorizacdo
da multiplicidade das culturas no curriculo, de forma que mais recentemente tem-se
aproximado das teorias pos-criticas, uma vez que nessas vertentes tedricas é que as diferengas
culturais de géneros, credos e étnico-raciais, dentre outras, tém tido maior visibilidade. (Ibid.,
p. 194).

Essa aproximacao entre as correntes tedricas, levando as vezes ao entrelagcamento,
reforca a ideia da hibridizacdo do pensamento curricular mencionado por alguns autores, ja
citados, como Antdnio Flavio Barbosa Moreira, Tomaz Tadeu da Silva, Lopes e Macedo;
mais visivel em Alice C. Lopes. Como vimos anteriormente, chamar a atencdo para essa
hibridizacdo é uma convocacdo para rompermos com a ideia de linearidade no que se refere
ao surgimento de novas teorias ou suposta ruptura com “antigas teorias curriculares”.
(LOPES, 2013a, p. 11). Nesse sentido, a referida pesquisadora, quando se refere ao uso da
expressdo teorias pés-criticas do curriculo, chama a atencdo para considerarmos o prefixo
“p06s”, ndo como indicador de um periodo ou movimento posterior as teorias tradicionais ou
criticas do curriculo, mas sim como um movimento que pode ser organico.

Por exemplo, no caso das teorias criticas do curriculo norte-americanas ou
brasileiras, como visto, autores(as) como Giroux e MacLaren, Moreira e Candau flertaram
com diferentes correntes teoricas (Os Estudos Culturais; a Nova Sociologia da Educacao; os

Estudos Pos-Coloniais). Por meio desse dialogo, formularam suas criticas a alguns estudos do
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proprio campo das teorias criticas do curriculo, de forma que, em determinados momentos, se
apropriaram de categorias mais comuns ao campo das teorias pos-criticas.

Diante do exposto, é possivel afirmar que no campo do curriculo, 0s primeiros
questionamentos ao silenciamento das diferencas étnico-raciais partiram de autores(as)
atuantes nas teorias criticas. Todavia, inicialmente a questdo da diferenca étnico-racial nessas
teorias consistia mais em analisar os fatores que levavam criangas e jovens a fracassarem na
vida escolar, em razdo dos seus pertencimentos étnico-raciais e menos a analisarem os fatores
relacionados com os discursos sobre a diferenca implicitos nos conhecimentos curriculares.

Dessa forma, mesmo que buscassem explicacdes nas condigdes sociais desses
grupos, ou nas formas de organizagdes institucionais, os conhecimentos curriculares néo eram
vistos como problema. Os gquestionamentos acerca das questdes étnico-raciais implicitas nos
considerados conhecimentos curriculares ganharam maior visibilidade no campo dos Estudos
Culturais e nos estudos pos-estruturalistas. E nessas vertentes tedricas que residem os
recorrentes questionamentos as narrativas curriculares, sobretudo, concebendo o curriculo
como um texto racial. (SILVA, 1999, p. 101-102).

A partir dessa perspectiva, entendemos que o curriculo constitui-se como um texto
racial na medida em que documentos oficiais que orientam e regulam as praticas curriculares,
0s materiais didaticos e paradidaticos, as atividades de comemoragdo de determinadas datas
civicas ou festivas, expressam narrativas que reificam a identidade dos grupos considerados
dominantes, e folclorizam as diferencas e a identidade dos grupos considerados subordinados.

Por isso, para as teorias pos-criticas, dificilmente sera possivel conceber o curriculo
desvinculado das questdes do conhecimento, do poder e da identidade. (Ibid.). Uma vez que a
vinculacdo dessas questdes ao curriculo potencializa a anélise dos aspectos relacionados com
as questdes éetnico-raciais nas dimensdes do prescrito e do vivido. Considerando ainda que o
contexto escolar € o espacgo de convergéncia dessas duas dimens@es do curriculo, sendo nesse

contexto que se inserem 0s sujeitos responsaveis para fazer a mediacdo necessaria.

2.2 O curriculo no contexto das praticas docentes: na interse¢do da racionalidade do

prescrito a subjetivacéo do vivido

Pensar o curriculo no contexto da pratica exige termos presente no minimo dois
aspectos: a dimensdo do prescrito e do vivido. Devendo-se considerar a interrelagdo existente
entre ambas dimensoes, sobretudo que a pratica ndo acontece no vazio, na improvisagéo, esta

alicercada em uma determinada racionalidade. (SACRISTAN, 2000). Nesse sentido, tomamos
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como norte o0 conceito de Pratica, elaborado por Sanchez Vazquez (1997), que defendia a
Pratica como a relacdo entre o exercicio do pensamento e sua materializagdo. Sendo assim, as
praticas curriculares docentes traduzem-se como um conjunto de acdes previamente pensadas
e objetivadas, tanto por uma tradicdo curricular, que teoriza o curriculo tendo como centro de
preocupacédo o contexto escolar, quanto pelo profissional que a executa.

O segundo aspecto relaciona-se com as subjetividades da prética na dimensdo do
vivido. Subjetividades essas, inerentes as condi¢Bes contextuais de forma a se constituirem
para além da tradicdo curricular, reconfigurando-se cotidianamente na relacdo pessoal e
profissional do(a) professor(a) com o curriculo e na relagdo com os saberes sobre o mundo,
sobre a sociedade local, sobre o ambiente escolar, sobre a sala de aula e sobre o publico
estudantil. (OLIVEIRA, 2008).

Segundo Charlot (2000), “[...] a relagdo com o saber € a relacdo de um sujeito com o
mundo, com ele mesmo e com os outros.” (Ibid., p. 78). Nessa perspectiva, 0 sujeito é visto
como ser ativo e criativo, que se apropria do mundo ndo apenas como um conjunto de
significados, mas como possibilidades de acdo e transformacdo do mundo. Trazendo para o
contexto escolar, entendemos que o(a) professor(a) como sujeito ativo e criativo é capaz de ir
além da leitura de mundo prescrito no curriculo, para dialogar com as demandas especificas
do seu contexto de trabalho e os saberes que dialogam com a profisséo docente.

Saberes esses, segundo Tardif (2000), imbuidos das experiéncias académicas,
pessoais, e sociais de forma que a pratica docente funciona como espago de “confluéncia de
varios outros saberes oriundos da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores
educacionais, das universidades, etc.” (Ibid., p. 19).

De forma que os dois aspectos mencionados (a dimensdo do prescrito e do vivido)
articulam-se com a ideia de curriculo como um sistema social de praticas, que pressupdem a
existéncia de relacBGes entre individuos, grupos instituicbes e sociedade, empenhados na
organizacgdo e circulagio dos saberes inerentes a educacio formal. (SACRISTAN, 2000).
Nessa perspectiva, as praticas curriculares docentes sdo vistas como parte de uma organizagao
curricular que pressupde um movimento dinamico, um ir e vir constante entre a teoria e a
pratica na medida em que o exercicio do pensamento requer o olhar para o contexto escolar,
quando ao mesmo tempo a pratica docente exige um dialogo com a teoria.

Olhando por essa perspectiva, as praticas curriculares docentes colocam-se no centro
de convergéncia das demais praticas que organizam o curriculo; tornando-se a razao de existir
dessa organizagdo na medida em que se constitui como espago de interse¢do, quando, ao

mesmo tempo, gravitam em torno do curriculo. (Ibid., 2000).
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No entanto, convém lembrar que, se por um lado essas praticas obedecem “a
multiplos determinantes”, como afirmou Sacristin (2000), seguindo “[...] parametros
institucionais, organizativos, tradi¢des metodologicas [...]” (Ibid., p. 201-202), se constituindo
como um misto de inten¢Bes prescritas que mantém uma estrutura previamente organizada.
Por outro lado, essa organizacdo mostra-se suscetivel a outros determinantes que ndo séo
apenas curriculares.

Considerando ainda que as respectivas praticas curriculares situam-se no contexto
escolar, no qual o formato e a organizacdo conjuntural atual apresentam-se como uma
instituicdo educacional relativamente nova surgida na modernidade. Sendo-lhe atribuida a
funcdo de instruir os individuos e difundir os saberes histéricos, culturais e cientificos
acumulados ao longo da histéria da humanidade considerados relevantes para serem
transmitidos para as novas geracaoes.

Nesse sentido, a escola tende a seguir uma racionalidade inerente ao curriculo, sendo
esse, a principio, quem organiza as modalidades de ensino em periodos ou ciclos de
aprendizagem, as disciplinas, os contetdos, etc. Nessa perspectiva é possivel inferir que as
praticas curriculares docentes, no ambito dessa objetivacdo e de racionalidade, assumem o
sentido de praxis, na medida em que requer articulagdo entre 0 pensar e 0 agir em
determinado contexto, sob determinadas condigdes.

Significa considerar a diversidade dos contextos escolares e dos sujeitos que neles se
inserem, ou seja, cada contexto tem sua singularidade. Assim também como a capacidade
reflexiva dos(as) professores(as) em relacdo a tomada de decisdo sobre a validade dos
contetidos e saberes mobilizados para a finalidade educacional dos seus educandos. Conforme
Inés Oliveira (2008), é possivel afirmar que a praxis curricular estad imbricada com aspectos
que perpassam por:

a)  objetivacdo e por racionalidade das determinag¢bes do curriculo pensado e

planejado na esfera da teorizagao;

b)  subjetividade das relagOes sociais entre 0s sujeitos no contexto no qual estdo

inseridos;

c)  valores e crengas pessoais e coletivas resultantes das experiéncias de vida e de

autoformacdo dos(as) docentes.

Nessa perspectiva, faz sentido ter atencdo nas relagdes sociais travadas no &mbito do
cotidiano escolar, na medida em que o “curriculo na pratica” também representa espago e
tempo de formacdo profissional docente, por se constituir como lugar de convergéncia entre

teoria e pratica. Considerando que, conforme afirmaram Oliveira e Alves (2012) “[...] ndo ha
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préaticas que ndo integrem teorias e que todas as teorias se expressam por meio de préticas e
que por elas sdo influenciadas”. (Ibid. p. 61).

Nesse sentido, € possivel compreender que se a teoria e a pratica se constituem como
espaco de intersecdo, justificam-se as dificuldades no tratamento as questdes étnico-raciais na
dimensdo da pratica curricular docente. Tendo em vista, que as teorias curriculares que tém
tratado sobre as questdes étnico-raciais sdo relativamente recentes, de forma que a influéncia
dessas sobre as praticas curriculares no contexto por nés estudado parece ainda muito
incipiente, sobretudo no que se refere a formacéo docente voltada para essas questdes.

A partir de nossa inser¢do no contexto estudado, notamos que, durante a formagao
académica das professoras por n6s observadas, elas ndo tiveram acesso a tais teorias, e quanto
a formacdo no ambito do exercicio da pratica, ocorre pelo contato interpessoal com a
diferenca étnico-racial presente na sala de aula, seja a presenca fisica dos(as) estudantes, seja
nos subsidios didaticos; embora, em alguns casos, essa presenca passe ao largo.

Essa situacdo ndo se constitui como impar, sendo mencionada em varios estudos que
se dedicaram a tematica da diversidade cultural ou étnico-racial, a exemplo do estudo de
Candau (2008) quando, aludindo a situacfes semelhantes, usou a expressdo chamada de
“daltonismo cultural”, quando professores(as) tendem a ndo ver as diferencas culturais,
étnicas, de géneros ou mesmo de origem regional ou comunitéria, ou optam por manté-las
silenciadas na sala de aula. Conforme a autora, isso ocorre por diversas razoes:

A falta de preparo para lidar com estas questdes, 0 considerar que a maneira mais
adequada de agir é centrar-se no grupo ‘padrdo’, ou, em outros casos, por,
convivendo com a multiculturalidade quotidianamente em diversos &mbitos, tender a
naturalizd-la, o que leva a silencid-la e ndo considerd-la como um desafio para a
prética educativa. (Ibid. p. 28).

Segundo Candau, em muitos casos, esse daltonismo pode estar associado a
dificuldade que nos professore(as) temos em reconhecer nossa prépria identidade cultural,
pois tendemos a ter uma visdo homogeneizadora e estereotipada de nés mesmos, em que
nossa identidade cultural ¢ muitas vezes vista como um dado “natural”. (lbid., p. 26).
Considerando ainda que essa visao é resultado de processos historicos e sociais que tendem a
favorecer uma concepcdo de sociedade pautada por parametros monoculturais ocasionando
implicagcbes muito negativas nos processos educacionais formais.

Nesse caso, vale lembrar que as praticas curriculares docentes estdo imersas em um

cotidiano escolar e na sociedade. Cotidiano esse que resulta de processos histéricos, sociais e
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ideoldgicos, imbricados em uma heterogeneidade de sentidos atribuidos as atividades
humanas que organizam a vida cotidiana, de forma que, segundo Agnes Heller:
A vida cotidiana é, em medida, heterogénea; e isso sob varios aspectos, sobretudo no
que se refere ao conteldo e a significagdo ou importancia de nossos tipos de
atividades. S8o parte orgénicas da vida cotidiana: a organizacdo do trabalho e da
vida privada, os lazeres e o0 descanso, a atividade social sistematizada, o intercAmbio
e a purificacdo. (HELLER, 2004, p. 18).

Heller enfatizou ainda que a vida cotidiana, além de heterogénea, € hierarquica,
todavia, a hierarquia se constitui na especificidade dos contextos histéricos, econémicos e
sociais. Nesse sentido, o cotidiano escolar e das praticas curriculares docentes ndo foge das
relacGes hierarquicas que historicamente existiram acerca da educacdo formal, a qual, ao
longo da Histéria da Educacéo, ignorou as relacbes de poder no campo social e educacional
vinculadas as diferencas étnico-raciais.

De forma que, pensar as referidas praticas no cotidiano, como falamos, significa
olhar para além de sua aparente realidade ou imediatez, pois, conforme Oliveira e Sgarbi,
“[...] a vida cotidiana acompanha a trajetoria humana.” (OLIVEIRA; SGARBI, 2008, p. 13).
O que nos leva a entender que as praticas curriculares docentes no cotidiano, como préticas
humanas, representam uma tessitura das relacdes interpessoais que constitui a trajetoria de
vida pessoal, social e profissional do(a) professor(a). Emergem dia ap6s dia nas suas praticas
e vao tecendo seus saberes, a0 mesmo tempo em que sdo tecidos por eles em um movimento
continuo de producdo impar, em razdo de cada pessoa atribuir sentidos diferentes as
atividades que exercem cotidianamente. (Ibid., p. 88).

O silenciamento ou a visibilidade das identidades étnico-raciais, sobretudo indigenas,
no contexto das praticas curriculares docentes, podem associar-se a racionalidade curricular
nas quais se fundamentam as respectivas praticas. Ou ao mesmo tempo, podem associar-se as
suas experiéncias sociais, profissionais, construidas nas subjetividades dos contextos de
formacdo académica, social, e profissional que lhe conferem habilidades ou auséncia dessas,
para lidar com a abordagem de determinados assuntos, temas, e contetdos curriculares a esse
respeito. Portanto, as condi¢des de didlogo entre o prescrito e o vivido, no que se refere as
praticas curriculares docentes sobre o0s povos indigenas dependem das respectivas
experiéncias racionais ou involuntarias.

No entanto, conforme Moreira e Camara (2008), a discussdo acerca de conceitos
como identidade e diferenca no ambito da educacao revela-se indispensavel, tendo em vista a

era da globaliza¢do na qual “identidades se reafirmam, identidades se contestam” (Ibid., p.
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40), assim provocando uma crise generalizada em torno das identidades culturais que tem
repercutido no curriculo e consequentemente na escola. Tornando-se cada vez mais urgente
conduzir esse debate considerando alguns principios pedagdgicos que possam contribuir com
0 exercicio de atitudes respeitosas em relacdo a diferenca cultural, assim favorecendo uma
visdo positiva dos grupos sociais considerados diferentes.

Um dos primeiros principios mencionados por Moreira e Cémara é: ‘“Procurar
aumentar a consciéncia das situacGes de opressdo que se expressam em diferentes espacos
sociais.” (Ibid., p. 47). De forma a evidenciar na sala de aula as relacdes de poder existentes
entre determinados grupos sociais em razdo das diferencas de géneros, raca, etnia, etc., de tal
modo que tém favorecido situagdes de privilégio para alguns e opressao para outros.

Nessa perspectiva, segue o presente estudo, em que procuramos compreender as
praticas curriculares docentes, considerando o ensino da Histéria e das culturas indigenas
como uma construcdo social e politica, imbuido das tensdes, conflitos e negociacfes entre
atores sociais e institucionais, diante dos paradigmas cientificos que procuram direcionar as
formas de producdo e de controle do conhecimento escolar. Nesse intuito, pensamos ser
importante a discussdo na secdo 2.2.1 sobre a relacdo entre curriculo e construcdo de

identidades culturais por meio da diferenga étnico-racial.

2.2.1 Curriculo: um dialogo necessario sobre identidade e diferenca como uma ferramenta

favoravel as praticas curriculares docentes sobre a temética indigena

As categorias “identidade e diferenca” se constituem como debates relativamente
novo no campo do Curriculo, emergindo a partir da década de 1990. No entanto, é possivel
afirmar que a preocupacdo com o conceito de identidade estad presente nos primordios da
Ciéncia Moderna, principalmente tratando-se do paradigma cartesiano, uma vez que propiciou
a difusdo “de uma concepcdo de sujeito abstrato, visto como centrado, unificado, dotado de
razdo, de consciéncia e de agdo”. (MOREIRA; MACEDO, 2002). O sujeito do lluminismo era
pensando como o0 senhor dos seus atos, mas segundo Antonio Moreira e Elizabeth Macedo,
ainda na Modernidade, essa ideia de identidade foi reformulada e ampliada por vertentes
filosoficas como o liberalismo e 0 marxismo.

O liberalismo anunciava uma provavel desestabilizagdo da ideia do “individuo
essencial”, adotando a concepcdo de sujeito social, formado ndo so6 pelas reflexdes e

memorias, mas também pelas relagcdes com o mundo exterior, ou seja, 0 sujeito constituido
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com base nas percepcoes de si na relagdo com os outros, a exemplo do pensamento de Locke,

uma vez considerado por Moreira e Macedo como um dos expoentes desse movimento.
Locke é um dos filésofos que caminha nessa direcdo. Elabora uma das primeiras
teorias dialéticas da socializagdo, ao conceber a identidade como confrontada por
regras e leis a serem obedecidas, bem como pela esfera privada em que o eu se torna
um eu social, em decorréncia do relacionamento com o ambiente externo proximo.
Para ele, as identidades resultariam tanto das pressdes das leis divinas, que oferecia
a base para a moralidade, como da a¢éo coercitiva das regras da lei civil e da censura
publica. (Ibid., p. 14). Grifos do autor.

Essa concepcdo de identidade influenciou o pensamento filoséfico durante os séculos
XVIII e XIX, sendo ampliada pelo marxismo uma vez que esse movimento tedrico
abandonou a ideia de uma identidade portadora de uma esséncia universal humana. Afirmava
gue a constituicdo dos sujeitos se dava nas relacdes sociais em meio a sua coletividade: grupo
operariado, sindicatos, partidos politicos, etc. e na relagdo com o Estado. (Ibid., p. 14-15).

Na contemporaneidade, a concepcao de identidade como construcdo social por meio
das relagdes entre individuos, sociedade e Estado foi retomada e ressignificada pelos Estudos
Culturais pos-estruturalistas. Para essa perspectiva, a identidade estava associada as relaces
culturais de poder, sendo assim tratada como identidade cultural.

Em razdo da perspectiva pos-estruturalista, estd diretamente atrelada aos debates
linguisticos. A identidade nesse contexto teorico € vista como resultado de uma construgdo
discursiva, assim, opondo-se a ideia de identidade como um dado natural, ou como processos
fechados, fixos. Sobretudo, chamam a atencdo para as relacdes de poder alicercadas em
determinados discursos. Por exemplo, os discursos ocidentais construidos pela Otica do
colonialismo, a respeito dos individuos de origem ndo ocidental, quase sempre se
relacionavam com as supostas relacGes imperialistas do Ocidente no restante do mundo.
(SILVA, 1999).

Nessa perspectiva, 0s Estudos Culturais pos-estruturalistas tém contribuido
efetivamente para se pensar a construcao das identidades culturais no campo do curriculo nos
Estados Unidos, na Europa, na América Latina e no Brasil pelo viés da politica de identidade.
Sobretudo, os estudos que refutam os curriculos de cunho monocultural em razdo desses
valorizarem uma suposta cultura universal e negligenciarem a valorizacdo da riqueza inerente
as diferencas culturais. Lembrando que cada um desses contextos apresentaram problematicas
bem peculiares relacionadas com demandas provenientes de determinados grupos sociais.
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 216).
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Nos Estados Unidos, os debates curriculares sobre identidade cultural iniciaram-se
por meio das demandas sociais de grupos que reivindicavam o reconhecimento e respeito as
diferencas culturais relacionadas com aspectos raciais, de género, sexualidade e imigracdo. Na
Europa, a preocupacdo se dava em torno do reconhecimento das identidades dos imigrantes,
sobretudo, em torno das identidades étnicas relacionadas com o0s grupos conhecidos
genericamente como ciganos. No Brasil, os debates avangaram no campo da Educacéo para as
relacBes étnico-raciais, mais especificamente abordando questdes referentes as identidades
culturais das populagdes negra e indigena. (Ibid., p. 216-217).

Nesse sentido, convém lembrar que, no universo dos Estudos Culturais pds-
estruturalistas, as discussdes acerca da identidade e diferenga ndo necessariamente partiam do
campo das Teorias curriculares, a exemplo dos estudos de Stuart Hall e Homi Bhabha. No
entanto, suas producbes contribuiram significativamente para se pensar as questdes
relacionadas com a identidade cultural e a producdo de conhecimento no curriculo. Sobretudo,
0s textos encontrados nas referéncias bibliograficas dos estudos nesse campo: A identidade
cultural na pés-modernidade e Quem precisa de identidade? de Stuart Hall (1999; 2000), e O
local da Cultura de Homi Bhabha (1998).

Em ambos os textos de Hall, é possivel perceber a concepcdo de identidade
relacional. Essa concepgdo anuncia que a identidade se constitui em estreita relacdo com a
diferenca. Ou seja, “por meio da diferencga, e ndo fora dela” (HALL, 2000, p. 110), quando o
outro ¢ diferente de mim e essa diferenca se constitui pela falta, sendo essa falta o elemento
externo que determina as relaces de poder entre aquele que € e aquele que é impedido de ser.
Nesse caso, a diferenca € o mecanismo de afirmacao de identidades consideradas opostas e ao
mesmo tempo interdependentes, em que a exclusdo de determinado grupo social diante de
determinadas identidades consideradas dominantes serve como parametro para quem pode ser
incluido e consequentemente quem sera excluido.

Nessa perspectiva, as identidades ndo se constituem como algo dado natural, mas
como uma construcdo discursiva e de praticas de poder, o que significa que estdo
constantemente em processo de mudanca e de transformacdo. Essa concepcao de identidade
tem-se apresentado proficua nos estudos em Educagdo, sobretudo os que questionam 0s
discursos e as praticas pedagogicas que representam as identidades indigenas como fixas e
estereotipadas, a exemplo do estudo de Bonin (2007a).

Segundo Bhabha (1998), a busca pela fixidez das identidades culturais como signo
da diferenca se constituiu como uma prética colonialista, que usa como estratégia principal a

instituicdo de estere6tipos; e quase sempre 0s estereotipos sdo construidos fundamentalmente
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pelo discurso da auséncia/falta existente no “outro” colonizado, de forma a desqualifica-lo
como sujeito e como “civilizado”. Nessa perspectiva, os esteredtipos sdo vistos como forma
de simplificacdo da identidade do “diferente”, nao porque se apresente como uma falsa
representacao do “outro”, mas:
E uma simplificacdo, por que é uma forma presa, fixa, de representagio que, ao
negar o jogo da diferenca (que a negacgdo através do Outro permite), constitui um
problema para a representacdo do sujeito em significacdes de relacBes psiquicas e
sociais. (BHABHA, 1998, p. 117) Grifo do autor.

Dessa forma, o discurso colonialista tende a naturalizar as diferencas, assim, negando
o sistema de relagcdes de poder que as instituem. Como estratégia, tenta difundir narrativas
racistas, sexistas e discriminatorias, por meio de anedotas, lendas e historias sobre o “outro”
como verdades naturalmente dadas. Essas narrativas provocam efeitos psiquicos e sociais
ambivalentes, na medida em que evocam sentimentos conflitantes nos sujeitos do discurso
(colonizador e colonizado). (Ibid.)

Olhando por essa perspectiva, € possivel perceber que, ao longo da histéria da
educacao formal no Brasil, as narrativas curriculares, sobretudo nas praticas docentes e nos
livros didaticos, durante muito tempo, foram instrumento de difusdo do pensamento
colonialista, uma vez que a prépria organizacdo dos conteudos curriculares de Histéria era
marcada por uma histéria linear, evolucionista, em que 0s povos indigenas so existiam depois
da colonizacdo, sendo representados como seres a-historicos, e ndao sujeitos da Histéria; por
vezes, vistos como selvagens, canibais e barbaros. Dessa forma, provocando o sentimento de
terror e repugnancia por parte dos ndo indigenas; e vergonha, negacdo da identidade por parte
dos indigenas.

Conforme Bhabha (1998), os sentimentos conflitantes fazem parte dos processos de
producdo e articulacdo da diferenca, uma vez que, a principio, o colonialismo opera pela
violéncia simbolica, reduzindo a possibilidade do “outro” pensar e se ver diferente. Mesmo
assim, o colonialismo ndo se constitui como absoluto, totalitario, na medida em que s6 é
possivel a dominagdo por meio da negociacao, da aceitacdo do “outro” em ser dominado.

A partir dos estudos de Stuart Hall e Homi Bhabha, é possivel perceber que o ato de
simplificar as diferencas em classificagdes e esteredtipos é uma tentativa de negar os conflitos
e as contradi¢des, de fixar o ndo fixavel, de construir identidades imaginadas, ao invés de
lidar com situagdes reais.

Nesse sentido, os supracitados autores tém influenciado os debates no campo do

curriculo no Brasil, provocando um deslocamento (mesmo que lentamente) na direcdo de uma
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nova percepgdo do “outro”, pois até bem recente, a ideia de diferenca cultural neste pais
estava associada a uma concepcao de pureza e essencialismo; e aqueles grupos étnicos que
ndo mais apresentavam sinais diacriticos que os remetiam a um passado pré-colonial, logo
eram considerados mesticos e tinham sua identidade étnica questionada; sendo esse o caso dos
povos indigenas no Nordeste.

Em razdo dessa visdo idilica sobre a diversidade cultural no universo da Educacéo
formal publica, os povos indigenas se mobilizaram em defesa de uma educacdo formal
especifica e diferenciada, a0 mesmo tempo em que questionavam os conteudos curriculares de
Historia nos livros didaticos e nas praticas pedagdgicas vivenciadas nas escolas ndo indigenas.
Assim, demandando reflexdes no campo do curriculo e suscitando reformulagBes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e posteriormente na proposta curricular nacional.

Diante das demandas politicas para os povos indigenas e também de outros grupos
sociais como 0s negros, a ideia de curriculo como espaco de intersecdo entre os apelos sociais
e as necessidades educacionais para um novo projeto de sociedade, que se reconhecia
pluriétnica, levou o campo das teorias curriculares a dedicar atencdo aos debates acerca da
identidade e diferenca. Questbes que, inicialmente, foram objeto de estudo do pesquisador
Tomaz Tadeu da Silva, que as tomou como um problema social, pedagdgico e curricular:

E um problema social porque, em um mundo heterogéneo, o encontro com o outro,
com o estranho, com o diferente, é inevitdvel. E um problema pedagégico e
curricular ndo apenas porque as criangas e 0s jovens, em uma sociedade atravessada
pela diferenca, forcosamente interagem com 0 outro no préprio espago da escola,
mas também por a questdo do outro e da diferenca ndo pode deixar de ser matéria de
preocupacao pedagdgica e curricular. (SILVA, 2000, p. 97).

Nessa perspectiva, o referido pesquisador questionou algumas estratégias
pedagdgicas que reduziam as questdes da identidade e da diferenca ao discurso: da tolerancia,
da agdo “terapéutica” e da superficialidade. Seu questionamento enfatiza que a primeira
dessas estratégias pedagogicas inspira um sentimento de superioridade no sujeito que tolera,
logo, mantém-se uma relagdo hierarquica entre o tolerante e o tolerado. A segunda atribui o
ato de rejeitar o “outro” a um distirbio psicologico, assim sugere que a escola devera
promover atividades e dinamicas de conscientizagcdo que favorecam a mudanca de atitudes
dos sujeitos que discriminam e exercem o preconceito. Por fim, a terceira estratégia adota o
viés da abordagem da diversidade cultural, de forma superficial, distante no tempo e no
espaco, apresentando o outro sob o estigma do curioso e do exotico. (Ibid., p. 98-99).

Segundo Tomaz Tadeu Silva, o problema central nessas estratégias pedagdgicas esta

na auséncia da problematizacdo dos processos de producdo das identidades e das diferencas.
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Uma vez que esses processos estdo no cerne das relagdes de poder que instituem o discurso

sobre o “outro”. De forma que a identidade e diferenga sdo conceitos interdependentes,

portanto, precisam ser desnaturalizadas:
Além de serem interdependente, identidade e diferenca partilham uma importante
caracteristica: elas sdo o resultado de atos de criacdo linguistica. Dizer que sdo o
resultado de atos de criacdo significa dizer que ndo sdo ‘elementos’ da natureza, que
ndo sdo esséncias, que ndo sdo coisas que estejam simplesmente ai, a espera de
serem reveladas ou descobertas, respeitadas ou toleradas. A identidade e a diferenca
tém que ser ativamente produzidas. Elas ndo séo criaturas do mundo natural ou de
um mundo transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos noés que as
fabricamos, no contexto de relagdes culturais e sociais. A identidade e diferenca sdo
criacBes sociais e culturais. (Ibid., p. 76) Grifo do autor.

Para Moreira e Macedo (2002), a identidade e diferenca também se constituem como
conceitos inseparaveis, assumindo assim a condigdo de bindmio indissoluvel. Para o referido
pesquisador e pesquisadora, essa concepgdo favorece a compreensdo acerca dos padrdes de
inclusdo e exclusdo responsaveis pelo fechamento das identidades. (Ibid., p. 19). Assim, 0s
entendendo como resultado de processos histéricos e das relacdes de poder que determinam
quem esta dentro e quem fica de fora. (Ibid., 20). Moreira e Macedo chamaram a atencao
ainda, para a preocupacdo com um curriculo pelo qual criangas e jovens tenham condicdes de
refletir e analisar esses processos.

Por um lado, existe uma preocupacdo por parte de Moreira e Macedo no sentido de
como resolver as tensdes entre “consolidar a identidade de um grupo e promover a autoestima
de seus membros e, por outro, o propdsito de desenvolver solidariedade entre os diferentes”.
(Ibid., p. 21). Segundo este pesquisador esta autora, o primeiro problema situa-se no rumo que
tém seguido alguns grupos em posi¢Bes subalternas em optar pela afirmacdo de uma
identidade especifica na producdo de uma autoimagem positiva, as quais tornam suas
mobilizacBes sociais e politicas, bandeiras independentes. Pois, para Moreira e Lopes, esse
movimento pode ocasionar o enfraquecimento de suas reivindicagdes, quando se poderiam
formar blocos solidarios e articulagdes com movimentos sociais mais amplos que ganhariam
em “visibilidade e efeito”. (Idem, ibidem).

Ao mesmo tempo, alertaram-nos que precisamos ter cuidado com as generalizacoes e
simplificacbes das questdes que perpassam pelas necessidades especificas de cada grupo
social que levanta sua bandeira de mobiliza¢Ges. Assim, sugerindo que o curriculo, as escolas,
os(as) professores(as) estejam abertos para os dialogos, para ouvir 0s anseios dos grupos

subalternos por muito tempo silenciados; concluindo que a condicdo de unidade e de
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solidariedade depende nédo sé de aceitarmos a diferenca, mas de, sobretudo, dialogarmos com
o “outro” diferente. (Ibid., p. 22).

No entendimento de Lopes e Macedo (2011), pensar as questdes de identidade e
diferenca no curriculo é estarmos atentos para a dimensédo politica do discurso que constroi
essas identidades como provisorias e contingentes. Nesse sentido, ao pensarmos as praticas
curriculares sobre os povos indigenas ndo foi possivel desconsiderar as reivindicacdes do
reconhecimento de uma histéria comum de resisténcia e pertencimentos ancestrais a
determinadas etnias, mas, a0 mesmo tempo, compreendendo essas identidades como
construgdes discursivas resultante dos processos historicos e das relagbes com a sociedade em
geral, sobretudo quando se trata dos povos indigenas em Pernambuco, que trazem na sua

histéria mais de quatrocentos anos de contato com os ndo indios.

2.3 A identidade e a diferenca étnica como politica no curriculo escolar no Brasil

A presenca dos povos indigenas dentre o0s contetdos escolares data
aproximadamente do século XIX até os nossos dias, constando nos programas curriculares e
nos livros didaticos geralmente no componente curricular de Historia quando se trata da
Historia do Brasil ou da América “p6s-Descobrimento”. Entretanto, se tal temética encontra-
se presente no curriculo escolar ha tanto tempo, porque é preciso uma lei que obrigue a
institucionalizacdo do ensino da Historia e das culturas indigenas? (BITTENCOURT, 2013, p.
101).

Segundo a pesquisadora Circe Bittencourt, a resposta a esse questionamento esta na
forma como vem sendo tratada essa tematica no ensino de Histdria ao longo de todo esse
tempo, uma vez constatado que esses povos sdo evidenciados em determinados periodos
historicos (colonizacdo) e omitidos em outros (pos-constituicdo do Estado Nacional). Assim,
dificultando a compreensdo acerca da participacdo e contribuicdo efetiva dessa parcela da
populacéo brasileira na Histdria do Brasil.

De forma que o contexto no qual se insere a obrigatoriedade do ensino da Historia e
das culturas indigenas sugere novas perspectivas e abordagens da Historia do Brasil, de modo
a evidenciar a participacdo e as contribui¢es da populacdo indigena nos setores sociais,
econdmicos e politicos, conforme seu envolvimento na sociedade brasileira no passado e no
presente. (Ibid. p. 102).

Isso significa reconhecer os povos indigenas como sujeitos historicos no passado e
na contemporaneidade, demandando politicas publicas de reconhecimento de direitos

diferenciados que atendam a suas especificidades socioculturais. A exemplo da oficializacédo



115

do ensino da Histéria e das culturas indigenas na Educacdo Bésica no &mbito das escolas
publicas e privadas; como reflexo dos esforgos dessa parcela da populagdo brasileira em
conjunto com determinados setores da sociedade nacional e internacional preocupados com o
combate ao racismo; e garantia de justica social aos grupos considerados historicamente
prejudicados por praticas colonialistas que os relegam a um lugar sociocultural inferior em
uma cadeia de a¢des hierarquicas ao longo da Histdria do Brasil.

Sugere-se ainda: “As politicas publicas sdo construgdes sociais e historicas cujos
determinantes sdo necessariamente complexos e mdltiplos. Tais determinantes podem ser
classificados, em linhas gerais como sociais, culturais, politicos e econémicos.” (GOMES,
2011. p. 19). Nesse sentido, é coerente afirmar que qualquer politica publica, também as
educacionais, ndo surgem casualmente, ou seja, estdo atreladas as outras articulacdes politicas
no &mbito de toda a sociedade.

De forma que as politicas educacionais podem ser vistas também como “um conjunto
de decisbes tomadas antecipadamente, para indicar as expectativas e orientacfes da sociedade
em relagdo a escola” (AKKARI, 2011, p. 12.), tendo como funcdo central, garantir a
mediacdo entre as necessidades sociais em Educacao e os servicos oferecidos pelos governos.
Para isso, as politicas educacionais devem abranger alguns componentes principais, dentre
esses, a legislagéo.

Partindo do principio de que as leis sdo constituidas a fim de atender as demandas e
aos interesses comuns de determinados grupos sociais ou a toda a sociedade, nos deteremos
na secdo 2.3.1 o percurso historico e os contextos politicos nos quais se insere a oficializacdo
do ensino da Historia e das culturas indigenas no curriculo da Educacdo Béasica por meio da
Lei n.° 11.645/2008.

2.3.1 A Lei n.° 11.645/2008: do contexto das politicas globais as politicas locais

Como visto, a Historia e as culturas indigenas no contexto escolar ndo é algo novo.
No entanto, a oficializacdo de politicas curriculares nesse sentido sdo demandas relativamente
recentes, as quais se inserem no contexto que poderiamos chamar de um ciclo de politicas que
articulam demandas internacionais (globais) e nacionais (locais), conforme Ball (2001).

Vale considerar que estudiosos no Campo do curriculo — Silva (1999); Lopes e
Macedo (2011); Carvalho (2004) — tém afirmado que a preocupagdo com uma Educacéo

antirracista surgiu por influéncia de politicas internacionais nas décadas subsequentes ao fim
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da Segunda Guerra Mundial, quando a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) iniciou uma
campanha de combate ao racismo, e a qualquer preconceito de origem religiosa ou cultural.

Nesse contexto, situamos o documento aprovado durante a Conferéncia Geral da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, realizada durante a
sua 20.2 Reunido em Paris no dia 27 de novembro de 1978. O documento foi intitulado
Declaracéo sobre a raca e os preconceitos raciais, versando sobre as responsabilidades dos
sistemas educacionais dos Estados em relacdo ao combate ao racismo e a discriminagédo
racial:

O Estado, conforme seus principios e procedimentos constitucionais, assim como
todas as autoridades competentes e todo o corpo docente, tém a responsabilidade de
fazer com que os recursos educacionais de todos os paises sejam utilizados para
combater o racismo, em particular fazendo com que os programas e 0s livros
incluam nogdes cientificas e éticas sobre a unidade e a diversidade humana e estejam
isentos de distingdes odiosas sobre qualquer povo; assegurando assim, a formacao
pessoal docente afim; colocando a disposicdo os recursos do sistema escolar a
disposicdo de todos os grupos de povos sem restricdo ou discriminacdo alguma de
carter racial e tomando as medidas adequadas para remediar as restricbes impostas
a determinados grupos raciais ou étnicos no que diz respeito ao nivel educacional e
ao nivel de vida e com o fim de evitar em particular que sejam transmitidas as
criangas. (NACOES UNIDAS, 1978. Artigo 5.9).

A Unesco se constitui como uma instituicdo internacional atuando em defesa dos
Direitos Humanos na ONU e tem desempenhado importante papel no desenvolvimento de
acOes de protecdo aos grupos étnico-raciais; principalmente aqueles que se encontram em
condicdes desfavoraveis em relacdo a sociedade em geral, resguardando-lhes o direito do
acesso a educacdo formal. Como também a difusdo de sua historia e culturas nas escolas,
como forma de valorizagdo e redugdo dos preconceitos raciais e promocdo do seu
desenvolvimento educacional e sociocultural. Nesse sentido, a referida citagdo, denotava a
necessidade de investimento em diversas politicas educacionais: financiamento, producéo de
meios, formacdo de docentes, acesso a educacao escolar para 0s grupos étnico-raciais menos
favorecidos na sociedade. Esses foram temas nos debates internacionais da época e serviram
de referéncia para as reformas curriculares no Brasil.

Essa discussdo entrou na pauta das politicas curriculares no Brasil na década de
1980, no fim da ditadura civil-militar e inicio da abertura politica com a redemocratizagdo e
descentralizacdo do poder publico. Naquele contexto historico, a sociedade civil organizada
mobilizava-se exercendo influéncia na producéo de alguns textos politicos, dentre os quais, as
legislacBes, que se sucederam nas décadas subsequentes. (LOPES; MACEDO, 2011). Essas
legislacGes deram origem a alguns documentos oficiais que serviram de orientacdo curricular

para a Educacéo Bésica.
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A esse respeito é visivel a trajetéria de producdo de textos oficiais que direta ou
indiretamente exerceram influéncia no ciclo de politicas educacionais nos Ultimos vinte anos.
Ressaltamos que a custo de muitos embates e mobiliza¢Ges politicas dos grupos interessados.
Como defendido pela teoria do Ciclo de politicas de Ball (2001), o contexto de producdo de
texto estd marcado pelas tensGes e disputas por representatividade nos textos oficiais,
caracterizando-se pelas demarcagdes de espagos politicos, produzindo discursos politicos
heterogéneos e muitas vezes contraditorios.

Nessa perspectiva vemos em destaque no Quadro 5 os principais marcos politicos

que deveria orientar o ensino sobre a Historia e as culturas dos povos indigenas:

Quadro 5 — Principais Legislacdes que deram atencédo a histéria e culturas dos povos indigenas no
curriculo das escolas ndo indigenas

ANO DOCUMENTOS OFICIAIS

1988 | Artigos 210 e 215 da Constituigdo Federal de 1988

1996 | Artigo 26 e 78 e 79 da LDBEN de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional)

1997 | Parametros Curriculares Nacionais/PCNs (Fasciculo sobre Pluralidade cultural)

2008 | Lei n.° 11.645/08, que trata sobre a obrigatoriedade do ensino da Histéria e das culturas
das populacbes negra e indigena no Brasil na Educacdo Basica, nas escolas publicas e
privadas.

Fonte: Elaborado pela autora embasado na pesquisa bibliogréfica e documental.

No que se refere ao texto da Constituicdo Federal de 1988, encontra-se o prendncio
do reconhecimento das especificidades socioculturais dos povos indigenas de forma mais
explicita nos artigos 210, 215, 231 e 232. O primeiro artigo citado aborda conteddos
relacionados com os processos de escolarizacdo: “O ensino fundamental regular sera
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacéo
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.” (BRASIL, 1988). Esse
dispositivo foi de grande relevancia no cuidado com a preservacdo das linguas originarias
daqueles povos que ainda as mantinham, tendo em vista corrigir os danos socioculturais
causados pela tentativa de imposicdo da lingua portuguesa em tempos passados. De forma a
sugerir uma reforma educacional nesse sentido, para que pudesse adequar 0S processos de
escolarizacdo indigena conforme as especificidades de cada etnia.

O artigo 215, 8 1.°, diz respeito a protecdo das manifestacdes culturais dessa parcela
da populagdo e dos chamados afro-brasileiros, afirmando: “O Estado protegera as

manifestacOes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos
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participantes do processo civilizatorio nacional.” (Ibid.). Isso significou na forma da lei, abolir
toda e qualquer proibicdo dessas manifestacdes, como também combater todo preconceito e
discriminacdo associados as formas de se expressarem dos respectivos grupos.

O artigo 231 refere-se ao reconhecimento das organizacGes tradicionais
socioculturais indigenas como prendncio a garantia do direito sobre as terras, ficando a cargo
do Estado brasileiro delegar os processos de demarcagdo e protecdo de terras: “S&o
reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e 0S
direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.” (lbid.).

A importéncia da garantia desse direito para os povos indigenas esta na relacdo que
eles mantém com seu territorio, quando se entende que o territério para essa parcela da
populacdo brasileira tem uma dimensdo para além da propriedade do bem material,
representando o espago onde se produzem e reproduzem significados “outros”; onde se
constroem relagfes misticas entre seres humanos e Natureza com todos os elementos naturais
gue nela se encontram; onde também cultuam os antepassados e guardam seus rituais.
(LUCIANO, 2006, p. 101).

O artigo 232 rompeu com a condicdo de grupos tutelados pelo Estado em que até
entdo se encontravam 0s povos indigenas. Dessa forma, pela primeira vez na Histéria do
Brasil, os indios foram reconhecidos como sujeitos autbnomos e cidaddos brasileiros, ao
afirmar: “Os indios, suas comunidades e organizac¢des sdo partes legitimas para ingressar em
juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério Publico em todos os atos
do processo.” (BRASIL, 1988). Significando que os povos indigenas podem recorrer
diretamente a Justica sempre que necessario.

De forma geral, a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 significou grandes
avangos para os povos indigenas no Brasil, tendo desdobramentos diversos, sobretudo no
ambito da educacdo escolar. A principio, a preocupacdo central estava voltada para a
reorganizacdo da Educacdo Escolar Indigena, no entanto, via-se a necessidade de ampliar essa
discussdo para o ambito das escolas ndo indigenas, considerando que naquele periodo as
escolas localizadas nas aldeias s6 atendiam até o antigo primario, o que hoje conhecemos
como 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Com isso, ao término dessa etapa de
escolarizacéo, as criancas e jovens indigenas que desejassem continuar os estudos teriam de
frequentar as escolas de nossa sociedade.

Partindo dessa preocupacdo, o chamado Movimento de professores(as) indigenas da

regido Norte e Centro-Oeste do Pais, denunciava a ineficiéncia da educacgédo formal brasileira,
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no que se referia a difusdo do conhecimento sobre as expressdes socioculturais dos povos
indigenas no Brasil. Nesse sentido reivindicavam mudancas nas praticas pedagdgicas das
escolas ndo indigenas, alegando que as préaticas vivenciadas naquele periodo continuavam
reproduzindo os preconceitos e as discriminacGes que historicamente afetavam 0s povos
indigenas, uma vez que as informagdes veiculadas nos livros didaticos e nas escolas nédo
condiziam com a realidade dos povos indigenas contemporaneos. (GRUPIONI, 1995).

Essa demanda se refletiu na producédo textual de artigos da Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional de 1996, tanto referentes aos processos de escolarizacdo indigena
quanto em relagcdo ao ensino nas escolas que atendiam nossa sociedade. Neste momento nos
interessa, especificamente, o artigo 26, 8§ 4.° por ter afirmado: “O ensino da Histdria do Brasil
levard em conta as contribuicBes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.” (BRASIL, 1996)

O texto citado denota dois aspectos que merecem destaque: o primeiro, diz respeito a
forma genérica e abrangente ao trato com a respectiva teméatica. (NASCIMENTO, 2010). A
nosso ver, 0 segundo aspecto, em consequéncia do primeiro, pode favorecer interpretacdes
dubias, por exemplo, ao invés de evidenciar as diferencas entre as trés categorias étnicas
mencionadas, pode reforcar o mito fundador que permeia o imaginario social acerca da
formagéo do povo brasileiro como resultado da unido das trés racas, que remete a0 processo
de miscigenacdo que dera origem ao discurso da mesticagem, que homogeneiza as diferencas
em nome de uma suposta democracia racial que mascara as relacdes de poder inerentes a
Historia do Brasil, devendo ser combatida.

Um exemplo dos esforgos oficiais nesse sentido apresenta-se nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997, no caderno que trata sobre Pluralidade Cultural, ao
admitir que a ideia da miscigenacdo como mito fundador foi difundida na sociedade e nas
escolas brasileiras com a funcdo de mascarar o racismo e 0s preconceitos:

Disseminou-se, por um lado, uma ideia de um Brasil sem diferencas, formado
originalmente pelas trés ragas — o indio, o branco e o negro — que se dissolveram,
dando origem ao brasileiro. Tal mito social também foi veiculado na escola e nos
livros didaticos, procurando as vezes neutralizar as diferengas culturais, as vezes
subordinar uma cultura a outra. Divulgou-se, entdo, uma concepcdo de cultura
uniforme, depreciando as diversas contribui¢cfes que compuseram e compdem a
identidade nacional. Por outro lado, a perspectiva de um Brasil ‘de bragos abertos’
compOs-se no ‘mito da democracia racial’, segundo o qual mesmo aqueles que nao
tivessem integrado diretamente nos processos de miscigenacdo seriam igualmente
aceitos e valorizados. Assim, discriminacfes praticadas com base em diferencas

ficam ocultas sob 0 manto de uma igualdade que ndo se efetiva. O acobertamento de
praticas discriminatérias empurrou para uma zona de sombra a vivéncia do

sofrimento e da exclusdo, na sociedade em geral. (BRASIL, 1997).
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No propdsito de superar esse imaginario social, os PCNs estabeleceram ao longo do
respectivo caderno, orientagdes referentes a construcdo de outra mentalidade, a qual pode
favorecer a valorizacdo das diferencas culturais dos grupos étnico-raciais, dentre esses 0s
povos indigenas, fazendo valer os dispositivos legais que antecederam esse documento, a

exemplo da referéncia que fez a Constituicdo Federal 1988:

Tratar da presenga indigena, desde tempos imemoriais em territdrio nacional, é
valorizar sua presenga e reafirmar seus direitos como povos nativos, como tratado na
Constituigio de 1988. E preciso explicitar sua ampla e variada diversidade, de forma
a corrigir uma visao deturpada que homogeneiza as sociedades indigenas como se
fossem de um Unico grupo, pela justaposicado aleatoria de tragos retirados de diversas
etnias. Nesse sentido, a valorizacdo dos povos indigenas faz-se tanto pela via da
inclusdo nos curriculos de contetdos que informem sobre a riqueza de suas culturas
e a influéncia delas sobre a sociedade como um todo, quanto pela consolidagdo das
escolas indigenas que destacam, nos termos da Constituicdo, a pedagogia que Ihes é
propria. (Ibid., p. 31).

No sentido de propor uma mudanca de paradigma, € possivel perceber trés aspectos
em destaque na referida citacdo. O primeiro, diz respeito ao reconhecimento e a valorizagdo
da presenca indigena como sujeitos de direitos, tendo em vista que as praticas escolares ao
longo do tempo contribuiram para a negacdo desse fato como citado anteriormente; o
segundo, refere-se ao reconhecimento da diversidade sociocultural indigena existente no Pais,
em oposicdo a tendéncia a homogeneizagdo cultural desses grupos; o terceiro reflete a
necessidade de valorizacdo das culturas indigenas para além das escolas indigenas.

Consideramos importantes tais aspectos para a constru¢cdo de um conhecimento
escolar significativo acerca da realidade contemporanea dos povos indigenas no Brasil, no
entanto, estudos como o de Bonin (2007a; 2007b), afirmaram que, na pratica, pouco se
modificou. Sendo necessario tornar obrigatério a inclusdo dos respectivos aspectos no
curriculo escolar na forma da Lei n.° 11.645/2008, que modificou o artigo 26-A da

LDBEN/1996:

Art. 1.0 Art. 26-A da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacéo:

Artigo 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena.

§ 1.° O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formag&o da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2.° Os contetdos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileira.
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Antes, o referido dispositivo legal resguardava a atencdo apenas aos aspectos
relacionados com a Historia da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros. Passando a
reforcar a preocupacdo iminente nos PCNs, dessa vez de forma mais especifica, quanto exigiu
conteddos programaticos e recomendou a responsabilidade de determinadas areas do
conhecimento pela sua implementagdo, de forma a evidenciar a participacdo dessas
populacbes na Historia do Brasil e assim propondo um diélogo intercultural no curriculo das
escolas pensadas para os ndo indios. (NASCIMENTO, 2010).

Por um lado, a inclusdo da tematica indigena no curriculo da Educacdo Basica
demanda mudancas epistemoldgicas e fortalece o0s debates acerca do racismo.
(BITTENCOURT, 2013, p. 132). Nesse sentido, percebe-se que tem ocorrido a implantacéo
de disciplinas correlatas nos cursos de Licenciatura em instituicdes publicas e privadas; a
oferta de cursos de formacdo continuada para professores(as) pela Secadi/MEC; leves
alterac6es nos contetdos dos livros didaticos.

Por outro lado, produgdes cientificas como as de autores(as): Macédo (2009); Collet,
Paladino e Russo (2014); Gomes (2011); Grassi (2009); SILVA (2013a; 2013b); Nakashima
(2009), dentre outras, todas posteriores a homologacdo da respectiva Lei, denotaram que na
préatica continuam grandes desafios diante do imaginario social sobre os povos indigenas
construido ao longo da Histdria e das relacfes sociais no Brasil. Assim conforme Ana Claudia
Silva (2012), a Lei n.° 11.645/08 em si ndo tem garantido as mudancas necessarias nas
praticas escolares.

Diante do exposto, é possivel inferir que, quanto as politicas curriculares para o
ensino da Histéria e das culturas indigenas, no &mbito da legislacdo, ocorreram alguns
avancos, embora o maior desafio continue sendo: consolidar essas politicas na pratica, tendo
em vista as condi¢bes adequadas para o funcionamento dos cursos de formacdo continuada,
uma vez que os(as) professores(as) interessados nao tém reducdo de carga horaria em sala de
aula, sendo obrigados a abdicar do descanso nos fins de semana para se dedicarem aos
referidos cursos, (mesmo quando sdo a distancia); e os subsidios didaticos apropriados com as
situacOes dos atuais povos indigenas, ainda sdo escassos nas escolas.

No contexto por nos estudado, soma-se a esses desafios a dificil acdo de conciliar as
politicas de alfabetizacdo externas ao “letramento étnico-racial”, ou seja, o sujeito ser capaz
de ler o mundo e enxergar as relacfes de poder que perpassam pelas diferencas étnico-raciais.
Principalmente, quando as referidas politicas tendem a hierarquizar determinadas areas de

producdo do conhecimento escolar em detrimento da invisibilidade de outras.
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No entanto, os desafios anteriores ndo se aplicam apenas ao contexto estudado, tendo
em vista que as préaticas curriculares das escolas municipais de Pesqueira PE, tém suas
singularidades, mas também apresentam tracos comuns, dificuldades e desafios semelhantes a
tantas outras situacdes mencionadas nos estudos citados ainda na introducdo do presente

texto.
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[...] levar o melhor que se pode produzir em termos de
trabalho intelectual até pessoas para quem esse trabalho néo
é um modo de vida, ou um emprego, mas é uma questéo de
alto interesse para que entendam as pressées de todos 0s
tipos, das mais pessoais as mais amplamente politicas.

Raymond Williams
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CAPITULO 3
OS CAMINHOS DA PESQUISA

Este estudo situa-se no ambito das pesquisas qualitativas uma vez que tomamos
como objeto de investigacdo aspectos pedagogicos das praticas curriculares docentes, as quais
consideramos um objeto de ampla complexidade, dificilmente possivel de ser mensuravel em
razdo dessas praticas estarem imbuidas de valores que estdo para além da dimensédo
institucional, formal e prescritiva. Na dimensdo do curriculo vivido, as praticas curriculares
docentes encontram-se também permeadas por valores locais, as vezes coletivos, as vezes
individuais. Esses valores, porém, serdo mais bem compreendidos se vistos na sua
especificidade contextual.

Em razdo disso, foi-nos exigido, além de um estudo bibliografico, um estudo
empirico, durante o qual, foi necesséaria nossa insercdo e estada em campo por um tempo
significativo. Essa necessidade nos levou a recorrer a etnografia como uma possibilidade de
aproximacdo com o conhecimento acerca dos contextos escolares e os atores das referidas
praticas, para melhor compreendé-las.

Nesse sentido, no decorrer da nossa estadia em campo, estivemos acompanhando e
observando o contexto escolar e o funcionamento das praticas curriculares docentes;
analisamos fontes documentais como as prescri¢cbes curriculares que orientam as praticas
docentes — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic), o Alfabetizar com
sucesso (PAS), os Diarios de classe, os Cadernos de Planejamento e de atividades docentes;
bem como fora necessario também uma breve analise dos livros didaticos; estabelecemos um
didlogo direto com as professoras das escolas municipais de Pesqueira, por meio de conversas
informais e entrevistas.

Segundo Szymanski (2004), a interacdo direta com 0s sujeitos da pesquisa por meio
das entrevistas é importante uma vez que elas podem “desvelar novas possibilidades na
compreensdo dos fendmenos que se quer investigar”. (Ibid., p. 57). Em outras palavras,
possibilitam compreender algumas situacfes que ndo fora possivel alcanca-las apenas com a
observagdo. Neste sentido, no nosso estudo, as entrevistas nos possibilitaram, dentre outras
coisas, esclarecer algumas questdes que no periodo de observacao néo foi perceptivel.

Para a realizacdo das entrevistas, usamos como suporte um questionario com
questbes semiabertas que possibilitou que as pessoas entrevistadas discorressem sobre
questBes pertinentes & organizacdo e materializacdo das praticas curriculares no contexto

escolar em estudo.
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A principio, as conversas e entrevistas com esses atores nos indicaram ainda a
necessidade de dialogar com outros sujeitos. Dentre esses, algumas liderancas e
representantes indigenas do povo Xukuru do Ororuba. Para essas entrevistas também usamos
um questionario com perguntas semiabertas, trazendo questfes referentes a trajetdria pessoal
dos(as) entrevistados(as) como sujeitos sociais atuantes na organizacdo sociocultural do seu
povo, somando-se suas concepgdes acerca do que elegeram como conteudos relevantes a
respeito da historia Xukuru e das expressdes socioculturais passiveis de serem ensinados nas
escolas ndo indigenas.

As informagBes obtidas por meio da entrevista com os indigenas nos favoreceu
estabelecer uma relacdo com as préticas docentes ja existentes nesse sentido, além de suscitar
possibilidades de dialogos entre as escolas municipais e os lideres indigenas, como ferramenta
pedagdgica para o ensino sobre a Historia e culturas dos povos indigenas locais.

Para o presente estudo, o didlogo estabelecido com os diferentes sujeitos nos
possibilitou tecer uma interpretacdo das situacdes pedagogicas que encontramos nas salas de
aula das professoras participantes. Sobretudo, compreendemos que a interpretacdo pela otica
dos estudos etnograficos se constituiu pela capacidade de apreendermos a concepcdo dos
nossos informantes acerca do objeto investigado, porém dificilmente apreenderemos da
mesma forma que para esses informantes € perceptivel. No maximo, conseguimos perceber as
condicgdes e os meios que justificaram a percepcao daqueles sujeitos. (GEERTZ, 1997, p. 89).
Nessa perspectiva, formulamos nossas reflexdes sobre as praticas curriculares docentes
observadas.

Desse modo, entendemos que nossas interpretacdes ndo representam a “realidade”
investigada considerando a ideia de que ndo somos atores das situacdes avaliadas. Isso
significa que, ao expressarmos nossas impressdes sobre as situacdes pedagogicas analisadas,
ndo se trata do discurso social como tal se apresenta, mas sdo apenas interpretacdes em
segunda mado. Assim, nossas supostas conclusdes sdo mediadas pelas teorias acessadas, pela
nossa leitura do ambiente escolar, pelas fontes documentais e orais. Como afirmou Geertz
(1989), sobre a “realidade” analisada, “[...] ndo temos acesso direto a ndo ser marginalmente,
ou muito especialmente, mas apenas aquelas pequenas partes que 0s nossos informantes nos
podem levar a compreender”. (Ibid., p. 29)

Baseando-nos nessa ideia, a seguir, discorreremos brevemente sobre a importancia
da etnografia como ferramenta das pesquisas de campo, sobretudo nos estudos realizados no

ambito escolar. Posteriormente apresentaremos as etapas pelas quais se constituiu o presente
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estudo: a aproximagao com o campo; a identificacdo dos sujeitos e delimitacdo dos contextos
escolares observados; as observagoes; as coletas e sistematiza¢do dos dados.

3.1 A etnografia como ferramenta interpretativa

A Etnografia como trabalho cientifico foi consolidada pelas pesquisas de ordem
antropoldgica no inicio do século XX na Inglaterra. Todavia, com o empreendimento de
estudos empiricos das Ciéncias Sociais e Humanas, passou a ser vista como possibilidade
metodoldgica para as pesquisas de campo nas diversas areas como Sociologia, Psicologia
Social, dentre outras, segundo Souza (2014). As pesquisas etnograficas naquele periodo
surgiram como contraponto ao excesso de teorias e a escassez de dados empiricos nos estudos
antropoldgicos, o que resultava em generaliza¢fes conceituais inadequadas as determinadas
realidades especificas vivenciadas por alguns grupos sociais. (Ibid., p. 308).

Uma das caracteristicas basicas da etnografia nessa perspectiva foi a aproximacéao
do(a) pesquisador(a) com os dados empiricos, uma vez que essa aproximagdo ocorreu por
meio da insercdo e permanéncia no campo de pesquisas por longos e continuos periodos, pois:

[...] a etnografia pressupde um contato ndo apenas bastante proximo, mas também
frequente e prolongado com o outro, aliado a utilizagdo de instrumentos como
mapas, recenseamentos, quadros sinoéticos, entrevistas mais ou menos diretivas,
gravadores, equipamentos de fotografia e/ou filmagem, bem como diérios, anotactes
de campo e, claro, a observacdo (direta ou) participante. (Ibid., p. 309).

Uma perspectiva antropoldgica norte-americana, a exemplo dos estudos de Geertz
(1989), compreendeu que a estada no campo e o acimulo de dados implicariam uma anélise
cultural capaz de captar “[...] os significados, empreender uma avaliagdo das conjeturas, e
tragar conclusdes exploratorias a partir das melhores conjeturas”. (Ibid., p. 30). Isso exigiria
do(a) pesquisador(a) uma capacidade interpretativa da concepc¢do dos informantes acerca do
objeto de estudo, em confronto com a propria concepcdo do(a) pesquisador(a). Assim, 0 Uso
dos procedimentos e técnicas etnograficas ndo seria 0 bastante para constituir um estudo
etnografico, mas, sobretudo, a competéncia para interpretar a cultura do grupo investigado.

A esse respeito, Salles (2010), baseado em Geertz, compreende que conceber a
cultura como textos a serem interpretados consiste em considerar os dados empiricos como
corpus significativos, em um movimento circular, uma vez que, a0 mesmo tempo, isola e
também contextualiza os fatos ou os acontecimentos. (SALLES, 2010, p. 46). Nesse sentido,

afirmou o referido pesquisador: “A interpretagdo, por sua vez, dispensaria a interlocucao. Os
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dados, assim reformulados ndo precisam mais ser entendidos como a comunicagdo entre
pessoas especificas”. (Idem, ibidem).

Para isso se faz necessario:

O deslocamento de uma nocdo de experiéncia assentada em uma logica positivista
de experimento, que toma o campo como um grande laboratério, que pode ser
estudado com neutralidade pelo antrop6logo, para uma outra nocdo de experiéncia,
menos pretenciosa, que vai assumi-la para além dos limites supostamente bem
demarcados entre observador e observado. (SALLES, 2010, p. 51).

Considerando as afirmagGes do citado pesquisador para o presente estudo,
compreendemos que a etnografia tornou-se uma ferramenta interpretativa necessaria, uma vez
gue temos como campo ambientes escolares imersos em contextos geograficos e
populacionais distintos, mas que estdo diretamente ligados a um sistema educacional Unico.
Isso significa que nossa observacdo esteve atenta as praticas que estdo imbricadas com
aspectos especificos referentes ao ambiente no qual se desenvolveram, com as crengas e
atitudes dos sujeitos envolvidos, mas ao mesmo tempo estdo inseridas em um sistema
educacional mais amplo que determina normas e diretrizes a serem seguidas.

Em linhas gerais, 0 uso da etnografia para compreender 0 que se passa nos ambientes
escolares no Brasil vem sendo uma prética recorrente nos ultimos trinta anos. Conforme
Lopes Macedo (2011), essa pratica iniciou-se com a contribuicdo académica de Menga Liidke
e Marli André, sob a influéncia dos estudos norte-americanos e dos interacionistas ingleses.
Nesse sentido, os estudos etnograficos passaram a ocupar-se da observacdo participante do
cotidiano escolar e das praticas em sala de aula, das relacfes e interagdes entre os sujeitos da
pesquisa. Assim, exigindo um periodo de estada mais prolongado no interior das escolas:

O que caracteriza mais profundamente a pesquisa do tipo etnografico &,
principalmente, um contato direto e prolongado do pesquisador com a situagdo e as
pessoas ou grupos selecionados. [...]. Um outro requisito da pesquisa do tipo
etnogréfico é a obtencdo de uma grande quantidade de dados descritivos. Utilizando
principalmente a observacdo, o pesquisador vai acumulando descri¢cBes de locais,
pessoas, acdes, interagdes, fatos, formas de linguagem e outras expressdes, que lhe
permitem ir estruturando o quadro configurativo da realidade estudada, em fungdo
do qual ele faz suas analises e interpretacfes. (ANDRE, 2010, p. 49-50).

Todavia, tratando-se da pesquisa do tipo etnografica em Educacdo, segundo André
(2012), inicialmente as preocupagdes foram em estudar a sala de aula como forma de avaliar o
curriculo. Como também a interacdo de professores(as) e alunos(as). (Ibid., p. 36). Nas
décadas seguintes, 1980 e 1990, houve uma proliferacdo desse tipo de pesquisa, trazendo uma
diversidade de “objetivos, fundamentos e procedimentos”. (Ibid., p. 40). Isso revelou o

potencial da perspectiva antropoldgica social, pondo a etnografia a servi¢o das pesquisas em
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Educagdo, abrindo um leque de possibilidades de aproximagdo com as mudltiplas
problematicas que envolvem o ambiente escolar.

Segundo Marli André:

Conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de aumento na dindmica
das relacGes e interacdes que constituem o seu dia a dia, apreendendo as forcas que a
impulsionam ou que a retém, identificando as estruturas de poder e 0s modos de
organizacdo do trabalho escolar e compreendendo o papel e a atuacdo de cada
sujeito nesse complexo interacional onde acGes, relacdes, contetidos sdo construidos,
negados, reconstruidos ou modificados. (ANDRE, 2012, p. 41).

A citada pesquisadora também chamou a atencdo para o cuidado sobre os estudos das
praticas escolares nao se resumirem as meras descri¢des ou “retratos” do que ocorreu nessas
instituicGes. Para reduzirmos esse risco, seguimos uma das suas orienta¢fes no sentido de nos
preocuparmos com 0s processos de reconstrucdo dessas praticas, desvelando as mdltiplas
dimensdes, evidenciando seu carater dinamico e suas contradi¢fes; consideramos ainda o
constante movimento e sua incompletude. (Ibid., p. 42).

Isso demandou nossa permanéncia mais frequente em campo durante o
desenvolvimento do presente estudo. De forma que somando os periodos intercalados quando
estivemos em contato com o0 campo e 0s sujeitos, foram aproximadamente trés meses.
Consideramos, também, que nossa insercdo em campo se deu anterior ao inicio do presente
estudo. De forma que, ha alguns anos, participAvamos de alguns eventos na area indigena,
onde conhecemos algumas professoras que atuavam tanto nas escolas indigenas quanto nas
escolas estaduais e municipais na &rea urbana daquela cidade. Por intermédio dessas
professoras, buscamos uma aproximacdo com as escolas municipais onde atuavam.

Esses contatos estabelecidos anteriormente foram importantes e necessarios a
aproximacéo e consolidacdo de relagdes de confianca por parte dos sujeitos envolvidos. De
forma que possibilitou um dialogo colaborativo, como também o fécil acesso as fontes
documentais necessarias para tecermos interpretacdes acerca das praticas docentes especificas
sobre 0 ensino da Historia e culturas dos povos indigenas. As etapas desse processo estdo

mais bem detalhadas na sec¢do 3.2.

3.2 Primeira etapa: uma aproximagao com 0 campo € 0S sujeitos

O municipio de Pesqueira situa-se no interior do estado de Pernambuco, mais
especificamente na Regido do Agreste, fronteira com o Sertdo, aproximadamente a 215 km de
distancia do Recife, capital do estado. No Mapa 4 é possivel visualizar melhor sua

localizag&o:
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Mapa 4
Localiza¢do do municipio de Pesqueira em Pernambuco
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Fonte: www.cidade-brasil.com.br/municipio-pesqueira

Com 995,53 km? de extensdo, incluindo os 27.555ha pertencente a Unido, onde
habita a maioria da populacdo indigena Xukuru do Ororuba, o municipio de Pesqueira
contava em 2010 com 62.931 habitantes. Dentre esses habitantes, encontravam-se 9.335
indigenas. Por isso, destacou-se no Censo 2010 do IBGE como o municipio no Nordeste que
tem o maior nimero de indigenas. Sendo essa uma das razdes que optamos por desenvolver o
presente estudo naquele municipio, somando-se as informacgdes acerca das mobilizacdes
politicas empreendidas pela populacéo indigena local vindo a influenciar as atividades letivas
em algumas escolas municipais situadas na periferia da cidade, proxima a area indigena.

Logo, a opcéo pelas escolas municipais como campo empirico, inicialmente ocorreu
em funcdo dessas informacGes, pois nos preocupava como estava ocorrendo o ensino da
Histdria e das culturas indigenas nas escolas, onde a maioria das criancas indigenas que
moravam na area urbana da cidade frequentava, considerando que, do total de individuos
indigenas mencionados anteriormente, apenas 7.508 moram na area indigena situada no
contexto rural; enquanto os outros 1.827 residem na area urbana.

Conforme um estudo realizado em 2008 por Oswaldo L. Cruz, intitulado O indio na
cidade: os Xukuru do Ororubd, Pesqueira, PE, as moradias dessas familias indigenas
concentram-se nos bairros Xucurus e Caixa d’Agua, localizados na fronteira com a area
indigena. Todavia, ao longo do presente estudo, identificamos outros bairros da cidade, onde
também existem familias indigenas morando, a exemplo dos bairros Vila Napoles, Santo

Antonio, Centenario, Pedra Redonda, Baixa Grande e Prado.
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Outros estudos historicos sobre o povo Xukuru do Ororubg, a exemplo de Edson
Silva (2008a) e Edmundo Bezerra (2012) quando afirmaram que a dispersao do referido povo
para a area urbana de Pesqueira e outras cidades e regides do Brasil resultou de diversos
fatores: desde o processo de colonizagdo daquela regido a ocupacdo das suas terras por
criadores de grandes rebanhos bovinos com apoio do poder publico, & busca de condicBes
dignas de vida, incluindo trabalho, satde e educag&o escolar.

O fato é que, atualmente, parte da populacdo indigena residente na periferia da
cidade de Pesqueira, mesmo se concentrando em alguns bairros mais especificos, passa quase
despercebida pela populacdo em geral, com exce¢cdo das professoras e demais
funcionarios(as) das escolas municipais situadas nos bairros anteriormente mencionados. S6
no dia 20 de maio é que aquela pequena parte da populagdo indigena ganha visibilidade.*?
Uma vez que aglomeram-se nas ruas locais, portando artefatos caracteristicos do povo Xukuru
do Ororubd, como as barretinas, as maracas, as pinturas corporais, juntando-se aos milhares
de parentes que veem da area indigena para um ato publico que ha 15 anos ocorre anualmente
naquela cidade.

Diante do exposto, compreendemos que a escola pode ser um espaco de difusdo da
Historia e das culturas da populacdo indigena, principalmente nos anos iniciais de
escolarizacdo, de forma a contribuir para a afirmacdo identitaria das criancas indigenas, e
também favorecer aquelas ndo indigenas a conhecer, compreender e respeitar as diferencgas
socioculturais outras. Com essa compreensdo, passamos a nos dedicar a um estudo mais
sistematico sobre aquelas escolas, no qual buscamos conhecer a localizacdo de todas as
escolas municipais da area urbana daquela cidade, e s6 posteriormente delimitamos nosso
estudo a trés unidades escolares.

A etapa que precedeu essa delimitacio chamamos de pesquisa exploratoria.
Conforme Minayo (2010), essa fase do estudo é importante para definirmos os espacos e 0s
sujeitos, estabelecermos os critérios de amostragem e as estratégias a respeito de como nos
inserirmos no campo. Nesse intuito, visitamos as 10 escolas municipais da area urbana que
atendem aos anos iniciais do Ensino Fundamental, localizadas em bairros distintos na cidade

de Pesqueira.

20 dia 20 de maio para o povo Xukuru do Ororuba tornou-se uma tradicdo politica e religiosa. Nessa data
ocorre uma celebracdo em memdria do cacique Xicdo. Tendo inicio com uma missa e rituais indigenas na Mata
da Pedra d’Agua, localizada na Aldeia Pedra d’Agua, onde esta “plantado” o corpo de Xicdo. Em seguida,
uma caminhada é realizada da Area Indigena até a cidade de Pesqueira, culminando com um ato publico até o
bairro Xucurus, no local onde ocorreu o assassinato do referido lider em 20 de maio de 1998. A esse respeito,
consultar: NEVES, Rita de Céssia Maria. Resisténcia e estratégias de mobilizagdes politicas entre os Xukuru.
In: ATHIAS, Renato (Org.). Povos indigenas de Pernambuco: identidade, diversidade e conflito. Recife:
Edufpe, 2007. p. 113-136.
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Das escolas por nos visitadas, percebemos que a maioria apresentava estado de
conservacao precéario, algumas oferecendo risco a seguranca fisica das pessoas que por elas
circulam, funcionando em edificacdes antigas e mal conservadas, algumas fundadas ha mais
de cinquenta anos. Outras recentes, mas funcionando em prédios antigos que foram
construidos para outros fins, hoje adaptados ao funcionamento como escola. Essas apresentam
dificuldade em atender as necessidades educacionais basicas, uma vez que ndo tem condicGes
de oferecer acomodac6es fisicas minimamente acolhedoras e seguras. Nesse contexto, as
escolas urbanas da rede de ensino municipal de Pesqueira atendiam em 2014
aproximadamente 5.632 estudantes.

Desse universo estudantil, inicialmente nos interessavam as informacdes acerca do
pertencimento étnico-racial das criancas que frequentavam as turmas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Para isso, distribuimos 106 cdpias impressas do questionario para serem
respondidos pelos(as) professores(as) da referida modalidade de ensino. O referido
questionario, continha algumas questdes objetivas e outras semiabertas acerca da localizacao
das escolas, o perfil profissional, étnico-racial e residencial dos(as) professores(as), mas em
especial o pertencimento étnico-racial dos(as) estudantes com os quais atuavam. Essas
questdes foram importantes para identificarmos a presenca ou a auséncia de criancas e
professoras indigenas nas referidas escolas. Como bem as aproximacdes ou distanciamentos
geogréficos desses sujeitos com a populagdo indigena local.

E pertinente registrar que todas as escolas visitadas contribuiram com essa etapa da
pesquisa, as quais foram identificadas com as letras de A a J, como forma de resguardar a
identidade das referidas instituicbes. Algumas deram sua contribuicdo de forma mais efetiva
no sentido de contar com a participacdo de todos(as) os(as) professores(as). Enquanto em
outras, houve professores(as) nao devolveram o questionario e algumas responderam
parcialmente. Por exemplo, houve escolas onde algumas professoras ndo responderam a
pergunta sobre o perfil étnico-racial dos(as) estudantes.

Enfim, nessa etapa da pesquisa, das 106 cdpias do questionario que foram entregues
nas escolas, recolhemos 48. Dessas, algumas estava parcialmente respondidas, mas que foi o
suficiente para nos fornecer informacgdes correspondentes ao perfil étnico-racial de 37

“professoras™*®

e 887 estudantes. Percebemos que sete escolas indicaram a presenca de
criancas indigenas. Um maior nimero apresentava as escolas mais proximas a area indigena.

Podendo ser visto no Quadro 6:

13 Usamos a expressdo no feminino (professora) considerando que todos os sujeitos participantes dessa primeira
etapa se identificaram como pertencente a esse género.
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Quadro 06 - Perfil étnico-racial dos/as estudantes por escola

escolas n° de turmas classificacdo étnico-racial dos/as estudantes
visitadas mencionadas branca | negra | indigena | outras | total por
pelas professoras escola
A 05 14 02 79 13 108
B 02 19 15 - 11 45
C 10 104 42 06 58 210
D 04 32 05 26 06 69
E 02 20 14 08 08 50
F 06 16 01 90 - 107
G 03 49 - - 12 61
H 06 69 24 09 34 136
| * - - - - - -
J 05 40 15 06 40 101
dados 43 363 118 224 182 887
gerais

*As professoras da referida escola ndo responderam esse item do questionario.
Fonte: Elaborado pela autora a partir do questionario aplicado com as professoras

Conforme é possivel observar no referido quadro, dentre as 10 escolas que
participaram, a escola “4” e escola “F” que se encontram em destaque na cor azul, foram as
que apresentaram o0 maior numero de estudantes indigenas nas turmas do Ensino Fundamental
I. As referidas escolas estdo localizadas nos bairro Xucurus e Caixa D’dgua, numa regido
periférica e fronteirica a area indigena. Vale ressaltar que todos os/as estudantes indigenas
identificados/as nos questionarios, moram na zona urbana da cidade. E como pudemos
perceber no total dos/as 887 estudantes citados/as nessa etapa do estudo, 224 foram
declarados/as indigenas, o que correspondeu aproximadamente a 25%.

As referidas informac6es foram importantes para definirmos a escolha das escolas e
das professoras participantes do presente estudo, quando, a principio, pudemos identificar que
havia trés escolas que ndo indicaram a presenca de criancas indigenas. Assim, nosso olhar
voltava-se para as outras sete escolas, um nimero ainda bastante volumoso, inviavel de ser
estudado em uma perspectiva qualitativa. Logo foi necessario listarmos os outros critérios, 0s

quais sdo apresentados na proxima secao.

3.3 Segunda etapa: delimitacdo do campo e dos sujeitos, desenhando os perfis, definindo

os critérios de escolhas

O campo se apresentou como possibilidades maultiplas e inesgotaveis de analises.
Entretanto, dada a natureza qualitativa do presente estudo, fomos impelidos a dar prioridade a

determinados aspectos. Conscientes dos riscos de negligenciar outros tantos ou mais
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importantes quanto os priorizados. Entdo, com base nas informagdes coletadas naquela
primeira etapa da pesquisa, foi possivel estabelecermos alguns critérios para delimitarmos o
numero de escolas e dos sujeitos. Nesse sentido, a principio, vimos como possibilidade de
campo manter trés das sete escolas que indicaram a presenca de criangas indigenas. Essa
opcao nos pareceu um campo razoavel para desenvolver o presente estudo, considerando em
segundo lugar a localizagdo geografica das escolas, tomando como referéncia a aproximacéo e
o distanciamento da area indigena.

Nossa preocupacdo com a localizacdo geografica justifica-se por entender que as
praticas curriculares docentes perpassam também por um conjunto de fatores contextuais que
as influenciam direta ou indiretamente. Dessa forma, pensamos em uma escola mais proxima
da area indigena, outra em uma regido intermedidria e uma terceira em uma regido mais
afastada da area indigena. Lembrando que todas contavam com a frequéncia de criancgas
indigenas, umas em menor nimero.

Para a identificacdo das escolas selecionadas, mantivemos o critério de anonimato
adotado na fase inicial do presente estudo, uma vez que por questdes éticas, em comum
acordo com as gestoras das trés instituicdes e as professoras que participaram efetivamente do
presente estudo, compreendemos que ndo deveriamos revelar os nomes das escolas e nem das
professoras. Essa decisdo ocorrera em razdo de resguardar as identidades das instituicdes e
dos sujeitos. Portanto, mantivemos a referéncia de identificacdo das escolas usada na pesquisa
exploratdria, ou seja, as letras do alfabeto, em que, naquela fase da pesquisa, as trés escolas
selecionadas foram identificadas como Escola “4”, Escola “H” e Escola “J”.

Nessa perspectiva, podemos dizer que a opcao pela Escola “A”, ocorreu em vista
que se localiza mais préximo ao acesso principal a area indigena; Uma segunda opc¢éo fora a
Escola “H” por localizar-se no Centro da cidade, numa distancia intermediaria com a area
indigena, A terceira opcdo fora pela Escola “J” por estar localizada numa regido da cidade
mais afastada da area indigena. Essas trés escolas atendiam criangas indigenas e ndo
indigenas, como visto no gréafico anterior.

Tendo o campo delimitado, buscamos uma aproximacdo direta com as provaveis
professoras participantes deste estudo. A esse respeito, tinhamos pensado previamente alguns
critérios que consideramos importantes. Obviamente, o primeiro critério foi ter participando
deste estudo as professoras que atuavam nas turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
(1.° a0 5.° ano). Prezamos por esse critério por entendermos que, quanto mais cedo as criangas
tiverem contato com os conhecimentos sobre as diferengas étnico-raciais, mais condi¢oes

favoraveis poderdo criar para se relacionarem melhor em sociedade.
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Como segundo critério, pensamos em escolher as professoras que atuassem em
turmas frequentadas também por criancgas indigenas. Por considerarmos que a presenca dessas
criancas poderia suscitar possibilidades multiplas de abordagens sobre a Historia e as culturas
dos povos indigenas.

Com os critérios definidos voltamos a campo e deparamos com outro critério comum
aos estudos de campo, principalmente os etnograficos, em que nos compete inicialmente
escolher o campo e 0s sujeitos, mas esses Ultimos devem aceitar ser parceiros no
desenvolvimento do estudo. Nesse caso, ndo estabelecemos o critério central, e sim foi
estabelecido pelos sujeitos, por meio da participacdo voluntéria, a disponibilidade, o desejo de
contribuir com este estudo, consequentemente com a Educacéo.

Consideramos, ainda, que nem todas as professoras que haviamos mapeado
permaneciam naquela escola, ou outras que permaneciam ndo se dispunham a participar
efetivamente. Essa situacdo exigiu o redirecionamento de nossos critérios de selecdo. Em
alguns casos, tivemos de abrir mao de alguns critérios preestabelecidos e considerar a
disposicao e o acolhimento das professoras.

Dessa forma, iniciamos um contato mais direto com 12 professoras atuantes nas
turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, distribuidas nas trés escolas citadas, onde
dialogamos com quatro professoras em cada uma das escolas. Nesse universo, encontram-se
duas professoras indigenas, duas negras, duas pardas e seis brancas; com idades entre 30 e 61
anos, com experiéncias em sala de aula que variam de trés a vinte e cinco anos. Sobre 0s
perfis desses sujeitos e das escolas onde atuam veremos a seguir, onde iniciaremos pelos

perfis de cada escola.

3.3.1 Perfis das Escolas “A”, “H” e “J”

As Escolas “A”, “H” e “J” atendiam em 2014, um total de 1.895 estudantes, dentre
0s quais 741 frequentavam os anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessas trés escolas, duas
estdo inclusas na categoria de precarizacao fisica dentre as demais, (Escolas “H” e “J”). Desse
modo, apresentam dificeis condicdes de conservacdo, desde os riscos de desabamento de
algumas dependéncias, janelas e portas de salas de aula quebradas, e dificuldades de
abastecimento de &gua nas instalagdes dos sanitarios e nas cozinhas. A terceira (Escola “A”)
foi reformada recentemente, assim sanando grande parte dos problemas na infraestrutura.

A referida escola situa-se nas proximidades da area indigena e funciona ha mais de
cinquenta anos, atualmente em dois turnos: manhd e tarde. Em relagdo as demais, caracteriza-

se como uma escola de pequeno porte pela sua capacidade de atender 290 estudantes,
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distribuidos nas modalidades de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental do (1.° ao 9.° ano).
Do total de estudantes, em 2014, frequentavam 136 os anos iniciais do Ensino Fundamental,
distribuidos em seis turmas. Seu publico estudantil era composto por criancas que residiam na
mesma regido, de diferentes pertencimentos étnico-raciais, mas em maior ndmero de
indigenas. Naquela escola, dentre as professoras participantes deste estudo, uma professora se
declarou indigena.

A escola “H” situa-se na regido central da cidade. Funciona hd mais de dez anos,
atualmente com trés turnos: manhd, tarde e noite. E uma escola de grande porte, considerando
suas acomodacdes fisicas, e a frequéncia estudantil é de 875 estudantes, distribuidos nas
modalidades de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental do 1.° ao 9.° ano, Educacdo de
Jovens, Adultos e Idosos. Do total citado, em 2014, frequentavam os anos iniciais do Ensino
Fundamental 249 estudantes, distribuidos em 18 turmas. O publico estudantil residia em
diversas localidades na area urbana da cidade, sendo um publico étnico-racial também
diverso, porém com um numero reduzido de criangas indigenas; semelhante a escola anterior,
uma professora participante deste estudo se declarou indigena.

A escola “J” funciona ha mais de trinta anos em uma regido mais afastada da area
indigena. Atualmente com trés turnos: manhd, tarde e noite. Semelhantemente a anterior, €
uma escola de grande porte, pelas mesma razdes, acomodacgdes fisicas e a capacidade de
atender um ndmero elevado de estudantes, somando um total de 730 distribuidos nas
modalidades de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental do 1.° ao 9.° ano. Desse total,
frequentavam os anos iniciais do Ensino Fundamental 256 estudantes em 2014, distribuidos
em 12 turmas. O publico estudantil residia nas proximidades da escola, com um perfil étnico-
racial diverso, porém com um nimero mais reduzido de identificacdo de criangas indigenas,
pelo menos nas turmas das professoras participantes do presente estudo. Diferentemente das
outras duas escolas, ndo foram identificadas professoras indigenas.

Diante da definicdo do perfil das escolas observadas, notamos que as condig¢des
fisicas em si ndo eram um fator determinante em relacdo ao ensino da Historia e culturas
indigenas. Observamos que, independentemente do tamanho das salas e turmas ou da boa ou
ruim conservacdo predial, as praticas curriculares docentes ocorrem ou ndo com mais
frequéncia ou com melhor adequacdo as abordagens histdéricas contemporaneas. O Unico
aspecto fisico que parece influenciar tais praticas foi a localizagdo geografica de cada escola e
a presenca ou auséncia fisica de criancas e professoras indigenas. Considerando que as
escolas onde encontramos maior atuacdo em relagdo a tematica indigena foram aquelas onde

existiam professoras indigenas e um nimero mais elevado de criangas indigenas.
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3.3.2. Perfil geral das professoras

As professoras foram os sujeitos centrais do estudo, considerando que nosso objetivo
geral foi compreender suas praticas curriculares. N&o estamos com isso ignorando o
protagonismo dos estudantes, da comunidade escolar ou das liderancas indigenas,
considerando que todos esses sujeitos emergiram nas praticas docentes. Sendo possivel
perceber que, nesse caso, a presenca dos sujeitos indigenas para nos foi o que deu sentido as
tais praticas.

No entanto, como mencionamos, nosso olhar esteve mais atento as professoras, ou
seja, as suas praticas curriculares referentes ao ensino sobre a Histdria e as culturas indigenas.
Por isso, preocupam-nos em obter mais informacdes sobre aquele grupo de sujeitos,
informagdes que nos ajudassem a contextualizar melhor as referidas praticas curriculares.
Nesse intuito, buscamos nos ater a alguns dos seus dados pessoais e profissionais, sobre 0s
quais trataremos a seguir.

Salientamos que, para identificar as professoras e resguardar sua identidade,
recorremos a numeracdo, em razdo de ja termos utilizado letras para identificar as escolas.
Nesse caso, ndo usamos o critério de classificacdo, apenas iniciamos a numeracao pela Escola

“A”, e demos continuidade nas demais escolas, organizando da seguinte forma:

Quadro 7 — Identificacdo das professoras por escola

Escola “A”

Escola “H”

Escola “J”

Professora 1

Professora 5

Professora 9

Professora 2

Professora 6

Professora 10

Professora 3

Professora 7

Professora 11

Professora 4

Professora 8

Professora 12

Fonte: Elaborado pela autora

Naquele universo de 12 professoras, aplicamos um segundo questionario por meio de
entrevistas, onde tivemos acesso as informacdes que contribuiram para construirmos um perfil
geral que expressasse a heterogeneidade pessoal e formacdo profissional desse grupo de
participantes. Por meio das respostas obtidas, identificamos que a maioria compunha-se de
pessoas de 30 a 40 anos de idade, duas tinham entre 41 e 51 anos e uma entre 51 e 61 anos.
Declararam pertencer a etnia racial diversa, porém a maioria era branca conforme
mencionamos anteriormente. Em relagdo a localizagdo residencial, tendo como referéncia a

area indigena, dez professoras moravam em localidade afastada da area indigena; uma dessas
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residia em um municipio vizinho, duas moravam nas proximidades da &rea indigena, uma
delas € indigena.

Dentre os dados profissionais, nossa preocupacao foi saber a formacdo académica
das professoras, por crermos que esse € um aspecto que possivelmente exerce grande
influéncia sobre as praticas docentes. Identificamos que nove professoras cursaram o Ensino
Médio com habilitacdo para o Magistério, atualmente o chamado Normal Médio; apenas duas
dessas ainda ndo tinham concluido o Ensino Superior; significando que a maioria possui
formacdo no Ensino Superior nas mais variadas areas como licenciatura em Letras,
Pedagogia, Geografia, e Matematica.

Sobre a formacdo em cursos de pés-graduagdo, sdo quatro as professoras que
concluiram os cursos de Especializacdo, o que corresponde a um terco do grupo. Trés
encontravam-se cursando essa modalidade de formacdo. No entanto, quando nos referimos a
contetidos sobre a Historia e as culturas indigenas, tanto na graduacdo quanto nos cursos de
especializacdo, as professoras afirmaram néo ter vivenciado conteddo algum a esse respeito,
com excec¢do de uma professora.

Quanto ao item sobre as experiéncias profissionais das professoras, tinhamos a
intencdo de identificar se havia alguma influéncia nas suas praticas em relacdo a tematica
indigena. Identificamos que o tempo de atuacdo das 12 professoras varia de trés a trinta e
cinco anos. A esse respeito, 0 campo nos Mostrou que esse aspecto ndo exercia tanta
influéncia. Considerando que, independentemente do seu tempo de atuacdo, algumas
mostraram maior ou menor aproximacao nas suas praticas curriculares em relacdo a realidade
indigena local.

Encontramos outras variantes que significaram bem mais, a exemplo das professoras
gue atuam nas escolas mais proximas da area indigena, onde tem estudantes indigenas
frequentando suas turmas, as quais parecem mais atentas a tematica. Ja aquelas professoras
que atuam na escola mais afastada da éarea indigena e ndo tem criancas indigenas
frequentando suas turmas, mostraram-se menos atuantes no ensino de Histdria e as culturas
indigenas. Salvo a Professora 6, lotada na Escola “H”, que também se identificou como
indigena, que exerce uma atuagdo mais sistematica em relacdo a referida temética.

De forma geral, o perfil das professoras denotou alguns aspectos que parecem
favorecer o ensino da Historia e das culturas indigenas, e outros aspetos que parecem
dificultar. Como favorecimento, notamos que as professoras que atuam nas turmas com maior
frequéncia de criangas indigenas mostraram-se mais ativas e com maior aproximagdo com a

tematica, como também as duas professoras indigenas. Como dificuldade, identificamos as
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lacunas na sua formacgdo académica e profissional em relacdo a tematica indigena, somando-
se a sobrecarga de trabalhos relacionados com a alfabetizagdo na Lingua Portuguesa e
Matematica, sobrepondo-se as outras areas de ensino. 1sso ocorria com mais intensidade nos
1.02.%e 3.°2anos,

Esses e outros aspectos serdo mais bem explorados nos capitulos 4 e 5 que
dedicamos & sistematizacdo dos dados encontrados durante o estudo empirico. Por ora, na
secdo 3.3.3, deter-nos-emos na apresentacdo do perfil geral das liderancas indigenas com
guem dialogamos a respeito da inclusdo de contetdos sobre a Histdria e as culturas indigenas

nas praticas curriculares docentes nas escolas municipais de Pesqueira.

3.3.3 Perfil geral das liderancas indigenas

Consideramos o que afirmou Stephen Ball (2001), sobre a sua teoria do Ciclo de
Politica, em que por vezes se concebem as politicas educacionais em uma perspectiva social,
envolvendo: a sociedade civil organizada, instancias governamentais, organizacfes politicas
partidarias, instituicGes juridicas, dentre outras. Compreendemos, entdo, que as praticas
curriculares sdo parte integrante dessa complexidade politica, constituindo-se como o
contexto da prética, mas que esta intimamente interligada a outros contextos, inclusive o de
influéncia. Esse é considerado por Ball como o contexto no qual s&o visiveis os conflitos de
ideias e as disputas de interesses dos sujeitos e grupos envolvidos.

Por essa perspectiva, compreendemos que no Brasil os povos indigenas nas ultimas
décadas tém-se apresentado como atores de mobilizacdes politicas e sociais, em prol da
formulacdo e implementacdo de politicas publicas pelo reconhecimento e a valorizacdo das
diversidades étnico-culturais inerentes aos diferentes grupos étnicos que constituem a
populacdo indigena no Pais.

No que se refere ao contexto local do presente estudo, tais mobilizacBes sdo
recorrentes e emergiram nas narrativas de alguns atores das préaticas docentes. Tal fato nos
apontou a necessidade de ouvir alguns lideres indigenas do povo Xukuru do Ororubd, tendo
em vista que a maioria das criancas indigenas que frequentam as escolas municipais de
Pesqueira pertence aquele grupo étnico.

Nesse sentido, inicialmente procuramos o Cacique Marcos, que nos recebeu com
cordialidade, acolhendo a ideia da participacdo do seu povo no presente estudo. Nessa
oportunidade, sugeriu 0 nome de alguns lideres e algumas mulheres lideres que poderiam

contribuir, acrescentando que teriamos a liberdade para dialogar com quem fosse necessario.
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A partir das conversas com as pessoas indicadas, foram sugeridas outras pessoas, somando
um total de 14 indigenas que exercem lideranca entrevistados, sendo 4 mulheres e 10 homens,
com idade de 21 a 85 anos. Para além das entrevistas, registramos algumas conversas
informais com outros lideres.

Em relacdo a identificacdo das liderangas indigenas, tomamos como referéncia os
proprios nomes ou como sdo conhecidas pelo seu povo. Sendo essa uma pratica comum nas
pesquisas sobre esse. Isso se caracteriza como uma forma de afirmacdo identitaria dos
individuos pertencente aquele grupo étnico.

Como forma de sistematizagdo das informacGes obtidas nessas entrevistas, optamos
por agrupar os(as) entrevistados(as) em quatro categorias de lideranca: o primeiro grupo,
nomeamos como liderancas tradicionais; o segundo, como liderancas politicas; o terceiro,
como liderancas que atuam na Educacdo Escolar Indigena; por dltimo, as liderancas que
residem na area urbana da cidade de Pesqueira.

Ressaltamos que, ao fazermos referéncia as liderancas indigenas a partir de um lugar
social, foi uma tentativa de fixar mesmo que provisério o ndo fixavel, considerando que
aqueles atores desenvolvem mdultiplos papéis na organizacdo social, politica e religiosa
daquele povo. Por exemplo, o pajé que incluimos no grupo de liderancas tradicionais também
poderia ser incluido no grupo de lideres que residem na area urbana da cidade; ou ainda,
outros lideres inclusos nesse grupo atuam como lideres em diversas instancias na organizacao
social e politica dagquele povo. No entanto, precisavamos, ainda que provisoriamente,
estabelecer critérios que justificassem o lugar de falas daqueles que ouvimos.

Nesse caso, ouvir lideres considerados tradicionais significava ainda priorizar, dentro
dessa categoria, os(as) ancidos(as) em razdo de serem atores com uma trajetéria de atuacao de
longa data junto ao seu povo. Com essa compreensdo, dirigimo-nos ao pajé, ao mestre do
Memby™* e & mie do atual cacique. Levamos em consideracdo, ainda, a atuacdo desses atores
no universo religioso.

O critério da idade e de atuacdo entre 0 povo também prevaleceu na escolha dos(as)
lideres politicos(as). Foram ouvidos o vice-cacique e mais dois representantes de aldeia, que
nos trouxeram alguns esclarecimentos a respeito de acontecimentos historicos recentes que

consideram importantes ser abordados nas escolas nédo indigenas.

¥ Flauta utilizada no ritual do Toré, servindo como instrumento de acompanhamento dos pontos
(toantes/cantos), tendo um significado sagrado como veiculo de comunicagfes com os Encantados, seres
mitolégicos do pantedo religioso Xukuru do Ororuba.
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Enguanto em relacdo a escolha das liderangcas que atuavam na Educacdo Escolar
Indigena, preocupamo-nos em ouvir alguns e algumas coordenadores(as) pedagdgicos(as),
somando o total de trés, e um professor que tivesse uma relacdo mais direta com o ensino
sobre algum aspecto sociocultural mais especifico, no caso, um professor de Artes. O olhar
desses sujeitos como educadores(as) sobre aspectos socioculturais do seu povo, mencionados
pelas professoras das escolas onde essa pesquisa foi realizada, foi-nos muito caro para
compreender melhor a visao das referidas professoras sobre tais aspectos.

De grande importancia também foi o dialogo com as liderancas que residem na area
urbana da cidade. Inclusive por nos oportunizar o olhar de quatro liderangas que atuam em
diferentes causas na organizacdo sociopolitica e econdmica do seu povo. Nesse grupo,
encontram-se as liderancas mais jovens dentre todas que entrevistamos: uma lideranca em
defesa da manutencdo da agricultura “tradicional Xukuru”; uma coordenadora pedagdgica,
um representante dos indios que moram na area urbana da cidade, esse também atua como
agente de saude na area indigena; e um representante do movimento jovem Xukuru.

Todos esses atores residem nos bairros mais proximos da area indigena, e de certa
forma estdo mais préximos das escolas municipais urbanas, ou em contato com a maioria das
familias indigenas que residem naquela regido da cidade e mantém suas criancas nas referidas
escolas. Diante desse dado, compreendemos que o olhar desse grupo acerca do Ensino da
Historia e das culturas indigenas naquelas escolas, trouxe significativa contribuicdo no sentido
de maior aproximag¢do com a “realidade” por nds estudada, somando-se as demais
contribuicbes dos mais diversos sujeitos com o0s quais estabelecemos parceria nessa

caminhada em busca da compreensdo acerca do nosso objeto de estudo.

3.4 Terceira etapa: ver, ouvir e compreender

Essa etapa, correspondeu ao espaco de vivéncias durante nossa estada em campo e
fora desse. Compreendendo que ambas se complementam, tendo em vista ser necessario a
imersdo no campo para que possamos Ver, ouvir e pensar sobre as préaticas curriculares
docentes acerca da Historia e culturas indigenas no contexto estudado. Por outro lado, o
afastamento do campo para que possamos acessar aportes tedricos possiveis de explicar tais
praticas foi importante tanto, quanto.

Quando estivemos em campo, alternamo-nos entre as trés escolas, conforme a
disponibilidade das professoras em nos receber e se dispor a conversar conosco, permitir que
tomassemos conhecimento das suas praticas de forma que ndo causasse transtornos na rotina

pedagdgica nas suas turmas. De forma que algumas aceitaram nossa presenca de imediato se
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dispondo a conversar e a responder aos questionarios necessarios para tecermos os perfis
mencionados; enquanto outras, preferiram adiar esse momento para uma data e horério
previamente agendado. Diante dessa dinamica, tivemos de circular nas escolas
simultaneamente.

Essa dindmica ocorreu com mais intensidade a partir do segundo semestre de 2014,
mais precisamente a partir do més de setembro. Na ocasido, tivemos acesso as prescri¢oes
curriculares que orientam as praticas docentes naquele contexto educacional, inclusive os
planos de ensino das professoras, que possibilitaram ter uma nogéo sobre quando ocorria o
ensino sobre a Historia e as culturas indigenas no referido contexto. Logo constatamos que 0
fluxo de contetdos prescritos a esse respeito havia ocorrido no semestre anterior. De forma
que néo foi possivel apreender as respectivas praticas por meio da observacao direta, porque,
no periodo de nossa estada em campo, ndo houve nenhuma atividade nesse sentido nas turmas
das professoras participantes.

Tivemos de centrar atencdo nas prescricbes curriculares, nos cadernos de
planejamento e de atividades das professoras. Também tivemos acesso aos cadernos dos
discentes de algumas turmas e a alguns cartazes produzidos por eles. O aproveitamento dessas
producdes para o presente estudo se deu em funcdo dessas apresentarem dados importantes
que nos davam pistas de como estava sendo materializadas prescricbes oficiais e 0s
planejamentos docentes.

Os cadernos de planejamentos das professoras geralmente eram dois: um chamado de
Roteiro diario, quase sempre seguia um formulario padrdo impresso, ou manuscrito, no qual
constavam os contetdos a serem trabalhados, objetivos a serem alcancados, 0s recursos
didaticos a serem utilizados, e o registro da rotina; o outro caderno era reservado ao registro
das atividades desenvolvidas tal como deveriam ser vivenciadas pelo publico estudantil. Por
exemplo, nesses cadernos constavam as coOpias das anotacdes, questionarios e tarefas
fotocopiadas que foram trabalhadas com as criangas.

Esses modelos foram adotados pela maioria das professoras participantes do presente
estudo. Enquanto uma minoria ndo aderiu e produziu modelos proprios de registrar o
planejamento e as atividades realizadas. De forma que encontramos casos em que as
professoras uniram elementos dos dois modelos anteriormente citados em um dnico caderno.

Enfim, o corpus documental acessado nos forneceu uma multiplicidade de dados e
possibilidades infinitas de analises. Portanto, conforme os objetivos do nosso estudo,
detivemo-nos nas analises dos objetivos voltados para a abordagem da tematica indigena,

expressos nos planejamentos docentes e nas atividades destinadas a responder a tais objetivos.
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Nesse percurso, foi necessario manter o didlogo com as professoras por meio de conversas
informais e entrevistas.

O estudo empirico esteve permanentemente articulado com o estudo bibliografica, o
qual adotamos como aporte teérico a producdo cientifica citada nos capitulo que anteriores.
Nesse sentido, pela especificidade das praticas curriculares em analises — a respeito de
questdes étnico-raciais — foi necessario estabelecermos um didlogo interdisciplinar,
envolvendo as areas de Educacao, Histdria e Antropologia.

Do universo tedrico ao contexto das praticas, foi uma ardua jornada, tortuosos
caminhos e dificeis escolhas. Mas, enfim, revisitamos autores/as e tivemos oportunidade de
nos aproximar de outros/as que ndo conheciamos; no contexto da pratica, rememoramos
experiéncias passadas, tivemos aproximacgdes com pares que contribuiram para a construcao
desse trabalho, e juntas desvelamos praticas que mesclam-se entre a reproducdo de
esteredtipos acerca dos povos indigenas, e a tentativa de superacdo desses. Nos proximos
capitulos pudemos aprofundar essa discussao.
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Assim como as tradigdes que definem o que é
curriculo, o curriculo é, ele mesmo,

uma pratica discursiva.

Isso significa que ele é uma pratica de poder,
mas também uma pratica de significacao,

de atribuicao de sentidos.

Ele constroéi a realidade, nos governa,
constrange nosso comportamento, projeta nossa
identidade, tudo isso produzindo sentidos.

Alice C. Lopes e Elizabeth Macedo
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CAPITULO 4
A TEMATICA INDIGENA NAS PRESCRICOES CURRICULARES NAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE PESQUEIRA, PE: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Conforme Gimeno Sacristan (2000), a pratica docente ndo € possivel ser analisada
apenas no estreito campo da sala de aula, nem somente pautada pela capacidade de autonomia
e decisdo dos(as) professores(as). Dentre outros aspectos, a serem considerados estdo também
0s programas curriculares que orientam as préaticas dos(as) professores(as). (Ibid., p. 210).
Nesse sentido, justificamos nosso olhar para as prescri¢gdes curriculares que orientavam as
referidas praticas no contexto estudado, mesmo porque entendemos que ndo seja possivel
separar o curriculo prescrito do vivido pelos seguintes motivos:

Primeiro, porque a defesa da separacdo dessas duas instancias do curriculo tem
provocado certo desprezo pela dimensdo do prescrito e consequentemente fortalecendo a
concepcao de curriculo como algo restrito apenas as prescricdes. (MACEDO, 2006).
Segundo, porque o curriculo vivido ndo acontece no vazio, esta de alguma forma alicercado
por concepcles pedagogicas, ideoldgicas preestabelecidas nas diretrizes curriculares que
regem todo o sistema educacional e a formacdo dos(as) professores(as). Sobretudo,
entendemos que as prescricdes analisadas no presente estudo ndo sao exteriores ao curriculo
vivido. O prescrito e o vivido de alguma forma interagem no cotidiano das salas de aula, via
0s contetdos curriculares, as disciplinas, os livros didaticos, o planejamento docente, a
materializacdo ou reelaboracdo desse planejamento por meio das estratégias e atividades
didaticas realizadas.

Nessa perspectiva, lancamos nosso olhar para as prescri¢des curriculares globais™ e
locais® orientadoras das préticas curriculares docentes no contexto que estudamos, dizendo
respeito as orientacdes para o ensino da Historia e das culturas indigenas. Sobre as prescri¢des
curriculares universais, consideramos as orientagdes do programa educacional do governo
federal — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa; o programa do governo estadual
— Alfabetizar com Sucesso, e os livros didaticos de Histéria quando mencionados pelas

professoras. Quanto as prescrigdes curriculares locais, tomamos para analise os Diarios de

!> Denominamos de prescricdes curriculares globais as advindas de Programas Educacionais vinculados aos
governos federal ou estadual. Considerando que tais prescricGes sdo alicercadas em conhecimentos
considerados universais que visam atender demandas internacionais, e se constituem como propostas
curriculares genéricas que suscitam a necessidade de adequacéo aos variados contextos escolares.

16 Quando nos referimos as Prescrigdes curriculares locais, consideramos aquelas produzidas exclusivamente
para atender ao contexto local. Nesse caso, a proposta curricular da Rede Municipal de Ensino de Pesqueira e
0s registros do planejamento das professoras.
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Classe, e os cadernos de planejamentos das professoras que trataremos sobre esses no
proximo capitulo.

Este capitulo, portanto, estd estruturado em torno de dois aspectos constitutivos do
curriculo vivenciado nas escolas municipais de Pesqueira: as prescricdes curriculares
universais que incluem os Programas do governo federal, do governo estadual e dos livros
didaticos; e as prescri¢fes curriculares locais produzidas pelo governo municipal e pelas
professoras. De forma que iniciamos a exposicao das orientacGes curriculares do Pnaic, em
seqguida as do PAS e dos livros didaticos; posteriormente nos detivemos na analise das

orientacBes explicitas nos Diérios de Classes.

4.1 As prescricbes curriculares globais: entre possibilidades e desafios das diretrizes

curriculares do Pnaic, do PAS e dos livros didaticos

Os Programas Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic) e
Alfabetizar com Sucesso (PAS) se inserem no contexto das politicas publicas educacionais
que tentam responder aos baixos indices de desenvolvimento humano tendo como um dos
fatores preponderantes, o analfabetismo. Diante das pressdes internacionais, seguidas das
politicas de financiamentos da Educacdo, associadas as politicas desenvolvimentistas do
governo federal em parcerias com 0s governos estaduais € municipais, somam-se os esforcos
de professores(as) para reduzir os indicadores do analfabetismo de criangas e jovens.

Somando-se a esses esforcos, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
empreendido pelo governo federal, por meio do Ministério de Educacdo, imbuido da
responsabilidade de aprovar e distribuir gratuitamente tais subsidios didaticos para todas as
escolas publicas do Pais. Ficando sob a responsabilidade dos(as) professores(as), a escolha
dos subsidios que melhor se adaptem a cada contexto escolar local.

Tratando-se especificamente do Pnaic, configura-se como um programa voltado para
a alfabetizacdo de criancas, promovido pelo governo federal em parceria com os estados e
municipios. Iniciou-se em 2012 com as primeiras formacBes para professores(as)
alfabetizadores(as), para atender as criancas frequentadoras do 1.° Ciclo do Ensino
Fundamental nas escolas publicas, visando que todas as criangas estejam alfabetizadas no
maximo até os 8 anos de idade. (BRASIL, 2012).

O PAS é um Programa da Secretaria de Educacédo de Pernambuco, que teve inicio em
2003, com o objetivo de reduzir os indicadores do analfabetismo de criangas e jovens no

estado, em razdo dos altos indices constatados pelos resultados das avaliagdes realizadas pelo
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Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco (Saepe) no ano anterior. (RIBEIRO, 2015,
p. 18).

No contexto do presente estudo, ambos 0s programas, apresentaram-se cCOmo
prescricdes curriculares norteadoras das praticas curriculares docentes nos anos letivos de
2013 e 2014. O Pnaic, sendo vivenciado pelas turmas do 1.° ao 3.° ano; e o PAS, pelas turmas
do 1.° a0 5.° As influéncias exercidas sobre o curriculo na escola eram de tal forma que as
professoras, na maioria, ndo atentaram para a ténue linha que as separa das diretrizes
curriculares locais. Em alguns casos, chegando a ignorar estas, atendo-se as diretrizes dos
programas curriculares universais, como pode ser visto na fala de uma professora, quando
indagada sobre a organizacao do curriculo da escola onde atua:

Nos temos ai o Alfabetizar com sucesso né, que norteia tudo isso ai, mas de
antemdo vém outras, outras formas de adaptacéo desse curriculo, porque assim,
tem o Fluxo, que a gente tem que seguir esse Fluxo, que € do Alfabetizar com
Sucesso, e tem assim, a proposta também do PNAIC, que tudo vem talvez, vem a
ajudar, ta entendendo? Vem assim a clarear, abrir os caminhos. E complementar.
Abrir caminhos. (Professora 5, turma do 3.° ano, Escola “H”) Grifos nossos.

Em primeiro plano, a professora mencionou o programa PAS e a0 mesmo tempo
falou em “adaptacdo desse curriculo”, aludindo ao curriculo da escola como se fosse o proprio
programa, de forma que, posteriormente, acenou para a necessidade de adaptacdo desse ao
Pnaic. A ideia de adaptacdo remontou a necessidade de flexibilizar o curriculo, indicando que
ele na dimensdo da pratica também € espaco de decisdes e de significacBes das politicas
curriculares, em que esse espago pode ser entendido como parte integrante dos processos de
producdo de politicas. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 237).

A afirmacdo da professora expressou ainda um tom de determinacdo em ter de se
guiar por ambos os programas, nas afirmacdes “a gente tem que seguir”’, “vem assim a
clarear”, “abrir caminhos”, como se ndao houvesse alternativa, outras diretrizes curriculares.
Situagéo sobre a qual inferimos que essa professora ndo levou em consideracdo as diretrizes
curriculares que estdo posta nos Diarios de Classe, como a proposta curricular local.

Os livros didaticos, principalmente os de Historia, constituiram-se também como
textos curriculares previamente pensados e organizados de forma a instituir conteddos e
atividades no contexto escolar estudado. Sendo citados pela maioria das professoras como um
guia didatico servindo para organizar o planejamento acerca das atividades referentes a
respectiva teméatica. Somando-se ao fato de ser o Unico subsidio didatico nesse sentido, de
mais facil acesso tanto para as professoras quanto para os(as) discentes, uma vez que Sao

distribuidos anualmente para ambos.
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Como visto, os livros didaticos no contexto estudado, como o Pnaic e o PAS,
constituiram-se como orientagfes curriculares universais, que estiveram presentes e
influenciaram as prescrigdes curriculares locais. Por essa razdo, dedicamos as proximas trés
secOes a tratar sobre cada um desses textos curriculares. Iniciaremos por uma breve analise
das orientacOes advindas do Pnaic, em seguida as do PAS e por fim as orientacOes veiculadas
nos livros didaticos.

4.1.1 A proposta curricular do Pnaic: o ndo lugar dos povos indigenas!

A partir da leitura das orientacBes curriculares do Pnaic, é possivel afirmar que as
diretrizes curriculares, em 2013 e 2014 no municipio de Pesqueira, intensificaram o0s
contetidos relacionados com os conhecimentos da Lingua Portuguesa e Matematica. O que,
segundo a maioria das professoras, expressou um esfor¢o para obtencdo de bons resultados
nas avaliacGes externas, como se encontra implicito na fala de uma das entrevistadas:

O programa é anual. S6 que aqui a gente se articula bimestral, ai escolhe uma
daguelas questdes que se pode trabalhar e, mais uma vez afirmando, se encaixar nas
provinhas externas, aquilo que estd sendo necessario nessas provas externas é
trabalhado. O que ndo cai em provas externas, como as questdes indigenas, entao
ndo vai trabalhar. N&o vai nem classificar. Vira data comemorativa. (Professora 7,
turma do 5.° ano, Escola “H”) Grifos nossos.

Essa fala remontou a dois aspectos importantes. O primeiro, sobre a questdo do que é
“classificado” como conhecimento relevante a ser construido, nesse caso, s6 aqueles que “se
encaixar nas provinhas externas”; o segundo, ao mesmo tempo em que classificou
determinado conhecimento, desclassificou o lugar de determinados conteldos ou tematicas de
interesses, anunciando o ndo lugar de outros, por exemplo, da Histéria e das Culturas
indigenas, que, na afirmacg&o da professora, “Vira data comemorativa”.

Vista essa situagdo pela oOtica do “Ciclo de politicas” de Ball (2001), é possivel
afirmar que por um lado, o nédo lugar dos povos indigenas, no texto curricular do Pnaic, ndo
se constitui uma situacdo isolada. Ou seja, faz parte de um ciclo de politicas colonialistas do
mundo ocidental onde os povos colonizados no passado séo vistos sempre como subalternos e
pensados como periféricos. Principalmente tratando-se de questdes envolvendo os povos
indigenas, considerando que historicamente tém sido vistos, diante dos projetos
desenvolvimentistas no Brasil, como obstaculos para o avanco do Pais. (BONIN, 2007a;
SOUZA, 2011).

Por outro lado, os programas educacionais federais, voltados para contribuirem com

o “desenvolvimento” do Pais, em sua maioria, seguem uma linha tecnicista, priorizando o
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ensino de Portugués e Matematica e assim sobrepondo as demais areas do conhecimento. No
entanto, o discurso do governo acerca da alfabetizacdo se fundamenta na ideia de integragéo
social plena dos individuos. Com isso, minimizando a base capitalista que ancora todo o
projeto desenvolvimentista.

A esse respeito, 0 texto de apresentacdo das orientacdes curriculares do Pnaic,
afirmava que: “A pessoa alfabetizada é aquela capaz de ler e escrever em diferentes situacoes
sociais, de tal forma que isso lhe permita inserir-se e participar ativamente de um mundo
letrado, enfrentando os desafios e demandas sociais.” (BRASIL, 2012. p. 10). Nessa
perspectiva, a alfabetizagdo ganha importancia na medida em que amplia as possibilidades de
comunicacgéo e insercdo social das criangas ou pessoas adultas em uma sociedade marcada
pela cultura letrada.

Trata-se da alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento e da Educacéo
Matematica, pautando-se pelo Direito da crianca a aprendizagem e apropriacdo de cddigos e
linguagens matematicas durante o 1.° Ciclo do Ensino Fundamental, possibilitando-lhes
desenvolver habilidades intelectuais e sociais que garantam sua inser¢do no universo letrado.
Assim, auxiliando sua leitura de mundo, sendo aconselhavel que tanto a Lingua Portuguesa,
quanto a Matematica sejam relacionadas com outras areas do conhecimento escolar e social
de forma a favorecer processos interdisciplinares. (BRASIL, 2014, p. 29).

No contexto escolar por nds pesquisado, essa necessidade de didlogo entre as
diferentes areas de conhecimento, aparentemente estd subentendida pelas professoras. Em
suas afirmacoes, explicitaram isso e fazem planos de como articular também com o contexto
local, envolvendo questdes como as vivéncias culturais indigenas:

Eu estava falando do projeto que vai haver no proximo ano l& na escola, e vamos ter
de apresentar no Pnaic dia 12 agora, vai ter de desenvolver esse projeto. Eu pensei
em um projeto que envolvesse exatamente a tribo Xukuru, a historia deles, dessa
tribo, desses indios, mas, vocé sabe que para fazer um projeto assim nao requer
s6 de uma pessoa pensando, pensante. E um coletivo, é um trabalho realmente
gue envolve todos da escola, ndo é sé o professor e o aluno. (Professora 5, turma
do 3.° ano, Escola “H”) Grifo nosso.

E possivel que nessa situacdo existisse a preocupacdo em dialogar com a tematica
indigena em razdo de que o presente estudo estava ocorrendo na escola onde essa professora
atuava, 0 que, de certa forma, deu visibilidade as questdes curriculares que antes passava ao
largo. No entanto, naquele momento, pensava-se nas possibilidades de explorar a Histéria do

povo indigena local em conexdo com conteddos matematicos:
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Iniciando pela populagdo indigena, quantos sdo os habitantes hoje 14 da tribo?
Quantas pessoas moram la? Porque, assim, a gente tem pessoas que é indio,
mas talvez ndo more l4. Num total, essa populacdo indigena é de quantos? Mas
guem mora aqui na tribo, na aldeia, quantos? E a fonte de renda deles, o que é
gue eles fazem para sobreviver? Tudo isso é matematica! A area indigena, a
medida da area indigena, o espaco que eles tém, ocupacdo de terras, em que ano
ocupou tal terra, em que ano eles conseguiram reconquistar, vamos falar
reconquistar, ndo ‘conquistar’, mas reconquistar aquele espaco, como foi feito isso.
Séo muitas coisas, sabe! O indio mais velho que habita neste lugar, a crianca mais
nova, recém-nascida, ou seja, sdo muitos dados que da para trabalhar a matematica.
Tipo um censo, esta entendendo? Tipo um censo em que VOcé ia ter muitas
informacdes através dele que tanto ia servir para a lingua portuguesa como
para a matematica. (Professora 5, turma do 3.° ano, Escola “H”). Grifos nossos.
Ao mesmo tempo, aquela professora nos chamou a atencao para a responsabilidade
em desenvolver o “projeto” de forma compartilhada, expressando dificuldades no que se
referia a poder contar com o “coletivo”. Ao discorrer sobre o provavel projeto, notou-se que a
maior parte das atividades as quais se propunha independia da colabora¢do direta de “todos da
escola”, como sugeriu a referida professora. Bastava observar as questdes anunciadas pela
professora. Sendo possivel inferir que a dificuldade maior ndo estava em ser necessario contar
com toda a escola, como a docente sugeriu, mas basicamente expressando no minimo duas
dificuldades. A primeira relacionada com as desinformacGes acerca da tematica indigena,
aspecto apresentado no uso deslocado dos conceitos TRIBO'' e ALDEIA,*® que nio condizia
com o contexto ao qual se referiu, significando que pouco conhecia a respeito do povo
indigena.
A segunda dificuldade possivelmente se traduzia no trato pedagdgico da tematica.
Ou seja, como acessar as fontes! Foi visivel a falta de informac@es e formacdo nesse sentido,
considerando que muitos dos dados estatisticos mencionados pela professora estavam
disponiveis no site do IBGE, sendo possivel desenvolver o referido projeto sem sair da sala de
aula. Também usando o0s mapas, as tabelas e gréaficos, assim favorecendo a
interdisciplinaridade sugerida pelo Pnaic e enfatizada pela professora quando mencionou as

possibilidades de exploracdo além de Histdria, as areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

17 «“Tribo” ¢ um conceito antropologico que ndo se aplica aos povos indigenas na contemporaneidade no Brasil,
pois esse termo remonta a ideia de povos “primitivos”, “ndomades”, selvagens e assim desconsiderando a
complexidade das formas de organizacdes sociopoliticas das populacdes indigenas. Recomenda-se 0 uso da
expressao “Etnia” ou “Povos indigenas”, que remete a concepcdo de sociedades organizadas em torno de
interesses comuns, lingua, costumes, crencas e cosmologia prépria. COLLET; PALADINO; RUSSO, 2014,

'8 E comum aos ndo indios usarem o termo “aldeia” equivocadamente quando se refiram a toda area demarcada
como o territério indigena. Todavia, para o povo Xukuru do Ororuba, “aldeia” ¢ apenas uma das partes do
territério demarcado, onde cada uma dessas partes tem uma lideranga politica que é reconhecida como tal
perante o0 povo e o Conselho de Liderangas. (Sr. Chico Jorge, lider da Aldeia Vila de Cimbres, em conversa
informal).
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Com a professora bem informada, seria possivel ainda adentrar contetdos de
Geografia por meio do uso dos mapas e dos dados que informassem sobre o quantitativo
populacional indigena na area rural ou na area urbana. Assim, suscitando a inclusdo de
conteddos referentes a producdo agricola familiar e outras fontes de renda, como o
funcionalismo publico, a producdo de “artesanato”, contemplando também contetidos na area
de Artes. Enfim, uma infinidade de possibilidades para incluir efetivamente a tematica
indigena na programacéo curricular do Pnaic.

Outros subsidios pedagdgicos que ajudariam a explorar informagbes acerca da
Historia e expressdes socioculturais dos povos indigenas locais seriam as produgdes
académicas disponiveis na internet. Como também recorrer & biblioteca municipal para
pesquisar no livro Xukuru: filhos da Mae Natureza: uma histéria de resisténcia e luta
organizado por Eliene Almeida (1997), produzido pelos(as) professores(as), estudantes e
lideres indigenas, que narraram essa histdria de forma pedagdgica e com informacGes que,
bem exploradas, possibilitaria a abordagem de contetdos interdisciplinares.

Essas dificuldades apontaram para uma terceira: a auséncia de formacédo continuada
sistematica para os(as) professores(as) referente aos componentes curriculares na area das
Ciéncias Sociais incluindo a Histéria e as culturas indigenas, negras, ciganas e demais
“minorias” étnicas. Considerando, ainda, que todas as professoras participantes do presente
estudo afirmaram nunca terem participado de formacdo referente a essa tematica. Por outro
lado, recebiam formacdo quinzenalmente sobre 0 modo de alfabetizar, logo eram mais
cobradas nesse sentido, por essa razéo, nisso investiam mais esfor¢os.

Contudo, ndo afirmamos que as formacGes nessa areas do conhecimento ndo fossem
importantes para o trato pedagdgico as estratégias de alfabetizacdo, sem divida, eram
importantes. O questionamento é se essas formacfes tém contribuido para professores(as)
mediarem a leitura de mundo na qual a proposta do Pnaic se propde.

Embora tenhamos visto nas escolas, por iniciativa das professoras, o uso de
atividades referentes aos componentes curriculares de Portugués e Matematica dialogando
com a tematica indigena, ainda assim eram no formato de um exercicio que se caracterizava
mais como um suporte didatico para explorar o ensino nas referidas areas do conhecimento,
do que mesmo uma atividade que favorecesse uma discussdo mais aprofundada a respeito da
historia e culturas dos povos indigenas.

Nesses casos, as figuras e as palavras sobre os indios, serviam mais como um suporte
técnico para a alfabetizacdo do que mesmo como temética a ser problematizada. A exemplo

de “tarefas didaticas” que sugeriam completar palavras cruzadas relacionadas com alguns
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artefatos indigenas, porém, tdo somente como um exercicio da leitura e da escrita sem
reflexdes sobre os significados socioculturais daqueles artefatos, geralmente vivenciadas com
a proximidade das comemoracdes do conhecido Dia do indio.

A partir desse exemplo, compreendemos que o fato de o programa do Pnaic, até
2014, possibilitar certa flexibilidade e abertura para a interdisciplinaridade ndo garantia esse
didlogo interdisciplinar, pois Portugués e Matemética, como componentes curriculares
prioritarios, assumiam um lugar central no curriculo das escolas. Assim, demarcando espaco e
tempo na sala de aula destinado as referidas areas de conhecimento em detrimento de outras.
Em consequéncia disso, as questdes sociais relacionadas com 0s grupos considerados
“minoritarios” permaneciam minimizadas.

No caso das escolas de Pesqueira, que conviviam no minimo com mais duas
prescricdes curriculares oficiais (o programa curricular do PAS e o programa do Diéario de
Classe), que propunham outras &reas de conhecimento, ainda assim, na pratica, o foco se
mantinha na alfabetizacdo em Portugués e na Matemaética. No que se referia ao PAS, o lugar
da temaética indigena, permaneceu restrito ao componente curricular de Historia, como

discutiremos na se¢édo 4.1.2.

4.1.2 A proposta curricular do PAS: possibilidades de aproximagdo com a historia indigena
local

Nossas reflexdes acerca da proposta curricular do PAS se pautaram pelas afirmacdes
das professoras e pela leitura do Caderno do Fluxo Escolar (PERNAMBUCO, 2012),
composto por uma programacdo que define o0s eixos teméticos, conteudos,
habilidades/expectativas e sugestdes de atividades a serem desenvolvidas por meio de cinco
componentes curriculares: Portugués, Matematica, Ciéncias, Histdria e Geografia. Sendo
distribuida a programacdo em quatro unidades, com a intencdo de auxiliar a organizacdo das
atividades didaticas comumente desenvolvidas durante o ano letivo.

No que se referia a inclusdo da tematica indigena no programa curricular
apresentado, constatamos que se inseriam na programacdo do componente curricular de
Histdria, com sugestes de conteudos, habilidades/expectativas e atividades, associadas aos
eixos tematicos: “Historia local e do cotidiano” e “Historia das organizagdes populares”. Os
guais abarcavam uma abordagem bastante significativa, tanto no ambito das possibilidades de
avancar em relagdo ao ensino sobre essas tematicas quanto em relacdo aos desafios que ainda

Sse apresentavam.
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Em relagdo as possibilidades, ressaltamos algumas  sugestdes de
habilidades/expectativas a serem desenvolvidas entre os discentes. Uma vez que tomava como
ponto de partida a abordagem sobre as populacdes indigenas locais, estendendo-se a
diversidade cultural brasileira: “Identificar os grupos indigenas em Pernambuco na atualidade,
seus problemas enfrentados e as possiveis solucdes; reconhecer a importancia do estudo de
alguns costumes das populacbes indigenas para a percep¢do da diversidade cultural
brasileira.” (PERNAMBUCO, 2012, s.n.p.).

Como sugestdes para desenvolver essas habilidades/expectativas, foram prescritas
algumas atividades que consideramos também pertinentes no sentido de favorecer o

entendimento acerca das diferengas culturais existentes entre os proprios povos indigenas:

Sugestdes de atividades:
Propor aos estudantes que pesquisem se ha comunidades indigenas vivendo na
mesma localidade que eles ou proximo deles. Caso haja, conversar sobre suas
especificidades: dancas, vestimentas, rituais, lingua, etc. a fim de constatar que ha
semelhancas e diferencas entre estes, 0s nossos e 0s de outros povos indigenas
brasileiros. (Ibid., s.n.p.) Grifo nosso.
Além do esforco no sentido de contextualizar os povos indigenas na
contemporaneidade, ocorre outro movimento convergente aquele: a preocupacdo em
desconstruir as imagens cristalizadas sobre os indios, também contempladas na proposta das

atividades do PAS:

Sugestdes de atividades:

Relatar para os estudantes que os povos indigenas ndo vivem mais como em
1500. Hoje, muitos tém acesso a tecnologia, a universidade e a tudo o que a
cidade proporciona. Nem por isso deixam de ser indigenas e de preservar a cultura
e 0s costumes; sempre recorrer a exemplos reais e explicar qual é a etnia, a lingua
falada, o local e os costumes. (Ibid., s.n.p.) Grifo nosso.

Sobretudo, consideramos importante o programa curricular em voga ao reconhecer
que povos indigenas sdo detentores de conhecimentos Uteis para a sociedade em geral, quando
sugeriu: “Debater sobre o que podemos aprender com os indios. Em relagdo a
sustentabilidade, por exemplo, como poderiamos aprender a nos sentir parte da terra e cuidar
melhor dela, tal como fazem e valorizam as sociedades indigenas!” (Ibid., s.n.p.).

Por outro lado, essa sugestdo de atividade requer o cuidado em raz&@o do risco em
tornar-se uma limitacdo, pois a ideia das relacGes dos povos indigenas com a Natureza podera
aludir & concepcdo romantica dos indios como seres misticos protetores do Ambiente,

caracteriza um equivoco. Conforme Tassinari:
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Toda acdo humana altera o estado natural dos materiais para melhor aproveita-lo e,
assim imprime a natureza as marcas caracteristicas de uma determinada cultura. O
que podemos dizer, é que as sociedades indigenas convivem com 0 ambiente sem
depreda-la irreversivelmente. (TASSINARI, 1995, p. 453).

A referida pesquisadora enfatizou ainda que, sobretudo deve ser lembrada a relacéao
cosmoldgica que os povos indigenas mantém com os aspectos que compdem o Ambiente
onde habitam, diferindo das relacdes capitalistas que os ndo indios tém com a terra e seus
recursos naturais.

Enfim, ha necessidade de estarmos atentos as limitaces que determinados aspectos
das prescri¢Bes curriculares do programa PAS podem suscitar, a exemplo da definicdo do
quantitativo de conteddos, e no que se refere as outras habilidades/expectativas que
discorremos posteriormente.

No que diz respeito ao item conteudos, pode-se inferir que, de certa forma, ocorreu
um reducionismo passivel de generalizacbes, uma vez que foram listados apenas trés
“contetidos” para serem trabalhados nos 3.° e 4.° anos: populacdo indigena; comunidade
indigena em Pernambuco; momentos da historia brasileira em que ocorreram deslocamentos
populacionais.

Esses “conteidos” se caracterizam mais como temas amplos e genéricos, podendo
ser desdobrados em vérios conteddos didaticos, implicitos nas sugestdes de atividades e
traduzindo-se genericamente como as caracteristicas dos povos indigenas, como observado no

fragmento que grifamos a seguir:

Sugestdes de atividades:

Por meio de conversa dirigida, incentivar os estudantes a conhecer e respeitar 0
modo de vida dos diferentes grupos raciais que vivem em nosso estado,
reconhecendo as caracteristicas destes povos: propriedade / moradia / utilizagéo
da natureza / instrumentos e horas de trabalhos / aquisi¢do de conhecimentos /
cultura, etc. (PERNAMBUCO, 2012, s.n.p.) Grifo nosso.

Por fim, sobre os desafios vistos no item que conferia as habilidades/expectativas,
em primeiro lugar, destacamos para a seguinte sugestdo: “Reconhecer a contribui¢do do indio
na formacdo da sociedade brasileira.” (Ibid., s.n.p.). A indicacdo dessa habilidade/expectativa
corre 0 risco de encontrar um(a) professor(a) despreparado(a) para abordar essa questao.
Remetendo a ideia simplista de participagdo dos indios apenas nos processos de
“miscigenacao”, contribuindo para a forma¢ao de uma sociedade mestica, levando a crer que

todos somos descendentes de indios, negros e europeus, mas que, cumprido esse proposito, 0s

indios desapareceram formando um grande caldeirdo cultural. Com isso, além de minimizar a
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participacdo efetiva de todos esses grupos como sujeitos histéricos, poderd dificultar a
compreensdo acerca da presenca dos povos indigenas na contemporaneidade.

Em segundo lugar, observamos que outra habilidade/expectativa que podera ser
tomada como uma limitacdo é: “Reconhecer as diversas formas de resisténcia, utilizadas pelos
africanos e indigenas.” (lbid., s.n.p.) Muito embora as histdrias das populagdes africanas e
indigenas se tenham cruzado em determinados momentos na Historia do Brasil, reduzir isso a
uma Unica habilidade/expectativa pedagogica, ndo dar conta da complexidade dos aspectos
socioculturais, econémicos e politicos que envolveram 0s processos de escravizacao de
negros e indigenas em nosso pais. Menos ainda parece possivel que consiga compreender as
formas de resisténcia de ambas as populagdes que se diferenciaram. (GOMES, 2010).

De forma geral, foi possivel afirmar que, embora o programa Alfabetizar com
Sucesso parecesse incorporar a tematica indigena, o desafio maior estava no ambito da
recontextualizagdo dessas prescricdes na escola. Fossem pela auséncia de indicagfes de
subsidios didaticos referentes a tematica, a exemplo de livros, sites, videos dentre outras
possibilidades, fossem pela supressdo dos contetdos correlatos em detrimento dos
componentes curriculares focados na alfabetizacéo.

Uma vez que o espaco e tempo reservado no curriculo para tratar sobre tal temética
na maioria dos casos ainda tivesse sido minimizado, sobretudo se relacionarmos com o espaco
e tempo destinado a Matematica e Portugués, refletindo assim a hierarquizacao dos contetidos
e o0 tratamento da tematica indigena como uma questdo pontual, especifica da area de Histdria.
Considerando também que, além de serem mais extensos os programas curriculares de
Matematica e Portugués, os conteudos e atividades sugeridas pouco dialogavam com aspectos
relacionados com as tematicas étnico-raciais. Esse tem sido um aspecto que historicamente se
convencionou nacionalmente.

Por outro lado, as questbes étnico-raciais sdo relativamente novas para as teorias do
curriculo, demandando enfrentamentos, embates, disputas e tensfes referentes a conquista de
espacos dentre os conhecimentos considerados relevantes.

Ao mesmo tempo, nas Ultimas décadas, o Pais sob a pressdo internacional tenha
implantado politicas publicas em favor da erradicagdo do analfabetismo. A exemplo do Pnaic
que até entdo tem privilegiado os conhecimentos no campo da Linguistica e da Matematica e
consequentemente com um maior investimento em formacdo continuada e producdo de
subsidios de apoio pedagogico para os(as) docentes no ambito das referidas areas, e menos na
de Ciéncias Sociais, lugar de onde tém emergido com mais frequéncia estudos sobre as

questdes e tematicas relacionadas com os povos indigenas.
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Entretanto, notamos que a Lei n.° 11.645/08 tem provocado mudangas nas
prescri¢Oes curriculares no ambito do contexto estudado. Sobretudo no que diz respeito ao
componente curricular de Histdria, sendo essa uma das areas de ensino recomendadas para
atender as exigéncias da referida lei; pois além das prescri¢cbes nesse sentido, no Programa
PAS, encontramos naquele contexto escolar livros didaticos articulados especificamente com
as demandas dessa lei. Além de conteudos referentes a tematica indigena nos livros didaticos

convencionais de Historia, sobre os quais pontuaremos na se¢éo 4.1.3.

4.1.3 Os livros didaticos de Histdria: demarcando tempo e espaco curricular sobre a temética

indigena

Incluimos os livros didaticos dentre as prescri¢cdes curriculares globais por entender
que mesmo quando sdo considerados textos curriculares hibridos, por estar sujeito as
maltiplas interpretacfes e recontextualizagGes, sdo produzidos sob a influéncia das politicas
curriculares internacionais e nacionais entrelacadas em discursos centrados nas agéncias
governamentais e nos contextos académicos. (LOPES, 2005, p. 87). De forma que as
prescri¢des curriculares a esses associadas resultam de defini¢es curriculares legitimadas
pelo PNLD, em geral alinhado a um curriculo de base nacional comum, e ndo as demandas
locais.

Um breve olhar para esses subsidios didaticos no contexto estudado faz-se necessario
por terem sido mencionados como um dos suportes pedagdgicos comumente usados pelas
professoras participantes do presente estudo. Principalmente no que se referiu a tematica
indigena, evidenciaram-se os livros didaticos de Histéria como fonte principal de
conhecimento acerca do respectivo assunto. Todavia, ndo tivemos a pretensdo de realizar uma
analise aprofundada sobre tais subsidios, tendo em vista que demandaria uma pesquisa
especifica sobre esse objeto. No entanto, pontuaremos algumas caracteristicas gerais que
marcaram as formas de abordagem e conteudos predominantes referentes a temética indigena
nos respectivos subsidios.

Portanto, iniciamos esta se¢do listando no Quadro 8 alguns exemplares usados pelas
professoras participantes; em uma ordem onde primeiramente estdo expostos exemplares de
colecbes abordando conteudos didaticos de Historia no ambito geral, em seguida o0s
exemplares de uma colecdo especifica sobre as tematicas afro e indigena. Por ultimo, dois
volumes distintos tratando sobre a Historia de Pernambuco.

Devemos esclarecer ainda que os livros citados no respectivo quadro, ndo séo

distribuidos igualmente para todas as escolas e turmas as quais sdo determinadas. Por
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exemplo: as duas primeiras ColecGes (Projeto Buriti; Projeto Descobrir) foram distribuidas
nas turmas cursando os anos mencionados no quadro em escolas distintas, sendo considerados
como livros basicos; enquanto a terceira Cole¢ao (O Brasil Somos Todos Nos: “Historia e
cultura afro-brasileira e indigena”) e os dois livros sobre Histéria de Pernambuco
(Pernambuco; e Pernambuco de muitas historias: histéria do estado de Pernambuco) foram
considerados livros complementares, portanto, estavam reservados as consultas na biblioteca,
ou em alguns casos, ficando sob a responsabilidade das professoras, ndo estando disponiveis

para todo o publico estudantil.

Quadro 8 — Dados técnicos sobre os livros didaticos utilizados pelas professoras no contexto escolar
estudado

Componente | Titulos Modalidade  de | Autores(as) Editora | Ano de
curricular ensino publicacéo
Historia Colecgdo Projeto | 2., 3.° e 5.° ano | Obra  coletiva | Moderna | 2.2 ed.
Buriti do Ensino | Editora 2011.
Fundamental responsavel:
Rosane Cristina
Tharira
Colecdo Projeto | 2.%, 3. 4.°ano do | Heloisa  Dias; | Saraiva | 2.2 ed.
Descobrir Ensino Glaucimara 2011.
Fundamental Baraldi
Colecéo O |29 3.°¢e 4.° ano | Obra coletiva Grafset 2010
Brasil Somos | do Ensino
Todos Nés: | Fundamental
“Historia e
cultura afro-
brasileira e
indigena”
Pernambuco Volume  Unico: | Francisco M. P. | Atica 2.2 ed.
4°/5° ano do | Teixeira 2010.
Ensino
Fundamental
Pernambuco de | Volume  Unico: | Erinaldo Moderna | 2011
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos livros didaticos

Sobre a caracterizacao geral dos respectivos subsidios no que se referiam a tematica
indigena: um primeiro aspecto merecedor de atengdo foi a fixagdo dos conteudos em
determinados periodos histdricos. Por exemplo, no chamado periodo pré-colonial com menor
recorréncia; no periodo colonial, com maior recorréncia; e na atualidade, também com menor
recorréncia. De forma que, no periodo historico situado entre a colonizagéo e a atualidade, 0s

indios desapareceram na Historia.
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A esse respeito, é possivel afirmar que esse tipo de abordagem da tematica indigena
nos livros didaticos esta alinhada & producdo historiografica que favoreceu o apagamento
histérico da populacdo indigena no Brasil apds o periodo colonial, pois conforme Circe

Bittencourt:
A negacdo pela maioria dos historiadores em reconhecer os indigenas como povos
histéricos tem sido uma marca da producdo historiografica no Brasil, fortemente
calcada no eurocentrismo, e esta tendéncia se apresenta nos livros dos diferentes
niveis escolares. (BITTENCOURT, 2013, p. 131).

A autora enfatizou, ainda, que nos periodos historicos posteriores a expulsdo dos
jesuitas e o fim das agdes dos bandeirantes, os povos indigenas foram relegados ao total
esquecimento nos subsidios didaticos, voltando a ser anunciados no inicio do século XX.

Segundo Grassi (2009), as abordagens da temaética indigena no contexto escolar,
reduzida a esses dois periodos historicos, quase sempre sao associadas, no primeiro momento,
a “extracdo do pau-brasil, canibalismo, nudismo” e, no segundo momento, aos conflitos pela
terra. (Ibid., p. 293). De fato, encontramos abordagens nesse sentido, mas também outras para
além disso que posteriormente comentaremos.

Seguindo a exposicdo em formato de periodos historicos implicita nos livros
didaticos, inicialmente foi possivel visibilizar melhor as concepcdes acerca dos povos
indigenas e os contetdos que nos chamaram a atencéo nos respectivos subsidios pedagdgicos,
por se articularem com as préticas curriculares docentes no contexto estudado. Nesse sentido,
para tratarmos sobre como os livros didaticos expuseram a tematica indigena em cada periodo
histérico, usamos inicialmente diagramas e posteriormente comentaremos fragmentos textuais
e imagens relacionadas com 0s respectivos conteldos nesses expostos. Como se V& no

Diagrama 3:

Diagrama 3
Concepgdes sobre os povos indigenas que remetem ao periodo
pré-colonial nos livros didaticos de Historia

0S POVOS INDIGENAS NO
PERIODO PRE-COLONIAL
Os primeiros Vistos como Diversidade de
habitantes sujeitos historicos povos

O dominio sobre
técnicas agricola e
plantas medicianis

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos livros didaticos
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No Diagrama 3, a concepg¢do sobre os povos indigenas, no chamado periodo pré-
colonial em alguns livros didaticos usados no contexto escolar estudado, atribuiram aqueles
povos a condicdo de sujeitos historicos diante da ocupacdo europeia no territorio que
atualmente conhecemos como Brasil. Evidenciando aspectos histdricos, por exemplo,
estimativas demogréficas afirmando a presenca de grupos humanos que, dentre outras

caracteristicas, eram portadores de culturas e organizagdes proprias:

MilhGes de indios habitavam as terras que sdo conhecidas hoje como Brasil. Todas
essas pessoas pertenciam a povos indigenas diferentes com linguas, costumes,
tradigbes e crengas variadas. Os povos indigenas sdo considerados 0s primeiros
habitantes dessa terra porque eles aqui se encontravam por ocasido da chegada dos
colonizadores europeus. (HISTORIA, obra coletiva, 2° Ano, p. 98).

Em 1500, quando os portugueses chegaram as terras que mais tarde seriam
chamadas de Brasil, eles encontraram diversos povos indigenas cada um com seus
habitos alimentares. [...] Os indigenas que viviam no litoral alimentavam-se
principalmente de peixes, frutos, palmito e sal, retirados da natureza, e de milho,
mandioca e feijdo, que eles cultivavam. [...] Os indigenas que habitavam o
interior viviam principalmente da caca e da coleta de frutos e sementes, como araca,
goiaba, caju, pinhdo, acai, e castanha. Eles ndo usavam sal. Os grupos que viviam
perto dos rios praticavam a pesca. Eles também usavam a polpa do buriti e 0
guarana para preparar refrescos. (VASCONCELOS, 2014, 3° ano, p. 42) Grifos
NOSSOS.

Os primeiros habitantes dos territorios que atualmente formam o Brasil passaram a
ser chamados de indios pelos europeus quando estes chegaram a estas terras. Por
esse nome ficaram conhecidos e sdo chamados até hoje, apesar de constituirem
povos diversos, com linguas e culturas diferentes entre si. Uma grande diversidade
de povos indigenas ocupava livremente todo territorio hoje chamado de Brasil antes
da chegada dos portugueses. Era enorme a quantidade de povos espalhados por todo
o litoral e interior. Esses povos viviam nus, e seminus, tinham linguas, crencas,
habitos e costumes bem diferentes uns dos outros. (CAVALCANTI, 2010, p. 42).
Pensar as narrativas citadas como prescri¢des curriculares sugere, a principio, que as
praticas curriculares docentes tenham em vista uma perspectiva histérica diferente da
comumente encontrada nos livros didaticos, quando enfatizado o mito do “Descobrimento do
Brasil”. Sendo possivel, ainda, corroborar na desconstrugdo da ideia sobre ser uma terra
desabitada, desprovida de posses de alguém. Sobretudo, no segundo fragmento citado,
contribuindo para melhor compreensdo acerca dos diferentes habitos alimentares daquela
populacdo, uma vez que associou 0s respectivos habitos as regides onde cada grupo indigena
habitava. De forma a contribuir para a desconstrucao da ideia de que os indigenas, em geral,
alimentavam-se da caca, da pesca e de alimentos a base de mandioca. N&o sé o segundo, mas
também o terceiro fragmento reafirmaram a existéncia de uma grande populacdo indigena
anterior a chegada dos europeus; ainda anunciaram sobre a diversidade de povos e culturas.
No entanto, ressalte-se outro aspecto acerca do terceiro fragmento: como pode ser

visto, esse faz parte de um livro que trata sobre a Histdria do estado de Pernambuco, porém na
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ilustracdo da abertura do capitulo “Os primeiros habitantes brasileiros” encontra-se uma foto
contemporanea de um indigena de Mato Grosso, quando poderia ter usado uma foto de um
indio no Nordeste ou em Pernambuco, tendo em vista tratar-se de um livro voltado para o
ensino da Historia local. Uma ilustracdo como aquela em um livro sobre a Historia local
torna-se descontextualizada, principalmente por vir acompanhada de um enunciado
solicitando uma atividade de reflexdo para educandos, sem sugerir nenhuma relacdo como os
povos indigenas em Pernambuco:
Troque ideias com os colegas, sobre a imagem referente ao indigena. Observe 0
lugar onde vive e quando a imagem foi feita. Depois, escreva um pequeno texto
relacionando essa imagem ao que vocé conhece sobre 0s povos indigenas, sobretudo
como eles se comunicam, suas festas, sua maneira de viver, de trabalhar, etc. (Ibid.,
p. 32).

Sobretudo, a imagem que ilustrou o respectivo texto, trata-se de um indigena com
esteredtipo bem distinto dos indigenas em Pernambuco, igualmente a pratica de pescar como
trabalho indigena ndo corresponde a todos os povos indigenas. Portanto, parece ser uma
atividade que inspira uma concepc¢do acerca desses povos bastante genérica e estereotipada.
Infelizmente, essa tem sido uma pratica comum nos livros didaticos. Em geral, sempre
evidenciando os povos indigenas nas regides Norte e Centro-Oeste do Brasil.

Outro aspecto ainda interessante destacado no tratamento ao assunto sobre 0s povos
indigenas antes da colonizacdo do Brasil relaciona-se com o reconhecimento sobre a condicéao
dos indigenas como detentores de conhecimentos importantes e indispensaveis naquele
contexto para 0s europeus se estabelecerem e constituirem a Colénia:

No inicio do século XVI, quando os portugueses chegaram as terras que iriam
formar o Brasil, muitos povos indigenas que habitavam o territério praticavam o
cultivo de alimentos. Como os portugueses eram de uma regido de clima temperado,
nem todas as plantas que eles costumavam cultivar em sua terra resistiam ao solo e
ao clima da Col6nia. Por isso, o conhecimento que os indigenas tinham a respeito de
agricultura foi utilizado pelos portugueses e foi muito importante para a
sobrevivéncia dos colonizadores. Eles também aprenderam com os indigenas ndo s6
a cultivar as plantas, mas a prepara-las como alimentos de modo adequado. (DIAS;
BARALDI, 2011, p. 100).

Considerando que o livro didatico geralmente € visto no contexto escolar como
portador de conhecimentos necessarios a ser transmitidos para as novas geracoes, o fato de
constar em seu repertorio os conhecimentos indigenas em uma condicao de superioridade aos
conhecimentos dos colonizadores, pode corroborar para desconstruir preconceitos ainda
arraigados sobre a ideia de que os indios foram considerados incapazes de se autossustentar,

ou serem considerados pregui¢osos. De forma que sdo informagdes necessarias para se
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construir um conhecimento escolar positivo sobre os povos indigenas ao reconhecé-los como
sujeitos capazes de produzirem conhecimentos. Conforme o pesquisador indigena Gersem

Luciano:

Os povos indigenas do Brasil possuem uma longa historia que se estende por muitos
milhares de anos antes da conquista portuguesa, o que faz com que eles tenham um
conhecimento genuino de sua realidade, o que lhes possibilitou viverem e
desenvolverem civilizagcbes milenares equivalentes a qualquer outra civilizacdo
humana. [...] Esta constatacdo é importante para desconstruir a ideia preconceituosa
de que os indios sdo incapazes de assegurar a sua propria sobrevivéncia e, por isso,
precisam dos brancos para ensina-los a viver. E 6bvio que os conhecimentos
cientificos e tecnolégicos da sociedade moderna sdo importantes e desejaveis para
aperfeicoar suas condigdes de vida, como é o desejo de toda a sociedade humana.
Mas isso ndo significa que sem eles os indios ndo possam se manter. (LUCIANO,
2006, p. 170).

Nesse sentido, notamos que as respectivas narrativas nos livros didaticos
anteriormente citados estdo convergindo com essas novas abordagens antropoldgicas. Apesar
de ndo citar o pesquisador acima, trazem referéncias de outros estudos antropoldgicos e
historicos na mesma perspectiva. Entretanto, ndo significando que todos os contetidos sobre
0s povos indigenas abordados nos exemplares didaticos mencionados sdo de forma coerente e
esclarecedora. Evidenciaremos a seguir alguns questionamentos sobre limites contidos nesses

mesmos subsidios e nos demais que brevemente analisaremos. Principalmente, no que se

referiu ao periodo colonial, conforme o Diagrama 4:

Diagrama 4
Concepgdes sobre os povos indigenas no periodo colonial nos livros didaticos de Histdria

05 POVOS INDIGENAS NO
PERIODC COLONIAL

]

FProvavel
desaparecimento

Vistos como
sujeitos historicos

Vistos como Fopulagies
populacies a-historias invisibilizadas

Mo interior da Cinerras,
Ignénuos/subjulgados’ | Regifio conhecida | Resistentes, porém i Fome,
escravizados atualmete como vencidos Doengas,

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos livros didaticos

Como exposto no referido diagrama, encontramos entre os livros didaticos,

basicamente quatro concepcdes sobre os povos indigenas no periodo colonial. Alguns livros
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apresentaram uma Visdo sobre esses povos como populagfes a-historicas, pensando-os por
uma logica eurocéntrica, em que os indigenas simbolicamente foram considerados como néo
sujeitos da Historia. Outros livros usaram o artificio da invisibilidade para negar a condicao
de sujeitos dos indigenas, mas também constatamos o uso de livros seguindo outra
perspectiva historica, ao reconhecer os indigenas como sujeitos histéricos, porém vencidos,
contribuindo para o fortalecimento da ideia do provével desaparecimento indigena.

Associadas a primeira concepcdo em que os povos indigenas foram vistos como
grupos a-histdricos, estavam as abordagens que veiculavam contetdos textuais e imagéticos
responsaveis por difundirem ideias que remetiam a visdo sobre os indigenas sempre na
condigdo de ingénuos e passivos. Uma situacgdo ilustrativa expressa-se em um texto que
trouxe um fragmento da Carta de Pero Vaz de Caminha, seguido de uma imagem bem
representativa da narrativa: “Na praia andavam muitos homens com arco e flechas nas maos,
mas ndo 0s usaram contra nés. Sdo pardos, meio avermelhados, de belo rosto e narizes bem
feitos. Andam nus e fazem isso com a mesma inocéncia com que mostram 0 rosto”.
(TEIXEIRA, 2010, p. 21) Grifos nossos

Figura 1

Copia da ilustragdo de um texto sobre o encontro entre indios e europeus
do livro didatico “Historia — Pernambuco”

Fonte: Teixeira, 2010, p. 21.

No respectivo livro didatico, o texto citado e a imagem estdo postos como conteddos
introdutorios da abordagem sobre a ocupacéo europeia no litoral brasileiro no século XVI e
ndo constava problematizacdo acerca da narrativa do respectivo documento e da ilustracao.
De forma que na representacdo dos primeiros contatos entre indios e europeus, a concepgao

de indio situava-se entre o exotico e o ingénuo/passivo, expressando a auséncia de conflitos e
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estranhamentos, ao contrério, remetendo as negociacfes que parecem ocorrer na mais perfeita
harmonia. Para Diego Monteiro, abordagens semelhantes a essa sobre os indigenas nos livros

didaticos é compreendida como uma perspectiva etnocéntrica, pois:

Enfatiza o exotismo e a ingenuidade de suas praticas. Em tal situacdo, os indios sao
vislumbrados como sujeitos passivos e submissos, por meio de discursos que
reverberam o0s ideais de conquista, e dominagdo (cultural e/ou econdmica),
exploracdo e depopulacdo dos povos nativos, considerados como os elementos mais
frageis nas relacdes de poder assimétricas estabelecidas com a sociedade de nao
indios.( MONTEIRO, 2014, p. 88).

No caso do citado exemplar didatico, a perspectiva etnocéntrica relacionava-se com a
exaltacdo e prevaléncia da cultura ocidental, onde os colonizadores s&o vistos como
“conquistadores” que dominaram 0s povos nativos pela forca e imposicdo de uma cultura
permanecendo até os dias atuais: na lingua, nas festividades populares; nos monumentos
historicos, na economia canavieira. Enfim, uma histéria de vencedores.

No texto que acompanhou a imagem, quando se referiu aos europeus, foram
associadas as expressdes conquista, dominacdo e imposicdo exaltando a heranca cultural dos
portugueses. Sem nenhum posicionamento critico as consequéncias de tal dominacdo, assim,
veiculando a ideia de uma heranca cultural positiva. Logo se pressupde que os indigenas
foram os derrotados, colocando-0s em uma posicéo de inferioridade.

No desenvolvimento desse assunto, 0 mesmo exemplar didatico enfatizou as
situagbes de submissdo e “dominagdo” europeia com a escravizagdo dos indigenas,
contribuindo com a denuncia das varias formas de violéncia contra os povos indigenas no
contexto colonial, dentre essas o trabalho for¢cado. No entanto, como foi tratado o tema, pés
indios e colonizadores em posicdes opostas (dominadores e dominados), reduzindo os indios
apenas a passividade, de forma a negar as possibilidades de rebeldia, negociacdo e arranjos
que extrapolavam o modelo de relagédo colonial apresentado.

Na continuidade, quando se referiu ao legado cultural dos indigenas, o texto
enfatizou a influéncia desses povos na sociedade pernambucana como parte da “formacgao
historica”. “Uma heranga valiosa, que enriqueceu nossa lingua, nossa musica, nossos
costumes, nossos conhecimentos.” (TEIXEIRA, 2010, p. 27). Dessa forma, omitindo a
contribuicdo efetiva desses povos na economia, € em outros setores da sociedade. Por outro
lado, ressaltou a heranca cultural portuguesa referindo-se aos casarios historicos de Olinda,
PE, e ao carnaval dessa mesma cidade.

Outro aspecto também esquecido foi a forca politica das organizagdes indigenas

nacionalmente e também local diante da violagdo dos direitos dos povos indigenas. A forma
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como fora abordado o assunto reafirmou a ideia de que a influéncia dos povos indigenas sob a
cultura da sociedade pernambucana vincula-se a um passado ancestral, além de enfatizar que
atualmente esses povos encontram-se reduzidos e permanecem disputando seus direitos,
pressupondo que continuam em condi¢des desiguais da sociedade ndo indigena. De fato, em
alguns estados brasileiros, essa realidade € iminente, no entanto ndo sendo passivel de simples
generalizagdes.

Em especial no estado de Pernambuco, quando esse livro didatico foi produzido e
editado, tinham ocorrido significativas conquistas dos povos indigenas a exemplo da
demarcacdo de terras e implantacdo do sistema de Educacgdo e Saude diferenciada. De forma
que alguns povos indigenas no respectivo estado encontram-se em condi¢fes sociais iguais a
sociedade ndo indigena no entorno. Entretanto, nos subsidios didaticos analisados, essas
conquistas ndo foram evidenciadas. Se consideradas, contribuiriam para uma compreensao
positiva acerca desses povos.

Considerando a existéncia de estudos etnoldgicos mencionados como responsaveis
por difundir narrativas sobre os povos indigenas, enfatizando as condi¢des sociais inferiores
desses grupos, muitas vezes atribuindo a esses proprios grupos a responsabilidade por tais
condigdes e alegando seu estado de natural preguica. Nesse sentido, contrapor tais narrativas
com exemplos concretos de superacdo dos processos de desigualdades que historicamente
marcaram a vida dessas popula¢Ges € muito importante.

As narrativas depreciativas sobre as formas de viver dos povos indigenas
historicamente serviram para legitimar a usurpacdo das terras onde esses povos habitavam.
Isso quando era reconhecida a presenca dos indios anterior a chegada dos colonizadores
europeus em determinadas regides; quando ndo, a presenca indigena foi totalmente ignorada,
e assim tornando esses grupos sociais invisiveis, notadamente quando se tratava dos povos

indigenas no Nordeste, a regido mais antiga da colonizacdo portuguesa no Brasil.

A invisibilidade dos povos indigenas no Nordeste no periodo colonial

Observamos que dois exemplares didaticos utilizados no contexto escolar estudado
apresentaram referéncias & ocupacdo colonial do interior da regido atualmente conhecida
como o Nordeste do Brasil, ignorando a presenca indigena naguele periodo no citado espaco,

como apareceu no fragmento a seguir:

A criac8o de gado bovino na Colbnia

Inicialmente, o gado bovino era criado préximo das plantacfes da cana, mas 0
cultivo da cana ocupava grandes extensdes de terra e, na medida em que ficaram
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maiores, os rebanhos foram levados para terras mais distantes, que ndo eram
propriedades dos donos de engenhos. Como as plantagfes de cana ficavam
principalmente no litoral, a pecuéaria comecou a ser desenvolvida no interior do pais.
Dessa forma, a criacdo de gado foi responsavel pelo povoamento de algumas
regides do interior da regido Nordeste que estavam desabitadas até entéo.
(DIAS; BARALDI, 2011, p. 109). Grifo nosso.
Apoiando-nos na produgdo cientifica citada no primeiro capitulo desta Dissertagdo, é
possivel perceber que o fragmento grifado apresenta no minimo trés implicacdes para a
construcdo dos conhecimentos positivos acerca da tematica indigena: primeira, ao afirmar que
o interior da regido que atualmente chamamos de Nordeste encontrava-se despovoado,
ignorou os inimeros povos indigenas habitantes naquele espaco antes dos colonizadores
chegarem; a segunda implicacdo denota que, ao ignorar a presenca indigena, também omitiu a
condicdo politica e social dos indigenas como povos habitantes no referido lugar; por fim, o
referido fragmento ndo problematizou as a¢bes de usurpagdo das terras indigenas por parte
dos criadores de gado como evidenciou pesquisa recente. (SANTOS JUNIOR, 2015).
Considerando ainda que tais acBes provocaram consequéncias até a atualidade
qguando os livros didaticos em geral continuam ignorando a presenca dos respectivos povos
nessa regido, mesmo ao tratarem sobre os povos indigenas atuais, como discutiremos. Salvo
rarissimas excecfes dos livros produzidos localmente, os manuais didaticos, ao néo
reconhecerem a presenca dos povos indigenas no periodo colonial no Nordeste, também o0s
ignora na atualidade, pois se os omitem no passado, ndo teriam como justifica-los na
atualidade.™
Um situagdo ilustrativa dessa problematica, encontramos em um dos livros didaticos
analisados, onde um o tépico tratou sobre a ocupacéo colonial no interior do Nordeste, que se
iniciou discorrendo sobre os engenhos de aclUcar e a criacdo bovina. Como cenarios

preexistentes, onde mais uma vez as populacdes indigenas ndo foram citadas:

Proximos aos engenhos de agucar havia criacdo de gado. Os bois serviam para
carregar cana-de-aclcar, mover moinhos e alimentar a populacéo.

Com a expansdo dos engenhos de acUcar, a criacdo de gado foi aos poucos
empurrada para o interior. Os vaqueiros seguiram o curso dos rios e ocuparam,
junto como os animais, o interior dos atuais estados do Piaui, do Maranhao, da
Paraiba e do Rio Grande do Norte. (THAHIRA, 2011, p. 12).

Sobre o fragmento grifado, torna-se cabivel uma reflexdo: quem eram os vaqueiros?
Estudos afirmam tratar-se de pessoas conhecedoras da regido, provavelmente indigenas

habitantes no interior, grupos nativos proximos de onde se instalavam 0s currais com 0s

9Reflexdes sobre as omissdes de indigenas no passado e no presente da Histéria do Brasil foram muito bem
evidenciadas pelo intelectual indigena Gersem dos Santos, 2006, p. 216-225, especialmente no capitulo
“Contribuigdes dos povos indigenas ao Brasil e a0 mundo”.
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rebanhos bovinos que foram capturados e escravizados ou aliados dos fazendeiros. (SANTOS
JUNIOR, 2015). Pois, mesmo os estudos etnoldgicos que seguiram uma perspectiva
assimilacionista, a exemplo da producdo do por Darcy Ribeiro (1996), confirmam essa
situacdo, novas abordagens sobre os indios do Nordeste, a exemplo dos estudos de Edson
Silva, (2008a; 2004), chamaram a atencdo para as varias formas de resisténcia indigena.
Dentre as quais, aceitar a condicdo de vaqueiro ou jaguncgo dos fazendeiros que adentraram o
interior nessa regido, como uma estratégia de sobrevivéncia daquelas populagdes indigenas
diante de seus territdrios invadidos.

Diante do exposto, notamos que os respectivos livros didaticos ao fazerem
referéncias a ocupacéo colonial do interior da regido atualmente conhecida como o Nordeste,
reificou as ideias da invisibilidade dos povos indigenas, como ocorreu em livros classicos a
exemplo da obra A terra e o homem no Nordeste de Manoel Correia de Andrade (1998),
publicada em vérias edicGes, dos escritos de cronistas coloniais ou autores contemporaneos
como Camara Cascudo, Caio Prado Junior e Celso Furtado dentre outros que, quando trataram

da colonizacao no Nordeste, omitiram a participacdo dos povos indigenas.

Os povos indigenas como sujeitos historicos, resistentes, porém vencidos!

Como visto os livros didaticos das cole¢cBes ou os volumes Unicos mencionados,
quando trataram sobre o periodo colonial conceberam a presenca dos povos indigenas na
condicdo de grupos passivos, ou simplesmente ignoraram essa presenca em determinados
contextos. Esse tipo de abordagem se restringiu a colonizacéo no interior do Nordeste, pois ao
se referirem a colonizagdo de uma forma geral, ndo tinham como negar a participacao
indigena. A esse respeito, constatamos a existéncia de livros didaticos que ndo sé
reconheceram a participacdo dos povos indigenas naquele periodo da Histéria do Brasil, como
também o0s reconheceram como sujeitos histéricos; mesmo quando a agéncia indigena se
traduzia nas acgdes de confronto com os colonizadores ou de fugas como foi expresso a seguir:

Com a ocupacdo da terra pelos portugueses, as relagdes com os povos indigenas
foram ficando mais tensas. A escravizacdo de indigenas pelos portugueses
contribuiu para aumentar os conflitos, que em alguns momentos originaram

combates e situagdes de guerras. (DIAS; BARALDI, 2011, p. 45). Grifos
NOSSOS.

O citado trecho, como texto curricular pode contribuir para provocar reflexdes acerca
da capacidade que os povos indigenas no Brasil sempre tiveram para articulagGes politicas.

Uma vez que o pardgrafo citado anunciou a existéncia de conflitos anteriores a administracéo
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dos portugueses, suscitando que a ideia de passividade entre os povos indigenas no periodo
colonial ndo é cabivel. Sobretudo quando o texto fora ilustrado por imagem de um conflito
entre grupos indigenas e portugueses, conforme a seguinte legenda: “Luta dos Tupinambas
contra Tupiniquins e portugueses”, evidenciando determinadas situagdes quando os indigenas
se aliaram com europeus para combater grupos inimigos.

Por serem o paragrafo e a imagem 0s Unicos conteudos no livro que remeteram a
resisténcia indigena no periodo colonial, ndo pareceram ser suficientes para que ocorresse
uma pratica curricular produtiva sobre o assunto; possivelmente tal conteddo foi tratado
brevemente e de forma superficial. Sendo necessario o(a) professor(a) buscar outros subsidios
a fim de suprir algumas lacunas, por exemplo, para situar a regido onde ocorrera o citado
confronto e quem eram os Tupinambas e os Tupiniquins. Também, que razdes levaram um
grupo indigena a aliar-se com 0s portugueses contra outro grupo indigena. Essas questdes
favorecerdo a problematizacdo sobre o lugar dos indios e dos europeus naturalizados como
oprimidos e opressores por uma historiografia marxista que ndo abordou outra forma de
resisténcia que ndo sejam os confrontos.?

Todavia, esse tipo de abordagem foi recorrente pelo menos em trés exemplares
didaticos examinados. Mesmo o exemplar que anteriormente havia omitido a presenca
indigena no interior do Nordeste (5.° ano da Colecdo Buriti), quando tratou sobre a
colonizagdo de forma geral, reconheceu que os indigenas ndo s participaram dos processos
coloniais, como também tentaram reagir as formas de violéncia empreendidas pelos
colonizadores. Sobretudo dedicando um topico intitulado “A resisténcia dos indigenas”,
exposto no texto seguinte:

Os portugueses escravizaram 0s indigenas e usaram varias formas de violéncia
contra eles. Os indigenas tentavam resistir a esse dominio, promovendo guerras
contra os colonizadores e fugindo para o interior. Nas missdes jesuiticas, 0s
indigenas eram catequizados e obrigados a adotar costumes europeus, realizavam
diversos tipos de trabalhos e eram impedidos de sair de 1a. Por isso era comum
muitos indigenas fugirem das missées. (THAHIRA, 2011, p. 14). Grifo nosso.

No trecho grifado acima, os lugares dos europeus e dos indigenas estdo em oposicédo
ao outro, e quando ndo havia possibilidade de confronto, restou aos indigenas a fuga como
forma de resisténcia. Novamente nas relacGes entre indigenas e colonizadores ndo foram

apresentadas outras possibilidades para os primeiros.

20 Sobre as diversas formas da resisténcia indigena diante da colonizacéo para além dos confrontos, guerras e
conflitos, ver: MONTEIRO, John Manuel. Armas e armadilhas: historia e resisténcia dos indios. In: NOVAES,
Adauto. (Org.). A outra margem do Ocidente. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1999. p. 237- 249.
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Outra situacdo ilustrativa das narrativas didaticas sobre a resisténcia indigena, como
principal alternativa a fuga e a guerra, também foi expressa no livro didatico Pernambuco de
muitas historias:

Muitos ndo aceitaram de forma pacifica, e os conflitos comegaram a aumentar. Por
um lado, os portugueses exigiam que os indigenas trabalhassem cada vez mais
para aumentar a producao, pois assim teriam lucros maiores. Exigiam também
que eles deixassem suas crencas e passassem a adorar as divindades que 0s
portugueses trouxeram. [...] Os indios eram forgados a trabalhar nas plantagGes de
cana para satisfazer as ordens que vinham de Portugal. Eles também tiveram de
incorporar muitos costumes portugueses, como o uso de roupas, o aprendizado
da lingua portuguesa, da religido, as histdrias de santos e crencgas catolicas,
enfim, todo um conjunto de praticas culturais que ndo correspondiam as suas visdes
de mundo. [..] Os indigenas resistiram a sujeicdo. Alguns fugiram, outros se
recusavam a obedecer as ordens das autoridades portuguesas. Os portugueses
passaram a punir severamente os que se rebelavam, castigando, torturando e até
matando. Prisdes e espancamentos passaram a fazer parte da vida cotidiana dos
nativos que se revoltaram. (CAVALCANTI, 2011, p. 74-75). Grifos nossos.

Em relagdo aos demais exemplares mencionados, esse livro didatico tratou o
conteddo de forma mais cuidadosa. Observamos que, no primeiro paragrafo do texto citado, a
expressao em destaque enfatizou a exploracdo da méo de obra indigena em funcéo do projeto
capitalista colonial; no segundo paréagrafo, especificou os tipos de violéncia simbdlica
vivenciada pelos indigenas em razdo das relagdes assimétricas com os portugueses; por fim,
reafirmou a ideia de resisténcia e rebeldia por parte dos indigenas, sobretudo as atitudes de
coacdes empreendidas pelos portugueses.

Evidenciar tais aspectos possivelmente contribuiu para o ensino da tematica indigena
no sentido de professores(as) e estudantes compreenderem que, afora as relagfes assimétricas,
0s povos indigenas em Pernambuco reelaboraram suas expressdes socioculturais. Em razédo
disso, ndo é comum na atualidade encontrar os indios nus ou seminus, ndo falantes do
portugués nessa regido. Também justificando as desigualdades de condi¢fes de vida entre 0s
povos indigenas e nossa sociedade.

Entretanto, a perspectiva da vitimizacdo que permeou todo o texto citado aproximou-
se do que Bittencourt chamou de “historiografia marxista de carater estruturalista”. Segundo a
pesquisadora, tal perspectiva, ao se posicionar contra a visdo negativa sobre os povos
indigenas, enfatizou as narrativas sobre os massacres empreendidos pelos europeus. De forma
gue os indigenas passaram a ser vistos de forma favoravel, porém vencidos diante dos
processos capitalistas coloniais. (BITTENCOURT, 2013, p. 128-129). Comum as demais
narrativas mencionadas, a abordagem do respectivo livro didatico, deixou de problematizar as

rebelides indigenas anunciadas no texto, uma vez que nao indicou na legenda da gravura de
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qual conflito se tratava. Como também n&o conseguiu vislumbrar outros possiveis arranjos
que resultaram na sobrevivéncia indigena para além da “fuga”, embora diferindo de outras

abordagens que enfatizaram o fim dos indios.

Provéavel desaparecimento: guerras, fome, doencas e a mesticagem

Os estudos sobre as representacdes da populagdo indigena nos subsidios didaticos de
Histdria nas Gltimas décadas, Circe Bittencourt (2013) e Cezar Coelho (2010) tém indicado
ser recorrente a fixacdo de contetidos referentes ao periodo colonial. Posteriormente, os indios
desaparecem na Historia do Brasil, reaparecendo no inicio do século XX. Tal situagdo fora
constatada também na maioria dos exemplares didaticos utilizados no contexto escolar por
nos estudado.

Nesse sentido, os respectivos exemplares em apreciacdo denotaram alguns provaveis
fatores que remeteram a ideia do desaparecimento indigena ao longo da Histéria do Brasil,
dentre esses, as muitas guerras entre 0s indios e os colonizadores; a fome; as doencas trazidas
pelos europeus e a mesticagem. Esses fatores remontaram a ideia de depopulacéo indigena,
significando a reducdo expressiva desses povos, consequentemente, 0 provavel
desaparecimento:

Ao longo dos séculos, porém, a populacdo indigena que existia no Brasil no século
XVI diminuiu muito. As guerras em consequéncia da ocupacao de suas terras pelos
portugueses e a escravizacdo contribuiram para a morte de milhares de indigenas.
Além disso, os europeus trouxeram a América doencgas que aqui ndo existiam, como
a gripe, o sarampo, a variola e a coqueluche. Ao entrar em contato com essas
doengas, um grande nimero de indigenas morreu, pois ndo tinham resisténcia a
elas. (DIAS; BARALDI, 2011, p. 131).

O respectivo paragrafo trouxe a explanacgdo sobre a presenca dos povos indigenas no
periodo colonial, como uma interpretacdo subjacente de que os indios foram exterminados
ainda naquele periodo. No entanto, logo em seguida, na mesma pagina, iniciou o topico
tratando sobre os indios na atualidade, todavia sem a problematizacdo a respeito do
desaparecimento dos indios no intervalo temporal entre um periodo historico e outro.

Em repetidos textos e imagens, os indigenas, diante da colonizacdo, estavam
condenados a desaparecer. Nesses casos, 0 processo colonizador é visto como uma terrivel
onda avassaladora diante da qual os indios sucumbiram. Essa perspectiva fora abandonada

pelos estudos académicos nas Ultimas décadas que enfatizaram os indios como sujeitos
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sociopoliticos em diferentes contextos histéricos da dominagdo colonial, particularmente no
Nordeste.?

Observamos ainda que, em alguns exemplares das cole¢des didaticas do Projeto
Buriti e da especifica sobre a Historia e “cultura” afro-brasileira e indigena, ocorreu uma
situacdo extrema com a énfase na presenca dos povos indigenas na atualidade, enquanto
pouco ou de forma alguma foram referidos os indigenas no periodo colonial.

Pensamos que seja importante o ensino da tematica indigena evidenciar as
expressdes socioculturais e a participacdo dos povos indigenas na atualidade. Porém, se nédo
houver uma conexd@o apropriada com 0s processos historicos vivenciados por esses povos,
dificilmente serdo compreendidos nas suas sociodiversidades atuais. Sendo muito comum a
sociedade ndo indigena constantemente questionar a identidade indigena dos povos em
determinadas regides do Pais. 1sso ocorre, em razdo desses povos aparentemente apresentarem
caracteristicas fisicas semelhantes a populagdo néo indigena, as vezes sendo nomeados como
mesticos. Conforme Silva (2004), essa concepcao sobre os povos indigenas, historicamente,
serviu para negar-lhes o direito a terra.

Atribuir a condicdo de mestico como forma de descredibilizar a identidade indigena
associa-se também a teoria da mesticagem, que difundiu a ideia de uma identidade nacional,
como homogeneizadora das diferencas culturais reduzindo-as a uma suposta cultura nacional.
Segundo Hall, a formacéo de uma cultura nacional requer, também, um sistema de educacdo
nacional, a organizacdo de padrdes de alfabetizacdo universais, predominando uma Gnica
lingua como instrumento dominante de comunicagdo em todo o Pais, assim instituindo uma
cultura homogénea. De forma que “[...] as diferengas regionais e étnicas ficam subordinadas a
uma identidade nacional”. (HALL, 1999, p. 49).

No caso do Brasil, a teoria da mesticagem se encarregou de diluir as diferencas
étnicas em um caldo cultural chamado de “a cultura brasileira”, em que as consequéncias
disso para a educacdo formal foi a construcdo de programas curriculares de base comum
monocultural, producéo de subsidios didaticos que exaltam a ideia da mistura de ragas como
pressuposto para afirmar a “perda cultura” dos grupos indigenas. Assim servindo como uma

das justificativas para a depopulacdo indigena no Brasil, consequentemente o0

2L A esse respeito consultar: OLIVEIRA, Jodo Pacheco. (Org.). A viagem da volta: etnicidade, politica e
reelaboracdo cultural no Nordeste indigena. 2. ed. Rio de Janeiro: Contra Capa, 2004b. e OLIVEIRA, Jodo
Pacheco (Org.). A presenga indigena no Nordeste: processos de territorializagdo, modos de reconhecimento e
regimes de memoria. Rio de Janeiro: Contra Capa, 2011. Trata-se de duas coletaneas, a primeira publicada
originalmente no inicio dos anos 1990 e a outra mais recentemente, estdo reunidos diversos estudos que
repensaram os indios na Historia do Nordeste como sujeitos sociopoliticos, superando as abordagens
deterministas que advogavam o desaparecimento, o exterminio, o genocidio indigena na regiao.
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desaparecimento dos indios ainda no periodo colonial. Como observado no fragmento a

sequir:
Dos povos indigenas que sobreviveram, alguns foram modificando pouco a
pouco seu modo de vida, assimilando a cultura do homem branco a ponto de,
muitas vezes, abandonar seus préprios habitos, tradi¢des, formas de governos.
Na convivéncia com os dominadores, a rapida diminuigdo das populacGes indigenas
ocorreu por diversos fatores: doencas trazidas pelos europeus, guerras, fome e
trabalho escravo — o trabalho imposto aos nativos nos canaviais, nos engenhos e na
criacdo de gado, por exemplo. Da mesma maneira, as mudancas verificadas no seu
modo de vida foram consequéncia da imposicdo de uma nova lingua, de uma nova
religido, de novos héabitos. Das relacdes entre esses povos originaram-se 0S
mesticos, de indios e brancos, os mamelucos. (TEIXEIRA, 2010, p. 26). Grifos
Nossos.

Nesse sentido, a ideia do provavel desaparecimento dos povos indigenas por meio da
mesticagem encontra-se explicita nos dois fragmentos acima grifados. Essa concepcao parece
ignorar que, no contexto colonial, em razdo do contato entre grupos sociais de culturas
diferentes, as transformac®es socioculturais ocorreram para ambos.?? Porém, é comum aceitar
que os descendentes dos primeiros colonizadores mudaram suas expressdes socioculturais.
Por exemplo, ndo ha estranhamento no fato dos Europeus ndo usarem mais 0S mesmos meios
de transportes maritimos, ou meios de comunicacGes de 500 anos atrds. Entretanto, se 0s
indigenas na atualidade apresentarem habitos diferentes dos seus antepassados, logo serdo
questionados sobre a sua identidade étnica.

Um exemplo da filiacdo a teoria da mesticagem implicita na abordagem sobre os
povos indigenas no referido livro didatico confirmou-se por meio da exaltacdo das ideias de
Gilberto Freyre, desde a imagem representando 0s primeiros contatos entre indios e europeus
na Figura 1 vista anteriormente, até o uso de uma breve resenha sobre a obra Casa grande e
senzala com a recomendacdo para a leitura da obra:

Trata-se de um estudo que abordava um tema antigo, a formacéo social brasileira na
colonizagdo portuguesa, mas de maneira totalmente nova. Além dos documentos
normalmente usados pelos historiadores, Gilberto Freyre utilizou como fonte os
costumes familiares dos colonos brancos; as falas, rezas ceriménias, festas e
folguedos dos escravos negros e indios; o casamento e a religido; a educacdo das
criangas; a mesticagem; o dia-a-dia da casa-grande e da senzala; os alimentos e as
receitas culinarias; os trabalhos nos engenhos, nos canaviais e nas casas dos
senhores; 0s castigos impostos aos escravos. (TEIXEIRA, p. 49). Grifos nossos.

A obra de Gilberto Freyre e demais defensores da mesticagem tem sido questionada

diante das demandas curriculares atuais voltadas para uma Educacdo das relacbes étnico-

22 A esse respeito consultar: POMPA, Cristina. Religido como tradugao: missionérios, tupi e “tapuia" no Brasil
colonial. 2001. Tese (Doutorado em Antropologia Social) — Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, SP, 2001.
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raciais que contesta 0 mito da democracia racial e a teoria da mesticagem.”® Portanto, tal
subsidio didatico merece atencdo ao ser adotado como suporte para o ensino sobre a Historia e
as culturas indigenas, tendo em vista a necessidade de utiliza-lo em uma perspectiva critica
que favoreca questionamentos aos conteddos que minimizam a participacdo dos povos
indigenas na Histdria do Brasil, além de difundir a ideia do desaparecimento dessa populagao.

Diante do exposto, os subsidios didaticos aqui mencionados precisam ser utilizados
com um olhar critico. Para que a ideia do provavel desaparecimento dos povos indigenas no
periodo colonial em consequéncia das guerras, fome, doencas e a mesticagem ndo venha
dificultar a compreensdo sobre a presenca dos povos indigenas na atualidade. Considerando
que também tém sido problemaéticas as abordagens sobre esse contexto no periodo atual.

A esse respeito, poderemos ver no Diagrama 5 0s aspectos mais recorrentes sobre 0s
povos indigenas na atualidade nos livros didaticos de Historia consultados. Embora fosse uma
tentativa de aproximagdo com a “realidade” dos povos indigenas, no intuito de contribuir com
0 ensino sobre a Historia e as culturas dessas populacdes, as abordagens nos citados livros
trouxeram consideraveis equivocos, sobretudo em relacdo a ideia de homogeneidade

“cultural” dos povos indigenas.

Diagrama 5
Concepgdes sobre os povos indigenas na atualidade nos livros didaticos de Historia

Povos indigenas na

atualidade
|
| | [ |
Diversidade Relagies com a . Expressies
cultural Natureza Direitos socioculturais
. . Conflitos pelas Oreanizacio do
E“:“::ﬁ‘fﬁg::fﬂ““ Povos das florestas | | terras/mobilizacdes 8 tempfn’
Centro-Oeste Prqtemres da pulitjcasfl-..t!ucaqﬁu MMocadias
Maturera diferenciada . =
Alimentacio/
Brincadeiras’
Artes/

Fonte: Elaborado pela autora a partir da anélise dos livros didéticos.

Ainda como resquicios dessa homogeneidade, foi enfatizadas narrativas e imagens
indigenas que apresentam um bidtipo e esteredtipos caracteristicos dos povos na Amazonia,

como também os tipos de moradia, as relagdes com a Natureza, além de dados demogréficos

2 Sobre a critica @ mesticagem como ideologia homogenizadora que nega as diferencas socioculturais, ver
MUNANGA, 2004.
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desatualizados. A partir de agora trataremos sobre os tOpicos elencados no respectivo

diagrama, a comecar pela “Diversidade cultural”.

Diversidade cultural

Como visto no referido diagrama, tratando-se da abordagem sobre os povos
indigenas na atualidade, a “diversidade cultural” fora 0 primeiro aspecto geralmente em
destaque nos citados livros didaticos de Historia que analisamos. Nesse sentido, foram
apresentados por meio de informacGes sobre os dados demograficos, mapas e imagens. A

exemplo da seguinte figura:

Figura 2
Copia de uma ilustracdo que propde representar a diversidade indigena
no Brasil no livro didatico “Colec¢do O Brasil somos todos nés”

1. Observe as imagens de indigenas com a localizagdo regional.

O povo brasileiro é diferenciado porque & formado de varias etnias. Cada
uma delas contribui de forma vaniada paraa organizagao da nagao.

\

Fonte: Colecéo didatica O Brasil Somos Todos N6s, 2° ano, p. 88. (HISTORIA, 2010).

Na referida ilustracdo, 0 mapa do Brasil fora dividido nas cinco regides (Norte,
Centro-Oeste, Nordeste, Sul e Sudeste), cada uma, com fotografia de indigenas relacionados
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as regides especificas. A legenda tentou enfatizar a ideia de diversidade implicita na
respectiva gravura usando a expressdao “O povo brasileiro ¢ diferenciado por que ¢ formado
por varias etnias.” (Ibid., p 88). Porém, parece haver uma confusdo conceitual em relacéo aos
sentidos atribuidos a diversidade cultural e diferenca cultual. Nesse caso, estdo postos como
sinbnimos. Conforme Melo (2011), o conceito de diversidade cultural e diferenga cultural se
pautam por paradigmas distintos: “[...] a diversidade cultural se configura como uma
multiplicidade de identidades culturais homogéneas, pré-determinadas e justapostas, enquanto
a diferenca se traduz no que ¢ desarmonico, contingente, conflituoso e hibrido.” (Ibid., p. 69).

Nessa perspectiva, é possivel afirmar que, as narrativas dos livros didaticos por nds
analisados, mesmo quando tentam enfatizar a existéncia das diferengas socioculturais entre os
povos indigenas em determinada regido ou estado, as imagens que sobressaem sdo daqueles
povos que se aproximam do fenotipo que corresponde ao senso comum: com grandes cocais
coloridos, confeccionados com penas de animais silvestres, falante de uma lingua diferente,
dentre outros aspectos socioculturais que os diferenciam da sociedade ndo indigena, mas que
padronizam e homogeneiza as diferentes expressdes socioculturais existentes entre esses
pOVoOs.

Ainda em relacdo a Figura 2, no que se refere ao uso de um mapa como recurso
didatico para localizacdo dos povos indigenas, parece imprescindivel. Nesse sentido, a
referida ilustracdo se insere no contexto de recursos gréaficos que podem favorecer a
compreensdo acerca da existéncia dos povos indigenas na atualidade de forma
pedagogicamente concreta. Principalmente tratando-se do nivel escolar ao qual o livro se
destina (2° ano do Ensino Fundamental). Contribuindo também para que as criangas percebam
a presenca indigena em todas as regides do Brasil.

Porém, é importante que essa contribuicdo se constitua como uma abordagem
introdutéria, sendo necessario o aprofundamento do assunto por meio de dados estatisticos
atualizados sobre a situacdo demogréfica da populacdo indigena, os territérios indigenas
distribuidos nos estados, 0 nome das etnias, pelo menos os povos locais, citagdes sobre as
especificidades socioculturais regionais e locais, dentre outros aspectos para maior
conhecimento a respeito dos povos indigenas.

Notamos ainda que, ao lidar com dados estatisticos no livro didatico, a principio,
corre-se dois riscos: o primeiro, de incorrer no erro sobre afirmacdes inexatas, pois quando se
trata de dados demograficos ou de identificacdo étnica, dificilmente se consegue ter um dado
exato. Considerando que existem varias 6érgdos pertencentes ao Estado que realizam a

contagem da populagdo indigena (a Funai, a Funasa, o IBGE) e geralmente esses dados
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divergem. Bem como devemos ter atencdo para o fato que nas Gltimas décadas, ocorrera um
crescimento demografico bastante significativo da populacdo indigena e povos que ndo eram
reconhecidos como indigenas, que gradativamente estdo se afirmando e exigindo o
reconhecimento. No que se refere ao segundo risco, podera ocorrer em razdo dos livros
didaticos ficarem em uso por dez anos; logo, por mais apurados que sejam os dados, sempre
estardo desatualizados, como expressado na citacdo a seguir:
O Brasil possui uma grande diversidade de povos indigenas. Sdo hoje 232 povos
conhecidos, com cerca de 600.000 pessoas, falando em torno de 180 linguas.
Dessas, 450.000 vivem em terras indigenas e em cidades préximas, e as demais,
150.000, vivem em grandes cidades, como Sao Paulo por exemplo. Ha ainda cerca
de 55 povos indigenas isolados, vivendo em lugares desconhecidos e sobre eles nao

temos ainda informacdes objetivas. (HISTORIA, 2010, 2.° ano, p. 90) Grifo
N0sso.

Observemos que a referéncia temporal (hoje) mencionada no texto citado suscita a
ideia de que os dados seriam atualizados. No entanto, em 2010, encontravam-se superados
havia mais de cinco anos. No entanto, os(as) autores(as) ndo citaram informacoes
complementares possibilitando saber de qual periodo foram os dados e nem sequer foram
tomados como estimativas. Ao contrério, foram afirmativas bastantes contundentes. Quando
os livros trazem essas informacdes, fazem uso de expressdes que sempre remetem ao tempo
presente. Seria mais apropriado se, ao inves de usar expressdes fixando a nocdo do tempo
presente (hoje ou atualmente), citassem o periodo no qual foram efetivamente produzidos os
dados. No entanto, esse foi um equivoco recorrente nos livros analisados.

Outro exemplo ilustrativo encontra-se no fragmento a seguir,

Em todo o estado de Pernambuco existem hoje apenas oito grupos indigenas. Esses
grupos tém diversas origens e alguns falam sua propria lingua, além do portugués.
Juntos, representam uma populacdo de pouco mais de 20 mil pessoas. Apesar do
intenso declinio sofrido pelas populag@es indigenas ao longo do tempo, 0s povos
sobreviventes no nosso estado permanecem vivos e atuantes, convivendo com o0s
demais grupos da sociedade pernambucana. Essas pessoas querem continuar a viver
e trabalhar livremente em suas terras, mantendo o seu modo de vida proprio, sua
organizacdo social, seus costumes e suas crencas. (TEIXEIRA, 2010, p. 26) Grifos
NOSSOS.

Um primeiro problema que observamos referente as informacgdes veiculadas pelo
respectivo texto, trata-se do uso da palavra hoje, igualmente ao texto citado anteriormente.
Como bem os dados referentes ao numero (oito), como sendo numero de povos indigenas
existentes em Pernambuco na atualidade, quando na data da ultima edi¢do dessa obra (2010)

contava-se com mais de 11 povos, e atualmente fala-se em 13.
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Outro problema, trata-se de um equivoco a respeito da diversidade linguistica dos
povos indigenas em Pernambuco. Por exemplo, no trecho “Esses grupos tém diversas origens
e alguns falam sua propria lingua”. Sabemos que apenas os Fulni-0 habitantes em Aguas
Belas sdo bilingues: falam o Y’athé e o Portugués. Enquanto os demais povos indigenas no
estado, falam somente o Portugués, fazendo uso de apenas alguns vocabulos de suas supostas
linguas originarias. Portanto a informacdo veiculada no texto citado, se apresenta de forma
genérica, aludindo a ideia sobre a existéncias de mais de um povo indigena bilingue em
Pernambuco.

Outra informacdo equivocada, se refere a afirmacdo sobre o fato da populagdo
indigena esta em “intenso declinio” por contar com “pouco mais de 20 mil pessoas”. Sendo
essa obra, uma edicdo de 2010, é coerente manter dados demograficos superados como se
fosse dados atuais? Pois sabemos que conforme os dados do Censo 2010 do IBGE, além de
outras fontes estatisticas como a Funasa, o Instituto Socioambiental, etc., a populacdo
indigena em Pernambuco no ano de 2010, chegava aproximadamente a 53.284 individuos.
Interessa a quem a ideia de declinio dos povos indigenas?

Por ultimo, outro problema que notamos no referido texto, foi a omisséo a respeito
das perseguicdes politicas, os conflitos fundiarios e a violéncia que marcam as relacBes da
sociedade pernambucana com os povos indigenas. Uma vez que ao afirmar: “[...] os povos
sobreviventes no nosso estado permanecem vivos e atuantes, convivendo com 0s demais
grupos da sociedade pernambucana.”, essa ideia pode passar a impressdo de uma convivéncia
harmoniosa, ndo fica claro que essa convivéncia atualmente permanece tensa. Mesmo quando
na sequéncia, afirmou que: “ESsas pessoas querem continuar a viver e trabalhar livremente em
suas terras.”, nada é mencionado sobre o que as impedem de realizarem esse desejo no
contexto atual.

No que se refere as imagens (Figura 3) que serviram de ilustracdo do respectivo
texto, trata-se de um mapa e um grupo indigena dancando. Em relagcdo a imagem do mapa, é
possivel observar que, considerando o fato do livro estd na edicdo de 2010, os dados
emergentes no referido documento estdo superados. Dessa forma, reforcando a ideia da
existéncia apenas de oito povos indigenas em Pernambuco, coerente aos dados trazidos no
texto escrito.

Segundo a legenda que acompanha a imagem do grupo indigena, diz que trata-se do
povo Xukuru, durante um ritual. Porém o autor ndo mencionou de qual ritual tratava-se.
Pensamos que imagens desse tipo pode reforgar o imaginario do publico estudantil acerca dos

povos indigenas como sendo seres produtores de culturas exoticas. Poderia ser mais coerente



176

ao texto, sobretudo a expressdo “permanecem vivos e atuantes”’, mostrar uma imagem das

mobilizagdes politicas recentes do Povo Xukuru, ao invés da imagem exposta.

Figura 3

Copia da ilustracdo de um texto sobre a localizac&o de povos indigenas em Pernambuco

do livro didatico “Histéria — Pernambuco”

2]

1. Xubury
2. Kapinwad
3. Kambiwa

B0 LA M WA

Indios Xukuru durante ritual

Fonte: Teixeira (2010, p. 26).

Como haviamos falado, a relagdo temporal referente ao contexto histérico no qual se

vincula as informagfes dos livros didaticos € um problema generalizado. Outro exemplo

ilustrativo, trata-se do livro didatico destinado ao ensino da Historia de Pernambuco, de

autoria de Cavalcanti (2011), no qual encontramos o seguinte trecho:

Que indigenas habitam nossa regido?

Alguns povos antigos ainda mantém vivas suas culturas e tradi¢fes, apesar de terem
se transformado muito com o passar do tempo, principalmente no contato com os
povos europeus que dominaram o territério. A colonizacdo portuguesa fez com que
os indigenas se deslocassem e fugissem de sua dominagdo. Muitos povos se
extinguiram nesse processo, outros se misturaram aos europeus e africanos,
constituindo o povo brasileiro. E outros ainda vivem em tribos, preservando, a
medida do possivel, suas etnias e identidades. [...] Atualmente existe 11 etnias
identificadas no estado de Pernambuco. Veja no mapa a seguir os povos indigenas
que vivem hoje em Pernambuco. (CAVALCANTI, 2011, p. 42-43) Grifos nossos.

Um aspecto positivo no texto citado que vale destacar, trata-se do uso de dados mais

aproximado da atualidade, uma vez que mencionou um numero de etnias correspondente ao

tempo daquela edicdo. Trazendo ainda como ilustragdo um mapa que indicava a localizagédo
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de cada povo. Porém, o uso da expressao “Atualmente”, acaba cristalizando esse dado, como
se ele permanecesse nos dias atuais. Dessa forma, incorrendo no mesmo erro dos demais
livros citados.

No geral, o texto parece bastante confuso! Considerando que foi enfatizada a ideia
linear sobre o desaparecimento dos povos indigenas em consequéncia da colonizagdo. Na
sequéncia atribuiu esse fato & mesticagem, aludindo que a populagdo indigena foi diluida na
mistura com africanos e europeus, resultando no “povo brasileiro”. Quando se referiu aos
povos atuais, remeteu a concepcdo de primitivismo, atribuindo aos grupos indigenas a
condicédo de populagdes antigas e tribais, chamando-os de “tribos”.

O texto também trouxe a ideia de “preservagdo” das “etnias” e “identidades”, sem
problematizar esses conceitos. Primeiro, se o autor tentou enfatizar a “preservac¢do” das
identidades culturais, incorreu no erro de remeter a ideia de cristalizacdo dessas no espaco e
no tempo. Pois, como visto em Stuart Hall (2000), a identidades culturais sdo dindmicas e
contingentes. Assim, ndo cabendo a ideia de uma suposta “preservgao”.

Em geral, notamos que o imaginario sobre uma suposta identidade cultural fixa no
tempo e no espaco referente aos povos indigenas, esta diretamente relacionado com a visdo
sobre um jeito de ser e de viver genérico. Por exemplo, poucos s&o os livros didaticos que ao
tratar sobre as expressdes socioculturais indigenas mostram os grupos ou familias indigenas
que vivem em contextos urbanos. Significa que o imaginario acerca dos povos indigenas

ainda esta associado ao ambiente de matas, florestas, rios ¢ a “preservacao da Natureza”.

Relacbes com a Natureza

Quando trata-se da relacdo indios-natureza, os conteudos que emergiram nos livros
didaticos por nds analisados, apresentaram basicamente uma abordagem voltada para as
relacBes de trabalho e subsisténcia da populacdo indigena, sempre vinculada a ideia de povos
protetores da Natureza. Uma situacao ilustrativa esta no texto a seguir:

Os povos indigenas vivem, em grande parte, dos recursos explorados da natureza,
como a pesca, a caga, a agua de rios, etc. Por isso, é preciso que esses recursos
estejam disponiveis e em boas condigdes ambientais, como rios limpos, com pesca,
abundante. Plantas para a coleta, e locais para a agricultura. (DIAS, Heloisa;
BARALDI, 2011, 4.° ano, p. 24).

O referido texto expressa uma concepgdo bastante genérica acerca das relacdes
indios-natureza. Mesmo porque, cabe perguntarmos: a que povos indigenas se referiu o

texto?! Por exemplo, o texto citado ndo corresponde as situacOes de povos indigenas
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habitantes nas regides Agreste/Sertdo pernambucano, conhecidas pelos longos periodos de
estiagens ou secas onde 0s rios sdo intermitentes, salvo o S&o Francisco, o que néo possibilita
a pesca, OU mesmo a caca como uma atividade importante. Mesmo a agricultura é bastante
limitada em razdo da falta de chuvas.

Vejamos o texto a seguir:

A relagcdo com a Natureza;

A relacgdo dos indigenas com a terra é de profundo respeito porque ela os alimenta e
da vida. Dela tiram as coisas que precisam para sua sobrevivéncia fisica e cultural. A
sabedoria indigena existente em todos os povos foi tecida através da observagdo do
universo e da escuta da ‘Mée Terra’, da qual se sentem filhos chamando-a por varios
nomes: Pilop, Tupd, Numandu e outros. Ao longo dos anos tem sido construido
conhecimentos cientificos e filosoficos que sdo passados aos mais novos pelos mais
velhos (ancestrais), ensinando-os a cuidar bem da terra, respeita-la e retirar apenas
as coisas para sua sobrevivéncia. (HISTORIA, 2010, 4.° ano, p. 108).

O respectivo texto, tem sua relevancia, em certa medida, quando afirma que 0s povos
indigenas sdo produtores de conhecimentos, porém, de certa forma, ha uma idealizacdo e uma
visdo romantica generalizada da relacdo indigena com a Natureza, pois apesar das relacdes
diferenciadas que muitos desses povos mantém com a natureza, como afirmou Tassinari,
(1995), devemos considerar que os indigenas, como todo grupo humano, interferem de
alguma forma no ambiente onde habitam. Ndo devemos esquecer que 0s grupos que estdo ha
muitos séculos em contato com a sociedade ndo indigena adquiriram habitos que ignoram essa

consciéncia ecologica.

Direitos

Vinculado a importancia das populages indigenas para a preservacdo e protecdo dos
recursos naturais, como as florestas e rios, situa-se o direito a demarcacdo das terras
indigenas. Nesse sentido, emergiram contetdos em torno da Constituicdo Federal de 1988
sobre os conflitos recentes e sobre as mobilizag6es politicas dos povos indigenas para garantir
tal direito.

Na Colecdo Projeto Buriti, por exemplo, o livro destinado ao 5.° ano, trouxe uma
breve nota sobre o direito dos povos indigenas e quilombolas as terras, previstos na
Constituigdo Federal: “Grupos indigenas e remanescentes quilombolas tiveram seus direitos
reconhecidos, como a garantia de viver em terras de uso exclusivo deles. Tudo isso fez da
Constituicdo de 1988 uma das mais democraticas do mundo.” (THAHIRA, 2011, 5.° ano, p.
112).
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A forma breve como foi abordado tal conteido, sem problematizacdo sobre a
mobilizacdo e a participagdo dos povos indigenas nos processos de elaboracdo da
Constituicdo Federal de 1988, aparentou serem os direitos indigenas uma dadiva do Estado.
De forma que ndo emergiu o protagonismo dos povos indigenas.

A esse respeito, notamos que, em alguns livros didaticos, até citaram esse aspecto,
porém, deixando a impressdo de que as mobilizacGes dos povos indigenas s6 ocorreram apos

a Constituicdo de 1988, para fazer valer os direitos adquiridos como explicito na Figura 4.

Figura 4

Cdpia de uma ilustracdo sobre os Fulni-6, PE
no livro didatico “Pernambuco de muitas Historias™

Direito dos povos indigenas

A demarcacio de terras é garantida por lei como um direito dos povos indigenas
uma obrigacio do Estado brasileiro. £ dessa forma que o Estado tenta amenizar os
lemas de acesso a terra para as populagdes indigenas e também garantir condi-
e respeito as suas praticas culturais.

Mas nem sempre essa poli-
sai do papel. As vezes, as ne-
jacoes esbarram nos interesses
fticos e econdmicos de grandes
ietarios. Estes se consideram
das terras — as mesmas pe-
guais muitos povos indigenas
M para provar que sao suas.

Indigenas da tribo Fulni-6, de Aguas
Belas, fazem manifestagdo em frente
a sede do Ministério da Justica, em

14 de fevereiro de 2002. As terras
dos Fulni-6 foram demarcadas
ghiclalmente em 1928, mas até hoje
Mutam pela definigao dos limites das
divididas em mais de 400 lotes.

Fonte: CAVALCANTI, 2011, p. 73.

Ainda assim, observamos que a discussdo ocorreu no sentido de informar e
sensibilizar professores(as) e educandos sobre a permanente violagdo dos direitos indigenas
que nem mesmo ap6s serem oficializados pela Constituicdo Federal de 1988 estiveram
garantidos; apontando também de forma breve as causas e 0s provaveis violentadores de tais
direitos. Porém, quando atribuiu aos ocupantes das terras indigenas o titulo de proprietéarios,
foi estabelecida uma contradicdo, tendo em vista a legislacdo que instituiu as Terras Indigenas
como pertencentes ao Estado Nacional; pois subtende-se que qualquer outro ocupante nédo

indigena estaria violando uma propriedade nacional.
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Nesses conteidos pedagdgicos falta a problematizacdo efetiva acerca da ocupagédo
ilegal das terras indigenas, quem sdo esses ocupantes e as arbitrariedades cometidas como o
assassinato de lideres e perseguicbes politicas, dentre outras violéncias. Tais conteddos
poderiam oferecer a construcdo do conhecimento acerca da nocdo de cidadania e Direitos
Humanos, pois para além das denuncias, existem possibilidades de se construir relagdes
respeitosas e solidarias e os textos didaticos podem favorecer isso.

Sobre esse assunto, a Cole¢do didatica O Brasil Somos Todos NOs, no exemplar
didatico destinado ao 3.° ano, abordou esse aspecto de forma breve, um texto curto, em que
remontou a ideia sobre a capacidade das mobiliza¢fes indigenas pelo direito a terra desde o
periodo colonial, sendo reconhecidos pela Constituicdo Federal de 1988. Usando como
ilustracdo, fotografias de mobilizac6es indigenas recentes:

As nacGes indigenas no Brasil, desde a chegada dos colonizadores nas suas terras,
tém lutado para ter reconhecidas suas identidades, os seus direitos originarios e sua
cidadania. Durante séculos, os indigenas brasileiros defendem os seus direitos como
povos diversos, como culturas diferenciadas, capazes de assumir seus destinos e
direitos como cidaddos. A Constituicdo Federal do Brasil (1988) reconhece o direito
indigena de manter a sua cultura, vivendo dignamente com o respeito de todos os
seus direitos, sem que se espere destes povos que um dia deixe de ser indigenas.
(HISTORIA, 2010, 3.° ano, p. 106).

A principio, a contribuicdo desse tipo de abordagem pode ser no sentido de
evidenciar o protagonismo indigena e lembrar aos ndo indigenas o direito originario que esses
povos tém sobre essa terra. Todavia, melhor se fosse acrescentado ao conteldo exposto 0s
tipos de mobilizacbes empreendidas pelos povos indigenas tanto no passado quanto no
presente; reunindo gravuras que expressaram o0s conflitos coloniais as fotografias das
mobilizacBes atuais; com referéncias sobre a participacdo dos indigenas na Guerra do
Paraguai, em revoltas populares como a Cabanada, Insurreicdo Pernambucana; as
organizacbes por meio da filiacdo as associagdes, inser¢bes no cenario politico partidario
dentre outras formas de mobiliza¢6es. O que enriqueceria mais o conhecimento escolar.

Enfim, essas sdo discussdes e problematizacfes necessarias no contexto escolar,
porém, tém-se mostrado bastante complexas para ser enquadradas nos moldes exigidos aos
livros didaticos. Conforme Lopes (2005) e Bittencourt (2004), a producgéo do livro didatico
estd sujeita a certa ambiguidade, uma vez que esta envolta pelas tensdes entre os interesses
mercadologicos e 0 posicionamento epistemologico dos(as) autores(as), somando-se as
influéncias das demandas curriculares. Nesse sentido, nota-se que tais tensfes se expressam

no produto final (o livro didatico) de tal maneira que algumas vezes, ao invés de contribuir
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para um conhecimento escolar significativo acerca dos povos indigenas, acaba gerando mais

desinformacdes e menos conhecimento.

Direito a Educacao diferenciada

A principio, a abordagem sobre Educacdo Escolar Indigena nos livros didaticos
apreciados esteve inclusa nos conteudos relacionados com a diversidade de escola na
sociedade em geral, ou associada aos conteudos relacionados com os direitos indigenas. A
primeira forma de abordagem geralmente ocorreu nos livros destinados ao 2.° ano do Ensino
Fundamental, quando os conteddos de Histdria estiveram associados as questdes da
identidade da crianca, ao grupo familiar, & escola ou educagdo formal, etc. Nesse sentido, a
abordagem suscitou comparacdes, 0 que pode resultar em afirmacGes desrespeitosas
inferiorizando a qualidade das escolas indigenas. Como constatado no texto a seguir:

No Brasil, alguns povos indigenas e comunidades quilombolas tém escolas
proprias, pois elas precisam se adequar a sua cultura e a sua histéria. Nas
escolas indigenas, os alunos aprendem a ler e a escrever em portugués e na propria
lingua. Os professores costuma ser indigenas. Eles ensinam a cultura do povo e os
conhecimentos dos ndo indigenas. [...] A maioria das escolas indigenas e
quilombolas, ocupam construcées precarias. Algumas, porém, ja contam com luz
elétrica, agua encanada e internet. (THAHIRA, 2011, 2.° ano, p. 78). Grifos nossos.

Essa concepcdo de precariedade relacionada com os prédios escolares indigenas
reflete a visdo etnocéntrica associada ao conceito de escola construido com base na cultura
ocidental, a qual expressa uma tendéncia em homogeneizar as formas de producdo do
conhecimento escolar, de forma a exigir uma estrutura predial dentro de padrdes considerados
adequados a producdo desse conhecimento. A sociedade ndo indigena custa a compreender
que os povos indigenas seguem logicas diferentes. Dentre essas l6gicas, também inclui o
funcionamento da educacdo escolar nos seus espacos/tempos/conhecimentos préprios. Bem
como afirmou Bergamaschi (2012)" as escolas indigenas tém constituido uma pluralidade de
organizagoes e funcionamentos, de forma que cada grupo indigena tem buscado uma “relacao
especifica com o seu espago, com o seu tempo”. (Ibid., p. 51).

Observamos, portanto, certa incoeréncia no respectivo texto do livro didatico citado,
quando no primeiro fragmento grifado fora afirmada a necessidade de adequacgéo das escolas
as especificidades culturais e histéricas dos povos, enquanto posteriormente questionadas as
condicdes de edificacOes dessas escolas. Seria no minimo estranho para uma determinada

comunidade indigena, com sua casa sem energia elétrica e sem alvenaria, coexistindo com
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uma edificacdo desse tipo em seu meio. Qual o impacto para as expressdes socioculturais e 0
cotidiano dessa comunidade?

A esse respeito, na visdo do etnocentrismo ocidental e competitivo da sociedade nao
indigena, existem pessoas que costumeiramente afirmam ser uma questdo de oferecer
oportunidades iguais. Entretanto, as oportunidades iguais defendidas geralmente seguem uma
perspectiva assimilacionista. S&o supostas oportunidades iguais para que os indigenas sejam
integrados a chamada sociedade nacional, sem considerar se os indigenas estdo interessados
ou ndo nessa integracao.

Né&o significa que as populagBes indigenas deixem de acessar ou permanecam a
margem dos beneficios das novas ou consideradas avangadas tecnologias. S0 necessarios
cuidados para que ndo se cometam 0s mesmos erros do passado, por julga-las como precarias,
“primitivas” e atrasadas, € impor uma “modernizacdo” aos povos indigenas sem pensar nas
consequéncias que isso pode trazer, como ocorreu com a introducdo das bebidas alcoolicas, 0s
refrigerantes, o trigo, o sal, uso dos agrotoxicos que ocasionaram uma série distdrbios
socioculturais e fisiologicos.

Retomando o assunto sobre as escolas indigenas, a segunda perspectiva de
abordagem encontrada estava associada ao direito diferenciado. Nesse sentido, incluindo a
Educacdo para além da escola, como observado na Figura 5:

Figura 5
Copia de ilustracdo sobre as diferentes formas
de educagdo indigena no livro didatico “Colecdo Projeto Descobrir”

Fonte: DIAS; BARALDI, 2011, 4.° ano, p. 32.

Na primeira imagem, € possivel perceber as criancas participando de atividades
cotidianas que fazem parte das vivéncias sociais extra escolar; enquanto na segunda imagem,

elas participam de atividades escolares em uma sala de aula. O texto que se referiu as imagens
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apresentou uma definigdo de ambos os processos educacionais de forma a resultar na seguinte

compreenséo:
A educacdo indigena acontece a partir do momento em que as criancas nascem, e é
realizada por todos os membros da aldeia. Os indigenas em geral, entendem que as
criangas devem acompanhar os adultos em diferentes atividades para aprender, com
o exemplo dos mais velhos, os habitos de seu povo e a entender 0 mundo que as
rodeiam e aquilo é considerado correto na sua cultura. [...] Nas escolas indigenas, 0s
alunos aprendem suas tradicdes e sdo alfabetizados na lingua nativa e em
portugués. Nessas escolas, as atividades sdo adaptadas a comunidade indigena onde
estdo localizadas, respeitando-se, por exemplo, o calendario cultural de cada
comunidade. (DIAS; BARALDI, 2011, p. 32) Grifo nosso.

Nesse sentido, a Educacdo como um direito, a principio, esta relacionada ao direito
das criancas indigenas partilharem da aprendizagem das expressdes socioculturais, as
vivéncias familiares e sociais conforme o cotidiano de cada grupo. Quanto ao direito a
escolarizacdo diferenciada foi citado o acesso aos conhecimentos produzidos pelos néo
indigenas, sem violar as especificidades socioculturais, como bem respeitando a lingua e as
tradicdes indigenas, de forma a estabelecer um dialogo intercultural proficuo. Conforme
defendeu Bergamaschi:

Considero a escola indigena a instituicdo que, por exceléncia, possibilita o didlogo
intercultural, tanto internamente, ou seja, a interacdo entre 0os modelos tradicionais
de educacdo e a educacdo escolar, quanto como possibilidade de dialogo entre duas
diferentes sociedades e culturas: a indigena e a ndo indigena. Por exemplo, as
escolas indigenas almejam o bilinguismo como possibilidade de, a um sé tempo,
afirmar o seu modo de vida e abrir para o outro. (BERGAMASCHI, 2012, p. 48).

Todavia, no fragmento do livro didatico que citamos anteriormente, a expressao em
negrito “Os indigenas em geral”, denota generalizagcdes, bem como também, seria necessario
cuidado ao afirmar que as criancas aprendem sobre suas tradicdes na escola, pois era
importante dizer que as tradi¢cGes sdo também aprendidas na escola. Tal cuidado pode evitar a

interpretacdo de que a educacdo esta restrita ao espacgo escolar.

Expressdes socioculturais

As abordagens pedagdgicas a respeito das expressdes socioculturais indigenas nos
livros didaticos por nds analisados, geralmente sdo pontuadas de forma a enfatizar as supostas
diferencas existentes entre essa parcela da populacdo e a sociedade brasileira em geral. Nesse
sentido, notamos que prevalece a énfase nas formas de organizacdo do tempo, moradia,
alimentacdo e brincadeiras. Com menos frequéncia encontramos conteudos referentes as
expressdes artisticas. Todos esses aspectos socioculturais mencionados, na maioria das vezes

sdo tomados como referéncias para narrar o jeito de ser e de viver da populagéo indigena no
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Brasil, de forma a diferencid-la de nds, ao mesmo tempo que as homogeneizam. Mesmo

quando especificam sobre qual povo estdo se referindo, ndo apresentam outras alternativas

que possam auxiliar a compreenséo acerca das diferencas entre as muitas etnias que habitam

as mais variadas regides do pais. Alguns exemplos dessa abordagem veremos a seguir.

A organizacao do tempo

Trechos dos livros didaticos analisados tratam da organizacdo do tempo dos povos

indigenas relacionado com as praticas agricolas e festivas; as vezes associam textos e imagens

sobre calendarios de determinados povos como pode ser visto a seguir:

Um dos diversos povos indigenas brasileiros é o Patax0, que vive no Sul do estado
da Bahia. O calendério feito por indigenas patax6 é um calendario agricola e registra
atividades como a época do plantio do feijdo, do milho, 0 més da capina, 0 més da
colheita, entre outras. Agora responda no caderno: o que 0s desenhos presentes no
calendario dos indios pataxdé informam sobre o modo de vida desse povo? (DIAS;

BARALDI, 2011, 3.° ano, p. 57).

Segue a imagem do calendario, conforme a Figura 6:

Figura 6
Copia da ilustracdo de um texto que tratava sobre

um calendario indigena no livro didatico “Colec¢do Projeto Descobrir”
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janeiro

(qy

AN 2 )
\X\)\\ Fonte: Angthichay ef a!
° () Povo Pataxo e suas bistorias
2002. p. 25

oyini Sio Paulo. Global

Fonte: DIAS; BARALDI, 2011, 3.° ano, p. 57.

Conforme o texto escrito e a imagem, e possivel perceber algumas expressdes

socioculturais do Povo Pataxd. Todavia, nos parece bastante simplista, ndo dando conta da

complexidade inerente as demais formas de viver dos Pataxd. Sabendo-se que existe outras
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praticas que envolve outros ambientes que estdo para além do espaco rural como o texto e a
Imagem procuram enfatizar.

Semelhante calendéario consta no exemplar didatico do 4.° ano da Colecdo O Brasil
Somos Todos Nés (HISTORIA, 2010). Na sequéncia, sugere-se uma atividade de comparagao
com o calendéario do povo Kiriri Cantagalo, BA, descrito e sem gravura. Pede-se que 0s(as)
estudantes identifiguem as semelhancas e diferencas entre ambas as formas de organizar o

tempo:

Um calendério diferente

O calendario que vocé vé nesta pagina foi feito por Thiayu Suyia, do povo suya.
Esse Calendario tem formato circular e ndo mostra os dias nem as semanas. O
calendario é dividido em doze partes, que representam os meses do ano. Em cada
uma dessas partes ha um desenho. Em alguns meses, 0s desenhos mostram
fendmenos da natureza, como o periodo das cheias dos rios (fevereiro). Em outros
meses, 0s desenhos mostram as atividades relacionadas ao trabalho, como a pesca
(abril), o plantio (setembro) e a colheita (janeiro, marco, outubro e dezembro). O
desenho pode representar também um evento importante que acontece na aleia,
como uma festa. Observe que, em agosto, ha um desenho de fogueira e de um tronco
de arvore enfeitado. Isso significa que, nesse més, ocorre a festa de kuarup para o0s
Suyés. (THAHIRA, 2011, 3.2 ano, p. 32).

As informacBes nos textos e imagens favorecem as possibilidades de conhecer e
valorizar as expressdes socioculturais dos povos indigenas citados. Com descri¢des sobre as
forma de organizar o tempo, os ciclos e espécies cultivadas, a vida cotidiana e suas relacdes
com a organizacgdo sociopolitica. Todavia, ndo oferece condi¢bes de problematizar o porque
das semelhancas e diferencas na forma de organizar o tempo dos respectivos. Quando poderia
explorar mais informacgdes sobre aqueles povos, por exemplo: os aspectos relacionados ao
contexto geografico, climéatico, dentre outros. O mesmo ocorre em relacdo aos tipos de

moradias, como poderemos ver a seguir.

Moradias

O texto a seguir encontra-se no livro didatico do 2.° ano da Colecdo Projeto
Descobrir. Trata-se de uma adaptacdo do texto Coisas de indio de Daniel Munduruku,
conhecido autor de vasta literatura sobre os povos indigenas. Nesse caso, o referido autor,
descreveu aspectos referentes a importancia social de determinados tipos de habitacGes
indigenas. Como ilustracéo, aparece uma casa de barro (taipa) coberta com um tipo de capim,
situada no meio da mata. Se a respectiva ilustracdo fosse vista isoladamente, se enquadraria
numa abordagem convencional, entretanto, o diferencial estd na abordagem sobre a funcéo

social da moradia indigena, como pode ser visto no fragmento textual a seguir:
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Para alguns povos indigenas, como os Munduruku, Guarani e Yawalapiti, [...]
mesmo construida pelos homens, a casa € um espac¢o essencialmente feminino, onde
as mulheres exercem seu poder e tém dominio absoluto. Embora varie de sociedade
para sociedade, dentro da casa sdo mantidos objetos de uso doméstico como: cestos,
panelas de barro, redes, arcos e flechas, remos... O fogo pode estar presente dentro
da casa, para espantar insetos ou aquecer as pessoas durante a noite. Ele é mantido
aceso durante a noite toda, sob a responsabilidade das mulheres. Numa casa pode
morar apenas uma familia nuclear: pai, mae e filhos, ou familias extensas: vérias
familias nucleares e outros parentes, como tios, primos e sogros. (DIAS; BARALDI,
2011, 2.° ano, p. 33).

Explorar a funcdo social da moradia indigena é importante para os(as) estudantes
compreendam que: primeiro, independentemente da estrutura arquitetonica, seja parecida, seja
diferente das comuns ao seu cotidiano, as moradias indigenas, guardam caracteristicas
socioculturais de cada povo, ou familia que nela habita; segundo, essa compreensdo pode
ajudar a superar 0s preconceitos geralmente existentes sobre as formas de viver dos povos
indigenas. Preconceitos do tipo: em razdo das imagens das moradias indigenas nos livros
didaticos geralmente serem com construcfes de palhas e localizadas nas florestas, o olhar
etnocéntrico da sociedade ndo indigena leva as criancas a atribuirem a essa populacdo a
condicdo de pobreza material e cultural.

E possivel afirmar, portanto, que uma abordagem pedagdgica a partir de textos que
agregam valores associados a funcdo social da moradia indigena potencializa uma imagem
positiva dessa populacdo. Todavia, enriqueceria mais a forma de abordagem desse contetdo,
se fosse problematizado o que leva os respectivos povos adotarem essa forma de moradia e
ndo outra, comparando-a com as moradias de povos habitantes em outras regides do pais,
sobretudo no Nordeste.

Porém, referente a esse assunto, algumas ressalvas sdo necessarias a respectiva
colecdo didatica, por exemplo, no exemplar destinado ao 4.° ano, a abordagem sobre as
habitacOes indigenas organizadas em aldeias foi em parte bastante genéricas. Considerando
que, mesmo quando tentou tratar sobre a diversidade entre 0s povos, essa diversidade esteve
restrita aos povos habitantes na regido amazénica.

Diferentemente do exemplar anteriormente citado, pouco foi explorada a funcéo
social das respectivas organizacfes habitacionais, aléem da escassez de conteudos sobre os
povos indigenas no Nordeste. Tendo em vista que os livros didaticos faziam parte de um
programa nacional, significando que ndo somente as criancas no Nordeste, mas nas demais
regides do Pais, ficam desprovidas de tais conhecimentos.

O diferencial na abordagem sobre formas de moradias indigenas no respectivo

exemplar didatico foi evidenciar a presenca indigena em contextos urbanos. Como situacédo
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ilustrativa, mencionou o povo Pankaruru, originalmente habitantes no Sertdo de Pernambuco,
vivendo em S&o Paulo, e a Aldeia Margal de Souza em Campo Grande, MS, habitada por
indigenas Terena. No que se referiu a esta, apresentou trechos de uma entrevista com o
cacique e uma fotografia, que nos pareceu ser um espaco coletivo para eventos na referida

aldeia, como indica a Figura 7:

Figura 7
Copia da ilustracdo de um texto sobre uma aldeia urbana em Campo Grande, MT,
do livro didatico “Colegdo Projeto Descobrir”

Fonte: DIAS; BARALDI, 2011, 4.° ano, p. 22.

O texto em si apresentou aspectos que favoreceram o acesso a dados historicos sobre
0 respectivo povo indigena. A exemplo das razfes pelas quais migraram para o contexto
urbano; a forma de habitacdo na aldeia da cidade, as mudancas de habitos de higiene, dentre
outros aspectos. Embora a imagem que ilustrou o texto tenha sido de uma edificacdo
assemelhada com as conhecidas ocas, malocas, contribuindo para reforcar a ideia de que as
edificagdes indigenas sdo uniformes. Seria interessante para demarcar a diversidade, como o
livro se propds, evidenciar também as imagens das casas de alvenaria mencionadas pelo
entrevistado, seguida da problematizacdo sobre as mudancas socioculturais inerentes a

adaptacédo ao contexto urbano.
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Pois, quando se trata do assunto moradias indigenas, ndo identificamos nos demais
livros didaticos consultados nenhuma que apresentasse outras caracteristicas fisicas se ndo as
construcdes de palha, ou barro. Geralmente assemelhando-se as imagens exibidas na colecdo
didatica Projeto Buriti. Inclusive com referéncia a uma mesma aldeia da colecdo
anteriormente apresentada. Apesar de anunciar a existéncia de uma diferenca entre os tipos de
moradias indigenas no Brasil, as imagens ndo contribuiram muito para essa compreensdo, a
exemplo da Figura 8.

Figura 8

Copia de uma pagina do livro didatico de Historia “Cole¢do Projeto Buriti”,
sobre diferentes formas de moradias indigenas

Outras maneiras de morar

% As moradias indigenas

No Brasl, ha mais de 220 povos indig da um tem seu sito
de morar. Chserve as aldeias de alguns povoes indigenas brasilsiros

Aldeias circulares Uma grande casa na aldeia
| Sdo encontradas entre 08 povos Nas aldeias do povo
da regido central 9o Brasil, como yanomamy, em Roraima, as
0 povo kalapalo, no Mato Grosso familias moram em uma grande

casa circular, chamada shabono

rea da aldeia Alwa, do povo
Indigona oo Xingu

stado da Mato Grosso, 2008

aestacdo de Roraima, 2000
Aldeias com formato de ferradura

A disposicao das casas lembra a forma dae uma ferradura
Assim s30 as aldeias do povo xavante, gue vive no Mato Grosso

Vista adred ga aldeia

Himeniel Sarn
xgvanta, no estado do Matc

Grosso, 2004

Fonte: THAHIRA, 2011, 2.° ano, p. 98.
Diante do exposto, observamos que as formas de moradias apresentadas nas

respectivas colecdes didaticas sdo todas de povos habitantes em florestas, nas regides Norte e
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Centro-Oeste, em nada se assemelhando as formas de moradias de varios povos indigenas no
Nordeste.

Com excecdo do exemplar didatico da Colecao Projeto Descobrir, que trouxe o texto
de Daniel Munduruku, as demais colecdes se limitaram a descrever o formato das casas ou
das aldeias. De forma que, dificilmente, uma crianca estudante nas escolas em Pesqueira, PE,
associaria tais imagens as habitagdes dos povos indigenas locais ou regionais, ocasionando
ainda questionamentos acerca da identidade indigena em funcdo de um padrdo sociocultural

estabelecido pelos citados livros didaticos.

Alimentacao

Durante nossa longa experiéncia como docente, sempre deparamos com assuntos
referentes a habitos alimentares indigenas associados as formas de trabalho, como pesca, caca
e agricultura nos livros didaticos de Historia. Sobretudo, em relacdo & producéo agricola,
sobressaia 0 cultivo da mandioca. Atualmente no contexto escolar estudado, os livros
didaticos continuam enfatizando essa abordagem, além de usarem o0s verbos no tempo

pretérito, sem fazer referéncia aos habitos alimentares atuais.

A alimentacdo entre os indigenas também variava de tribo para tribo. Algumas
comunidades viviam predominantemente da cacga. Outras, da pesca. E outras, ainda,
das duas atividades. Havia tribos que praticavam a agricultura. Existia certa
variedade na alimentagdo dos indios. Eles coletavam muitas raizes, frutos e plantas,
e também cagavam certos animais que serviam de complemento para as refei¢Ges.
Entre as plantas utilizadas predominava a mandioca, que também chamamos,
dependendo da regido, de aipim ou macaxeira. (CAVALCANTI, 2011, 4.° e 5.° ano,
p. 49).

Conforme o fragmento citado, a abordagem do respectivo livro didatico sobre o
assunto pouco difere da situacdo por nés mencionada. No entanto, quando nos detivemos na
continuidade do texto, fora mencionado uma variedade de produtos alimenticios considerados
de consumo indigena. Dentre esses, encontravam-se milho, feijdo, beiju, batatas, carg,
amendoim, pimenta, jabuticaba, jaca, caju, banana e abacaxi. Nos chamou atencdo também, o
fato do tempo verbal remeter ao passado, quando o autor parece querer evidenciar 0S povos
indigenas na atualidade.

Apesar de o texto apresentar essa variedade de produtos consumidos pelos indigenas,
ndo faz referéncia a nenhum povo especifico de forma que se torna uma abordagem
generalizante, na medida em que ndo associou em que regides foram produzidos os citados
alimentos e quais 0s povos responsaveis pela producao e consumo; alem de tratar esse assunto

como uma expressdo “cultural” isolada do contexto da sua produgdo sociocultural, tendo em
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vista que ndo fora estabelecida nenhuma associagdo desse assunto quanto aos conflitos e
disputas dos povos indigenas pelo seu territorio, suas crengas dentre outros aspectos.

Abordagem semelhante sobre esse assunto foi encontrada no livro do 4.° ano da
Colecio O Brasil Somos Todos N6s, (HISTORIA, 2010, p. 123). Considerando que a
atividade intitulada “Gostos e sabores” apresentou a imagem de seis tipos de alimentos
nomeados como de origem indigena (farinha, beiju, cupuacu, guarana, urucum, mogqueca de
peixe), sugerindo que as criancas conversassem com seus familiares sobre o uso dos referidos
alimentos, e se preparavam da mesma forma que os indigenas do passado. Em sintese,
remontando & ideia da heranca cultural indigena nos costumes da sociedade ndo indigena. A
referida abordagem pareceu alheia aos habitos alimentares atuais dos indigenas, cometendo o
mesmo descaso com a origem regional e étnica de cada alimento, como observado no livro
citado anteriormente.

As referéncias aos habitos alimentares dos indigenas no passado foram recorrentes
nos exemplares didaticos que trataram sobre o assunto da alimentacdo indigena. Constam
também no livro didatico da Colecdo Projeto Buriti, destinado ao 3.° ano, narrativas sobre 0s
habitos alimentares indigenas reduzidas ao passado, enfatizando os habitos alimentares dos

povos que ocupavam o litoral e o interior:

Os indigenas que viviam no litoral alimentavam-se principalmente de palmito e sal,
retirado da natureza, e de milho, mandioca e feijdo, que eles cultivavam. Os
indigenas que habitavam o interior viviam principalmente de caca e de coleta de
frutos e sementes, como aracd, goiaba, caju, pinhdo, agai e castanha. Eles ndo
usavam sal. Os grupos que viviam perto dos rios praticavam pesca. Eles também
usavam a polpa do buriti e o guarana para preparar refresco. (THAHIRA, 2011, 3.°
ano, p. 48).

Entendemos como um aspecto positivo a abordagem sobre os diferentes habitos
alimentares dos povos indigenas, sobretudo quando relacionados com as regides onde
habitam. Favorecendo a desconstrucdo da ideia de que os povos indigenas cultivando
mandioca ou vivendo da caga e da pesca. No entanto, poderiam ser potencializados esses
conhecimentos se problematizassem a permanéncia ou ndo de alguns hébitos alimentares, a
introducdo de outros tipos de produtos, inclusive industrializados, tendo em vista que muitos
dos povos indigenas vivem em contato com nossa sociedade. Como também, seria

interessante expandir a ideia de diversidade sobre as demais regifes do Pais.

Brincadeiras

As brincadeiras indigenas apresentadas nos livros didaticos apreciados geralmente

remontaram a auséncia de acesso aos brinquedos industrializados ou eletrénicos. Pendurar-se
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em arvores, tomar banho nos rios, jogar peteca, jogar pido, dentre outras atividades, pareceu
ser natural quando se tratava das brincadeiras indigenas. Como se todas as criangas indigenas
fizessem uso de brinquedos, s6 se fosse de fabricacdo propria. A exemplo da seguinte
afirmacdo: “As criancas indigenas brasileiras costumam construir os proprios brinquedos.
Construir o brinquedo faz parte da brincadeira.” (THAHIRA, 2011, 2.° ano, p. 38). Essa é
uma afirmacdo bastante generalizante, considerando o intenso contato que muitos grupos
indigenas tém com nossa sociedade e suas criangas com 0 acesso aos brinquedos
industrializados.

Ainda assim, permanece o imaginario sobre as brincadeiras indigenas associadas a
convivéncia harmoniosa em ambientes que lembram matas, florestas, rios, e aldeias rurais.

Um exemplo disso ver-se nas Figuras 9 a 12:

Figura 9 Figura 10
Copia de imagem de criancas indigenas Sateré- Copia de imagem de crianca indigena Barasana/AM
Mawé/AM brincando com barro — livro didatico de brincando de pendurar-se em arvore — livro didatico de
Historia “Colecdo Projeto Descobrir” Historia “Colecdo Projeto Buriti”

Fonte: DIAS; BARALDI, 2011, 4.° ano, p. 10.
Fonte: THAHIRA, 2011, 2.° ano, p. 18.

Figura 11 Figura 12
Copia de imagem de criangas indigenas Kaiap6/MS Copia de imagem de criangas indigenas jogando
brincando em um igarapé — livro didatico de Histdria futebol — livro didatico de Histéria “Colegéo o Brasil
“Pernambuco de muitas Historias” somos todos nos”

Fonte: HISTORIA, 2010, 3.° ano, p. 92.
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Como visto, das quatro imagens, trés correspondem as criangas indigenas das
regides Norte e Centro-Oeste, a quarta — Figura 12 — néo foi identificada qual a etnia. Embora
a brincadeira representada nessa imagem remonte a relacdo de contato com a sociedade nédo
indigena, a bola parece ser de fabricacdo artesanal, as criangas e a paisagem mostram-se
bastante estereotipadas.

De forma geral as imagens apresentadas, possivelmente dificultardo para os
estudantes de outras regides do Pais, principalmente no Nordeste, compreenderem que

existem criancas indigenas que compartilham de brincadeiras comuns a nossa sociedade.

Artes

Reconhecer a producdo artistica dos povos indigenas é também reconhecer a
importancia de suas expressdes socioculturais em suas sociodiversidades, como riqueza para
humanidade. Nesse sentido, consideramos positivo quando os livros didaticos incluem nos
seus contetdos esse assunto, sobretudo quando especificam qual o povo produtor da
expressao artistica mencionada, a exemplo da citacéo a seguir:

Os Baniwa, da regido do Alto Rio Negro, no Amazonas por exemplo, produzem e
comercializam cestaria, que € uma arte milenar ensinada aos homens do povo por
seus criadores. As cestas sdo feitas trancando as palhas da planta arumé, de modo a
formar desenhos geométricos (ou petroglifos), que foram inscritos pelos
antepassados nas pedras. (DIAS; BARALDI, 2011, 4.° ano, p. 21).

Observemos que o fragmento citado revela ndo sé a producdo artistica de um
determinado povo, bem como ressalta as relagcdes sociais que permeiam essa producdo, na
medida em que enfatizou ser aquela pratica milenar inerente as pessoas do género masculino.
Vemos mais dois aspectos interessantes: o primeiro, foi o destaque para a insercdo do
respectivo povo na economia local; o segundo, o destaque ao processo de producdo artistica
quando descreve o modo de fazer as pecas e a matéria-prima utilizada nelas, assim,
possibilitando que os professores(as) e as criangas possam vislumbrar elementos naturais que
compdem o ambiente onde o referido povo habita.

Abordagens didaticas que privilegiam aspectos como esses podem contribuir para
desconstruir ideias folcloricas acerca da producéo artistica indigena, principalmente quando
pde tal expressdo sociocultural na categoria de producdo artistica, quando historicamente
costuma-se chamar de artesanato indigena como se fossem expressdes artisticas de menor
valoragéo.

No entanto, nem sempre as referéncias a essas expressdes artisticas, nos livros

didaticos, sdo coerentes com essa concepcdo. As vezes, tendem a generalizacoes,
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banalizacgdes, e descontextualizagdes. Situagéo ilustrativa identificamos na Cole¢do O Brasil
Somos Todos Nos, no livro destinado ao 2.° ano. Esse tratou do assunto “Arte indigena”,
citando as diversas expressoes artisticas desses povos: “Nas sociedades indigenas, a arte esta
presente nas diferentes esferas da vida, nos rituais, na producdo de alimentos, nos locais de
moradia, nas praticas guerreiras e na organizacio social.” (HISTORIA, 2010, p. 100).
llustrando o texto, foram exibidas trés imagens: uma que mostra a pintura corporal do povo
Karipuna; a segunda com pecas de ceramica sendo pintada por uma pessoa do povo Karaja; a
terceira com a arte da plumagem, em uma fotografia de uma menina Karaja.

No que se refere ao fragmento citado, parece relevante no sentido de apresentar
informacdes acerca das diferentes formas de manifestacdes artisticas da populacdo indigena,
possibilitando que o publico estudantil perceba que tais manifestacdes estdo associadas as
expressdes socioculturais da respectiva populacéo.

Sendo importante fazer uma ressalva em relagdo a dois aspectos que emergiram na
referida citagdo, que denota em certa medida uma generalizagdo do assunto tratado: primeiro,
quando usa a categoria “arte indigena” para dar conta das multiplas expressdes socioculturais
artisticas dos diferentes povos; segundo, quando ndo menciona a que povo esta referindo-se,
mesmo quando, em seguida, apresentou as imagens acima descritas, ndo informou onde
habitavam o0s respectivos povos, nem quaisquer outras informagcfes a respeito que se
relacionasse com o texto escrito.

Outro aspecto que entendemos ndo contribuir muito para a contextualizacdo do
referido assunto foram as atividades sugeridas: A primeira, solicita que as criangas pintem
desenhos de dois vasos; a segunda, sugere uma pesquisa escolar, em que as criancas devem
perguntar na comunidade onde moram sobre a utilizacdo da arte plumaria; a terceira, sugere
uma oficina para a confeccdo de enfeites com penas de aves domeésticas.

A esse respeito, com exce¢do da segunda atividade, as demais parecem dissociadas
do assunto tratado, tendo em vista que a confeccdo de artefatos artisticos que aludem as
manifestacdes socioculturais dos povos indigenas fora do seu devido contexto, perdem o0s seus
significados. Assim, correndo o risco de tornar-se banal, comum a qualquer grupo social. Bem
como as situagBes de tentativa de imitar dancas e rituais indigenas no contexto escolar que
ndo seja indigena.

Algumas consideracdes gerais sobre os livros didaticos

Os exemplares didaticos aqui citados denotam esfor¢cos em atender as demandas

provocadas pela Lei n.° 11.645/2008 de forma a incluir a tematica indigena por meio do
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acréscimo de contetdos correlacionados. Essa inclusdo tem ocorrido de vérias maneiras,
conforme descrito a seguir.

A Colecdo O Brasil Somos Todos NOs, por ser um subsidio especifico sobre a
Histdria e Cultura afro-brasileira e indigena, tem reservado quase 50% do nimero de paginas
de cada exemplar para tratar sobre assuntos referentes a tematica indigena. Os temas atuais,
como a diversidade sociocultural, alimentacgdo, tipos de moradia, os direitos, as mobiliza¢des
politicas, dentre outros, emergem em maior volume, sendo reservado um espago minimo para
assuntos historicos.

A Colecdo Projeto Descobrir, nos exemplares destinados aos 2.° e 3.° anos, a
temética indigena emerge mais como assunto transversal e menos como matéria especifica
gue merega um tratamento com foco na Historia e nas expressdes socioculturais, apresentando
um volume minimo de contetdos. J& no exemplar para atender ao 4.° ano, consta um volume
de conteudos bastante significativo, ocupando 49 paginas das 152 preenchidas por contelidos
pedag6gicos. Os assuntos tratados variam entre conteudos histéricos e questBes atuais
semelhantes as mencionadas na colecdo anteriormente citada.

Os exemplares didaticos referentes a Colecdo Projeto Buriti apresentam um volume
minimo de contetdos sobre a tematica indigena basicamente de forma transversal, diluidos
em meio a assuntos diversos que tratam sobre a diversidade sociocultural de diferentes
sociedades. Nesse tipo de abordagem quase sempre é reforcada a visdo exdtica acerca dos
povos indigenas em um esforco para demarcar a diferenca desses em relacdo as outras
sociedades.

O livro Histdria — Pernambuco, voltado para a Historia desse estado, reservou pouco
espaco para a tematica indigena. Parte dessa fora diluida na Histéria colonial, seguindo uma
abordagem de cunho marxista, em que os indios aparecem sempre como oprimidos e
vitimizados. Quando se referiu aos indios na atualidade, apresentou mapas e dados
demogréficos desatualizados.

O livro Pernambuco de muitas historias, também tratou sobre a Historia do mesmo
estado. Em relacdo a tematica indigena, pouco difere da abordagem do exemplar
anteriormente mencionado. Ainda assim, a diferenca encontra-se no volume de contetdos,
tendo em vista que esse reservou mais paginas aos assuntos referentes aos povos indigenas no
Brasil e em Pernambuco. No entanto, a maioria dos textos estd no tempo verbal pretérito e ao
mesmo tempo sdo ilustrados por imagens atuais, tornando os contetdos confusos e de dificil
compreensdo. O Unico destaque, em certa medida coerente, refere-se aos direitos indigenas

em relacdo a terras.
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Enfim, percebemos que o acréscimo no volume de conteldos acerca dos povos
indigenas, necessariamente, ndo garante a qualidade na abordagem dos assuntos que
emergiram. Principalmente quando se tentou evidenciar a diversidade sociocultural da
populacéo indigena no Brasil, poucos foram os casos que se afastaram da visdo estereotipada
e homogeneizadora que tomaram como referéncia para exemplificar tal diversidade os povos
indigenas das regides Norte, Centro-Oeste e Sudeste.

A esse respeito, apenas trés livros fizeram referéncia a alguns povos indigenas
habitantes em Pernambuco: o livro Historia — Pernambuco, de Francisco Teixeira citou
brevemente sobre os Fulni-0 e os Xukuru, apresentando um mapa com dados bastante
desatualizados; o livro Pernambuco de muitas historias, apresentou mapas indicando o nome
e a localizacdo da maioria dos povos; e a “Colecdo O Brasil Somos Todos Nés” referiu-se aos
Truka, Fulni-6 e Xukuru.

A respeito dos conteudos sobre os indios na atualidade no Nordeste, afora os livros
citados acima, na Colecdo Projeto Descobrir, identificamos o calendario do povo Pataxd, BA,;
0 livro do 2.° ano da Colecdo O Brasil Somos Todos Nos, referiu-se a um indigena
Tupinamba, BA, quando tratou sobre identificacdo étnica; o mesmo exemplar também se
referiu a uma brincadeira do povo Tuxa, BA; outro exemplar dessa mesma cole¢do também
citou o calendéario do povo Pataxd, BA; o livro do 2.° ano da Colecdo Projeto Buriti, referiu-
se a uma brincadeira do povo Canela, MA.

Conforme o exposto, as colecdes didaticas mencionadas de alguma forma se
referiram aos povos indigenas no Nordeste. Porém, notamos que, na maioria dos casos, foram
referéncias fragmentadas postas de forma transversal, complementando os assuntos que
trataram sobre as brincadeiras, as formas de medir o tempo. Salvo rarissimas excecdes
favorecera para a construcdo de um conhecimento efetivo acerca das histérias e das
expressdes socioculturais dos respectivos povos. Aqueles exemplares que exploraram de
forma mais substancial detiveram-se a algumas das expressfes socioculturais no presente, ou
no passado, sem a preocupacdo de relaciona-las com o0s processos histéricos que as

constituem.

4.2 O “entre lugar” das prescricoes curriculares locais: das generalizacées as

especificidades sobre a Histdria e as culturas indigenas

“O entre lugar” para Homi Bhabha (1998), traduz-se como espaco de fronteiras que

intercambia as diferentes formas de apropriacéo e tradugdo das culturas. Ou seja, é 0 espago
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de encontro de diferentes culturas que produzem identidades culturais hibridas, sem
necessariamente abandonar as tradi¢cdes, uma vez que recorrer a tradicdo também é uma
forma de identificagdo parcial dos grupos sociais “minoritarios”. No entanto, a tradi¢ao nao
pode ser considerada fixa e imutavel, dado que os sujeitos do tempo presente tecem
interpretacdes e traducdes da cultura do passado. Nesse movimento, o “entre lugar” se
expressa como espaco de negociacOes permeado por consensos e conflitos, estabelecendo
processos de reinvencdo cultural constantemente. (Ibid., p. 21).

Nessa perspectiva, vemos as prescricbes curriculares das escolas municipais de
Pesqueira, voltadas para os anos iniciais do Ensino Fundamental, como um espago de “entre
lugar”. Nossa alusdo a referida teoria, se deu em razdo das respectivas prescri¢des curriculares
expressas no Diario de Classe, e no planejamento pedagogico das professoras (os chamados
caderno de roteiro diario e cadernos de atividades didaticas), se constituirem no espaco de
negociagdes entre as prescrigdes curriculares internacionais, nacionais e estaduais, as quais,
no presente estudo as chamamos de “politicas curriculares globais™*.

Observamos, no entanto, que no movimento de apropriacdo das prescricdes
curriculares globais no contexto local ocorreu um misto de: aproveitamento de parte das
orientagdes curriculares internacionais e nacionais que “tradicionalmente” sempre esteve em
uso; a exclusdo de determinados contetidos e componentes curriculares postas nas respectivas
orientacOes; e a inclusdo de demandas curriculares e socioculturais locais. Isso denotou que
ocorreram reformulacbes do que aparentemente estava posto, e essas reformulacGes
possivelmente foram resultantes dos embates, conflitos, negociacfes e consensos inerentes ao
campo do curriculo. De forma que é possivel afirmar que “o entre lugar” do curriculo no
contexto local na dimenséo do prescrito constitui-se como hibrido.

Nesse processo de hibridizacdo, sdo visiveis as relacdes de forca e influéncias.
Considerando que no ambito internacional encontram-se as recomendacdes e a fiscalizacdo da
Unesco, essas exercendo influéncia sob o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade Certa
(Pnaic), enquanto, tratando-se da relacdo de influéncia das politicas educacionais estaduais,
nota-se a apropriacdo das prescricBes curriculares do Programa Alfabetizar com Sucesso
(PAS). Dessa forma, é possivel também associar aquela situa¢do curricular em particular a
teoria do Ciclo de Politicas defendida por Stephen Ball (2001).

# Nesse caso, quando nos referimos as politicas curriculares globais, estamos pensando nas propostas
curriculares dos programas educacionais do Pnaic e do PAS. Uma vez que esses se apresentam fortemente
voltados para a alfabetizacdo em Portugués e Matematica e aos conhecimentos considerados universais,
resguardando pouco ou quase nada de espago/tempo para 0s conhecimentos locais.
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Podemos fazer essa associa¢do por entendermos que o contexto estudado por nés,
mostrou a confluéncia das prescri¢des curriculares globais como intersecao do curriculo local.
Porém, vale lembrar que as prescri¢des curriculares locais seguiram parcialmente a tradicéo
das prescri¢fes globais, ao mesmo tempo em que essas foram recontextualizadas na busca
pela adequacdo e producdo de uma proposta curricular que se propunha atender as
especificidades locais. Tal situagdo pode ser ilustrada conforme o Diagrama 6:

Diagrama 6
Relacgdes de influéncia das politicas curriculares globais sobre as locais

, UNESCO ‘

- Prescrigoes
Prescrigoes curriculares
curriculares Estaduais
Federais
Alfabetizar Com
PNAIC Sucesso
* Prescri¢des
/ curriculares locais
Diario de Classe: ‘

‘ Cadernos de
. plancjamento das /
. professoras -

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise documental.

A respeito da recontextualizacdo dessas politicas curriculares no contexto da préatica
em sala de aula é visivel o esforco das professoras para preencherem as lacunas existentes nas
politicas globais. Como foi informado na fala da professora a seguir:

A gente recebe a orientacdo do que deve ser passado pelo Fluxo e pelo Pnaic, e
dentre eles a gente vai adaptando a necessidade do aluno. Por exemplo, se o Fluxo e
o0 Pnaic ndo falam sobre as etnias locais e a gente vé que é uma necessidade dos
alunos, a gente tem que trabalhar sobre isso, entédo a gente tenta trazer, buscar
essas informacdes e passar pra eles da melhor maneira. (Professora 9, turma do
3.2 ano, Escola “J”) Grifo nosso.

Essa fala ilustra bem as situacdes de arranjos curriculares necessarios nos processos
de mediacdo entre o prescrito e o vivido. Evidenciando dois aspectos que chamaram a
atencdo: o primeiro, que as propostas curriculares de base comum nacional ou regional ndo
conseguiam dar conta das especificidades locais; 0 segundo aspecto diz respeito a perspicacia
da professora em perceber essa lacuna. Tendo em vista que, conforme Candau, (2008, p. 31).
Os(as) professores(as) néo estdo acostumados(as) a reconhecer o “outro” nas suas diferengas,

mesmo quando muitas vezes esta ao lado, na sala de aula.
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Pensando nos arranjos curriculares, notamos que os Diarios de Classe no contexto
estudado se configuraram como um texto curricular oficial local, por apresentarem um
conjunto de aspectos que conferiram a organizacao curricular na escola em razéo de:

a)  primeiro: mantendo prescricbes de eixos tematicos a serem trabalhados na

escola;

b)  segundo: sugerindo o desenvolvimento de determinadas habilidades por parte
dos(as) discentes; referentes a cada componente curricular (Portugués,
Matematica, Ciéncia, Historia, Geografia, Educacdo Artistica, Educacédo Fisica
e Ensino Religioso);

c)  terceiro: as habilidades sugeridas se traduziam em objetivos de aprendizagem,
sendo cobrados por meio de fichas avaliativas a serem preenchidas pelas
professoras, periodicamente;

d) quarto: mantendo o controle de frequéncia diarias dos(as) discentes, como
requisito parcial para a progressdo de um Ciclo para o outro;

e)  quinto: exigindo os registros dos contetdos ensinados diariamente.

Todos esses registros como fontes de informacdo sobre as praticas curriculares
docentes foram bastante significativos, tendo em vista que contribuiram para complementar e,
as vezes, reafirmar as informagfes extraidas das falas das professoras e dos cadernos de
planejamentos (o Roteiro diario e o Caderno de atividades).

Os respectivos cadernos eram compostos por fichas e anota¢es que indicavam 0s
contetdos curriculares e as atividades a serem desenvolvidas diariamente na sala de aula. O
que diferia essa fonte dos Diarios de Classe era porque, além de prescrever o que deveria ser
ensinado, continha os registros dos supostos contetdos efetivamente trabalhados em sala de
aula.

Portanto, como fontes documentais, tanto o Diario de Classe quanto os cadernos de
planejamentos, foram importantes para compreendermos o que acontecia nas salas de aula
referente ao ensino da Historia e culturas indigenas. A esse respeito, na proxima secdo

inicialmente dialogaremos com as informacdes contidas nos Diarios de Classe.

4.2.1 Os Diarios de Classe: das prescri¢cdes do PAS a sala de aula, o “entre lugar” da tematica

indigena

Como anunciado na secdo anterior, uma apreciagdo dos Diarios de Classe no

contexto estudado possibilitou identificar parte dos registros escritos de duas dimensdes do
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curriculo: a dimensédo do prescrito e a do vivido. A primeira dimensao inscreveu-se por meio
das indicagdes prévias de eixos tematicos a serem trabalhados pelos docentes e discentes e de
habilidades a serem desenvolvidas pelos discentes. Lembrando que essas habilidades se
traduziram em objetivos de aprendizagem. A segunda inscreveu-se por meio dos registros dos
contetdos efetivamente vivenciados diariamente. Podendo ambas as dimensdes do curriculo
serem representadas no Diagrama 7:

Diagrama 7
Forma de organizacao dos escritos curriculares nos Diérios de Classe

A dimensio do | A dimensio do

prescrito e
Eixos Tematicos a serem
desenvolvidos
Habilidades/ Conteudos
vivenciados

objetivos de aprendizagem
a serem alcancgadas

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise do Diario de Classe.

Portanto, nesta se¢do, no que diz respeito aos escritos curriculares sobre a tematica
indigena, inicialmente discorremos sobre os achados na dimensdo do prescrito; em seguida,
trataremos sobre os achados nas dimensdes do vivido.

Nessa perspectiva, quando observamos a dimensdo do prescrito, verificamos que a
temética indigena no Diario de Classe resumiu-se ao componente curricular de Historia,
incluindo dois eixos tematicos e trés objetivos de aprendizagem. Um desses eixos tematicos
foi intitulado “Historia local e do cotidiano”, e enderecado as turmas do 1.° ao 3.° ano, que
deveriam atingir um Unico objetivo de aprendizagem acerca da tematica indigena:

. Reconhecer a contribui¢do, do branco, do negro e do indio na formacéo da

sociedade brasileira.

O segundo eixo tematico, foi intitulado “Histéria das organizagdes populares”,
destinado as turmas do 4.° e 5.° ano. Sendo exigido o alcance de dois objetivos de
aprendizagem referentes a tematica indigena:

. Relacionar a ocupacéo portuguesa no Brasil no século XVI, com a dizimagao

de varios povos indigenas;

. Reconhecer as diversas formas de resisténcia utilizadas pelos africanos e

indigenas no Brasil.
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Ao relacionarmos essas prescri¢ées curriculares com as do Programa Alfabetizar
com Sucesso, notamos semelhangas e nuances. Uma semelhanga encontra-se no uso das
mesmas habilidades e objetivos de aprendizagem mais gerais sobre a tematica indigena.
Significando que a proposta curricular local aderiu a parte das orientagdes curriculares
globais. Sobretudo as que se apresentavam passiveis de preocupacbes, em funcdo da
complexidade e amplitude dos supostos conteidos que teriam de ser trabalhados para atingir
tais objetivos remetendo as abordagens historicas longinquas e generalizantes, como citado no
inicio deste capitulo.

Quanto as nuances, a principio, identificamos duas situacdes: a primeira referindo-se
ao fato das prescri¢@es curriculares do Diario de Classe ter ignorado a sugestdo do Programa
PAS para desenvolver uma habilidade/expectativa sobre os povos indigenas em Pernambuco,
como Visto anteriormente, e pensamos nesse caso Ser necessario citar outra vez a referida
recomendacdo: “ldentificar os grupos indigenas em Pernambuco na atualidade, seus
problemas enfrentados e as possiveis solugcbes; reconhecer a importancia do estudo de alguns
costumes das populacdes indigenas para a percep¢do da diversidade cultural brasileira.”
(PERNAMBUCO, 2012, s.n.p.).

Tendo em vista que o Diario de Classe se constituiu como um texto curricular
presente diariamente na sala de aula, dar atencdo a uma sugestéo tdo peculiar ao respectivo
contexto social e escolar como essa, poderia potencializar o planejamento dos(as)
professores(as) em relacdo a Historia e as culturas dos povos indigenas locais.

A outra nuance referiu-se as prescri¢cbes curriculares do Diario de Classe ter de
resumir-se as habilidades e objetivos de aprendizagem; enquanto as prescri¢des do Programa
PAS sugerirem contetdos, habilidades/expectativas e atividades. Observando, assim, que 0
PAS oferecia mais suporte didatico para se discutir a tematica indigena do que a proposta
curricular prescrita emergindo do Diario de Classe.

Entretanto, quando observada a dimensdo do vivido, os registros de contetdos
vivenciados na sala de aula, a priori, pressupunham a existéncia de uma inter-relacdo direta
com a dimensdo do prescrito. Uma vez que as ‘“habilidades/objetivos de aprendizagem”
estavam associadas ao processo de rendimento dos discentes, ou seja, & avaliacdo. Logo, 0s
conteddos a serem trabalhados em sala de aula deveriam corresponder as tais
“habilidades/objetivos” indicados na dimensdo do prescrito. No entanto, as anotacdes sobre 0s
conteddos vivenciados, revelaram que, dentre as doze professoras atuantes no contexto
estudado, sete ndo registraram no Diario de Classe nenhum contetdo ou atividade que fizesse

referéncia direta aos povos indigenas. Isso significou a maioria das professoras.
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Tal situacdo denotou que no contexto da pratica, as professoras, fizeram suas opc¢oes
sobre 0 que consideravam relevante em ambas prescrigdes curriculares (Diarios de Classe,
Programa PAS e livro didatico), decidindo sobre 0 que seria necessario ajustar ao contexto
local, incluir/excluir/reelaborar. Esse espaco de negociacdo comprova a capacidade ativa e
criativa do(a) professor(a), considerando que o curriculo ndo pode ser visto como mera
repeticdo. (OLIVEIRA, 2011, p. 95). Esse espa¢o de negociacdo se materializa na fala das
professoras e nos registros dos Diarios de Classe sobre os conteudos vivenciados, mostrando
uma lista de possibilidades de abordagem da tematica indigena, associada a outras tematicas,
por exemplo:

Convivendo com as diferencas, ai vocé trabalha dentro desse tema, ele é
abrangente, tem cultura, questdo dos costumes, a gente trabalha a cor, a questao do
pertencimento. A gente trabalha de modo geral, quando a gente trabalha o tema
amigo, aquele irmdo que ndo seja de sangue, mas se vocé tem alguém que é tdo
préximo daquela pessoa que nem sempre é da familia, mas tem aquela afinidade, a

diversidade, o respeito, eu gosto muito de usar a palavra respeito pelas diferencas.
(Professora 4, turma do 4.° ano, Escola “A”) Grifos nossos.

Quando a gente fala em comunidade, quando a gente fala em questdo de zona
urbana, zona rural, entdo obrigatoriamente tem que falar da area indigena. Quando
a gente fala de cultura, de alimentos, entdo sempre liga, sempre lembra sobre a
alimentacdo dos indios, consegue juntar, unir assim. (Professora 11, turma do 3.°
ano, Escola “J”) Grifos nossos.

Vejamos que, na primeira fala, em nenhum momento apareceu alguma referéncia
direta a tematica indigena. No entanto, as expressdes grifadas denotaram vérias possibilidades
de inclusédo de contetdos relacionados com 0s povos indigenas. Enquanto na segunda fala, de
forma mais explicita, a professora fez associacdo direta dos outros temas a conteldos
inerentes a realidade local e aos indigenas.

Para além das respectivas falas, constatamos o registro de outras referéncias a esse
tipo de abordagem nas anotacGes nos Diarios de Classe sobre os contetidos vivenciados, a
exemplo dos seguintes temas: diversidade cultural, tipos de moradia, alimentacédo, cidadania,
identidade das criancas, grupo social familiar, dentre outras tematicas.

N&o s6 os temas que emergiram nas respectivas falas, mas os demais constatados nos
registro escritos denotam que a abordagem da temaética indigena predominantemente tem-se
dado de forma transversal permeado pelo discurso da “diversidade cultural”. O que mostra um
possivel didlogo com as abordagens dos livros didaticos vistos na secdo anterior. Entretanto,
existem as excecOes que indicam um menor numero de professoras que registraram conteddos

sugeridos no Programa PAS, nos livros didaticos, mas também acrescentando outros
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contetdos relacionados com o povo indigena local. A exemplo da relagdo de contetidos citada
a sequir:

« historia e culturas afro-brasileira e indigena;

* povos indigenas e direitos a educacéo, lazer, satde, alimentacéo, e moradia;

« comunidades indigenas em Pernambuco;

« a populacdo indigena/ sobre o povo indigena e seus costumes;

« alimentos dos povos indigenas;

* a indio e sua historia;

« as primeiros povos/Arte indigena;

« A historia do cacique Chicdo — Tribo Xukuru.

Essas anotacGes expressaram um avancar nos contetidos propostos pelo Diario de
Classe, mas, por outro lado, percebemos alguns limites em determinados conteudos
mencionados. A exemplo da permanéncia de generalizagdes, principalmente quando se refere
ao “indio” ou ao “povo indigena” no singular, sem especificar qual o indio ou o povo indigena
a que se referiram. Todavia, entendemos que tal situacdo, pode estar associada a maultiplas
questdes, a exemplo: do despreparo das professores(as) em relacdo a tematica indigena, como
revelou a fala de uma das participantes:

Eu acho muito bom, sim. Na verdade, eu ndo me sinto preparada para dar esses
contetidos. Eu acho que o aluno tem todo direito de conhecer suas origens como
aqui em Pesqueira! Que é uma area que tem indios. Eu acho que eles deveriam
investir mais nesses contetidos. E vocé saber sobre o seu passado, sobre sua histéria.
Mas nédo somos preparadas para isso, nés damos muito por cima. Alguma coisa
gue possa dar, mas ndo tem essa preparacdo. (Professora 6, turma do 3.° ano,
Escola “H”) Grifos nossos.

A expressdo, “mas ndo tem essa preparagdo”, durante a conversa ficou claro que era
a lacuna na formacdo profissional. O fato de ndo ter vivenciado nenhuma experiéncia
académica especifica sobre a tematica indigena durante a sua formacéo inicial ou continuada;
além de ndo contar com subsidios didaticos que favorecessem uma préatica pedagdgica
conforme recomendada atualmente. Essa afirmacdo emergiu em varios outras falas.

Outra questdo que parece dificultar uma descricdo mais sucinta no Diario de Classe
sobre os temas e atividades desenvolvidas em sala de aula, parece ser o pequeno espacgo
reservado a esse registro. Somando-se, ainda, a propria prescri¢do genérica acerca da tematica
contida naquele documento. Uma vez que, quando no proximo capitulo nos detivermos nos

cadernos de anotagdes diarias das professoras, 0s quais costumam passar por um controle
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periddico das coordenadoras pedagogicas, veremos melhores descricbes dos conteudos,
atividades e subsidios didaticos.

Enfim, o Diario de Classe que se configura como o portador das prescri¢cdes
curriculares locais pouco tem oferecido condices para as professoras se guiarem acerca de
contetidos sobre a situacdo dos povos indigenas na atualidade, tendo em vista que reproduziu
os objetivos do Programa Alfabetizar com Sucesso, aqueles que remetem a histéria da
colonizacdo. Os registros que vislumbraram conteudos mais atuais foram iniciativas das

professoras.
Algumas breves consideracdes sobre as prescri¢cdes curriculares analisadas

As prescri¢des curriculares identificadas no contexto escolar estudado apresentaram
pontos de confluéncia no sentido da énfase no letramento em matematica e portugués. No
entanto, a respeito de conteudos relacionados com a tematica indigena, ndo foram
identificados nas prescri¢des do Pnaic. Apenas nos livros didaticos, no PAS, nos Diarios de
Classe e nos Cadernos de Planejamento docente; estes deixamos para analisar no proximo
capitulo. Nessas fontes, emergiu um volume bastante significativo de contetdos a respeito da
referida tematica, sobretudo nos Cadernos de Planejamento. Entretanto, predominou a ideia
sobre os indigenas na historia, vinculada a chegada dos europeus ao Brasil. Poucas foram as
sugestdes de conteddos que remetiam ao periodo que antecedeu a colonizacdo. Quando
existiram, geralmente tomaram como marco historico o referido evento, na medida em que
usavam clichés do tipo “Antes dos europeus aqui chegarem...”.

Outro aspecto notado nas referidas prescri¢des fora a lacuna de contetdos referente
aos povos indigenas no periodo que se alterna entre a colonizacdo e a atualidade. De forma
que a Historia desses povos parece fragmentada, assim dificultando a compreensdo sobre a
situacdo atual na qual se encontram. Sobretudo quando se referem aos povos indigenas no
Nordeste ou local, ora omitem essa presenca, ora transmitem a ideia de extincdo, ora
enfatizam a presenca indigena na atualidade como se tivessem sido transportados do passado
colonial direto para os dias atuais. Esses aspectos tém-se refletido diretamente nas praticas
docentes, como veremos no capitulo a seguir. No qual, nos propusemos analisar as praticas

curriculares docentes que dialogam com o curriculo prescrito para aquele contexto escolar.
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O curriculo na acéo, é a ultima expresséo de seu valor,
pois enfim, é na prética que todo projeto, toda ideia,
toda intencédo, se faz realidade,

de uma forma ou de outra se manifesta,

adquire significacdo e valor,

independente de declaragdes e propositos de partida.
As vezes, também, & margem das intences,

a pratica reflete pressupostos e valores muito diversos.

J. Gimeno Sacristan
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CAPITULO 5
O CURRICULO PRESCRITO E VIVIDO:
A TEMATICA INDIGENA NA SALA DE AULA

O pensamento de Sacristan (2000), nos convidou a ver o curriculo na dimensdo da
pratica como um espago “[...] onde se projetam todas as determinagdes do sistema curricular”,
mas, sobretudo, como um espaco de decisbes e expressdo de autonomia dos sujeitos
envolvidos (professores(as) e alunos(as). Dialogando com o contexto por nos estudado,
notamos que o curriculo na dimenséo da pratica como espaco de decisdes revelou multiplos
desenhos e configuracdes acerca da Historia e das culturas indigenas.

Configuracdes essas mescladas pelas interferéncias de uma cultura escolar enraizada
em um sistema educacional mais amplo, que tende a estabelecer certa hegemonia, por meio de
um curriculo de base comum, com fundamentos filoséficos, tedricos/metodoldgicos, no
intuito de antecipar seus objetivos educacionais, de controlar a producdo do conhecimento
escolar. (MACEDO, 2013). Consideramos que esse curriculo também se encontra nessa
instancia sob o jugo dos sujeitos da pratica. Porém, consciente de que essa autonomia ndo seja
plena a ponto de se opor ao curriculo prescrito. Bem como reconhecemos as fortes influéncias
contextuais, inerentes as singularidades de cada espaco escolar e dos sujeitos que 0s
constituem diariamente, entendendo o cotidiano escolar “[...] como espagotempo rico de
criagdes, reinvengdes e agdes.” (OLIVEIRA, 2013, p. 51).

Pensar as préaticas curriculares docentes no contexto escolar por nds estudado,
portanto, significa considerar as nuances, que por vezes se aproximam do curriculo formal,
outras vezes metamorfoseiam-se em virtude das demandas contextuais. Por isso, preferimos
pensa-las em uma perspectiva do entre-lugar, em que o curriculo pode ser visto como algo
que esta acontecendo, e ndo como algo predeterminado, ou que acontece no vazio. Assim,
considerando as relagfes hegemdnicas mesmo provisérias, 0 que nao impede de pensa-lo
também como lugar de encontro de culturas e de producdo cultural. (MACEDO, 2006).
Culturas essas que podem ser entendidas como institucionais, e também as nao
institucionalizadas, fruto das relacdes e interacdes dos sujeitos e da sociedade envolvente.

Este capitulo estd organizado de forma que dialogaremos constantemente com a
dimens&o do curriculo prescrito e vivido. A proporcio que formos apresentando os objetivos
predefinidos pelas professoras, discutiremos seus desdobramentos em sala de aula. Os
respectivos objetivos estdo pautados no que classificamos como trés Eixos Tematicos: Os

indios na colonizagéo, Os indios na atualidade e Os indios nas datas comemorativas.
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Os referidos Eixos Teméticos foram compostos por meio dos assuntos que
emergiram dos registros de planejamentos e vivéncias curriculares descritas pelas professoras.
Por exemplo: Os indios na colonizac@o agregou vivéncias curriculares que trataram sobre 0s
primeiros contatos entre indios e europeus, mais as relacdes estabelecidas durante a
colonizagdo; Os indios na atualidade agrupou vivéncias que intencionam abordar aspectos
relacionados com 0s povos indigenas atuais; Os indios nas datas comemorativas fora
composto pelas vivéncias relacionadas com o aniversario do municipio de Pesqueira, o0 “Dia
do indio”, a comemoracio do “Descobrimento do Brasil” (assim fora nomeado nas atividades
descritas), o aniversario do assassinato do cacique Xicdo e a Semana do Folclore.

Vale salientar que, dentro do Eixo Tematico, “O Descobrimento do Brasil” também
emergiram conteudos sobre o periodo pré-colonial e colonial, sendo desenvolvido como um
assunto pontual sem maior aprofundamento conceitual, sobretudo relacionado a Tematica
indigena, conforme poderemos ver mais adiante quando tratarmos sobre esse assunto.

Conforme a organizacdo descrita, estabelecemos um didlogo com as prescri¢oes
curriculares globais (Programa Alfabetizar com Sucesso; livros didaticos), as prescricoes
locais (O Diario de Classe) e as vivéncias curriculares em sala de aula, de forma que durante a
discussdo, procuramos destacar as situacdes de confluéncia entre as respectivas dimensdes
curriculares. Nesse capitulo ndo dialogamos com o Pnaic em razdo de ndo percebermos

relagdo especifica com a temética em quest&o.

5.1 A tematica indigena na confluéncia do prescrito e do vivido na sala de aula

Ao refletirmos sobre o curriculo na dimenséao da pratica, implica pensar como esse se
materializa na sala de aula. Bem como, considerando que Conceicdo G. N. Salles, inspirada
em Pereira (1996), afirmou: “A aula é um acontecimento que se presta a Varias interpretacdes.
Supondo pelo menos duas dimensdes de pratica pedagdgica: transmissao de conhecimento ja
dado sobre 0 mundo e produgdo de conhecimento novo.” (SALLES, 2008, p. 218). No
contexto estudado, portanto, buscamos entender basicamente duas dimensfes da respectiva
pratica: o planejamento docente acerca dos povos indigenas, pressupondo a imersdao no
conhecimento produzido a esse respeito e a materializacdo desse planejamento no que se
refere & possibilidade de producdo de novos conhecimentos entre os discentes.

No que se refere a dimensdo do planejamento, mediante os registros nos Cadernos de
roteiro diarios e de atividades didaticas, mais as entrevistas com as professoras, € possivel

afirmar que a acdo de planejamento curricular no contexto estudado, tem sido pensada em
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uma perspectiva que se vincula a uma dimensdo mais burocratica e técnica com o propdésito
de atingir objetivos em curto prazo que respondam as politicas de desenvolvimento nacional,
e menos se aproxima de uma perspectiva processual que vise uma formacéo integral que
contribua para se construir uma sociedade solidaria e respeitosa as diferencas socioculturais.

A esse respeito, consideramos o que Lopes e Macedo (2011, p. 51), nos chamou
atencdo para quanto o planejamento curricular contemporédneo guarda marcas da
racionalidade tyleriana, que se hibridizam nas politicas curriculares atuais voltadas para o
desenvolvimento de competéncias por parte dos(as) discentes fortemente marcada pelo desejo
de fixar/padronizar comportamentos. Em outras palavras, entendemos como formas de
construir identidades. Para isso, sendo necessario o controle dessas competéncias por meio de
instrumentos avaliativos no intuito de garantir a eficacia dos objetivos tracados.

Esse controle se expressa na organizacdo técnica e operacional quando sdo exigidas
definicdes de metas, objetivos e formas de avaliagdo. A expressdo “metas”, mesmo nao
emergindo nas anotacbes como um conceito, estd implicita na fala das professoras quando
revelam a preocupacao pedagdgica central: alfabetizar é a meta principal:

A questdo da propria alfabetizacdo. Prezamos muito por esse lado e as vezes até
deixa um pouquinho de lado as outras disciplinas, mesmo porque quando eles
chegam pelo menos na série em que eu estou, eles precisam sair lendo,

interpretando, entdo fazemos tudo em torno disso. (Professora 1, turma do 1.°
ano, Escola “A”) Grifos nossos.

Tem de trabalhar muito com o aluno: leitura, escrita, producéo, para que o aluno seja
um ser pensante. Que ele saiba escrever corretamente, que ele saiba fazer leitura,
gue ele consiga interpretar, compreender. Se ele consegue absorver isso, ele
consegue desenvolver em outras disciplinas. (Professora 5, turma do 3° ano, Escola
“H”) Grifo nosso.

As falas acima indicaram que a meta principal, presente nos planos de aula
analisados, ¢ o desenvolvimento de competéncias de leitura, interpretacdo e escrita da
linguagem em Portugués e Matematica. O objetivo central é fazer do espaco escolar um lugar
capaz de se construir a cultura do letramento. Os instrumentos de avaliagcdo s&o diversos:
desde a correcdo das atividades realizadas cotidianamente na sala de aula e em casa ao
preenchimento das fichas avaliativas do Pnaic, as avaliacfes escritas bimestrais, as avaliagcdes
externas anuais.

Ao que nos parece, como forma de garantir a padronizacdo do desenvolvimento das
mesmas competéncias/habilidades por parte dos discentes, o planejamento das aulas nas
Escolas “A” e “J” realiza-se no coletivo, de forma a reunir as professoras das turmas do

mesmo ciclo de aprendizagem, no intuito de avaliarem como estd o desenvolvimento dos(as)
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discentes e reordenarem seu planejamento para as semanas seguintes. Como podemos
constatar na seguinte fala: “A cada quinzena, nés nos reunimos, debatemos como é que esta o
andamento de cada sala de forma geral. Depois nos juntamos. E como eu falei, sentamos e
preparamos a sequéncia didatica.” (Professora 2, turma do 2.° ano, Escola “A”).

A fala da professora denotou que a regularidade na qual ocorre tal procedimento
pedagogico favorece o controle sobre o nivel de aprendizagem em que se encontra todas as
turmas; no segundo momento do planejamento, essa intencdo de padronizacdo se revela na
atitude de reunir as professoras por ano/turma, reforcando a ideia de que todos devem ter o
mesmo padrdo de aprendizagem. Isso pode ser referente & selecdo dos conteidos, mas
também & moldagem da metodologia de ensino, tendo em vista terem sido encontradas
atividades fotocopiadas semelhantes para variadas turmas.

Diante do exposto, é possivel afirmar que as marcas do tecnicismo sao visiveis nessa
forma de organizacao de planejamento. N&o se constitui, todavia, regra geral, uma vez que a
escola “H” ndo usa essa dinamica. Segundo as professoras, esse tipo de planejamento
burocratico ndo ocorre regularmente na respectiva escola, ficando sob responsabilidade de
cada professora:

Nao é nossa realidade esse planejamento na escola. A gente teve algumas
paradas, digamos assim, que foi visto ja com esse fluxo que ja vem da Secretaria de
Educacéo e que a gente escolhe o que estd mais proximo daquela meta que a gente
pretende atingir. Tipo assim, vem o fluxo e vocé vai dar esse assunto, esse e esse,
por que a gente acha que eles conseguem em dois meses entender. Mas ndo é que a
escola sugira de a gente dar aquele assunto, somos nos professores, quando
podemos nos encontrar. ‘Eu acho que a minha turma pode atingir isso’, ai a gente
faz em conjunto, mas ndo é que exista esse planejamento da escola. (Professora 5,
turma do 3.° ano, Escola “H”). Grifo nosso.

O primeiro fragmento grifado denota a auséncia do planejamento sistematico na
escola. No entanto, isso ndo significa que as professoras ndo recorram a essa estratégia para
organizar suas atividades pedagdgicas diarias. O segundo fragmento grifado sugere que
existem alguns momentos no qual o planejamento se faz na coletividade. No entanto, sdo
iniciativas das professoras e ndo se constitui uma regularidade; como foi dito, ocorre quando
podem encontrar-se.

Afora isso, conforme os registros nos Cadernos de atividades e nos Cadernos de
Roteiro diario, notamos que essa organizacdo se configura como uma atividade que algumas
professoras realizam semanalmente, outras mensalmente. O que pressupde gque essa dimenséo

curricular se projeta para além do espaco fisico da escola, ocupando o tempo destinado a vida
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domeéstica e social daquelas profissionais. Isso denota que o planejamento curricular, apesar
das marcas tecnicistas, ndo se resume a instancia burocrética, técnica e operacional.

Considerando que as professoras, mesmo nao tendo o espa¢o burocratico na escola
para o planejamento, sabem da necessidade de organizar a rotina pedagdgica, selecionar
contetdos, tracar metas, pensar atividades a seu modo, etc. Essa prética denota seu
compromisso com a educacdo, pois se entendermos o planejamento como um espaco de
possibilidades do(a) professor(a) expressar seu posicionamento epistemologico, politico e
cultural, ao fazer suas opcdes pedagodgicas, justifica-se o cuidado com essa dimensdo
curricular, mesmo quando n&o se € cobrado por isso. (CORAZZA, 2012, p. 122).

Nesse caso, 0 planejamento pode ser pensado como espago de decisdes e
posicionamentos politicos na arena das disputas culturais no ambito curricular na dimenséo da
pratica, assim permeado de escolhas pessoais e coletivas, escolhas essas, ndo obstante, de uma
cultura escolar marcada pelos embates sociais e culturais. (CHIQUITO, 2008, p. 2).

Esse aspecto se revela também em relacdo ao planejamento curricular sobre a
tematica indigena, o qual notamos que, nem todas as Unidades escolares observadas, esse
planejamento ocorre de forma sistematica. E tratando-se do Plano Politico-Pedagdgico das
escolas, essa tematica parece ser um assunto ausente. Nesse caso, incluir ou ndo conteidos
referentes aos povos indigenas no seu planejamento mensal ou semanal, fica a critério de cada
uma dessas profissionais. Conforme as falas da maioria das professoras, ndo ha cobrangas:
“N&o tem. Por organizacdo da escola ndo tem. E dado o livro didatico, e com aquele livro
didatico o professor decide. Se fosse uma decisdo minha néo trabalhar, eu ndo seria
penalizada, nem chamada a aten¢do por ninguém.” (Professora 8, turma do 5.° ano, Escola
“H”). Grifo nosso.

Essa fala indica a auséncia de planejamento voltado para o ensino sobre a Historia e
as culturas indigenas por parte da respectiva instituicdo escolar. Além de evidenciar que nao
ha fiscalizacdo se esta sendo trabalhado algo sobre esse assunto ou ndo. Constatando que a
escola parece alheia a Lei n.° 11.645/2008.

Entretanto, as entrevistas com as professoras, 0s registros expressos no planejamento
pedagogico dessas profissionais, mais a producdo discente, revelaram um volume bastante
significativo de temas, objetivos e atividades propostas e realizadas acerca da referida
tematica. Evidenciou-se também nas respectivas fontes o didlogo com as prescri¢des
curriculares do Programa Alfabetizar com Sucesso, dos Diarios de Classe e dos livros

didaticos, sobretudo tratando-se do componente curricular de Historia, somando-se as
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demandas especificas relacionadas com as necessidades contextuais, sobre as quais é possivel
perceber um fluxo significativo de atividades pedagdgicas.

Nesse sentido, notamos que a tematica indigena no curriculo prescrito/vivido naquele
contexto escolar foi organizada em uma aproximacao intensa com as respectivas prescricoes
curriculares, de forma que apresentam ténues nuances. A respeito dos aspectos que denotam
uma aproximacdo, referimo-nos a apropriacdo dos objetivos e atividades sugeridas pelo
Programa Alfabetizar com Sucesso que se expressam também nos Diarios de Classe e nos
livros didaticos. Em relacdo as nuances, expressam-se na forma que cada grupo de professoras
ou individualmente recontextualizam aqueles objetivos.

Houve casos, em menor numero, de professoras que aderiram integralmente as
orientacdes curriculares em voga, seguindo uma programacdo pontual sobre a tematica
indigena como sugeriram 0s documentos curriculares mencionados e a maioria dos livros
didaticos. Em outros casos, as orientacBes a esse respeito foram seguidas parcialmente:
também em menor ndmero, as professoras deram énfase aos objetivos correspondentes a
aprendizagem de conteidos sobre os indios na Historia colonial; ficando em maior nimero
aquelas que enfatizaram aspectos relacionados com o0s povos indigenas na atualidade;
enquanto em uma dindmica intermediéria que permeou ambos 0s aspectos, havia aquelas
professoras que aderiram também as celebracdes das datas comemorativas.

Diante dessa multiplicidade de préticas, seria inviavel pontuarmos uma a uma,
portanto, optamos por agrupa-las no que chamamos de Eixos Tematicos relacionados com 0s
objetivos ao quais estdo vinculadas. Tendo em vista que os objetivos da educacdo escolar ou
do ensino nos diz muito sobre as habilidades que se esperam desenvolver nos educandos.
Nesse sentido, podemos dizer que os objetivos voltados para o ensino da tematica indigena
revelaram intencdes que se aproximam do desenvolvimento da capacidade discente de
compreensdo acerca da participacdo dos indios na Historia do Brasil no periodo colonial, na
atualidade e nas datas comemorativas.

No grafico apresentado na Figura 13, visualiza-se o0 espaco que cada Eixo Tematico
ocupou no planejamento curricular docente sobre 0s povos indigenas em 2014 no contexto
escolar estudado. Vale ressaltar que os dados a seguir, sdo baseados nos objetivos propostos
pelas 12 professoras, esses, somados sem repeticbes foram em torno de 40 objetivos ao todo.
Né&o foi possivel discorrermos sobre todos, portanto, optamos apenas por aqueles relacionados
as atividades analisadas por nos.

E possivel que os dados expostos no respectivo gréafico tenham refletido mais a

(re)apropriacdo das prescricdes curriculares explicitas nos livros didaticos e no Programa
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Alfabetizar com Sucesso e menos com as prescricdes dos Diarios de Classe. Considerando
que onde encontramos maior fluxo de prescri¢bes curriculares sobre os povos indigenas na
atualidade foram nas duas primeiras fontes mencionadas (livros didaticos e no Programa

Alfabetizar com Sucesso) como visto no capitulo anterior.

Figura 13
Gréfico representativo dos Eixos tematicos emergentes no
planejamento das professoras e nas praticas curriculares na sala de aula

B Os indios na Colonizagao
E Os indios na atualidade

Os indios nas datas comemorativas

18%

Fonte: Elaborado pela autora a partir da anélise
dos Cadernos de planejamento das professoras e “atividades” pedagdgicas.

A partir desses dados, organizamos as préximas secOes baseadas nos trés Eixos
Tematicos que agregam os objetivos e as atividades curriculares pensadas/vividas no
respectivo contexto escolar: Os indios na colonizagdo, Os indios na atualidade, Os indios nas
datas comemorativas. Considerando que diferentemente do que vinham indicando outros
estudos como os de lara Bonin (2007a) e Josélia Ramos da Silva (2014), os contetdos de
aprendizagem® referentes ao periodo colonial apresentaram menor recorréncia de abordagem

e volume de conteddos, podendo ser vistos na se¢do 5.1.1.

5.1.1 Os indios na colonizacdo: a historia dos colonizadores

Algumas préticas curriculares nas dimensdes do pensado e do vivido sobre 0s povos
indigenas no contexto estudado, ainda tém raizes na tradigdo das propostas pedagogicas para
0 ensino de Histdria do Brasil, em que falar sobre os indios remonta a chegada dos europeus,

e em seguida a colonizacdo. Conforme Araujo (2013), esse tipo de abordagem tende a seguir

»No presente contexto, entendemos como contetido de aprendizagem néo s os contetidos relacionados com as
matérias ou disciplinas, mas aqueles capazes de contribuir para o desenvolvimento integral do educando. A
esse respeito, ver: ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998, p. 30.
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uma cronologia linear que organiza os conteidos de forma que prevalece uma visdo temporal
eurocéntrica da histéria. Conforme a referida autora, os contetdos curriculares, cuja
organizacdo segue essa ordem, implica o descrédito de outras temporalidades e processos
historicos anteriores inerentes a outros povos que ndo sejam ocidentais. Em outras palavras, a
historia dos povos indigenas no Brasil parece ter origem e sentido apenas vinculada a histéria
da ocupagdo europeia no territdrio que hoje chamamos de brasileiro.

Esse € um aspecto pedagogico que, no presente contexto, atravessou as prescri¢cées
curriculares materializando-se na dimensdo da pratica. Um exemplo disso tomamos como
base as atividades registradas nos Cadernos de planejamento das professoras que trataram
sobre esse periodo histdrico, as quais se pautaram por objetivos vistos no capitulo 4 ao
discutirmos sobre as prescricdes curriculares do Programa Alfabetizar com sucesso e do
Diario de Classe, sendo desnecessario nos alongar nessa discursdo. Passaremos a discutir
especificamente as atividades didaticas registradas nos cadernos de atividades das professoras.

Considerando, ainda, que, no planejamento, essas atividades parecem mais
recorrentes que na pratica. Como visto na Figura 13, o grafico mostrou que correspondiam a
18% das atividades propostas ao todo sobre a tematica indigena. No entanto, quando
procuramos registros dessas atividades no dia a dia da sala de aula, identificamos elementos
possiveis de serem analisados em apenas duas aulas. As demais se referem a aulas expositivas
e leituras do livro didatico. Como ndo presenciamos as respectivas aulas, ndo temos elementos
suficientes para identificar quais foram as questdes tratadas e como foi a exposicao feita pela
professora.

Nossa analise, portanto, acerca do tratamento a tematica indigena no periodo colonial
terd como base as atividades didaticas desenvolvidas pela Professora 7. Essas atividades
foram desenvolvidas em uma turma do 4.° ano, onde a professora usou dois textos de
producdo prépria inspirados no livro didatico de Histéria e dois questionarios de
interpretacao.

Nesse caso, notamos que na aula daquela professora, o livro didatico € utilizado
como uma prescricao curricular. Uma situacdo ilustrativa dessa pratica se traduz nos Textos 1
e 2 que discutiremos a seguir. O Texto 1 — Governo portugués no territério conquistado —
tratou sobre a administragdo do territdrio brasileiro no inicio da colonizagéo; o Texto 2 — A
colonizacdo — trouxe como assunto central a principal fonte econdémica no inicio daquele
periodo, evidenciando as relacfes trabalhistas que embasavam o setor produtivo. A seguir,

traremos ambos, bem como o exercicio de interpretacao:
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Texto 1
Governo portugués no territério conquistado

Em 1530, o governo portugués criou as capitanias hereditarias, que eram lotes de
terras em todo o Brasil. Esses lotes foram doados aos chamados capitdes donatarios,
que se comprometiam em vir morar nas terras recebidas e trazerem colonos para
nelas trabalhar. Os donatarios poderiam doar suas terras a quem quisesse
desenvolver agricultura, a esses lotes era dado o nome de sesmaria. Com a
ocupacdo de terras, a relacdo entre portugueses e indios ficaram tensas, o
conflito aumentou com a escravizagdo dos indigenas originando combates e
situacdes de guerras.

Questdes:

1- Qual a decis@o do rei de Portugal ao perceber o interesse de outros povos

nas terras conquistadas?

2- O que sdo capitanias hereditarias?

3- A quem foram doados os lotes?

4- Qual o compromisso dos capitdes donatéarios em relagdo os lotes?

5- Como foi feita a doagéo das capitanias?

6- Marque F para falso e V para verdadeiro:
a) Néo era obrigacdo dos colonos cuidar dos canaviais. ( )
b) A carta de doacgdo estabelecia principios e obrigacGes dos donatarios. ( )
c) Era obrigagao dos colonos administrar atividades e lidar com os indigenas. ( )
d) O foral determinava a doac&o de terras aos donatarios. ( )

7- O que era sesmaria?

8- Quem foi o0 primeiro governador geral?

9- O que motivou os conflitos, combates e situacfes de guerra?

Texto 2
A colonizagéo

A colonizag&o portuguesa teve inicio no ano de 1530 e estendeu-se até 1808, com
duracdo de aproximadamente 300 anos. A producdo acucareira era a principal
atividade produtiva. Alcancgava altos precos na época. Em 1532, colonos portugueses
construiram o primeiro engenho na Capitania de S&o Vicente, porém a producdo
acucareira nos séculos XVI e XVII, teve como centro e litoral nordestino. Durante o
periodo colonial, a maior parte dos trabalhadores dos engenhos eram escravos
gue trabalhavam a forga e sem receber saldrios. O trabalho nos engenhos era
duro e cansativo. Eles derrubavam a mata, faziam queimadas, preparavam a terra,
plantavam e colhiam a cana. Apds a colheita, moiam a cana, retiravam o caldo e
faziam o melaco que era colocado em forno de ceramica, até formar o pdo de agucar.

Questdes

1-  Que nome é dado as fazendas que produziam agucar no periodo colonial?

2-  Que elementos faziam parte da fazenda?

3- Quantos anos durou a colonizagdo portuguesa?

4- Por que os portugueses escolheram a produc¢do de aglicar como atividade
produtiva?

(Extraidos do Caderno de atividade didatica da professora) Grifos nossos.

A respeito de ambos os Textos, vale retomar a relacdo da professora com o livro
didatico que inspirou sua escrita. Ao consultarmos tal subsidio didatico, foi possivel perceber
fragmentos textuais que constam na sintese produzida pela professora. No entanto, mesmo
dispondo desse suporte didatico para trabalhar com as criancas, a professora preocupou-se em
selecionar as informacfes que julgou necessarias para uma reflexdo mais apurada na sua

turma. Por exemplo, diante da auséncia de um questiondrio que possibilitasse uma
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problematizacdo do assunto tratado no livro didatico, a professora elaborou seu proprio
repertorio de questoes.

Por outro lado, nem todas as respostas das questdes produzidas pela professora
poderiam ser encontradas nos referido texto, a exemplo das grifadas. Significa que as criancas
também teriam de consultar o livro didatico. De forma que é possivel afirmar aquele subsidio
didatico tem um peso significativo na sua pratica, mas nem por isso é reproduzido e aceito tal
qual se apresenta.

Em relacdo ao conteddo de aprendizagem sugerido pelo Texto 1, notamos que esta
centrado na valorizagdo da cultura do colonizador. A comecar pelo préprio titulo, quando
esses sdo sujeitos na condicdo de conquistadores e empreendedores. No corpo do texto, fica
evidente o lugar dos indigenas, aparecendo na condicao inferior, como escravos, ndo havendo
referéncia sobre a importancia deles para manter a economia colonial, que parece ser o centro
da discussdo do texto. Mesmo quando se fez referéncia a resisténcia indigena contra a
exploracdo da méo de obra escrava, ocorreu de forma breve, e superficial.

No que se refere as questdes elaboradas no respectivo texto, foram significativas para
favorecer a problematizacdo. Considerando que sdo questdes que podem levar a uma
discussao sobre as relacdes econdmicas e de poder que definia os lugares dos colonizadores e
dos indigenas na organizacdo social da colénia. Como também possibilitou evidenciar,
mesmo que breve, a resisténcia indigena e problematizar a sua motivacao.

No Texto 2, mais do que no anterior, expressou-se o protagonismo dos colonizadores,
ndo apareceram expressamente os indigenas. Quando o texto se referia aos trabalhadores
escravos, ndo ficou claro a que escravizagdo estava referindo-se. Ao consultarmos o livro
didatico usado pela professora como prescricdo curricular que a auxiliou na producdo do
respectivo texto, identificamos um paragrafo que fora suprimido quando a professora
produziu sua sintese: “No inicio da colonizacéo, os indigenas foram escravizados para fazer o
trabalho no engenho. Porém, ao longo do tempo, eles foram substituidos pelo trabalho escravo
dos africanos.” (DIAS; BARALDI, 2011, 4.° ano, p. 52). Desconhecemos 0s motivos que a
levaram a fazer essa supressdo. Porém, esse fragmento poderia contribuir, dentre outros
aspectos, para uma problematizagdo acerca dos motivos que levaram a substituicdo da mao de
obra escrava indigena pela méo de obra escrava africana. Sendo possivel considerar também a

coexisténcia de ambas as situagdes. Nao esquecendo que muitos dos quilombos formaram-se
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pela parceria com os indigenas, considerando que esses conheciam a regido e os lugares
seguros para se refugiarem.?

A respeito das questdes referentes ao respectivo texto, apresentam-se menos
problematizadora que as questdes que acompanharam o Texto 1. Por exemplo, a primeira e a
terceira questdo tendem a incentivar a memorizacdo ao invés da conceituacdo, levando a um
conhecimento factual, e ndo conceitual. Considerando que a énfase na reproducdo de datas,
nome de personalidades e acontecimentos histéricos, sem o acompanhamento de elementos
problematizadores, podem ser convertidos em conhecimentos meramente mecanicos.
(ZABALA, 1998, p. 41).

Enfim, tratando-se sobre a tematica indigena, ambos os textos se incluem na
categoria das atividades que seguem a linearidade eurocéntrica da Historia do Brasil, em que
os indigenas sdo citados tendo como referéncia a chegada dos colonizadores, sendo
considerados geralmente como personagens periféricos, com seu lugar fixado nos bastidores
da Histdria, enquanto os colonizadores sdo vistos como protagonistas. Vistos por outra
perspectiva historica, os indigenas poderiam ocupar um lugar central no cenario da histéria da
colonizacdo e em toda a Histéria do Brasil (ALMEIDA, 2010), mas o que vemos é uma
grande lacuna sobre os povos indigenas no periodo entre o periodo da colonizagdo e a
atualidade.

De forma que a énfase nos assuntos que permeiam o proximo Eixo tematico, Os
indios na atualidade, denota exatamente essa lacuna temporal. Conforme os Cadernos de
planejamento das professoras, onde constam os registros sobre os habitos indigenas atuais,
ndo indicam uma construcdo historica processual que favoreca a compreensao acerca de outro
periodo histérico que ndo seja a colonizacdo e a atualidade, como se falando dos povos
indigenas, existisse um grande vazio entre um periodo e outro. Assim, a construcdo do
conhecimento em relacdo a Historia indigena, parece fragmentada.

Mesmo quando ha alguma tentativa de relacionar com o passado, em alguns casos,
tomam como referéncia a chegada dos colonizadores europeus para justificar as diferencas
socioculturais dos povos atuais, sendo comum o exercicio de comparacdo entre as praticas
socioculturais dos povos indigenas do passado colonial e os atuais. Essa comparag&o,
geralmente tem remetido a conceitos que suscita sentidos binarios, como:

selvagens/civilizados; e primitivos/evoluidos.

%Essa discussdo pode ser encontrada em GOMES, Flavio Santos. Amostras humanas: indios, negros e relagdes
interétnicas no Brasil colonial. In: MAGGIE, Yvonne; BARCELLO, Claudia (Org.). Raga como retdrica: a
construcdo da diferenga. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2002. p. 27-82.)
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5.1.2 Os indios na atualidade: da transversalidade aos conteudos especificos

O Eixo Temético os indios na atualidade constitui-se de trés formas de abordagem
pedagoOgica sobre a temética indigena que tomam como ponto de partida assuntos da
atualidade. Dentre essas, identificamos abordagens: transversais; especificas; e mediadoras de
situacOes cotidianas.

As abordagens da tematica indigena como tema transversal seguiram basicamente
dois caminhos: as professoras aproveitaram os temas sugeridos pelo Programa do Alfabetizar
com Sucesso, como alimentacdo saudavel e respeito as diferencas e incluiram conteudos sobre
0s povos indigenas; ou seguiram os livros didaticos de Historia, quando esses sugeriam
contetdos nesse sentido ao abordar de forma geral assuntos como tipos de moradia, hébitos
alimentares, tipos de brincadeira, grupo familiar, sendo incluidos os costumes indigenas em
meio aos de outras populages, as vezes nacionais ou internacionais.

Em relacdo a abordagem sobre a tematica indigena como conteddo especifico,
identificamos as praticas curriculares voltadas para a comemoracéo do Dia do indio, as quais
discutiremos posteriormente quando trataremos sobre Os indios nas datas comemorativas. No
tocante aos assuntos que emergiram sobre a presenca indigena na atualidade, pontuaremos as
praticas de trés professoras: uma se guiou basicamente pelo livro didatico de Histéria — o
Colecdo Projeto Descobrir — destinado as turmas do 4.° ano; contém um volume bastante
significativo de conteldos sobre os povos indigenas, ocupando quase todo o primeiro
semestre letivo; a segunda, recorreu a estratégia da pesquisa escolar, sugerindo para sua turma
0 uso da internet, entrevistas livres com a comunidade escolar e o livro didatico; a terceira,
trata-se de uma mediacdo de tensdes em uma determinada situacdo ocorrida em sala de aula,
em razdo de uma das criancas vir a aula com uma pintura corporal indigena. As experiéncias

pedago6gicas mencionadas serdo discutidas nas proximas secdes.

5.1.2.1 A transversalidade no curriculo: a tematica indigena diluida na pluralidade cultural

Segundo Alice C. Lopes (2013), as questbes étnico-raciais ganharam centralidade
dentre os temas transversais referentes a pluralidade cultural nos anos 1990, sobretudo, na
ocasido da formulacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais. Nesse sentido, a referida
autora nos chamou a atencao para a proposta pluricultural dos PCNs fundamentar-se na ideia
da construcao de relagdes solidarias e tolerancia entre os diferentes, por vezes escamoteando

as tensdes, conflitos e embates inerentes as relagbes entre diferentes culturas e etnias:

No documento, a diversidade e a pluralidade cultural ficam assim reduzidas a nogao
de multiplicidade empirica de experiéncias culturais nas quais se pode encontrar um
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denominador comum, supostamente garantidor da tolerdncia e da solidariedade.
Trata-se de uma perspectiva que encara a pluralidade e diversidade em seus aspectos
aparentes — diversidade de habilidades, intences, talentos; pluralidade como
variedade de grupos sociais e étnicos. (LOPES, 2013, p. 71).

Ainda sobre o referido documento, Elizabeth Macedo (2013), argumentou que 0S
temas transversais configuram-se como uma alternativa “[...] a incapacidade das disciplinas
que compdem o curriculo em dar conta da realidade social.” (Ibid., p. 55). Segundo essa outra
pesquisadora, a principio, 0s PCNs propuseram uma légica disciplinar e os temas transversais
como eixos integradores das disciplinas, requerendo de cada area do curriculo basear-se nos
temas transversais como fundamental para a formacdo dos(as) educandos(as). No entanto, na
contramdo dessa perspectiva, 0os documentos referentes a cada area expressaram que 0S
critérios de selecdo dos contetdos a serem trabalhados mantém a propria ldgica interna. De
forma que os temas transversais acabam por ter de se adaptarem a essa légica, (Ibid., p. 56),
assim ficando a critério dos(as) professores(as) flexibilizar o curriculo e fazer essa adaptacao.

Nesse sentido, a inflexdo curricular no contexto escolar do presente estudo reflete-se
nos livros didaticos utilizados pelas professoras, 0s quais apresentam contetdos sobre a
tematica indigena associados a pluralidade cultural de outros povos; materializando-se em
algumas praticas curriculares docentes que tém incluido a respectiva tematica no curriculo
escolar de forma transversalizada, as quais nos pareceram diluidas no fluxo de contelidos
comuns aos demais grupos sociais.

Essa diluicdo se revela no fato de identificarmos nas falas de varias professoras,
enunciados referentes a terem trabalhado contetdos sobre a tematica indigena vinculados a
aspectos culturais, a exemplo de: a) convivendo com as diferencas; b) alimentagdo também é
cultura; c) diferentes moradias. Nesse sentido, identificamos registro de duas “atividades”
pedagogicas impressas, que mostrou uma relacdo direta com a tematica indigena. As demais,
parecem ter ficado na dimensdo da oralidade, de forma que ndo mereceu destagque especifico
no planejamento nem nos cadernos de atividades. Nossa analise acerca dessa abordagem,
portanto, serd pautada por essas falas, mais a apreciacao das “atividades” mencionadas.

A respeito do item a) “convivendo com as diferengas”, tomamos como situagdes
ilustrativas, a fala das Professoras 4 e 9. O contexto das referidas falas se deu na oportunidade
de entrevistas com essas profissionais. Ao perguntarmos sobre quais 0s conteudos curriculares
nos seus planejamentos pedagdgicos dialogavam com a temaética indigena, obtivemos as

seguintes respostas:

Convivendo com as diferencas, ndo s6 em relagdo a tematica, mas a um tema
que € interessante, ai trabalho dentro desse tema, acho ele abrangente; nele
vem cultura, a questao dos costumes, a gente trabalha a cor, que nem sempre a
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cor quer dizer, que tem menino que é clarinho, mas eles dizem meu av0, meu pai,
minha mae, enfim [..] Assim, da questdo da diversidade, o respeito pelas
diferencas, eu gosto muito de usar a palavra respeito pelas diferencas.
(Professora 4, turma do 4° ano, Escola “A”) Grifos nossos.

Viver com as diferencas, a moradia também faz parte... porque as vezes ela
engloba, ¢, como o indio vivia no passado e até no presente. Porque tem o indio
ainda que vive da pesca, ele vive em oca, ainda existe... Por coincidéncia, na
semana passada, trabalhei moradia com eles, ai falei sobre isso, e eles disseram: “6
tia, ¢ ¢? E o indio num ta tdo mudado hoje em dia que usa roupa, mora em casa...”
Olha, eles usam roupa, moram em casa, eu disse, mas também existe aquele
indio que ainda nado sabe o que é tecnologia, ndo conhece a tecnologia, e que é
até selvagem, eles sdo selvagens! (Professora 9, turma do 2.° ano, Escola “I”)
Grifos nossos.

A concepcdo de diferenca na fala da Professora 4, aproxima-se mais da ideia de
pluralidade cultural. Tiramos essa conclusdo a partir da preocupagdo da professora com o
respeito pela diferenca, alinhando-se ao discurso da toleréncia ao diferente mencionado na
critica de Alice C. Lopes no inicio desta secdo. Semelhante critica a esse tipo de abordagem
pedagdgica situa-se no estudo de Tomaz Silva (2000), no qual o autor afirmou que estimular
as criangas e jovens a entrar em contato com as diversas expressoes culturais dos diferentes
grupos sociais faz parte de uma perspectiva que acredita que a diversidade cultural é boa e ao
mesmo tempo expressa uma natureza humana comum. Porém o autor nos chamou a atencéo
para as implicacdes dessa perspectiva: “O problema central, aqui ¢ que esta abordagem
simplesmente deixa de questionar as relagdes de poder e os processos de diferenciacdo que,
antes que tudo, produzem a identidade e a diferenca”. (Ibid., p. 98).

Nesse sentido, Tomaz Silva afirma que as préaticas curriculares voltadas para a
visibilidade das identidades culturais e da diferenca devem ir além do reconhecimento e da
celebracdo da diferenca, mas, sobretudo, deve questiona-la. (Ibid,. p. 100). Enquanto a fala da
Professora 9, inicialmente situa a diferenga na perspectiva da pluralidade cultural quando
sugere vincular a tematica indigena ao trabalhar sobre os tipos de moradia. Entretanto, parece
ser provocada pelo questionamento de uma das criangas, assim sendo obrigada a se justificar e
demarcar a diferenca entre a prépria populacdo indigena, estabelecendo uma comparacao
entre os indios que trazem tracos semelhantes a sociedade ndo indigena e aqueles que
permanecem em estado de suposto “isolamento”, sendo considerados selvagens, como
afirmou a professora.

Consideramos positivo o fato de a professora romper com a ideia sobre a
homogeneidade das culturas indigenas. No entanto, o parametro estabelecido para essa
diferenciacéo, parece vinculado a uma perspectiva evolucionista, que, acaba por hierarquizar

as culturas indigenas diante da sociedade brasileira, ao considerar que existem povos que se
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encontram em um estagio inferior. (LUCIANO, 2006, p. 34). Essa concepgdo encontra-se
implicita na fala da Professora 9, quando incluiu no hall dos indios considerados “evoluidos”,
aqueles portadores de habitos como andar vestidos, morar em casa; enquanto 0s considerados
“selvagens”, sdo identificados pela falta: ndo moram em casa, e sim em oca; ndo dominam as
chamadas novas tecnologias, vivem de modo “rudimentar”, da caga e da pesca.

Como visto, no caso da respectiva professora, essa Visdo associa-se a uma
determinada parte da populacdo indigena, mas segundo Luciano, geralmente, essa tem sido
uma Vvisdo que permeia 0 imaginario da maioria da sociedade brasileira; a nosso ver, ainda
presente no contexto escolar, refletindo-se nas préaticas curriculares docentes quando
enfatizam os costumes indigenas tomando como referéncia os indigenas do passado e a
pluralidade cultural de outros povos.

Uma situacdo ilustrativa dessa perspectiva vé-se nas praticas curriculares da
Professora 11, quando na ocasido em que trabalhou a temaética indigena tranversalizando-a
por meio dos contetdos referentes aos itens “b) alimentagdo também é cultura; c) diferentes
moradias”, conforme enunciados na fala a seguir:

E imprescindivel, ndo tem como vocé falar de alimentagio e ndo buscar a
alimentacdo dos indios, [...] que é uma forma muito saudavel de se alimentar
comparando com as de hoje! E moradia, entdo, ndo tem como a gente dar
exemplos de tipos de moradia e ndo entrar a oca, ndo entrar a casa dos indios.
Entdo, sdo sempre os temas que nés abordamos. (Professora 11, turma do 3° ano,
Escola “J”) Grifo nosso.

A principio, identificamos um dado relevante registrado no caderno de planejamento
da professora citada quando mencionou a aula na qual trabalhou o assunto. Fez referéncia ao
uso do livro didatico de Histéria da Colecdo Projeto Buriti, destinado ao 3.° ano, com
indicacdo das paginas 48-49. Ao consultarmos aquele subsidio didatico, notamos que o tema
alimentacdo indigena faz parte de uma Unidade intitulada Tempo de alimentar, incluindo a
alimentacdo indigena apresentada no periodo colonial, como primeiro contetido, em seguida,
vé-se também a alimentacdo africana e a portuguesa trazidas para o Brasil naquele mesmo
periodo. Posteriormente, mas ainda aludindo ao passado, fez referéncia a habitos alimentares
de outros povos, a exemplo dos italianos e japoneses. Concluindo a Unidade temética, com a
contribuicdo dessas culturas para a composicdo de algumas receitas brasileiras.

E possivel relacionar essa abordagem com a fala da professora quando afirmou: “E
imprescindivel, ndo tem como vocé falar de alimentagdo e ndo buscar a alimentacdo dos
indios.” Primeiro, porque o respectivo livro didatico abordou sobre uma diversidade de

habitos alimentares, dentre esses os dos indigenas, posto em primeiro plano. Segundo, o livro
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enfatizou que esses habitos indigenas estavam relacionados com o cultivo de gréos e raizes, a
pesca, e colheita de frutos, genericamente, mas ilustrou o texto com imagens recentes de
alguns povos da regido amazonica e do Sudeste, remontando a ideia de uma alimentacéo
natural, simples e saudavel. Esse ultimo aspecto relaciona-se diretamente com a expressao
“[...] que ¢ uma forma muito saudavel de se alimentar comparando com as de hoje!”
Denotando, dentre outros aspectos, que a concepg¢ao acerca dos costumes indigena permanece
presa ao passado, conforme expressou o texto escrito no livro didatico que guiou sua pratica.

Essa situacdo nos revelou outros dois aspectos que convém ressaltar: o primeiro, a
professora usou o livro didatico de forma acritica, tomando como Unica verdade; o segundo,
revela que esse posicionamento acritico pode estar relacionado com o desconhecimento por
parte da referida professora sobre as expressdes socioculturais indigenas na atualidade,
sobretudo, do povo indigena local, referente a outros dois aspectos. Refere-se o primeiro ao
fato de o povo indigena local, ao longo da histéria, como todo grupo humano que vive em
sociedade, passar constantemente por mudancas, e isso inclui também seus habitos
alimentares. As mudancas podem relacionar-se com fatores como o afastamento das suas
terras, a impossibilidade de cultivar o proprio alimento e na atualidade vé-se seduzido pela
praticidade dos alimentos industrializados, dentre outras razoes.

O segundo aspecto refere-se ao fato de que, mesmo diante de todos esses fatores
citados, atualmente ainda existem familias indigenas Xukuru que mantém a préatica da
chamada “agricultura tradicional”, em que produzem alimentos orgénicos para consumo
préprio e mantém uma feira organica que funciona ha mais de dez anos no contexto urbano
local. O desconhecimento das especificidades das culturas indigenas quase sempre pode levar
a generalizagdes e equivocos.

Semelhante situacdo ilustrou sua fala sobre tipos de moradia quando foi enfatica em
afirmar que “ndo tem como a gente dar exemplos de tipos de moradia e ndo entrar a oca,
ndo entrar a casa dos indios”. Nesse caso, nota-se que para aquela professora ndo ha outro
tipo de moradia indigena que ndo seja a “oca”. Mais uma vez, identificamos que essa
concepcao esta vinculada a abordagem explicita no livro didatico, dessa vez se tratava do
livro de Geografia da mesma colecdo citada, o qual incluiu a discussdo sobre moradia
indigena no tema Modos de vida diferentes: paisagens diferentes. Associado ao referido tema,
estd um texto intitulado As pessoas transformam a natureza de acordo com seu modo de vida.
O titulo sugere um olhar para a compreensao acerca das diferentes formas de viver e intervir

no mundo, o qual pensamos ser positivo.
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O primeiro paragrafo desse texto fala da presenca dos povos indigenas no Brasil,
antes da colonizacdo, descrevendo a paisagem de florestas e rios; o segundo paragrafo, fala
das mudangas na paisagem ap0s a colonizacao, citando a construcdo de pontes sobre 0s rios e
0 devassamento das florestas.

Como ilustracdo do texto que alude ao periodo colonial, foram vinculadas uma
imagem de uma aldeia indigena localizada no Parque do Xingu, em meio a uma grande area
florestal, e uma imagem do centro da cidade de Manaus, com muitos edificios e asfalto. A
vinculacdo das imagens ao texto, de certa forma, pode transmitir basicamente trés ideias: a
primeira, que os povos indigenas permanecem com modos de vida semelhantes aos do
periodo anterior a chegada dos colonizadores; a segunda, que aquelas formas de habitacéo
indigena servem como referéncia para toda a populacao indigena; a terceira, que as habitacdes
indigenas comparadas com a imagem urbana podem estabelecer certa hierarquizacédo cultural,
a cidade representando o progresso e as aldeias, o “primitivo”, 0 exotico. De forma que 0 uso
desse livro didatico acriticamente pode resultar em abordagens semelhantes as citadas pela
professora.

Considerando, ainda, que a concepc¢do da professora sobre os costumes indigenas
apresenta-se no singular “a alimentagao indigena; a moradia indigena”, tendo como referéncia
os livros didaticos que estabelecem certa homogeneidade e hegemonia em relacdo a esse
aspecto, visto que elegeu como icone representativo dessas culturas os povos indigenas de
determinadas regides do Pais, sendo alheio a diversidade de povos das demais regides. E
provavel que esses povos ndo estejam representados nos livros didaticos por ndo se
enquadrarem nos parametros de exotismo e estereo6tipos construidos sobre os povos indigenas
brasileiros ao longo da historia.

Enfim, as praticas aqui discutidas indicaram que, mesmo quando se tenta flexibilizar
o curriculo, incluindo os costumes indigenas como temas transversais, comparados com a
diversidade cultural de outros povos, o conhecimento construido fica fragmentado,
ocasionando generalizacGes e equivocos. Outra implicacdo relacionada com a énfase aos
costumes indigenas, como alimentacdo, moradias, brincadeiras e ritos, pode também revelar a
ideia de diversidade cultural reduzida as expressées sociocultural de cunho exético e
folclorico. (CANEN, 2000).

E possivel que esse risco possa ser minimizado quando essas expressdes
socioculturais sdo contextualizadas e atualizadas diante das configura¢Ges sociais e politicas
dos povos indigenas na atualidade, podendo ser visibilizada sua atuacdo na sociedade, ndo

como grupos que se diferenciam de nos pelo exotismo, mas como sujeitos que interagem com
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nosso contexto social, econdmico e politico, envoltos em relacBes de tensdo, embate e conflito
que demarcam as relagGes de poder inerentes a todo convivio social. Nesse sentido, hotamos
que esse tipo de abordagem pode ser potencializado quando a temaética indigena sai do campo
da transversalidade e se constitui como conteudo especifico. A exemplo das experiéncias que

serdo apresentadas na segéo 5.1.2.2.
5.1.2.2 Os indios na atualidade como conteudo curricular especifico

Esta secdo esta composta pela discussdo em torno de trés situacbes pedagdgicas
materializadas por professoras e turmas distintas. A primeira, fora proposta pela Professora 7,
com o objetivo de levar as criangas a “compreender a presenca indigena nos grandes centros
urbanos”. A segunda, foi sugerida pela Professora 4, com o objetivo de “Incentivar as
criangas a realizar uma pesquisa escolar sobre os povos indigenas no Brasil”. A terceira, fora
uma atividade ndo planejada, realizada em consequéncia de uma situacdo de tensdo em uma
sala de aula em razdo de uma crianca Xukuru do Ororuba tentar esconder sua pintura
corporal, que denotava sua participagdo nas manifestagdes culturais do seu povo.

A primeira situacdo pedagogica insere-se no contexto de uma programacao curricular
do componente de Histdria na turma do 4.° ano sob a responsabilidade da Professora 7. Essa
programacéo se estendeu praticamente por todo o primeiro semestre de 2014. O que nos
chamou a atencdo nas praticas dessa professora foi o fato de ela tomar como referéncia a
tematica indigena para abordar outros assuntos, invertendo, assim, a logica da
transversalidade: “E, primeiro trabalhamos s6 sobre os povos indigenas e depois fomos
introduzindo os outros assuntos para que houvesse uma melhor compreensdo por parte dos
alunos, por que, as vezes, fica muito difusa a nossa historia.” (Professora 7, turma 4° ano,
Escola “H”).

Essa dindmica configurou-se a partir da exposicdo da respectiva tematica no livro
didatico de Histdria adotado pela professora. As primeiras unidades e capitulos seguem essa
mesma logica. De forma que os conteldos referentes a presenca indigena na atualidade
aparecem como discussdo central, que permeia discussdes acerca de determinados assuntos:
memorias indigenas; populacBes indigenas no Brasil atual; as aldeias indigenas; aspectos
cotidianos indigenas; os direitos indigenas; e os indigenas no contexto urbano.

Optamos por essa ultima situacdo pedagdgica em vez de qualquer outra das citadas,
por ser a unica nesse sentido identificada dentre as praticas curriculares docentes aqui
estudadas. Considerando, ainda, os dados do Censo 2010 do IBGE em relagdo a presenca

indigena no contexto urbano, que identificou o percentual de 40% dessa populacéo. Na cidade
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de Pesqueira, a presenca indigena no contexto urbano chega a mais de 10% do total de
indigenas habitantes do municipio. Entendemos que discutir na sala de aula sobre esse aspecto
pode ser uma iniciativa pedagdgica significativa no sentido de compreender que a
multiplicidade das formas de viver indigena vai para além das florestas e matas.

Nesse proposito, a professora usou o livro didatico de Historia do 4.° ano, da Colegao
Projeto Descobrir como prescricdo curricular e como suporte pedagdgico basico. Esse Ihe
possibilitou reunir conteddos referentes as pessoas indigenas que vivem em trés grandes
centros urbanos (Sdo Paulo, Campo Grande e Manaus). Solicitou que as criancas fizessem a
leitura de trés textos que encontram-se no respectivo livro, e respondessem as questdes
referentes ao assunto citado.

O primeiro texto intitulado Os indigenas na cidade, apresenta questfes referentes as
razGes que levam os indigenas a viver no contexto urbano: “Alguns buscam as cidades para
estudar. H& também os que, diante da invaséo de suas terras, vao para as cidades na tentativa
de garantir a sobrevivéncia”. Como ilustragdo do respectivo texto, tem uma fotografia de um
grupo de indigenas Pankararu vestidos com os Praids, denotando a énfase na afirmacdo da
identidade étnica mesmo vivendo no Real Parque, na cidade de Sao Paulo.

O segundo texto, trata-se de um trecho de uma entrevista com o cacique da Aldeia
Marcal de Souza localizada em Campo Grande/MT, intitulado Eu posso ser o que vocé é sem
deixar de ser o que eu sou, em que se descreve brevemente a trajetoria de vida do
entrevistado, pontuando os motivos que o levaram a constituir uma aldeia urbana, o0 modo de
vida naguele contexto; também se enfatizou a questdo da identidade étnica, sugerindo uma
problematizacdo acerca da frase que intitulou o referido texto.

O terceiro texto, intitulado Mulheres indigenas nas fabricas de Manaus, trouxe um
elemento diferenciado; para além da questdo étnica, acentua-se a diferenca de género.
Enfatiza-se também a questdo da identidade étnica como motivo de orgulho para aquelas
mulheres e para a empresa onde trabalham: “Portanto, concluem que a presenca da mulher
indigena no Distrito Industrial de Manaus é s6 motivo de orgulho” (DIAS; BARALDI, 2011,
p. 31).

Esse destaque favorece uma visdo positiva da presenca indigena no contexto urbano
e no mercado de trabalho, assim, contribuindo para contrapor a ideia de que os indios s&o
preguicosos e representam o atraso para sociedade brasileira como durante muito tempo se
propagou nas instituicdes dos meios de comunicagdo que desfrutam grande prestigio nacional
e internacional. (COLLET; PALADINO; RUSSO, 2014, p. 6). Na opinido das referidas

autoras, a escola precisa superar essas representacoes e visibilizar a agéncia indigena, ndo sé
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ao longo da histdria, mas na contemporaneidade. Pelo visto, a atividade em questao insere-se
nessa perspectiva.

No que se refere ao aproveitamento dessa sequéncia pedagdgica, no processo de
aprendizagem das criancas, acerca da tematica indigena, a professora destacou uma das
questdes centrais que permearam as discussdes em sala de aula — a problematizacdo da
identidade étnico-cultural. Essa questdo provocou a turma a pensar sobre as tradigdes
indigenas, a preservacdo da cultura, as relacdes com a sociedade ndo indigena, dentre outros
aspectos. A esse respeito, a professora mostrou preocupacdo com a atualizacdo da referida
tematica no sentido de evidenciar o dilema enfrentado pelos povos indigenas que vivem no
contexto urbano e precisam aderir aos “avancos” tecnoldgicos, sendo necessario a0 mesmo
tempo manter as tradicdes:

Por que no6s sabemos que com a tecnologia, a popula¢do indigena tem que
acompanhar os avancos tecnoldgicos, agora, que isso também vai trazer o que? Uma
dificuldade para a preservacdo da cultura deles, por que com a modernidade
eles ttm que permanecer lembrando os seus primdrdios. (Professora 7, turma do
4° ano, Escola “H”) Grifo nosso.

A respectiva fala nos reportou a uma questdo apresentada no livro didatico utilizado
pela referida professora: “O que vocé€ pensa sobre o fato de os indigenas conservarem suas
tradicdes a0 mesmo tempo que mantém contato com a realidade ndo indigena?” Tanto a fala
da professora quanto essa questdo remontam a uma preocupacdo acerca do dilema que
envolve a concepcdo de uma identidade cultural fundamentada na continuidade, quando essa
continuidade significa a preservacdo de costumes vivenciados em um passado longinquo. O
fragmento grifado na respectiva fala ilustra bem a concepc¢do de uma identidade fixa, como se
fosse passiva de ser preservada.

Essa concepcdo de identidade na contemporaneidade é refutada por indmeros
estudiosos, dentre esses, Moreira e Macedo (2002), que, calcados na defini¢do de identidade
relacional defendida por Stuart Hall, afirmam que “[...] aspectos identitérios diversos cruzam-
se e deslocam-se no interior dos individuos e dos grupos, tornando-se assim processos de
identificacdo descontinuo, varidvel, problematico e provisorio.” (lbid., p. 19). Nessa
perspectiva, pensar as identidades culturais indigenas no contexto urbano significa considerar
as relagGes desses individuos e grupos com o respectivo ambiente e a sociedade ndo indigena.
Isso implica ter em vista a necessidade de esses sujeitos e grupos adaptarem e reelaborarem
seu modo de vida. Necessariamente nédo significa que tenham de abandonar suas “tradi¢des”,

eles podem reconfigura-las e recria-las constantemente.
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Nessa perspectiva encontra-se a abordagem sobre a tematica indigena no texto que
compde a proxima atividade a ser discutida. O referido texto se insere no conjunto de cartazes
produzidos pela turma do 4.° ano da Professora 3, que atua na Escola “A”. Os referidos
cartazes resultaram de atividades em equipes no proposito de realizar uma pesquisa escolar,
que teve como suporte pedagdgico o mesmo livro didatico de Historia utilizado na atividade
anteriormente apresentada, a busca na internet e entrevista com pessoas indigenas residentes
no entorno da escola. As producdes das criancas foram socializadas em sala de aula por meio
da apresentacdo oral e exposicao temporaria dos cartazes.

O tema proposto pela professora, foi Os indios no Brasil, deixando a selecdo dos
assuntos que abrangia o respectivo tema por conta das criangas. Resultando na producéo de 12
cartazes, nomeados pela professora como “trabalhos escolares” que trataram, dentre outros
assuntos: Os indios como primeiros habitantes no Brasil (dois cartazes); a Educacdo Escolar
Indigena no periodo colonial (um cartaz); A populacdo indigena no Brasil atual (um cartaz); e
A histoéria do povo Xukuru do Ororuba (oito cartazes). Diante desse universo, optamos por
um desses trabalhos para compor esta secdo, por considerar a riqueza de informacgdes que
detinha, abordando questBes importantes para atualizar a temaética indigena no contexto
escolar em um Unico recurso pedagdgico — o cartaz.

Um dos aspectos que emergiu no referido trabalho, que consideramos positivo, foi a
presenca dos povos indigenas no territorio brasileiro, anterior & invasdo europeia, como
mostra o fragmento textual a seguir:

Os povos indigenas que fazem parte da populagdo brasileira, vivem aqui had muito
tempo. Alguns, estudiosos afirmam que eles se fixaram na regido hoje chamada de
Brasil, ha mais de 10 mil anos. (Extraido de um cartaz produzido por discentes do
4.° ano, Professora 3, Escola “A”) Grifos nossos.

Um diferencial nessa forma de abordagem encontra-se no uso dos verbos no tempo
presente, como grifamos, esse aspecto gramatical pode contribuir para visibilizar a presenca
indigena na atualidade.

Um segundo destaque valioso, extraido desse cartaz, trata-se do seguinte fragmento:
“Os povos indigenas conservam suas memorias ao longo do tempo contando-as uns para 0s
outros, de geracdo em gera¢do”. Essa afirmagdo pode elevar a importancia da oralidade
indigena como ferramenta pedagogica para o registro das suas histdrias, experiéncia de vida e
visdo de mundo em um tempo em que esses povos ndo tinham dominio da escrita letrada.
Atualmente, podemos considerar que a oralidade faz parte das multiplas linguagens que

expressam suas memorias e historias.
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Dentre essas linguagens, encontram-se as escritas rupestres, a producgdo artistica
implicita nas pegas de cerdmica, cestarias, pinturas corporais, a literatura indigena e a
producdo cientifica dos intelectuais indigenas, dentre outras. Todas essas sdo formas de
linguagem e transmissao de saberes sociohistoricos, que servirdo para as novas geragoes
indigenas, ou para nossa sociedade conhecer o universo indigena.

Um terceiro destaque para essa producdo estudantil, se refere aos direitos indigenas
conquistados ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Mas, o que mais nos
chamou a atencdo a esse respeito foi a problematizacdo ao ndo cumprimento desses direitos:

Na pratica, porém, os direitos indigenas continuam sendo desrespeitados:
Projetos governamentais de grande porte como a construcdo da hidrelétrica de
Tucurui e a implantacdo do Projeto Ferro Carajas, abrem caminho nas terras
indigenas para a invasdo de garimpeiros, madeireiros, colonos e aventureiros. Hoje
como héa quinhentos anos, seus territdrios continuam sendo invadidos. (Extraido
do cartaz produzido por discentes da turma do 4.° ano, Professora 3, Escola “A”)
Grifos nossos.

O respectivo fragmento textual, como expressdo de um aprendizado sobre a Historia
da populacéo indigena no Brasil, é de grande relevancia quando enfatiza que as disputas pelos
territérios ocupados tradicionalmente pela populacdo indigena é um problema que tem raizes
profundas na colonizacdo. Esse destaque valoriza a discussdo acerca das relacBes de poder
historicamente construidas entre o Estado e a populacdo indigena. Sobretudo, enfatizando a
permanéncia de préaticas colonialistas os dias atuais.

Na continuidade do texto, a problematizacdo acerca dessas relacdes de poder é
ilustrada pela referéncia a existéncia da discriminacdo aos indigenas que adotam costumes e
facilidades tecnoldgicas da nossa sociedade. Como contraposicéo a essa questdo, encontra-se
a seguinte afirmacéo:

Mas, isso ndo quer dizer que tenham perdido sua identidade étnica. Hoje
quando lemos sobre o0s povos indigenas ndo aprendemos sobre a oca, a taba, o Pajé
ou marubixaba, Tupa e tacape. Aprendemos que os povos indigenas estdo cada
vez mais organizados para a defesa de seus direitos. Sobretudo a partir da
Constituicéo de 1988, multiplicaram-se as organizacfes voltadas para lutar pela
demarcacao de terras, pelo controle de recursos naturais e também para tratar
de questdes relacionadas a salde e educacdo e a comunicacdo. (Extraido do
cartaz produzido por discentes do 4.° ano, Professora 3, Escola “A”) Grifos nossos.

A respectiva afirmacdo coaduna com a concepgéo acerca da definigéo da identidade
indigena problematizada na experiéncia pedagogica vista anterior a esta, quando afirmavamos
que a identidade cultural ndo se perde, reelabora-se. Isso estd explicito no fragmento que

menciona o que se aprende atualmente sobre os povos indigenas, ou pelo menos o que deveria
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se aprender, ndo mais sobre a dimensdo “cultural”, mas, sobre as novas configuracdes
sociopoliticas das populagfes indigenas na relagdo com a sociedade brasileira.

A esse respeito, saliente-se que a radicalizacdo acerca da valorizacdo da agéncia
indigena, por outro lado, pode minimizar a importancia das expressdes socioculturais dessas
populacbes. Sendo importante ndo reificar a concepcao folclorica acerca dessas expressdes,
no entanto, devendo-se considerar que as manifestacOes religiosas, as formas de viver e estar
no mundo para esses povos nao se encontram desvinculadas das suas “lutas” e embates
politicos e sociais diante da sociedade brasileira. Estudos nesse sentido orientam que:

O professor fale com seus alunos a respeito das lutas e reivindica¢cdes do movimento
indigena, sem perder de vista as inimeras diferencas existentes entre as etnias em
suas formas de organizacgdo, na economia, no sistema de crencas e religiosidade, nos
rituais e festas, e nos conhecimentos, entre outros aspectos. (COLLET;
PALADINO; RUSSO, 2014, p. 12).

Essa orientacdo acentua, sobretudo, a atencdo com a diversidade de povos indigenas
existentes no Brasil. Esse aspecto pode reduzir os riscos de generalizacdo acerca dessa
populacdo, principalmente quando pudemos ter em méaos dados demograficos que denotem
estimativas que podem ilustrar tal diversidade. No entanto, nem sempre esses dados sdo
atualizados no contexto escolar, incorrendo em préaticas curriculares que apresentam dados
superados, sem referéncias a data de sua publicacdo, assim se constituindo como um limite
para a compreensao efetiva sobre a populacdo indigena atual.

Outro aspecto que parece problematico, trata-se das imagens que ilustraram o
referido trabalho. Na maioria, foram gravuras que remontam as visdes sobre os indios no
periodo colonial, inclusive misturadas a imagens de negros escravos. Desse modo, as
ilustracGes ficaram totalmente descontextualizadas em relacdo aos assuntos que emergiram,
uma vez que o texto escrito acentuava a situacdo dos povos indigenas na atualidade e as
questdes politicas, juridicas, socioculturais inerentes a esse contexto.

Tendo em vista que as imagens para o universo infantil geralmente chamam mais a
atencdo que os textos escritos, nesse caso, o fato de haver incoeréncia entre ambos, uma vez
que as referidas imagens expressavam situa¢fes que nao correspondem a narrativa construida
no texto escrito, podem entdo, mascarar as informacgdes escritas contidas no respectivo
recurso visual (o cartaz). Vale salientar que as informagOes citadas sdo importantes para a

compreensdo acerca das configuragdes dos povos indigenas na atualidade.
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A Figura 14, mostra as imagens que ilustraram a respectiva producdo estudantil.
Inclusive, trata-se de recortes de gravuras de livros didaticos de Histdria, exemplares

semelhantes aos que analisamos:

Figura 14
Fotografia das ilustragfes de um cartaz produzido por discentes

Produgéo discente, turma do 4.° ano, Professora 3, Escola “A”.
Fonte: Acervo da autora

As imagens fixadas no respectivo recurso visual, na maioria foi retirada de livros
didaticos. As coloridas, fazem parte de uma gravura do livro Histéria — Pernambuco, 4°/5°
ano, p. 48 — Teixeira (2010). No original, a referida gravura foi utilizada para ilustrar a
descricdo sobre a obra de Gilberto Freyre Casa Grande e Senzala, por isso se explica a
presenca negra nessa ilustracdo. A primeira imagem em preto e branco (a esquerda), trata-se
de uma gravura do livro didatico de Histéria — Colecdo Projeto Descobrir, 4° ano, p. 45 —
Dias e Beraldi (2011). No original, a referida gravura serviu para ilustrar um texto relacionado
a ocupacdo portuguesa no territério conhecido hoje como Brasil, e os conflitos e guerras
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envolvendo os indigenas. A segunda imagem em branco e preto, ndo conseguimos identificar
a o livro didatico de onde foi recortada. Como falamos, as respectivas gravuras néo
correspondem a narrativa escrita no respectivo cartaz produzido pelas criancas.

Outra situacdo que merece destaque trata-se da linguagem textual encontrada no
cartaz; apresentava um vocabulario bem elaborado comparando-se com o nivel de
escolaridade dos seus autores, assim denotando que provavelmente foi reproduzido na integra
nas fontes pesquisadas, porém nao havia registro de referéncias bibliograficas, como € comum
nos trabalhos escolares. Todavia, isso ndo desqualifica a contribuicdo que o referido trabalho
pode trazer a titulo de organizacdo daquelas informacBes que foram selecionadas como
necessarias para a aprendizagem acerca dos assuntos tratados.

De forma geral, a vivéncia curricular citada ilustra bem as tentativas de atualizacdo
das préticas curriculares naquele contexto escolar, expressando avangos e também limites.
Avancos no sentido do esforco empreendido pela professora e pelas criangas para atualizar a
teméatica indigena como conteudo de aprendizagem, empreendendo uma busca por
informac@es que contribuisse com isso; em grande parte, foi efetivado tal propdsito.

Limites, ao que se refere a lacuna na competéncia para explorar a referida tematica
de forma apropriada, tendo em vista o uso de informacdes desatualizadas e recurso imagético
descontextualizado. Entretanto, sdo limites que podem ser superados por meio da formacao
continuada para os(as) professores(as), de leitura aprofundada acerca da tematica e da
producdo de subsidios didaticos coerentes com a situacdo atual dos respectivos povos.
Acreditamos, portanto, que iniciativas curriculares semelhantes precisam ser incentivadas e
apoiadas.

Outra vivéncia curricular que merece destaque nesta secdo, ocorrera na mesma
escola, na turma do 1.° ano, na qual atua a Professora 1. Lembrando que essa escola fica
localizada em uma regido limitrofe com a area indigena. Durante o ano letivo é comum
algumas criancas Xukuru que estudam naquela escola participam de eventos na area indigena.
Nesse eventos, geralmente costuma fazerem algumas pinturas corporais, a base de tinta
natural fabricada do fruto de uma arvore conhecida popularmente como jenipapo. O pigmento
usado para as referida pinturas € preto, e permanece a marca na pele humana por varios dias.
Em uma dessas ocasides, ocorreu certa inquietacdo na sala de aula, por parte dos(as)
estudantes, em razdo de uma crianga Xukuru vir a escola com uma daquelas pinturas feitas
pelo seu povo. Essa situacdo requereu da professora uma intervencao pedagogica, conforme o

relato a seguir:
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Teve uma crianca, que o sol estava bem quente e ele estava de casaco. E eu
perguntei: — Porque que vocé ndo tira o casaco? E ele respondeu: — Porque meu
braco ta todo pintado, tia. Ai eu disse: — mas ndo tem nada, eu posso mostrar a
seus coleguinhas? Ele disse: — Pode. Ai eu mostrei. — Olha s6 minha gente! Olha
sO que coisa linda, inclusive, eu gostaria de estar pintada assim, porque eu acho
bonito. Olha s6 que coisa linda! Eu perguntei quem tinha feito, se ele sabia de
gue era feito aquela tinta, por que eles se pintavam, ele sabia responder tudo,
explicou tdo direitinho. Entdo assim, eu disse: — N&o tenha vergonha, vocé é indio,
vocé faz parte de um povo indigena. Até assim, até comentei — Tia também queria
estar com o brago pintado, porque eu acho muito bonito. Pronto, a partir dali ele ja
tirou o casaco, nao sentiu mais vergonha e todos os dias, depois da Assembleia,
um ou outro aluno vinha também pintado. Pronto, a partir dali todo mundo
quis se pintar. (Professora 1, turma do 1° ano, Escola “A”, grifos nossos).

O primeiro fragmento grifado denota que a proximidade da escola com a area
indigena ndo é o suficiente para que todas as criancas indigenas que nela estudam tenham
seguranca de afirmar sua identidade étnica. Embora a atitude da professora tenha sido
respeitosa no sentido de pedir permissdo para mostrar a pintura as outras criancas, e validado
tal expressdo sociocultural com elogios e incentivos, é possivel que aquela crianca até entdo
ndo se sentisse segura para se autoafirmar.

Conforme Moreira e Camara (2008, p. 53-54), a sala de aula nem sempre se
apresenta como um lugar seguro para todos, sendo dificil superar as barreiras estabelecidas
entre os diferentes. Sendo necessario ir além do reconhecimento do pluralismo, ou do
incentivo para que todos se expressem. Ha situaces que ndo sdo simples. As relacdes de
poder existentes na sociedade estdo presentes na escola, impedindo que alguns se expressem.
Nesses casos, tem sido recomendavel promover didlogos em que possa haver trocas, as quais
favoregcam que os grupos participantes consigam ampliar seus horizontes culturais.

Nesse sentido, o segundo fragmento grifado na fala da referida professora denota que
ndo s6 ocorreu o reconhecimento da diferenca, mas possibilitou a troca de saberes, solicitando
daquela crianca que explicasse para a turma como fora preparada a pintura corporal e seu
significado, assim ampliando o horizonte cultural das criancas pertencentes aos diferentes
grupos étnico-culturais.

Essa atitude revelou duas dimensbes da pratica curricular docente: a primeira se
refere a relacdo entre a professora e as criangas, em que a constru¢do do conhecimento parece
ser menos verticalizada que historicamente se convencionou ser; a segunda dimensdo, fora o
imprevisibilidade, a imediatez da pratica escolar, quando ndo havia planejamento para aquela
situacdo. No entanto, aquela situacdo inusitada ndo fora ignorada, ao contrério, seu
aproveitamento como ferramenta pedagdgica para inibir possiveis preconceitos e

discriminacdes teve um desdobramento positivo, uma vez que, nos dias subsequentes, outras
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criangas vieram a escola exibindo seu corpo pintado, como citado no ultimo fragmento
grifado.

A atitude da professora revelou também outro aspecto da sua pratica curricular
acerca da tematica indigena, considerando o nivel cognitivo das criangas; em razdo da pouca
idade, conseguiu ir além da exaltacdo da cultura do “outro” como expressio folclorica, a qual
pdde esvaziar todo o sentido social, politico ou cosmoldgico que uma pintura corporal
indigena pode ter. Passando a valorizar, sobretudo, os conhecimentos acerca da producdo da
pintura e seu significado.

Enfim, vivéncias curriculares semelhantes as citadas nesta se¢do nos trazem um
alento sobre as tentativas de enfrentamento dos desafios em lidar com as questdes
relacionadas com a tematica indigena. Entretanto, esse enfrentamento ndo significa
efetivamente a superacdo das inimeras barreiras curriculares que ainda permanecem. Uma
dessas barreiras se impde na fixacdo das datas comemorativas como espaco de memorias
sobre o0s povos indigenas, quando, na maioria das vezes, essas memdrias representam longos

periodos histdricos de esquecimento.

5.1.3 Os indios nas datas comemorativas: o siléncio entre o periodo colonial e o presente

Estudos anteriores como os empreendidos por lara Bonin (2007a; 2007b), Luana B.
Gomes (2011) e Celénia Macedo (2009), dentre outros(as), identificaram como pratica escolar
comum, vincular a tematica indigena as datas comemorativas, a exemplo da comemoracéo de
O Dia do Indio, O Descobrimento do Brasil e a Semana do Folclore. No presente contexto
escolar, essa pratica continua em voga, sendo acrescida de mais duas datas comemorativas: 20
de abril, Aniversario da Emancipacdo do Municipio de Pesqueira, e 20 de maio, Aniversario
do Assassinato do Cacique Xicao.

Seguiremos a ordem cronoldgica das datas comemorativas para desenvolver a
discussdo acerca da abordagem da temaética indigena nas praticas curriculares docentes nas
secdes subsequentes. Discutiremos vivéncias curriculares que, salvo algumas excecdes,
demarcam visdes sobre os povos indigenas, geralmente oscilando entre o periodo pré-colonial
e inicio da colonizagéo, revelando um imenso vazio até a chegada do século XX.

Situacdes ilustrativas das abordagens fixadas no periodo pre-colonial expressaram-se
nas vivéncias curriculares sobre o conhecido “Dia do Indio”; na data subsequente,
identificamos as vivéncias sobre o aniversario da emancipagdo do municipio, e 0

Descobrimento do Brasil, quando a populagdo indigena aparece no inicio da colonizagéo.
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Desse periodo em diante, os indios ganham visibilidade nas ultimas décadas do século XX,
sobretudo emerge nas respectivas vivéncias a Historia do povo indigena local. No que se
refere @ Semana do Folclore, o préprio nome € bastante representativo. Nessa ocasido, a
abordagem sobre a temaética indigena acentua-se por meio da exploragdo das “lendas” como

género textual e menos como memodria e histdrias dos povos indigenas.
5.1.3.1 O Dia do Indio: “o efeito tinel do tempo”

Tomamos emprestado ao antropologo Jodo Pacheco de Oliveira a expressao em

2" como a mais apropriada para aludir as atividades

destaque, “o efeito tinel do tempo
pedagogicas sobre “O Dia do Indio” vivenciadas no contexto estudado. Pois, para o referido
pesquisador, a sociedade brasileira se reconhece mestica em razdo dos processos historicos e
socioculturais que vivenciaram ao longo do tempo. Entretanto, essa mesma sociedade rechaca
a ideia que os povos indigenas também facam parte desses mesmos processos de misturas.

De forma que permanece circulando no senso comum, discursos e imagens acerca
dessa parcela da populacdo, reforcados pelos meios de comunicacdes e midiaticos que
veiculam uma visdo cristalizada sobre os povos indigenas, que remontam a ideia de uma
populacdo do passado que antecedeu a chegada dos colonizadores. Dessa forma assumindo “o
efeito do tinel do tempo” que expressa uma visdo fixa de cultura e de diferenca. Nesse caso a
diferenga se situa numa relacdo hierarquica, onde os povos indigenas sdo vistos como
populacOes de expressdes socioculturais simples, exdticas e inferiores.

Conforme J. Pacheco de Oliveira, a cristalizacdo das identidades indigenas como
povos do passado e a-historicos, além de servir como subterfujo para justificar a violéncia
cometida pelos colonizadores e assim anistia-los, serve também para negar a existéncia dessas
populagdes no tempo presente, tal como elas se apresentam (sujeitos de direitos), uma vez que
seu fenotipo ndo corresponde ao imaginario da maioria dos/as brasileiros. Sendo o caso dos
indios no Nordeste, que em razdo do longo periodo de contato com a sociedade ndo indigena,
apresentam expressdes socioculturais bem diferenciadas dos povos indigenas na regido Norte
por exemplo. Pois, comparando a histéria dos povos indigenas de ambas as regides, ver-se
gue os povos indigenas da regido Norte tem uma historia de contato relativamente recente

com a populacéo ndo indigena.

%7 A esse respeito ver: OLIVEIRA, Jodo Pacheco de. O efeito “tunel do tempo™ e a suposta inautenticidade dos
indios atuais. Revista Sociedade e Cultura. Universidade Federal de Goias. V. 6, n. 2. Goiania, 2003. p. 167-
175.
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Nessa perspectiva, notamos que, as préaticas curriculares docentes referentes o dia 19
de abril, o conhecido “Dia do indio” nas salas de aulas pesquisadas, ndo aparece como a data
mais festejada, diferentemente dos estudos de lara Bonin, Luana B. Gomes, Celénia Macedo,
anteriormente mencionados. Essa data pareceu menos importante que a Semana do Folclore,
sobre a qual identificamos mais recorréncia de registros de atividades que aludia a “cultura
indigena”, a exemplo da leitura e interpretacdo das chamadas “lendas indigenas”. A respeito
do “Dia do Indio”, a maioria das professoras nos informou que essa data coincidiu com a
semana de avaliacdo do primeiro bimestre letivo no calendario da Rede de Ensino como um
todo, e por essa razdo, algumas professoras a suprimira. Todavia, ainda identificamos alguns
registros de atividades desenvolvidas na semana subsequente, e confirmadas na fala de
algumas professoras quando entrevistadas, as quais traremos mais adiante.

Nos respectivos registros, a tematica indigena emergiu mais em um formato de
homenagem aos povos indigenas e menos como assuntos que possam contribuir para a
construgcdo do conhecimento escolar acerca da historia e das culturas indigenas. Nesse
sentido, identificamos sugestdes de atividades pedagogicas como leitura de poemas, musicas,
colorir gravuras, identificar desenhos de artefatos culturais indigenas; preencher palavras
cruzadas; e identificar palavras relacionadas com a “cultura” indigena no caga-palavra,
simulacao de expressdes socioculturais indigenas, dentre outras.

Sobre algumas dessas atividades, trataremos ainda nesta secéo, as quais denotaram
de uma forma ou de outra uma concepcdo cristalizada acerca dos povos indigenas, uma vez
gue os textos impressos, as ilustracdes ou as falas das professoras produtoras de tais praticas,
estdo carregadas de esteredtipos e generalizagdes que confirma a ideia “do efeito tunel do
tempo” mencionada por Jodo Pacheco de Oliveira.

Tratando-se da dimensdo pedagdgica, no ambito da educacdo escolar, lara Bonin,
mencionou situacdes que nNos remeteu a essa mesma perspectiva,

O indio, objeto de conhecimento e de celebragdo no “Dia do Indio” é, quase
sempre, uma figura genérica, estereotipada, exdtica, representada pela alegria,
ingenuidade, liberdade. Um dos efeitos de tais representagdes é a producdo de um
lugar para eles sempre no passado. Além disso, se produz uma rede de saberes que,
limitando-se a uns poucos significados compulsivamente repetidos, que empobrece
os estilos de vida indigenas, conferindo-lhes certos atributos, posicionando-0s num

conjunto de praticas consideradas estranhas ou exéticas. (BONIN, 20073, p. 79)
Grifo da autora.

Algumas situacgdes vivenciadas no contexto escolar por nds estudado, sdo ilustrativas
dessa perspectiva. Uma dessas diz respeito ao “poema” apresentado no Quadro 9. Trata-se de

uma musica conhecida pelo publico infantil do fim dos anos 1980, difundida pela cantora e
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apresentadora de TV Xuxa Meneghel, logrando grande sucesso no senso comum naquele
periodo, e permanece ainda atualmente na memoria de algumas professoras da Educacdo
Basica:

Quadro 9 — Letra da musica “Brincar de indio”

Brincar de indio

Vamos brincar de indio Pego meu arco e flecha indio ndo faz mais lutas
Mas sem mocinho pra me Minhacanoa e vou pescar indio n&o faz guerra
pega Vamos fazer fogueira Indio ja foi um dia

VISR R il Ll Comer do fruto que aterrada O dono dessa terra

Eu sou cacique,

indio fazer barulho indio ficou sozinho
VOCe € meu par... indio ter seu orgulho indio querer carinho
indio fazer barulh o . . .
sl iezer el Indio quer apito mas tambem Indio querer de volta a sua paz.

Indio ter seu orgulho sabe gritarllOOOOOOOO00

Vem pintar a pele
Para a danca comecar

Fonte: Registro no Caderno de “atividades” pedagdgicas da Professora 5, turma do 3.° ano, Escola “H”, grifos
NOSSOS.

Os registros no Caderno de planejamento da respectiva professora denotam que, pelo
texto citado, esperavam que as criangas desenvolvessem habilidades no sentido de:
“Identificar no poema e na letra da musica, palavras relacionadas com os indios; Recitar o
poema; Cantar a musica em homenagem aos indios”. A principio, 0S respectivos objetivos,
pressupde a leitura do texto em questdo. Pelo que tivemos observando, a leitura naquele
contexto escolar é uma atividade rotineira, e inserir a temdtica indigena nessa rotina
representa um ganho curricular importante.

No entanto, ao que parece, 0s objetivos expostos ndo favorecem uma visao critica
sobre o texto, de forma a aproximar as criangas do conhecimento basico acerca dos povos
indigenas no Brasil ou local. Ao contréario, pode reafirmar velhos preconceitos. Pois,
considerando o contexto politico nacional na época da producéo do referido texto, justificam-
se as marcas dos preconceitos sobre os indios nele impresso. Tendo em vista que, no fim dos
anos 1980, o Brasil presenciava a ampla mobilizacao politica dos povos indigenas em busca
de garantir direitos fundamentais e, associado a essas mobilizagdes, o mercado musical

mostrava-se propicio para vender uma imagem romantica sobre esses povos que despertasse a
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solidariedade para com esses. Por outro lado, os debates no meio académico sobre as
identidades indigenas contemporaneas ainda eram incipientes.

De forma que as expressdes grifadas no referido texto explicitam a concepc¢édo de
indio estereotipada e generalizante: primeiro, o titulo “Brincar de indio” remonta a uma
brincadeira infantil comum entre as décadas de 1950-1990, inspirada nos filmes de faroeste
norte-americanos, Nos quais 0s personagens centrais eram o indio como bandido e 0 homem
branco como “mocinho”; segundo, o uso da palavra “tribo”, bem apropriada para o contexto
descrito no texto do “poema”, considerando o lugar inferior ocupado pelo indio, tendo em
vista que o conceito “tribo” durante a Modernidade passou a denotar relagdes econémicas
hierarquicas e estratificacdo social, em que as comunidades tribais estavam associadas as
formas de viver consideradas rudimentares, como a pesca, a caca, 0 criatorio de animais
domeésticos e a agricultura familiar, sendo considerada atrasadas comparadas com as demais
formas de economia moderna. (GODELIER, 1978. p. 101).

Diante dessa definicdo, todos os demais fragmentos grifados: “Pego meu arco e
flecha, minha canoa e vou pescar. Vamos fazer fogueira, comer do fruto que a terra da”,
enguadram-se na concepcao de indio como um ser tribal, a qual ndo se aplica a todos os povos
indigenas no Brasil. Segundo Luciano (2006), considerando a diversidade de povos indigenas
existente no pais, e suas expressdes socioculturais também diferenciadas, o termo “tribo” néo
é apropriado para definir as mais diferentes formas de organizagdes sociais desses povos.
(Ibid., p. 57).

Narrativas semelhantes a encontrada na letra da referida musica, refletem a forma de
como se pensavam e continua pensando sobre os indios. Nessa perspectiva, esses grupos
étnicos sdo seres com formas de vida simples, sendo essa simplicidade uma condicdo
hierarquica que define o lugar social desses povos em relacdo a nossa sociedade. essas
narrativas também estéo presentes nas “atividades” pedagogicas fotocopiadas e reproduzidas
em séries. Essas, geralmente sdo carregadas de marcadores sociais, por exemplo, os indios
associados a cenarios como rios e matas, arco e flecha, cestos e potes, morando em ocas,
dentre outras alusdes. (BONIN, 2007a, p. 110).

Uma situac@o ilustrativa desse modelo de “atividade” pedagogica foi vivenciada nas
salas de aula das Professoras 1, 2 e 3. A referida “atividade” teve como suporte pedagdgico
um texto em forma de poema intitulado de “O indio Jaci”. O desenvolvimento dessa
“atividade” envolveu leitura do texto, pintura da ilustracdo, e responder o exercicio. Este,

estava diretamente relacionado ao assunto abordado no referido texto, uma vez que solicitava
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a identificacdo de artefatos culturais indigenas citados no poema que pode ser visto no quadro

a sequir:
Quadro 10 — Poema em homenagem ao “Dia do indio”
O indio Jaci
Conhega um indio Ele mora na oca, Ele é um ser da natureza,
Que se chama Jaci Dentro da floresta. Viver |4 deve ser uma beleza.
Ele vive da caca e da pesca Quando um passarinho choca, Correr pular e brincar,
E anda sempre por ai ' Ele dar até festa. Depois no rio nadar.

Fonte: Cadernos de “atividades” discentes, turmas das Professoras 1, 2 e 3, Escola “A”, grifos nossos.

O respectivo texto constréi uma narrativa em torno de uma identidade cultural
indigena semelhante a do texto anteriormente discutido. Os fragmentos grifados reduzem o
ser indio e seu modo de viver a um ser idilico, morador da floresta, sendo confundido com a
propria Natureza, vivendo do que ela lhe oferece, sendo amigo dos animais, e suas
brincadeiras relacionam-se com esse ambiente harmonioso. Quanto a ilustracdo, nota-se que
pode contribuir para reforcar os estere6tipos que emergem no texto. Conforme pode ser visto
na Figura 15:

Figura 15
Fotografia da “atividade” pedagdgica “O indio Jaci”

B e

i""‘mﬂm&w
> 3

Caderno de atividades discentes, turmas das Professoras 1, 2 e 3, Escola “A”.
Fonte: Acervo da autora
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A respeito do exercicio que acompanha o texto, o proprio enunciado “Pinte apenas os
elementos que se refere a cultura indigena!” Expressa a ideia de cultura indigena no singular,
de forma que generaliza as diferentes expressdes socioculturais indigenas, como se todos 0s
povos indigenas partilhassem de uma cultura comum e exotica. Segundo Gomes e
Bergamaschi (2012, p. 57), as atividades escolares em que os indigenas aparecem como
guerreiros de arco e flecha em punho, em um cenério que sugere modos de vida idilicos,
dificultam o reconhecimento das condicGes reais em que vivem 0s povos indigenas na
atualidade.

De fato, analisando a resposta da crianga ao exercicio sugerido, nota-se como a
concepgdo de indio que ele expressa se distancia da realidade do povo Xukuru do Ororuba.
Vejamos que, ao colorir os elementos que na sua concepcao se referiam a cultura indigena,
marcou aqueles que remetem ao indio tdo exdtico quanto ao narrado no poema. De forma que
0s objetos como computadores, bicicletas, telefones, roupas parecem néo fazer parte do
universo cultural indigena, portanto ficaram sem colorir.

Outro aspecto que vale salientar refere-se a frase que segue no rodapé do referido
exercicio, que diz: “Devemos valorizar e preservar a cultura indigena.” A ideia de cultura
como algo que pode ser preservado tem sido questionada por autores(as) como Hall (1999;
2000), Bhabha (1998), Lopes e Macedo (2011), quando afirmavam que narrativas nesse
sentido tendem a construir uma identidade cultural essencializada e cristalizada. Nessa mesma
perspectiva, Canen (2015), sugere que as identidades coletivas podem ser pensadas “[...]
como sempre provisorias e, por vezes contraditorias, ja que os seus marcadores de
pertencimentos podem se modificar em funcdo dos contextos e das circunstancias em que
atuam”. (Ibid., p. 136). Assim, caracterizando as identidades culturais como contingentes.

No entanto, a concepcao da identidade indigena cristalizada tem-se reproduzido nas
atividades curriculares docentes que vinculam “O Dia do indio” ao periodo anterior & chegada
dos europeus ao Brasil. Nesses casos, sdo enfatizadas as formas de vida indigena que se
assemelham as narrativas dos textos didaticos anteriormente citados. Nessa perspectiva,
identificamos duas atividades desenvolvidas por professoras e turmas e escolas distintas.
Ambas trazem textos que narram modos de vida indigena que tomam como referéncia a
chegada dos europeus ao Brasil.

A primeira dessas “atividades” pedagogicas, teve como suporte, um texto
fotocopiado e ilustrado, acompanhado de um exercicio de “Caga-palavras” sugerindo a

identificacdo de algumas palavras que encontravam-se em negrito. Na sequéncia, primeiro
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ver-se o titulo “Os indios conhecem e respeitam a natureza”, em seguida a ilustracéo, o texto e
0 exercicio.

Analisando a respectiva “atividade” pedagogica, notamos dentre outros aspectos, que
essa expressa uma concepcao anacrénica acerca das expressdes socioculturais indigenas. Uma
vez que o titulo — Os indios conhecem e respeitam a natureza — a principio, pressupde que a
narrativa se refere ao tempo presente, e parece querer convencer que 0s povos indigenas séo
exemplos de sociedade perfeita e ecologicamente correta. No entanto, 0 texto trouxe uma
narrativa referente ao o periodo pré-colonial. Como podemos ver na Figura 16 que mostra a
referida atividade:

Figura 16
Copia da “atividade” pedagdgica:
“Os indios conhecem e respeitam a Natureza”

A floresta, © mar ¢ os rios erom os lugores de onde os antigos ha-
bitantes retiravam seus alimentos

A relagBo com o notureza era fudomental paro manter o sadde de
milhores de indigenas que existiom no Brosil antes de 1500

Os indios aprenderom o exirair o maximo de codo espécie, sem des-
truir ou exterminar nenhuma delas Pescar, cogor, fozer cestos e po-
nelos

= Procure @ morque no diograma as palawras em destoque no fexio
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Fonte: Caderno de “atividade” pedagogicas docente,
Professora 6, turma do 3° ano, Escola “H”.

Quanto a ilustragdo grafica da respectiva “atividade” pedagogica, essa mostrou uma
figura indigena que parece ser uma crian¢a do sexo masculino, seminua, nadando junto aos

peixes em aguas transparentes. Essa imagem pode reforcar o imaginario construido em
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tempos pretéritos, o qual pensa “os indios” como uma figura masculina, € como seres infantis
e inocentes, vivendo em contato direto com a Natureza.

Esse imaginario ficou mais explicito no texto:

Os indios conhecem e respeitam a natureza

A floresta o mar e os rios eram os lugares de onde os antigos habitantes tiravam os
alimentos. A relacdo com a natureza era fundamental para manter a saude de
milhares de indigenas que existiam no Brasil antes de 1500. Os indios aprenderam a
extrair o maximo de cada espécie sem destruir nem exterminar nenhuma delas.
Pescar, cacar, fazer cesto e panelas... (Caderno de atividade docente, Professora 6,
turma do 3° ano, Escola “H”) Grifos no original.

Como falamos, o texto citado, remeteu ao periodo histérico anterior a chegada dos
europeus. Essa vinculacdo ao passado parece associar-se a duas ideias centrais
interdependentes: a primeira, que milhGes de indigenas tinham basicamente as mesmas
praticas socioculturais, “Pescar, cagar, fazer cesto e panelas”, vivendo em perfeita harmonia
com a natureza; a segunda, visto que tomou a chegada dos europeus como marco historico
dessa narrativa, parece responsabiliza-los pelo rompimento dessa forma de viver indigena.

A primeira ideia, a0 mesmo tempo em que generaliza, expressa a concepcdo de indio
como ser mitico, méagico, ndo humano, assim, nao possibilitando pensa-los como individuos
sociais de ampla diversidade sociocultural, e como todo grupo humano, era possivel que
vivenciassem conflitos étnicos e interétnicos. Por outro lado, a segunda ideia, ao suscitar o
rompimento dessa logica a partir da interferéncia dos europeus, parece descartar a
possibilidade da existéncia indigena na atualidade, tendo em vista que as formas de viver
desses povos ndo correspondem ao passado.

A segunda “atividade” mencionada, foi realizada numa turma do 2.° ano, na Escola
“A”, sob a responsabilidade da Professora 2. A respectiva “atividade”, pressupunha trés
etapas: a leitura do texto escrito; a leitura do texto imagético; e a producdo de frases. Na
referida “atividade” pedagodgica, é possivel perceber que o texto imagético tinha uma fungéo
central, tanto para ilustrar o texto escrito quanto para servir de suporte na producdo de frases
que aludiam a uma suposta “cultura indigena” existente na ocasido da invasao dos europeus
no Continente que hoje conhecemos como América.

Nesse sentido, o texto escrito, afirmava: “Quando os europeus aqui chegaram, as
Americas eram habitadas, segundo algumas estimativas, por cerca de 12 a 40 milhGes de
indios. Desses, entre dois e cinco milhdes viviam no Brasil.” Um dos aspectos inicialmente
preocupante em destaque nesta “atividade” pedagbgica era a difusdo da ideia de pluralidade
cultural, quando essa pluralidade foi expressada na tentativa de representacdo da oposi¢ao

entre indios e europeus. Uma vez que a ilustragdo central da respectiva “atividade”, mostrava-
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os em lados opostos e portadores de habitos e tecnologias distintas: enquanto a presenca dos
europeus € representada pelas embarcacdes imponentes, os indios, sdo representados pela
canoa ¢ formas de viver “rudimentares”.

Conforme a Figura 17 que veremos a seguir, € possivel identificar uma associa¢do
entre o respectivo texto e a imagem ilustrativa, se configurando na imagem das caravelas
como elemento enunciador a chegada dos europeus nas Ameéricas; enquanto o exercicio de
producdo de frases também pressupds a relagdo com elementos figurativos encontrados no
texto imagético, a exemplo da canoa e do tipo de moradia indigenas expresso naquela

ilustracéo.

Figura 17
Fotografia de uma “atividade” pedagogica para leitura e producao textual

Caderno de “atividades” discentes, turma do 2.° ano, Professora 2, Escola “A”.
Fonte: Acervo da autora

Outro aspecto que merece destaque, se refere ao fato do proprio texto escrito ter dado

relevo aos dados demograficos referentes ao periodo pré-colonial, assim caracterizando uma
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abordagem historica que ver os povos indigenas como populacées do passado. De forma que
ndo oferece condicbes de problematizaces acerca da existéncia indigena na atualidade.

A esse respeito, é fato que as relacbes de tensdo, conflitos e guerras entre grupos
indigenas e europeus existiram, ndo ha como negar, sendo constatadas nos registros historicos
oficiais. Todavia, as rela¢fes coloniais ndo se resumiram a essa polaridade, como também é
possivel pensar que houve outras causas responsaveis pela depopulacéo indigena ao longo da
historia. O risco nessa polaridade € vincular a condi¢do dos povos indigenas a vitimizacéo e
“coitadismo”, assim, negando-lhes a possibilidade de protagonistas da Historia.

Conforme Manuela Carneiro da Cunha (2012b. p. 22), a comprovada reducdo das
populacdes indigenas nas Ameéricas nao as colocou em condicéo tdo somente de vitimas. Uma
vez enfatizando que, apesar das politicas indigenistas tanto no periodo colonial quanto no
Império e no inicio do século XX, que a priori, visavam ao controle territorial, social e da
exploracdo da méo de obra indigena, e posteriormente a apropriacdo das terras indigenas
seguida da implantacdo do projeto de progresso do Pais, onde as populagfes indigenas eram
vistas como obstaculos, ndo foram eficazes o bastante para vencer a populacdo indigena.

Conforme a referida pesquisadora, na tentativa de solucionar o problema, o governo
buscou integrar a populacdo indigena a sociedade nacional, ainda assim foram comprovadas
as acdes politicas daquelas populagdes, a exemplo das aliangas interétnicas, ou mesmo com 0s
europeus, para enfrentar grupos rivais que fossem indigenas ou colonizadores. Mais
recentemente, a organizacdo dos povos indigenas no Brasil no chamado movimento indigena
pelo reconhecimento étnico e garantia dos seus direitos na mobilizacdo durante a Assembleia
Nacional Constituinte em 1986, culminando nas significativas mudancas afixadas na
Constituicdo Federal de 1988.

Por fim, outro aspecto que merece ser salientado em relacdo a respectiva “atividade”
foi a valorizacdo das praticas socioculturais indigenas de carater homogéneo e generalizante,
uma vez que, no exercicio de producdo das frases ndo ha referéncia a nenhum povo indigena

especifico portador dos costumes mencionados:

Os indios usavam arco e flecha para cacar; Os indios pescavam e usavam canoas nos
rios; Eles adoravam Jaci, a lua, e Guaraci, o sol; Eles moravam em ocas feitas de
folhas de palmeiras; Os indios dormiam em redes feitas pelas mulheres. (Caderno de
atividades discentes, turma do 2° ano, Professora 2, Escola “A”).
A descricdo genérica sobre o modo de vida indigena expressado nesses enunciados
remonta a ideia de que todos os povos indigenas viviam em area de florestas e rios, adoravam

0s mesmos deuses e as relacdes de géneros também eram unas. Essa descri¢do reflete as
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narrativas construidas ao longo dos séculos como forma de fixar uma identidade indigena
“diferenciada” de nos, porém homogénea.

A esse respeito, a pesquisadora Oliveira (2003), afirmou:

Ao contrastar artefatos culturais de culturas distintas, se estabelece, também, a
distincdo entre ‘nds’ e os ‘outros’, muitas vezes mostrando o grupo ‘hegeménico’
‘n6s’ de forma individualizada e diferenciada e os ‘outros’ como uma massa
homogénea. (Ibid., p. 31).

Sendo esse 0 caso das narrativas acerca dos povos indigenas, quando sdo nomeados
como iguais entre si, mas uma igualdade que os diferenciam de nds. Nesse jogo de
diferenciacdo, estdo envolvidas as relacbes de poder e hierarquizacdo que elegem
determinados aspectos culturais do “outro” como marcadores de uma identidade coletiva fixa.

Um exemplo semelhante, identificamos na fala da Professora 10, que no periodo da
presente pesquisa, essa atuava em uma turma do 2.° ano, na Escola “J”, quando pedimos para
que ela descrevesse uma situacdo na qual trabalhou a tematica indigena com sua turma. Fora
mencionada uma atividade para comemorar “O Dia do indio”:

Eu me lembro do Dia do indio. Teve aula de Artes, fizemos as armas dos indios
com o jornal, eu fiz aquelas flechinhas, a gente trabalhou aquilo, pintamos, eu 0s
pintei, fiz cocares... Fiz assim! eu trabalhei mais a Arte com eles. Primeiro fiz a
leitura para dizer o que iamos trabalhar naquele dia, e eles ja tém um bal de
informagdes... Eles tém informacdes j& de casa sobre o que era o indio, onde eles
viviam, o que eles faziam... Dai eu trouxe os materiais que iam ser utilizados na
aula. Até simulamos aqui uma danca do indio! Fizemos aquela roda e comeg¢amos
a fazer o barulhinho com a boca mesmo... Eu s6 ndo gravei, mas foi interessante,
fez uma zoada danada. (Professora 10, turma do 2° ano, Escola “J”) Grifos nossos.

A referida fala denota que a tematica indigena, nesse caso, foi tratada como uma
atividade criativa e ludica na aula de Educacao Artistica como enfatizou a professora. Ao que
parece, a leitura citada serviu como uma introducdo a atividade principal, que foi a simulacédo
das expressdes socioculturais indigenas. Saliente-se que, considerando a faixa etaria da turma,
que se situa entre os sete e oito anos de idade, o nivel de abstracdo ainda é baixo, assim as
atividades de forma geral requeriam o méximo de aproximacdo com a realidade. Nesse
sentido, compreendemos a necessidade de a professora aproveitar a aula de “Artes”, para
confeccionar artefatos culturais ficticios, pintura corporal e simular um ritual, como forma de
trabalhar sobre a temética indigena.

Outro aspecto que nos chamou a atengé@o na respectiva fala foi a professora citar que
as criangas tinham informagdes a respeito do “que era o indio, onde eles viviam, o que eles

faziam”. Primeiro, observemos que os verbos estdo no passado. O tempo verbal nesse caso

pode estar associado ao fato de a professora se referir a uma situacdo pedagdgica que ocorrera
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ha alguns meses, mas também pode associar-se a ideia de que a situacdo simulada em sala de
aula representava praticas indigenas do passado, ou pode ainda estar associado as duas
situacbes. N&o fora possivel saber exatamente o contexto ao qual o tempo verbal
correspondia.

No entanto, diante da conducdo dessa aula, a0 que nos parece, € que o tempo verbal
se aplica a segunda opcao. Os indigenas foram pensados no passado, e um passado imaginario
e discursivamente construido, tendo em vista a naturalizacdo pela qual as criangas reagiram a
tal situacdo pedagdgica. Perguntamos a professora a esse respeito, tendo a seguinte resposta:
“Eles se interessaram porque ¢ uma aula diferente! Porque praticamente foi assim, o ludico...
Na realidade eles nem notaram que estava sendo trabalhada uma tematica, eles pensaram que
era até uma diverséo.” (Professora 10, turma do 2° ano, Escola “J”).

A fala da professora nos forneceu elementos sobre os quais podemos afirmar que os
conhecimentos construidos acerca dos povos indigenas, na respectiva situacdo pedagdgica,
ficaram na dimensdo do ludico, uma ludicidade que pode contribuir para reforcar os
esteredtipos e preconceitos. Podendo ainda estabelecer certa supremacia sociocultural em
relacdo a sociedade ndo indigena. A esse respeito, a autora Terezinha de Oliveira nos chama a
atencdo para o risco que praticas curriculares semelhantes a essas podem trazer para a fixagéo
de identidade do “outro”:

A preocupacéo docente em enriquecer a aula e tornar mais fécil e real a teoria, tem
sido um campo no qual discretamente a supremacia social e cultural é estabelecida.
Além disso a escola frequentemente se utiliza de artefatos culturais de ‘outras’
culturas para acentuar, frisar a ‘diferenca’. Assim ao utilizar utensilios da cultura
indigena para tornar concreta a pratica pedagogica, a escola transpbe o significado
de instrumentos de trabalho e préaticas culturais mostrando-os como instrumentos
ludicos, decorativos, e as vezes, ludo-pedagdgico, além de marca-los como
pertencentes a uma cultura exoética. (OLIVEIRA, 2003, p. 31).

Diante do exposto, pelo contato direto com as professoras participantes do presente
estudo, entendemos que muitas das praticas aqui mencionadas tém o objetivo sincero de
homenagear e de valorizar as expressdes socioculturais indigenas. O que falta a essas praticas,
talvez seja a atualizacdo, tendo em vista que “O Dia do Indio” fora um marco histérico em um
tempo no qual as questBes indigenas eram ainda pouco visibilizadas, segundo Luana B.
Gomes. A esse respeito, a referida autora considera que:

O problema é que se continuou trabalhando do mesmo modo, criando imagens
genéricas e estereotipadas do indigena, ja que nem todos mantém as mesmas
tradigdes, costumes e linguas. Desconsideram-se 0 modo de vidas dos amerindios

que se encontram, por exemplo, nas cidades, explorando somente o daqueles que
estdo 14 na mata. (GOMES, 2011, p. 37).
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Ou, ainda, criou-se uma tradi¢do de incluir essa tematica no curriculo escolar apenas
nas datas comemorativas. Isso, segundo Bonin (2010), tem sido recorrente nas préaticas
escolares, ocasionando algumas implicacdes, a exemplo de reduzir a tematica indigena as
representacdes folcloricas e abstratas, longe de favorecer uma reflexdo acerca das
probleméticas atuais enfrentadas pelos povos indigenas nas relagdes com a sociedade
nacional. No contexto escolar estudado, conforme visto, as préaticas curriculares docentes ndo
estdo pautadas apenas nas datas comemorativas, especialmente “O Dia do Indio”. Também
estd, como falamos no inicio desta secdo, alongando-se em outras datas, dentre essas, o dia 20
de abril quando se comemora o aniversario da emancipac¢do do municipio.

Essa € uma data na qual as professoras costumam explorar os contetdos didaticos
referentes a histéria da cidade, dentro do Eixo tematico Historia local prescrito no Programa
Alfabetizar com Sucesso. Nas atividades sugeridas para esse tema, identificamos uma
proposta de abordagem significativa, em parte favorvel a compreensdo e valorizagdo da
participagdo do povo indigena local no respectivo contexto historico. Nesse sentido, a se¢éo

5.1.3.2 esta organizada com a exposicdo e problematizacdo sobre as respectivas atividades.

5.1.3.2 Aniverséario de Pesqueira: os Xukuru na histéria do municipio, no passado e no

presente

A respectiva comemoracdo ocorre sempre todo dia 20 de abril, um dia apds o “Dia
do indio”. Conforme os cadernos de atividades propostas pelas professoras da Escola “A”,
identificamos registros correspondentes a tematica indigena ocupando um periodo de
aproximadamente um més, anunciando dentre outros objetivos: “Compreender a histéria do
municipio em relacdo com a participacdo dos indios no passado e no presente; Identificar os
limites territoriais do municipio de Pesqueira, mais a area indigena; Identificar a presenca
indigena no municipio.” (Cadernos de Planejamento docente).

Por meio dos objetivos sugeridos, notamos que fora pensado um ajuste curricular que
possibilitou a interacdo da temaética indigena com a histéria da cidade, ndo sé na sua origem,
como comumente ocorre na construcdo dos mitos fundadores, mas essa presenca €
evidenciada na atualidade. Sobretudo, propondo o reconhecimento dos limites territoriais
ocupados pelo povo Xukuru do Ororuba.

A discussdo desta secdo pauta-se em torno de trés atividades pedagdgicas
desenvolvidas pelas Professoras 1, 2 e 3. Iniciaremos pela problematizacdo sobre uma

atividade desenvolvida pela Professora 2, por tratar-se da abordagem sobre a histéria do
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municipio. Posteriormente nos deteremos em outras atividades empreendidas por essa
professora e pelas Professoras 1 e 3, que comungaram de atividades semelhantes sobre outros
aspectos referentes a presenca indigena na atualidade no municipio.

O texto intitulado Pesqueira, produzido pela Professora 2, € uma das versdes sobre a
historia da cidade, segundo a professora. Para essa producdo, ela pesquisou em livros e
apostilhas do acervo pessoal que tratam do assunto. 1sso revela que ndo ha subsidios
didaticos disponiveis na escola sobre a historia local, sobretudo, relacionados com o0s povos
indigenas locais. De forma que os recursos usados para a respectiva aula foram: exposicéo
oral incluindo a leitura do referido texto e anotacdo dele no quadro para ser reproduzido no

caderno dos(as) discentes. Segue o texto na integra:

Pesqueira

A historia de Pesqueira comeca em fins de 1659 ou inicio de 1660 com a fundacéo
de uma missdo da Congregacdo do Oratorio, pelo Padre Jodo Duarte do
Sacramento. Tal missdo fora fundada junto a tribo Cariri de nome Xukuru que
habitava a Serra do Ororuba. O local fora batizado de Monte Alegre, depois se
tornou Cimbres e fora elevada a categoria de Vila em 1762. A partir de 1799, uma
fazenda comecou a ser instalada no pé da serra por Manoel José de Siqueira. Em
1800 a fazenda recebeu o nome de Po¢o Pesqueiro ou ‘da Pesqueira’, ndo se sabe ao
certo, e comecgou a progredir com rapidez. Tanto que a 13 de maio de 1836, Poco
Pesqueiro ja era um povoacao vistosa, e fora elevado a vila como simplério nome de
Pesqueira, recebeu a sede do municipio de Cimbres que no alto da serra ja ndo era
tdo visivel para assuntos politicos e 0 comércio. Depois disso a cidade progrediu
como em nenhum outro lugar do sertdo, devido a instalacéo de fabricas de doces e
beneficiamento de tomate. Em 1880, a vila foi elevada a cidade com o nome de
‘Sant’Agueda de Pesqueira’ que ndo vingou, recebendo o nome de ‘Pesqueira’. A
vila de Cimbres foi a ela anexada, e juntas, Cimbres e Pesqueira formaram o
municipio de Cimbres até 1913, quando Pesqueira passou definitivamente a ser o
nome do municipio, passando a antiga sede a mero distrito. Administrativamente, o
municipio é formado pelo distrito sede, e pelos povoados de Cimbres, Mimoso,
Mutuca, Papagaio, Salobro, Ipanema, Cajueiro, Beira Mar, Capim de Planta e
Cacimbdo. Entre seus filhos destaca-se nomes importantes para a histdria
brasileira, como o Cardeal Arcoverde (1.° Cardeal da América Latina), o Bardo de
Cimbres, O Bardo de Vila Bela, o Conselheiro Paes Barreto, e varios presidentes de
provincias. Além de artistas como o cantor Paulo Diniz. Atualmente, no dia 20 de
abril, Pesqueira comemora a sua emancipacdo politica. A padroeira da cidade é
Santa Agueda. (Caderno de “atividades” discentes, Professora 2, turma do 2° ano,
Escola “A”) Aspas no original, grifos nossos.

Dois aspectos a salientar nesse texto: o primeiro, a organizacao didatica; o segundo a
perspectiva historica a qual se vincula. Em relacdo ao primeiro aspecto, notamos que o
referido texto consegue reunir um volume de informagdes historicas bastante significativo.
Foram pontuados fatos que ocorreram nos ultimos cinco séculos que resultaram na
emancipacdo do municipio. Conforme foi possivel, adaptou-se uma historia referente a um

periodo tdo longo, a um Unico texto, para que esse servisse de suporte didatico para criancas

do primeiro Ciclo do Ensino Fundamental ter uma visdo panoramica da historia do municipio.
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No entanto, essa sistematizacdo pode comprometer a constru¢do do conhecimento
integral da historia, mas, diante do tempo curricular que a educacéo escolar dispde, ndo é
possivel aprofundar a discussdo sobre cada evento citado, precisaria no minimo de uma aula
de historia para cada um, assim, comprometendo o0s demais assuntos e componentes
curriculares. Esse € um risco que se corre ao tentarmos didatizar o conhecimento histérico e
adapté-lo ao contexto escolar.

No que se refere a perspectiva historica, é visivel a filiagdo a perspectiva
historiografica eurocéntrica e positivista. Dentre outros aspectos que marcam essa
perspectiva, estd o fato de tomar como marco histdrico o inicio da colonizag¢do daquela regiéo,
onde os indios sdo mencionados como parceiros na fundacdo da missdo, e desaparecem ao
longo da histdria, dando lugar ao protagonismo de outros sujeitos externos. E uma historia
marcada pela exaltacdo da cultura ocidental. Um exemplo disso é a referéncia a religido
catolica romana como dominante.

Um aspecto da perspectiva positivista expressa-se nas repetidas vezes que faz
referéncia as datas que lembram eventos politicos povoados por vultos histéricos que
constituiam a elite religiosa e econémica da regido. Outro aspecto caracteristico dessa
perspectiva histérica é a ideia de progresso como algo positivo. Naquele caso, inicialmente
fundamentada no crescimento da povoacéo e pelo poderio econémico, e posteriormente pela
instalagdo de fabricas no inicio do século XX, que representava a modernizacéo do Pais.

Nesse sentido, pressupomos que, como historicamente os povos indigenas foram
considerados sinbnimo de atraso para o Pais, assim sendo empreendidas as muitas politicas
indigenistas voltadas para a integracdo desses a sociedade nacional, justifica-se a auséncia de
referéncia sobre esses na historia sobre o processo de “desenvolvimento” do municipio. S&0
omitidas sua participacdo no cenario politico, econdmico e religioso. Sobre esse ultimo
aspecto, notamos que o texto predominantemente fez referéncias a religido catolica como
pano de fundo do inicio da narrativa ao final. Por outro lado, em nenhum momento, foram
citadas as expressoes religiosas indigenas, pressupomos que, em razdo de ndo ser considerada
parte da Historia oficial.

Enfim, diante do exposto, compreendemos que 0 objetivo da professora foi situar as
criancas sobre o percurso historico que resultou na emancipagdo do municipio, considerando a
participacdo dos indios na historia local. No entanto, possivelmente, as fontes historiograficas
oficiais que a auxiliaram a construir aquela narrativa, ndao lhe possibilitou uma reflexdo critica

acerca da historia, tendo em vista que ndo identificamos nenhum questionario ou exercicio
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referente ao texto que levasse a evidéncias de uma reflexdo que problematizasse essa versao
da historia.

Por outro lado, essa mesma professora, como as Professoras 1 e 3, expandiu o
assunto sobre o aniversario do municipio para além do componente curricular de Historia,
aproveitando contetdos referentes a aula de Geografia, sobre a qual fizeram uso de uma
gravura que aludia ao mapa administrativo do municipio, sendo reproduzido para cada
crianca. Assim, todas puderam acompanhar de forma menos abstrata as explicacdes orais
acerca do assunto. Em conversa com aquelas professoras, acrescentaram que a intengdo fora
estudar os limites territoriais do municipio, a divisdo administrativa em distritos e evidenciar
0 povo indigena como habitante daquela regido, indicando a localizagdo da &rea indigena.
Sobre a presenca indigena no municipio, a prépria imagem tornou-se uma linguagem

facilmente compreensivel. Podendo ser apreciada conforme a Figura 18:

Figura 18
Fotografia da “atividade” pedagogica sobre os limites
territoriais do municipio de Pesqueira, PE
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Caderno de “atividade” discente.
Fonte: Acervo da autora
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Um primeiro aspecto na referida atividade que vale salientar € a figura indigena em
primeiro plano. Isso denota a intencdo de enfatizar essa presenca no municipio como fora
falado pelas professoras. Em relacdo a prépria figura, ela é bastante representativa das
contradicGes existentes no contexto escolar acerca do imaginario sobre os indigenas. Primeiro,
consideramos um avanco, tomar como referéncia a imagem de uma figura feminina quando é
comum nos livros didaticos e na midia a pouca visibilidade das mulheres indigenas; segundo,
essa figura esta vestida, significa uma aproximacéo da representacdo das mulheres indigenas
Xukuru no tempo presente.

Entretanto, o corte de cabelo e o cocar de penas longas parecem remeter ao
imaginario classico sobre os indigenas da regido amazbnica. Tais aspectos parecem
contraditérios quando compdem uma mesma imagem. Segundo o intelectual indigena Gersem
dos Santos Luciano (2006, p. 35), as contradicbes acerca da concepcdo da identidade
indigena, tém origem na ignorancia sobre o universo indigena ainda recorrente na sociedade
brasileira. Nesse sentido, talvez se as referidas professoras tivessem maior aproximagao com
0 universo indigena local, saberiam que seria mais apropriado a contextualizacdo das
intencdes pedagdgicas iniciais, em vez do cocar de penas, 0 uso de uma barretina, que é 0
simbolo do povo Xukuru.

Outro aspecto que consideramos relevante nessa atividade foi sua dimensdo
interdisciplinar, abrangendo as areas de Historia, Geografia, Portugués, Matematica e Artes.
Segundo a descricdo da aula pelas professoras, entendemos que, para justificar os limites
territoriais em relacdo a area indigena, foi preciso mobilizar conhecimentos acerca da histéria
da “luta” do povo Xukuru pela posse da terra, hoje destinada a seu usufruto; depois, a
producdo de uma lista dos distritos e dos municipios vizinhos exigiu mobilizar conhecimentos
da escrita e da leitura; a contagem deles mobilizou conhecimentos matematicos; ao colorir a
imagem com cores que possibilitassem diferenciar os limites de cada distrito, mobilizou
conhecimentos na area de Artes.

No que se refere a identificacdo dos limites da area indigena em relacdo a sua
localizagdo no municipio, ndo parece claro; foi citado Cimbres como um dos distritos, o que
ndo corresponde a toda a area indigena delimitada. Desse modo, é possivel dizer que a
centralidade da tematica indigena, expressada em primeiro plano da imagem que serviu de
suporte para essa atividade, foi diluida na distribuicdo dos limites geograficos do municipio.

Todavia, a capacidade criativa das professoras na elaboracdo dessa atividade, na
intencdo de adaptar conteudos referentes a tematica indigena nas suas praticas curriculares,

revelou dois aspectos das suas praticas curriculares: o primeiro que, para além do que ja se
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convencionou abordar essa tematica apenas no Dia do Indio no componente curricular de
Historia, é possivel problematizar a presenca indigena local quando se trata de outras areas do
conhecimento; segundo, conforme o contexto escolar e as condi¢cGes de trabalho, a
criatividade do(a) professor(a) faz uma grande diferenca.

Conforme Sacristdn: “O leque de atividades possiveis num determinado contexto
escolar é o resultado da adaptacdo, as vezes criadora e outras simplesmente passiva, das
iniciativas que neste aspecto, os professores desenvolvem num determinado campo escolar.”
(SACRISTAN, 2000, p. 209). A partir dessa perspecitva, temos visto que a escassez de
subsidios didaticos acerca do povo indigena local, a auséncia de uma cultura escolar que
visibilize os grupos considerados subalternos tém exigido das professoras criagcbes e
adaptacdes curriculares semelhantes as descritas. Ndo queremos dizer que sdo as mais
adequadas, mas tem sido a forma possivel de lidar com as novas demandas curriculares, na
auséncia de outros suportes pedagdgicos e de formacdo profissional a respeito da referida
tematica.

Notamos que, quando é um tema mais abrangente, a internet se configura como um
dos recursos pedagogicos utilizados por essas professoras e pelas demais participantes. Tem-
se multiplicado a difusdo de atividades pedagOgicas em série para tratar sobre a temaética
indigena, principalmente tratando-se das datas comemorativas como visto na sec¢do anterior.
Apesar das implicacfes mencionadas, ainda é uma ferramenta que favorece certa praticidade,
sendo bem aproveitada, pode contribuir com a atualizacdo da discursdo em sala de aula acerca
da respetiva teméatica. Uma situacdo ilustrativa dessa contribuicdo pode ser vista na secdo

5.1.3.3 quando essas mesmas professoras trabalharam sobre o “Descobrimento do Brasil”.
5.1.3.3 O “Descobrimento” do Brasil: uma histéria do protagonismo europeu

A Expressdo “Descobrimento” do Brasil tem sido alvo de criticas pelas recentes
producdes historiogréaficas, sobretudo as de cunho indigenistas. A critica nesse sentido tem
afirmado que a referida expressdo em voga tem origem em uma perspectiva eurocéntrica
sobre a histdria, uma vez que remete a ideia de que essas terras, antes dos portugueses aqui
“chegarem”, ndo tinha rei, lei, fé, nem histdria.

Quando hoje se sabe que era povoada por milhGes de pessoas que constituiam uma
grande diversidade étnica e cultural com suas organizagfes sociais proprias e suas crengas. No
entanto, alheia a critica, essa expressao ainda permanece em uso no calendario escolar e em

alguns livros didaticos. As vezes, disfarcados, a exemplo do titulo do texto E os portugueses
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chegaram ao Brasil. Segundo as Professoras 2 e 3, o referido texto fora extraido de um site
na internet que sugere “atividades” pedagdgicas diversas. Ele serviu como suporte pedagdgico
para a aula de Histdria destinada as turmas das respectivas professoras, na oportunidade da
data em comemorag¢ao ao “Descobrimento do Brasil”.

Naquele contexto escolar, esse assunto esta vinculado ao seguinte objetivo curricular
sugerido pelo Programa Alfabetizar com Sucesso: “Relacionar a ocupacdo portuguesa no
Brasil no século XVI, com a dizimagdo de varios povos indigenas.” (PERNAMBUCO, 2012,
s.n.p). Esse mesmo objetivo foi reproduzido no programa curricular do Diario de Classe,
assim reforcando a convocacdo as professoras a tratar sobre esse assunto.

A esse respeito, notamos que as narrativas das “atividades” pedagogicas voltadas para
esse fim, geralmente, enfatizavam dados referentes a estimativa populacional anterior a
“chegada” dos portugueses, e posteriormente uma suposta depopulacdo indigena. O declinio
da populagdo indigena estando sempre associada a também suposta dominacao colonial como
subterflgio para o apagamento da populacdo indigena no periodo historico seguinte. Como
situacdo ilustrativa destacaremos a seguir o texto impresso na ‘“atividade” pedagogica

mencionada:

E os portugueses chegaram ao Brasil.

H& muitos anos que os portugueses mantinham um intenso comercio com
terras muito longe de Portugal. Eles mais comerciavam com as Indias, no
Oriente. Mas, 0 caminho maritimo que os levavam para as indias contornava a
Africa, trazendo muitos problemas para os portugueses. Entéo, eles resolveram
mudar a rota para ver se chegavam as indias com mais facilidade.

Eles sabiam das terras ja descobertas por Colombo, e procuraram uma via
para atravessar o Oceano Atlantico, chegaram ao Brasil.

No dia 22 de abril de 1500, chegou ao nosso continente uma grande esquadra,
comandada por Pedro Alves Cabral.

Na busca da conquista de novas terras, 0s portugueses queriam ser donos de
lugares, ndo importava se ja pertenciam a outros povos.

Quando chegaram ao Brasil, eles encontraram uma terra povoada por milhdes
de indios e uma vegetacdo florestal muito intensa. Depois de muitas guerras, 0s
portugueses conseguiram dominar os indios.

E, assim, os portugueses deram varios nomes ao Brasil: o primeiro foi Ilha de Vera
Cruz, depois, Terra de Santa Cruz, e por Gltimo Brasil, por causa de uma madeira
cor de brasa extraida de uma arvore da Mata Atlantica do Nordeste: o pau-brasil.
(Cadernos de “atividades™ discentes, turmas das Professoras 2 e 3) Grifos nossos.

Uma primeira observacgéo a respeito do referido texto, trata-se da auséncia da palavra
“descobrimento” no titulo, considerando que convencionalmente ao longo do tempo quando
trava-se do ensino da Historia do Brasil era comum usar esse termo. Nesse caso, 0 uso do

verbo “chegaram” para anunciar um assunto sobre a invasdo portuguesa no territorio hoje

conhecido como Brasil, parece menos comprometedor pedagogicamente. De certa forma,
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parece ser uma tentativa de se adequar ao vocabulério considerado atualmente politicamente
correto. Todavia, ndo tem 0 mesmo sentido que a expressdo “invadiram” ou “ocuparam”.

Quando nos detivemos no primeiro paragrafo grifado, observamos que hd uma
tentativa de mostrar uma visdo panoramica acerca da motivacao que trouxe 0s portugueses ao
Brasil, conforme a Histéria oficial. Dessa forma, foi possivel identificar os interesses
econdbmicos que perpassavam pelos processos de colonizacdo estabelecidos com a
permanéncia dos europeus no territério invadido.

O segundo fragmento grifado, deixou claro a ganancia e o desrespeito dos europeus
para com os demais povos que foram colonizados. Uma abordagem pedagdgica nessa
perspectiva pode favorecer uma problematizagdo acerca da suposta benevoléncia dos
colonizadores, tendo em vista que ao longo do tempo, foram homenageados nas datas
comemorativas escolares na qualidade de conquistadores e benfeitores.

Sobre o dltimo fragmento grifado, mereceria uma problematizacdo acerca da
polarizacdo nas relagBes entre os colonizadores e indigenas. Ndo da para negar que ocorreram
violéncias, confrontos e massacres, todavia, a ideia de dominacédo por parte dos colonizadores,
parece por um fim na condi¢do dos indigenas como sujeitos histéricos, quando nesse caso a
resisténcia indigena se resume ao confronto e ao fracasso enquanto os colonizadores s&o
apresentados como vitoriosos. Se o projeto colonial tivesse dado certo, hoje ndo haveria mais
indios. Para além desse paradigma historico, existem perspectivas tedricas que defendem
outra versdo da histéria.?

Outro aspecto bastante ilustrativo dessa polarizacdo ver-se no ultimo fragmento
grifado: “Depois de muitas guerras, os portugueses conseguiram dominar os indios”. A ideia
de dominacédo por parte dos colonizadores sob a populagdo indigena, mais uma vez mostrou
esses Ultimos na condicdo de vencidos. Dessa forma, fica visivel que perspectivas
pedagdgicas semelhante a essa, costumam enfatizar a suposta superioridade do poder colonial,
em relacdo a capacidade de resisténcia indigena.

Notamos ainda, que é comum também nesse tipo de abordagem pedagogica, usarem
como simbolo da imponéncia e suposta superioridade dos colonizadores, gravuras de
embarcagdes que se assemelham as usadas para chegarem até os territorios que foram
colonizados. Assim, essas imagens estdo sempre presente nas “atividades” impressas nos

livros didaticos e nas sugestfes de atividades fotocopiadas. Por exemplo, a Figura 19, mostra

%8/ esse respeito consultar: SILVA, 2004, p. 129.
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a “atividade” pedagodgica da qual falamos. Essa trouxe gravuras que alude as respectivas

embarcacodes, servindo como ilustracdo do texto citado:

Figura 19
Fotografia da “atividade” pedagdgica “E 0s portugueses chegaram ao Brasil”

Cadernos de “atividades” discentes, turmas das Professoras 2 e 3, Escolas “A”.
Fonte: Acervo da autora

Na sequéncia da respectiva “atividade” pedagogica, foi proposto um exercicio de
interpretacdo do texto anteriormente citado. No referido exercicio se repete a gravura que
tenta imitar uma embarcacdo portuguesa daquela época. A respeito do contetdo que emerge
no referido exercicio, foi possivel perceber que todas as questbes eram bastante dbvias,
devendo ser associadas a alternativas com as respostas para marcar X. Outro aspecto
importante sobre as respectivas questdes foi o fato de todas elas serem voltadas para as agoes

dos portugueses, e nenhuma remeteu a acéo dos indigenas. Conforme mostra a Figura 20:
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Figura 20
Fotografia do exercicio de interpretagdo do texto:
“E 0s portugueses chegaram ao Brasil”

Cadernos de “atividades” discentes, turmas das Professoras 2 e 3, Escolas “A”.
Fonte: Acervo da autora

Em relagdo ao nivel de “dificuldade” das questdes, devemos levar em consideragdo
também o nivel de aprendizagem do publico estudantil para o qual foi selecionado.
Salientamos que as turmas a que foram aplicadas essa atividade estavam cursando o primeiro
Ciclo do Ensino Fundamental na escola publica. Naquele contexto, nota-se que muitas
criangas ainda ndo estdo alfabetizadas e tém dificuldades em lidar com tarefas mais
complexas que envolvem a leitura e interpretacdo textual. Sobretudo quando se trata das
turmas dos anos iniciais do primeiro Ciclo de aprendizagem.

As professoras mencionaram que esse é um aspecto que se apresenta como uma das

dificuldades para o aprofundamento sobre a tematica indigena em determinadas turmas,
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alegando que, naquele contexto escolar, h4 uma escassez de subsidios didaticos que
favorecam o atendimento a esse nivel de escolaridade, sendo necessario buscar alternativas, as
vezes, na internet, outras vezes na prépria comunidade escolar. Uma situacdo ilustrativa
inscreve-se nas vivéncias curriculares que abordam assuntos recentes sobre o povo indigena
local. A esse respeito, as professoras ndo contam com nenhum subsidio didatico disponivel
nas escolas. Geralmente recorrem a um video documentario que se encontra disponivel na
internet, e a pesquisa escolar, também fazendo uso da mesma ferramenta. A secdo 5.1.3.4

ilustra bem essa situacéo.

5.1.3.4 O Dia 20 de maio: os Xukuru “descendo a Serra” para o curriculo das escolas da

cidade

Em 20 de maio de 1998, foi assassinado o cacique Xicdo, pertencente a etnia Xukuru
do Ororubd, lider politico do respectivo povo durante as décadas de 1980 e 1990. Um crime
brutal, de ampla repercussdo local, nacional e internacional, motivado pela disputa de terras
entre indigenas e fazendeiros que ocupavam as terras indigenas em Pesqueira, conquistadas
por direito na Constituicdo Federal de 1988.

Em consequéncia do assassinato daquela lideranca, desde 1999, o povo Xukuru do
Ororuba realiza todos os anos uma caminhada em direcdo ao centro da cidade de Pesqueira,
onde culmina com um Ato publico em protesto aquele tragico acontecimento. A referida acédo
politica, se dar na localidade onde ocorreu o fato, contando com a participacdo da populacédo
indigena rural e urbana. Essa data ndo tem carater festivo, e ano ap6s ano, tem sido
ressignificada uma vez que passou a ser um espacgo no qual o povo Xukuru do Ororuba torna
publico suas demandas politicas e sua pauta de reinvindicaces.

Um dos pontos de apoio para esse evento € uma escola municipal de Pesqueira,
localizada no bairro Xucurus onde se realiza o evento. Essa, nos Ultimos anos, tem aberto suas
portas para oferecer servicos, como &gua para 0s participantes beber e 0 acesso aos sanitarios.
Durante o percurso até esse local, a caminhada passa proximo de duas outras escolas
municipais, uma dessas é a Escola “A”, campo do presente estudo.

Segundo as professoras dessa escola, essa data mobiliza a participacdo das familias
indigenas que moram naquela localidade e suas criangas que frequentam essa escola.
Consequentemente, mobilizando também as praticas docentes, uma vez que as professoras
veem-se pressionadas para flexibilizar suas atividades curriculares, em razdo da baixa

frequéncia discente naquele periodo, e posteriormente precisam explorar o assunto que
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provocou tal fendbmeno. Nesse sentido, identificamos registro de objetivos e atividades
realizadas nas turmas das professoras participantes do presente estudo.

Os respectivos registros indicaram o dialogo entre o planejamento das professoras
com o Eixo tematico Historia Local da proposta curricular do Programa Alfabetizar com
Sucesso, em que esse recomenda uma aproximagdo com o conhecimento acerca dos povos
indigenas locais. Nesse sentido, as professoras elaboraram os seguintes objetivos:

Conhecer a histéria do povo indigena local; Refletir sobre a histéria de vida, e pelo
que lutava o Cacique Xicdo, conhecendo um pouco mais a sua historia e seus
costumes; Reconhecer e valorizar a relagdo dos povos indigenas para com a
Natureza, reconhecendo a luta dos indios pelo equilibrio e sustentabilidade do meio
ambiente. (Cadernos de planejamentos das professoras, Escola “A”).

Os objetivos mencionados, parecem de grande relevancia para o ensino da Historia e
das culturas indigenas, tratando-se de uma histdria recente, mas que tem raizes profundas e
esta diretamente entrelacada com a Histdria do municipio e da populacéo local. Sobretudo, o
ultimo objetivo possibilita estabelecer relacdo com a mobilizacdo do povo Xukuru em defesa
da Mata de Pedra d’Agua e demais reservas naturais existentes no territorio onde habita. Essas
propostas de abordagem sobre a temaética indigena parecem afastar-se do exoético e do
folclérico para adentrar o campo da historicidade, da politica e das relacdes de poder.

Nesse contexto inscrevem-se algumas vivéncias pedagdgicas que ocorreram nas
turmas das Professoras 1, 2 e 3, onde foram desenvolvidas atividades como exibicdo de um
video documentério intitulado Xicdo Xukuru, conhecido também como O outro mundo de
Xicao Xukuru. Esse documentario apresenta a versdo da histéria do povo Xukuru do Ororuba,
contada pelo falecido cacique Xicdo, onde o mesmo denuncia as violéncias e perseguicdes
contra seu povo e ameacas de morte que sofreu. Na sequéncia, passam-se as manchetes de
jornais sobre seu assassinato seguidas das imagens do velério e revolta do seu povo e dos
parentes mais proximos.

Conforme conversa com a Professora 1, notamos que grande parte do publico
estudantil, por pertencerem ao povo indigena local, conhecia a historia do protagonista do
video e as expressdes socioculturais do seu povo. O que parece ter somado a esse
conhecimento foi a discusséo acerca do conteudo do referido documentario. Essa discussao
tocou em aspectos referentes a atuacdo politica do povo Xukuru na contemporaneidade,
possibilitando que as criangas indigenas, ou ndo, moradoras na area urbana da cidade possam

desmistificar a ideia de indios como seres do passado. A exemplo de ter “o cuidado de dizer
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que o indio ndo é sé aquele que vivia nu dentro das matas. Para as criangas entenderem,
colocar eles como parte dessa realidade.” (Professora 1, turma 1° ano, Escola “A”).

Segundo as referidas professoras, na sequéncia de atividades, ocorrera uma discussdo
sobre o conteddo apresentado no documentario. Em seguida, solicitou-se aos(as) discentes
uma pesquisa escolar sobre o assunto vivenciado em sala de aula (exceto a turma da
Professora 1). Na turma da Professora 2, a producdo discente fora individual, enquanto na
turma da Professora 3, fora coletiva. Dentre essas producfes, selecionamos uma para compor
a discussdo que constitui esta secao.

Selecionamos uma vivéncia pedagogica mediada pela Professora 2, por tratar-se de
um texto que se pautou especificamente no assunto referente & data comemorativa que
motivou a respectiva vivéncia curricular, assim fazendo a descricdo sobre o tragico
acontecimento e o desdobramento dele. O respectivo texto apresenta um vocabulario bem
elaborado. A esse respeito, identificamos informacGes adicionais que indicam terem sido
copiadas da internet. Portanto, nosso olhar considera que, em meio a um universo téo vasto de
informac@es acerca do assunto pesquisado, a sele¢do dos fragmentos textuais, € ndo de outros,
pode indicar um posicionamento pessoal do discente que o apresentou, respaldado pela
vivéncia anterior relacionada com o video/documentéario mencionado.

Por exemplo, o texto apresentado pelo discente privilegiou uma narrativa que
inicialmente descreve um comentario sobre a noticia do assassinato de Xicdo, e ndo ha

identificacdo da autoria do respectivo comentario:

No dia 20 de maio de 1998, por volta do meio-dia, eu estava em casa, assistindo
televisdo, quando a programagdo fora interrompida por um plantdo jornalistico
anunciando o assassinato do lider indigena Xicdo Xukuru, em Pesqueira, agreste
Pernambucano. (Cadernos de “atividades” discentes, turma do 2° ano, Professora 2,
Escola “A”).

E possivel que a selecio do respectivo texto esteja relacionada com dois fatores: o
primeiro, em razdo do assunto que permeia a respectiva data comemorativa, 0 20 de maio,
remontar a memoaria do assassinato do lider indigena local; podendo também estar associado
as cenas finais do video/documentério citado, que enfatizam as manchetes de jornais sobre o
ocorrido, mais o vel6rio do respectivo lider.

O fragmento a seguir, denota uma aproximagdo maior com o0 texto veiculado no
referido documentério:

Desde que assumiu um papel destacado de lideranca, Xicdo passou a sofrer
violéncias e ameacas de todos os tipos: telefonemas e carta andnimas, tentativas de

subornos, ameagas de morte, listas com nomes de indios a serem assassinatos e
executados. (Ibid.).
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Essa citacdo, nos mostrou que o discente conseguiu sintetizar as informacgoes
veiculadas na fonte inicial, assim identificando-as quando buscou outros meios de
informacdes para responder a pesquisa solicitada pela professora. Dessa forma, priorizando
informacdes que indicavam as possiveis razGes do trdgico acontecimento, assim expondo as
tensdes, embates e conflitos inerentes ao contexto social que ilustra o cenario do respectivo
crime. Na sequéncia, foram privilegiadas as informacdes, acerca da repercussdo do referido
caso: “O assassinato de Xicao repercutiu na imprensa em nivel nacional. Era mais uma
lideranca indigena que tombava, e a luta pela terra foi colocada, varias vezes, como motivo
das perseguigdes.” (Extraido do Caderno de atividades discentes).

O fragmento citado reforca a importancia dada as informacdes referentes ao assunto
central da atividade solicitada, além de acentuar as relacdes de poder que envolvem as
disputas pelas terras indigenas. E possivel que a selecdo de um texto que da destaque a esses
aspectos esteja em conformidade com a forma de abordagem docente sobre a referida
temética. Considerando que a professora exibiu o video que visibilizou tais relacGes, e
discutiu acerca dessas, assim favorecendo as criancas a possibilidade do olhar mais apurado
para aquela realidade, e para além dessa, na forma pela qual encerrou a selecdo do conteudo
do texto:

Com a morte, a figura de Xicdo passou a ocupar novos patamares, seja em relacao
ao universo politico nacional, onde se constituiu como lider indigena martirizado,
seja em relagdo ao proprio universo Xukuru, onde passa a integrar 0 mundo
sobrenatural dos antepassados. (Ibid.).

A pesquisa escolar poderia ter sido encerrada no fragmento anteriormente citado, e ja
contemplaria o propdsito da atividade solicitada, entretanto, o discente, privilegiou uma
informagdo que ndo se reduz ao acontecimento celebrado. O fragmento final enuncia o
desdobramento do respectivo acontecimento. Com isso também deu relevo a forca politica
representada na figura de Xicdo, e a elementos do universo espiritual do povo Xukuru. Esse
aspecto remonta a ideia de eternizacdo da presenca do respectivo lider indigena para seu
grupo étnico, assim, indicando que sua morte ndo fora o fim da histdria politica daquele povo.

Abordagens pedag6gicas nesse sentido parece distanciarem-se da visdo de
vitimizacdo e derrotismo que historicamente fora enfatizada no universo escolar em geral.
Sobretudo, denotam outras possibilidades de ver e abordar a historia por outra perspectiva. No
entanto, isso ndo significa que a professora que mediou a respectiva vivéncia tenha superado
as visdes convencionais acerca da tematica indigena. Essa foi uma das suas vivéncias

curriculares, dentre outras discutidas no presente estudo. Semelhantes as demais professoras
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participantes, suas praticas oscilam entre as abordagens convencionais e as que buscam
superar estas.

Um exemplo dessa oscilacdo pode ser ilustrado na sec¢do 5.1.3.5, que trata sobre a
abordagem da tematica indigena no universo das comemoracGes da chamada Semana do
Folclore, quando, sem excecdo, todas as professoras participantes do presente estudo fizeram

uso das “lendas” indigenas reduzidas ao estudo sobre os géneros textuais.

5.1.3.5 A Semana do Folclore: as “lendas” indigenas como género textual

Durante nossa trajetoria profissional como professora da Educagdo Basica, temos
presenciado ano ap6s ano as comemoracdes da Semana do Folclore brasileiro, a qual se
configura como um espago de visibilidade da chamada “cultura popular”. No contexto deste
estudo, deparamos com praticas semelhantes para as quais é reservada uma programacao
curricular ocupando todo o més de agosto. Sendo recorrente a construgdo de projetos
pedagogicos envolvendo toda a escola e, as vezes, estendendo-se a comunidade escolar.

Uma situacdo ilustrativa dessas praticas, se expressou no calendario letivo da Escola
“H”, conforme o enunciado a seguir:

A escola [...] vislumbra oferecer as turmas da Educacdo Infantil ao nono ano a
oportunidade de todos participarem das manifestacdes folcléricas a serem
vivenciadas durante o més de agosto. Nosso objetivo é transmitir a diversidade e
tradi¢bes com o intuito de manifestar a cultura trazendo-a para o cendrio
escolar. Os conteidos a serem desenvolvidos sera por modalidade de ensino e
responsaveis pelo desenvolvimento do projeto na sua turma. Desenvolvimento das
atividade: a histéria do folclore; comidas tipica; dangas populares; plantas
medicinais; parlendas; cantigas de roda; trava lingua; provérbios populares;
lendas; brincadeiras. (Caderno docente de “atividades” pedagdgicas, Professora 5,
turma 3° ano, Escola “H”) Grifos nossos.

O primeiro fragmento grifado anuncia o objetivo geral do respectivo projeto
pedagogico, o qual se preocupa em transmitir a diversidade e tradicdes como forma de
manifestar a cultura, trazendo-a para o interior da escola. Ao que parece, a diversidade
cultural nesse caso é considerada um elemento externo a escola, portanto precisa reservar um
espaco curricular para inclui-la. No entanto, essa inclusdo requer uma selecdo dos aspectos
culturais que devem ser privilegiados, por exemplo, expressdes pitorescas, exoticas “comidas
tipicas; dangas populares; plantas medicinais; parlendas; cantigas de roda; trava lingua;
provérbios populares; lendas; brincadeiras”. (Ibid.) Esses aspectos geralmente sdo tomados
como marcadores culturais que diferenciam as expressdes socioculturais dos grupos ditos

populares, de uma cultura considerada totalitaria.



259

Nesse sentido, a diversidade cultural é vista como algo desviante, mas que deve ser
tolerado e celebrado em nome das relacbes democraticas. A esse respeito, apoiada nos
Estudos Culturais, Bonin (2007a, p. 45), adverte que a nocao de diversidade cultural também
constitui um discurso no qual a cultura é objeto de conhecimento, de forma que a diferenca é
vista como algo dado naturalmente. De modo que “as relagdes assimétricas sdo naturalizadas
e os conflitos sdo ignorados, constituindo-se nogdes de convivéncia e tolerancia”. (Ibid., p.
45), A diversidade nesse sentido unifica, homogeneiza. Nesse caso 0s povos indigenas passam
a ser narrados por meio de um determinado grupo tomado como referéncia para nomear todos
0s outros.

A partir dessa perspectiva, compreendemos que a imagem que foi usada como
ilustracdo do respectivo projeto pedagogico aludia a essa perspectiva, conforme mostra a

Figura 21:

Figura 21
Copia da ilustracdo da capa do projeto pedagogico da semana do folclore

Fonte: Caderno docente de “atividades” pedagogicas, Professora 5, turma do 3° ano, Escola “H”.

A respectiva imagem remonta a representacdo dos tipos populares eleitos como

identidades regionais: na regido Sul, a figura do “Gaucho tradicional” que gosta de chimarr&o;
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na regido Sudeste, a figura do empresario na terra dos grandes negdcios; na regido Centro-
Oeste, o tipico boiadeiro; na regido do Nordeste, a beata recatada reforcando as narrativas
acerca do nordestino como povo de muita fé; na regido Norte, o indio como representante
“dos povos da floresta”. Segundo Bonin (2007a), “na consolidagdo e atualiza¢do dessas
identidades unificadas, operam discursos articulados numa memoria coletiva e em mitos de
origem”. (Ibid., p. 45). Tais narrativas, expressam a nocao de diversidade pautada por visoes
etnocéntricas, as quais nomeiam o que € diferente.

Por exemplo, quando se privilegia a figura indigena como representante da regido
Norte, ndo s6 denota o esteredtipo regional que o diferencia de outras regides, mas também
unifica a identidade indigena nacional quando dilui os povos indigenas de outras regides do
pais nas identidades regionais citadas. A referéncia de indigena no Brasil aparece fixada em
um estereodtipo de indio da regido amazonica, esteredtipo esse fundamentado na ideia de
povos da selva, que vivem seminus, portadores de praticas socioculturais rudimentares, a
exemplo do uso do arco e flecha como instrumento de trabalho.

Uma mostra disso sdo as narrativas construidas sobre os povos indigenas a partir das
chamadas “lendas”, quando a maioria dessas ndo imprime a autoria indigena, sdo
interpretacdes externas acerca das memorias indigenas e seus mitos de origem sobre a
humanidade, os fendmenos da natureza, dentre outros. A esse respeito, Bonin (2009, p. 102),
alerta que as defini¢cdes conceituais acerca desse género textual sdo diversas, encontradas nos
dicionarios da Lingua Portuguesa, nos textos sobre o folclore brasileiro, na internet, nas
apresentacdes das obras de literatura infantil. Entretanto, todas, basicamente, aludem ao
entendimento acerca dessas como narrativas populares que suscitam suspeitas sobre sua
veracidade. O que ndo ocorre com os contos ocidentais. De forma que as “lendas” se reduzem
a categoria da folclorizacéo, assim nao tendo validade como narrativa histérica de um povo.

A perspectiva da folclorizacdo parece comum nas prescri¢des curriculares por nos
analisadas: primeiro por esse género textual estar vinculado & Semana do Folclore; segundo,
por ndo identificarmos nenhum objetivo que suscitasse uma abordagem sobre aspectos
historicos ou culturais dos povos indigenas narrados nas “lendas” tomadas como suporte
pedagogico. Assim, as conhecidas “lendas” como A lara, O Boto, A Vitdria Régia, A
Mandioca, O Uirapuru, estdo registradas no planejamento das professoras, vinculadas ao
seguinte objetivo: “Explorar as lendas como género textual, Compreender que a lenda é um
género textual; Identificar as lendas como um género textual”. (Extraido dos Cadernos de

planejamento das professoras).
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Observemos que os objetivos remetem ao estudo sobre o conceito de “lenda”, usado
como suporte pedagdgico para explorar o ensino da Lingua Portuguesa, sobretudo a leitura e
tipologia textual. A esse respeito, o que nos chamou a atencdo foram as narrativas e imagens
vinculadas aos grupos populares que sdo narrados por meio das respectivas “lendas”. Uma
situacéo ilustrativa, vé-se na Lenda da lara que fora vivenciada no respectivo contexto escolar
conforme a Figura 22:

Figura 22
Copia da “atividade” pedagdgica sobre a “lenda” da lara

A TARA E UMA LENDA DO FOLCLORE BRASILEIRO.
ELA E UMA LINDA SEREIA QUE VIVE NGO RIO
AMAZONAS, SUA PELE E MORENA, POSSUT CABELOS
LONGOS, NEGROS E OLHOS CASTANHOS.

A TARA COSTUMA TOMAR BANHO MNOS RIOS E
CANTAR UMA MELODIA IRRESISTIVEL, DESTA FORMA
OS HOMEMNS QUE A VEEM NAO CONSEGUEM RESISTIR
A0S SEUS DESEJOS E PULAM DENTRO DO RIO. ELA
TEM O PODER DE CEGAR QUEM A ADMIRA E LEVAR PARA
O FUNDO DO RICO QUALQUER HOMEM QUE ELA
DESEJAR SE CASAR.

Fonte: Caderno docente de “atividades” pedagogicas, Professora 5, Escola “H”.

A imagem que ilustrou o texto escrito mostrou que a personagem principal é do
género feminino, quando o préprio texto alude as caracteristicas das mulheres indigenas da
regido amazonica. Ao mesmo tempo, essas mulheres sdo narradas como sedutoras, a maca na
médo da personagem alude a narrativa biblica sobre Eva, a mulher que levou Adao a pecar e
ser expulso do Paraiso. Logo, as mulheres indigenas podem ser vistas como pecadoras, €

conforme o respectivo texto sugere, essas mulheres podem ter muitos maridos. Uma vez que a
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personagem esta sendo narrada no singular, mesmo assim representando um risco para 0s
pescadores, significa que esta sempre procurando um homem para se casar.

Essas sdo narrativas que parecem inocentes, mas reificam visdes acerca da mulher
indigena difundida pela literatura brasileira, como visto na obra de Gilberto Freyre Casa
grande e senzala, citada no primeiro capitulo deste trabalho: “As mulheres eram as primeiras
a se entregarem aos brancos, as mais ardentes indo esfregar-se nas pernas desses que
supunham deuses. Davam-se ao europeu por um pente ou um caco de espelho.” (FREYRE,
2004, p. 93). Essa narrativa, a0 mesmo tempo que evidenciou o significado mitico da relacédo
sexual no universo indigena, vulgarizou o comportamento da mulher quando atribuiu o
significado da troca do corpo por objetos, que, para 0 autor, aqueles objetos eram
considerados de menor valor. Sdo narrativas que denotam uma visdo etnocéntrica da cultura
do “outro”, a qual atribuem normas e valores a partir das referéncias culturais do narrador.

Diante do exposto, entendemos que 0 uso do respectivo género textual para o ensino
da tematica indigena, como tem sido apropriado, ndo favorece muito a construcdo de uma
visdo positiva acerca da realidade desses povos. Se visto criticamente, poderia favorecer a
atividade de identificacdo e diferenciacdo da tipologia textual, e interpretacdo, sobretudo,
poderia contribuir para explorar aspectos associados as expressdes socioculturais dos povos
indigenas das regides de origem de tais narrativas.

Por exemplo, essa producdo literaria evidencia expressdes socioculturais que dizem
muito sobre o porqué dessas narrativas se constituirem de elementos préprio de um ambiente
aquatico e florestal, lugar geografico diferenciado, por abrigar grande parte da Floresta
Amazonica, ser cortado por igarapés e rios que constituem um imenso manancial de agua
doce, fator que marca a forma de ser, de viver e de ler o mundo, das diferentes etnias que
habitam aquela regido. Podendo ainda ser confrontadas com as narrativas de origem dos
povos indigenas que habitam a regido Nordeste, em Pernambuco e local, inclusive podendo
ser questionados os sentidos atribuidos ao conceito desse determinado género textual.

Enfim, sdo mdltiplas e infinitas as possibilidades de problematizacdo e
recontextualizacdo dessas narrativas, que bem exploradas, ganhariam outro sentido, e
possivelmente ndo mais seriam vistas como meias verdades, ou possiveis invengdes; podem
ser vivenciadas em qualquer periodo do calendario letivo, como ocorre em relagdo as outras

producdes literarias que narram as formas de ser, viver e ver o mundo dos povos ocidentais.
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Algumas consideracdes sobre o que ouvimos, vimos e compreendemos: espago-tempo e

abordagens curriculares sobre a tematica indigena na sala de aula

Por fim, priorizar as vivéncias curriculares que emergiram na dimensdo da pratica, e
toméa-las como objeto de discussdo, foi talvez o nosso maior desafio. Vivéncias essas,
maltiplas e de igual importancia, seja pela invisibilidade dos povos indigenas, seja pelo
destaque dado a referida tematica. E possivel que as vivéncias de algumas professoras tenham
ganhado mais relevo que outras, e isso ndo significa que nds tenhamos atribuido maior valor a
essas vivéncias em detrimento de outras; foi s6 uma questdo de maior volume de dados
materiais, referentes a vivéncia curricular de determinadas professoras. Isso significa também
que houve algumas professoras que vivenciaram com mais frequéncia assuntos relacionados
com a tematica indigena, outras vivenciaram menos.

Nesse sentido, notamos que as professoras que atuavam nas salas de aula que contam
com um numero volumoso de criangas indigenas reservaram mais espago para as vivéncias
curriculares que envolveram assuntos sobre os povos indigenas, sobretudo sobre a etnia
Xukuru do Ororuba; principalmente, inseriram conte(ldos a esse respeito no Eixo tematico
Histdria local, sugerido pelas Prescri¢@es curriculares do Programa Alfabetizar com Sucesso.
Enquanto as professoras que atuavam nas turmas com menor numero de criancas indigenas ou
que ndo contam com essa presenca em sala de aula, limitaram-se a seguir os livros didaticos.
Assim, dependendo do volume e do teor dos conteudos sobre a temética indigena que o0s
respectivos livros apresentaram, houve maior ou menor tempo curricular reservado a referida
temaética.

Em relacdo as formas de abordagens, notamos que esses dois fatores influenciaram
diretamente. Considerando que as professoras que se detiveram nos livros didaticos,
dependendo da abordagem desses, privilegiaram a visdo sobre os povos indigenas fixos no
passado pré-colonial, ou colonial, mesmo quando tentaram inclui-los em meio a assuntos
atuais, sempre remetiam as expressdes socioculturais do passado.

Enquanto as professoras que se guiaram pelas orientacdes do Programa Alfabetizar
com Sucesso e por livros didaticos que trazem uma abordagem menos desatualizada, suas
vivéncias oscilaram entre as visdes convencionais sobre os povos indigenas, por exemplo, ao
abordarem sobre os povos indigenas na colonizacdo, esses estdo sempre nos bastidores da
historia, cedendo lugar ao protagonismo dos colonizadores. Por outro lado, notamos um

esforgo para visibilizar a participacdo dos povos indigenas na sociedade atual.
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Em suma, ndo podemos dizer que as praticas curriculares sobre a tematica indigena
no contexto estudado se reduz a reproducgdo de préaticas historicamente institucionalizadas na
sociedade brasileira e na escola. Caso contrario, estariamos desconsiderando a capacidade de
criacdo e recriacdo dos sujeitos nelas envolvidas. Portanto, entendemos que, no conjunto de
vivéncias discutidas ao longo do presente capitulo, se expressam as marcas de uma cultura
escolar que continua tratando a tematica indigena por uma visdo romantica, exotica e
folclorica. Essa visdo, quando se refere as expressdes socioculturais indigenas, tende a
enfatizar a essencializacdo da cultura. Por outro lado, identificamos praticas que tentam
superar tal perspectiva, buscando problematizar as condigdes reais nas quais se encontram 0s
povos indigenas.

Portanto, é possivel afirmar que as praticas curriculares docentes sobre a tematica
indigena no contexto estudado, se revelaram heterogéneas compondo mdltiplas configuracgdes,
dependendo das relagbes que cada professora mantinha com o ambiente escolar, com as
colegas e o publico estudantil, com as orienta¢des curriculares oficiais, e com os subsidios
didaticos disponiveis no contexto escolar, e as vezes buscando alternativas para além dos
muros da escola.

A exemplo de pesquisas escolares que envolveram a participacdo da comunidade
escolar, sobre a historia e as expressdes socioculturais do povo Xukuru do Ororubd, em razéo
da atuacdo politica desse povo interferir nas atividades escolares locais. Quando em
determinada data do ano letivo esvaziam-se duas escolas em razdo das criancas faltarem para
participar do ato publico do dia 20 de maio que historicamente ja se institucionalizou.

Talvez a pesquisa escolar seja um primeiro espaco para a troca de saberes entre
escolas e o respectivo povo indigena, podendo esse espaco ser ampliado para outras instancias
do curriculo, a exemplo de ouvir as liderangas indigenas na ocasido da construcdo de uma
proposta curricular que inclua a Histdria e as culturas indigenas. Na medida em que seja
considerado que esse povo, com sua insercdo politica no cenéario dos movimentos indigenas
nacionais e locais, tem muito a contribuir com essa construcao.

Tais contribuicdes, sendo consideradas, poderdo favorecer um debate proficuo acerca
da democratizagcdo do curriculo, possibilitando a participacdo da comunidade escolar na
dimensdo do curriculo pensado/vivido. Nesse sentido, justifica-se a importancia de ouvir o
povo Xukuru do Ororubé a respeito do que pensam sobre as possibilidades de ensino sobre a

tematica indigena nas escolas localizadas na cidade de Pesqueira, PE.
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5.2 O olhar do povo Xukuru do Ororuba sobre a tematica indigena nas escolas
municipais de Pesqueira, PE

Nas secOes que antecederam essa, emergiram situacfes pedagdgicas que denotam a
necessidade de se reconfigurar as prescri¢cdes curriculares globais, para atender as demandas
de um curriculo local. Isso comprova que o curriculo € um organismo vivo, que pode ser
refeito e recriado constantemente, a partir do diadlogo entre a dimensdo do formal e do vivido.
No tocante a temaética indigena, o curriculo pensado/vivido no contexto escolar por nés
estudado, em algumas situagdes, insere-se nessa dinamica.

Essa insercdo se deu por meio do reconhecimento da riqueza histérica, politica e
sociocultural do povo indigena local, que ndo se vé na Histdria oficial do municipio ou nos
subsidios didaticos. De forma que as professoras concordam com a importancia que tem a Lei
n.° 11.645/2008, para a visibilidade de conteudos curriculares referentes a tematica indigena,
tendo em vista contarem com uma populacdo indigena bem numerosa no municipio.

A esse respeito, algumas questbes nos acompanharam durante o presente estudo.
Dentre essas, nds nos perguntavamos se interessava ao povo Xukuru do Ororubd a incluséo da
temaética indigena nas respectivas escolas. Se interessava, entdo, quais 0os conteudos sobre a
sua historia e expressdes socioculturais seriam importantes incluir no curriculo das escolas da
cidade? Esses contetudos confluem com os contetdos do curriculo ja estabelecido? Essas
indagacdes nos levaram até o povo Xukuru do Ororuba, com o qual mantivemos um dialogo
que consideramos como uma relevante contribuicdo no pensar em alternativas para o ensino
da temética indigena nas escolas localizadas no municipio de Pesqueira.

A maioria das liderancas indigenas entrevistadas concordou sobre a importancia da
Historia e da cultura do seu povo poder ser ensinada “nas escolas da cidade”. Compreendem,
por uma perspectiva otimista, que essa poderia ser uma forma de possibilitar a sociedade néo
indigena a vir conhecer mais sobre a historia dos Xukuru nas suas diversas expressdes
socioculturais. Assim, poderiam desconstruir ideias equivocadas, a exemplo da fala do Sr.
Francisco de Assis Jorge de Melo,? conhecido como “Chico Jorge™:

Eu acho que seria interessante, porque quando o aluno que esta la na cidade, muitas
vezes num tem um contato com o indigena, com a area indigena, pra saber realmente
como é a forma de organizacgdo, e muitas vezes ele pensa: ‘ser indio € morar na oca,
é viver na oca. Ser indio é andar nu’. Entdo eu acho importante isso, porque até

também vai diminuir a forma do preconceito, da discriminagdo, e isso é muito
importante.

# Lideranca indigena da Aldeia Vila de Cimbres, onde reside, 60 anos de idade, em entrevista a autora, janeiro
de 2015.
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Entretanto, na concepcao de algumas liderangas Xukuru, incluir a temética indigena
nas “escolas da cidade”, nao seria garantia de pOr fim as discriminacdes e aos preconceitos
que historicamente marcaram as praticas escolares em todo o Brasil. Sobretudo, ficaram
temerosos em relacdo aos contetdos, expressando preocupacao sobre o que podia e 0 que ndo
podia ser ensinado. Especialmente, quando se tratasse da religido do seu povo, como afirmou
Sr. Anténio Monteiro Leite,* conhecido como “Seu” Medalha:

Porque é o seguinte, o sigilo do indio, muitas coisa, num pode o pessoal de fora
saber. E como a pajelanga e mais outras coisas também que num pode. Mas também
pode ser bom, porque fica sabendo do sofrimento que a gente passou. A historia é
muito importante. Sendo a historia, € muito importante, agora de negécio de ensinar
o ritual sagrado pra gente aqui, tudo bem, mas pra fora, ndo.

Segundo algumas liderancas que defenderam a restricdo do ensino de alguns assuntos
referente a religido, os indigenas passaram por algumas situacfes de constrangimento sendo
abordados por professores(as) e estudantes de fora da &rea indigena que se mostram
interessados em especular sobre aspectos socioculturais considerados restritos ao povo e
assim desrespeitando suas tradicoes.

Parece que as situacOes de desrespeito a essas tradigdes tém sido recorrentes, a
exemplo do citado por Jucineide Maria Simplicio Freire Oliveira® (conhecida como Neide
Xukuru), coordenadora pedagdgica atuando na Educacdo Escolar Xukuru do Ororuba. Sobre
uma situacdo de preconceito contra uma parente por ocasido de uma solenidade de formatura
no Ensino Médio em uma das escolas estaduais em Pesqueira, ela relata:

A gente ainda sente uma falta de respeito. E sdo poucos os professores que se
identificam. Larissa mesmo estava concluindo agora, concluiu o Magistério, Normal
Médio, minha sobrinha, e nés fomos pra colacdo de grau dela. Eu, meu marido e 0s
pais dela. E ela fez um vestido de renascenga vermelho muito bonito e um dos
professores dela, que eu ndo sei 0 nome, disse — ‘e ai, eu pensei que vocé ia vir de
roupa de palha, mas ndo, vocé estd sendo o centro das atencdes!” (Neide Xukuru,
janeiro de 2015).

Para Neide Xukuru, o desrespeito ocorreu em dois sentidos: primeiro, 0 tom
pejorativo usado para definir o Tac6 Xukuru, traje tipico que o povo usa em situacdes
especiais; e segundo, a hierarquizacdo de valores quando o professor atribuiu ao traje de

renascenca maior valor, ignorando que a vestimenta de palha ao qual se referiu tem um valor

% Tem 67 anos de idade. Conhecido também como “Mestre do Memby”, espécie de flauta tocada a frente da
danca do Toré Xukuru do Ororubd. Residente na Aldeia Vila de Cimbres, onde foi entrevistado pela autora, em
janeiro de 2015.

3! Lideranca na Educagdo Escolar Xukuru do Ororuba e membro do Conselho de Professores Indigenas Xukuru
do Ororubd/COPIXO, 41 anos de idade, residente na Aldeia Sdo José, onde foi entrevistada pela autora, em
janeiro de 2015.
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simbdlico de maior dimensdo que a roupa de renda renascenca, e ambas sdo producbes
artisticas do povo Xukuru do Ororubd. Porém, mesmo diante da situacdo constrangedora
Neide Xukuru disse que ndo seria necessario uma legislacdo, como a Lei n.° 11.645/2008,
para incluir a Historia e as culturas indigenas nos curriculos das “escolas da cidade”, uma vez
que a proépria histoéria do municipio ndo ha como negar a participagdo dos indios na sua
construgéo:
Sinceramente, eu ndo acho fundamento porque, trazendo pra Pesqueira, se vocé for
analisar a Histdria de Pesqueira, vai ver que Pesqueira era um pogo de pesqueiro,
onde os indios pescavam, entdo trazendo pra nossa realidade necessariamente néo
precisava de uma lei, ndo é? Pra conhecer a histéria do municipio de uma forma
geral, quer queira, quer ndo, independente de ser indigena ou ndo, o povo Xukuru
estd dentro do municipio de Pesqueira, entdo, necessariamente ndo precisava de uma
lei para o municipio de Pesqueira se apropriar de uma histéria de resisténcia que
existe dentro do municipio. (Neide Xukuru, janeiro de 2015).

Ainda em relacdo ao ensino da tematica indigena, outras liderangas defenderam ser
necessaria a legislacdo, pois os ndo indios precisavam conhecer a historia por outra
perspectiva. Talvez, assim, passassem a respeita-los, como afirmou José Adjailson P. Vieira®,
conhecido como “Nén”: “Entdo, hoje a sociedade brasileira precisa entender ¢ ver nds,
indigenas, com outro olhar, de entender que fomos os primeiros habitantes desta terra e que a
gente tem uma historia, que a gente tem uma cultura que tem que ser respeitada.” (Edjailson,
“Nen” Xukuru, janeiro de 2015).

Sobretudo, a preocupacao das liderancas entrevistadas vai no sentido dos contetdos e
as estratégias de ensino desenvolvidas nessas escolas, a exemplo da fala de Iran Neves
Ordénio, conhecido como “Iran Xukuru”: “E, ndo deixa de ser um aspecto importante! E
positivo! Agora, vai depender muito de como se trabalha isso na escola, na sala de aula.” *
Notamos que a preocupacao de Iran conflui com as questdes que levantamos no inicio desta
secdo. Para esse, ndo basta so incluir a temética indigena na escola, precisamos ter atencdo
com as formas de abordagens desses contelidos.

A esse respeito, a concep¢do de algumas liderancas sobre o ensino “nas escolas da
cidade” é que precisa melhorar, considerando que houve algum avango, mas ainda era muito

pouco. Conforme as afirmacdes de Edilma Gongalves de Oliveira:

%2 José Adjailson P. Vieira, conhecido como “Nén” Xukuru, tem 39 anos de idade, é Coordenador pedagogico,
lideranca da Aldeia Caetano onde reside e foi entrevistado em janeiro de 2015.

% Lideranca indigena na articulagio da agricultura “tradicional” Xukuru do Ororuba, 37 anos, é técnico
agronomo do IPA. Residente no bairro “Xucurus”, area urbana de Pesqueira, onde foi entrevistado em janeiro
de 2015.
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Eu acho que avangou muito pouco! Pela realidade das escolas estaduais e as
municipais que a gente vé ainda ndo avangou muito. Eles trabalham a questdo de
projetos isolados, ndo é uma questdo continua. E se apega a fragmentos de
sociedades indigenas, e as vezes, muitas vezes de longe. Enquanto, por exemplo,
aqui em Pesqueira tem uma populacdo indigena que esta diretamente em contato,
associada a essa cidade. N&o é porque nds estamos diariamente participando da vida
da cidade de Pesqueira, tanto em questdo de comércio e em questéo de tudo. Entéo a
gente estad diretamente ligado a essa populacdo, que ndo reconhece esse povo como
fazendo parte dessa sociedade. (Edilma Xukuru, janeiro de 2015).

Se articularmos a fala citada com o que fomos identificando nos registros das
praticas curriculares das escolas pesquisadas, podemos inferir que a afirmacdo de Edilma
Xukuru tem ressonancia no contexto pesquisado, principalmente, quando se referiu aos
avancos e limites no ensino sobre a tematica indigena nas escolas municipais. Sobretudo, na
fragmentacdo do conhecimento acerca da histéria dos povos indigenas, as praticas docentes na
sua maioria ainda estdo muito aquém de uma aproximagao da situacdo dos povos indigenas
locais. Inclusive, algumas liderancas afirmaram que escolas das cidades vizinhas mostram
mais interesse em conhecer a Histéria do povo Xukuru do que mesmo as escolas de

Pesqueira. A exemplo do relatado por Guilherme Aratjo M. Magalhaes:*

Quando se trata aqui de Pesqueira o que a gente observa € o seguinte: que tem sido
bastante distante, mas tem acontecido algumas a¢Ges sim, mas sempre de carater
pontual. No entanto, em varios momentos a gente é mais procurado por cidades
vizinhas. Eu lembro que Arcoverde sempre fazia momentos em que convidava o
povo Xukuru a participar e ai era uma coisa que durava mais tempo, que acontecia
mais continuo, tinha um sentido, ndo era simplesmente um dia ir 14, entdo ja é um
inicio isso, ja é um passo a mais, inclusive de visitas. (Guilherme Xukuru, janeiro de
2015).

As afirmacBes de ambas as liderancas indigenas sobre o que pensam a respeito das
praticas escolares em relacdo ao ensino da Histdria e das culturas indigenas confluem com as
falas da maioria das professoras das escolas municipais participantes do estudo que
realizamos. Essa confluéncia ocorreu no sentido da necessidade de se estabelecer contetdos e
abordagens coerentes com a situacao local, ocorrendo de forma mais efetiva.

Todavia, apdés o contato mais aproximado com situacdes pedagdgicas daquelas
escolas e das professoras, compreendemos que a auséncia de uma pratica docente mais efetiva
sobre a referida temética revelou também a auséncia de politicas publicas favoraveis a
elaboracdo e ao desenvolvimento de algumas estratégias pedagogicas possiveis de serem

implementadas.

3 Conhecido como “Guila”. Participante ativo da equipe indigena Jupago que desenvolve projetos de agricultura
organica Xukuru do Ororubd. Estudante do 7.° periodo do Curso de Direito em Caruaru. Com 21 anos de idade,
residente no Centro urbano de Pesqueira, onde foi entrevistado em janeiro de 2015.
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Essas estratégias podem ser pensadas mediante parcerias com o povo indigena local,
considerando as possibilidades de contribuicbes desse para a constru¢do do conhecimento
formal acerca da Historia e das culturas indigenas. Uma vez que esse povo, além da pratica da
oralidade, podendo recontar sua historia, abriga nas suas bibliotecas escolares e comunitarias,
um acervo bibliogréafico significativo sobre a histdria indigena local e de outros povos
indigenas, bem como mantém uma articulagdo com outros povos indigenas no ambito
regional e nacional.

Como se sabe, o interesse em explorar essas possibilidades também estara vinculado
a capacidade dos sujeitos a frente da Educacdo municipal, gestores(as) da Secretaria de
Educacdo, gestores(as) escolares, coordenadores(as) e professores(as) em reconhecer o
potencial dos conhecimentos existentes na area indigena como contribuicdo pedagogica e
curricular. Também o interesse dos indigenas em sentirem a necessidade de participar desse
processo e se dispor a contribuir.

A esse respeito, pareceu-nos existir interesses por parte dos indigenas em contribuir,
sobretudo, no que fosse para favorecer nos conhecimentos acerca da sua historia e suas
expressdes socioculturais. Nesse sentido, dedicamos a secdo 5.2.1 as preocupacdes e
sugestBes das liderancas Xukuru do Ororuba sobre os contelddos e atividades curriculares

correlatas nas “escolas da cidade”.*®

5.2.1 As preocupacdes e sugestdes do povo Xukuru do Ororuba sobre os contetdos e as

atividades curriculares relevantes para o ensino da Historia e culturas indigenas

As questdes que apresentamos ao povo Xukuru do Ororuba sobre o ensino da
Historia e das culturas indigenas nas “escolas da cidade” resultaram em algumas indicagdes
por parte das liderancas entrevistadas, acerca dos contetdos curriculares a serem incluidos no
curriculo “das escolas da cidade”. Sobretudo, a respeito dos aspectos historicos e
socioculturais considerados relevantes, somando-se algumas estratégias pedagdgicas e
operacionais.

Um primeiro aspecto enfatizado pelas liderancas foi a importancia de ser conhecida a
Histdria do povo indigena como contraponto a histéria oficial do municipio; pois entenderam
gue 0 acesso a essa historia possibilitaria a compreensdo de varios outros aspectos, por
exemplo, as motivacOes das mobilizacdes Xukuru do Ororuba para a obtencdo da posse da

terra onde vivem atualmente; as relagbes socioeconémicas entre o povo indigena e a

% E como o povo Xukuru refere-se s escolas no indigenas localizadas na area urbana da cidade de Pesqueira.
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sociedade ndo indigena local; a identidade étnico-cultural do povo. Nesse sentido, algumas
liderancas justificaram a importancia da educacao formal possibilitar o acesso das “pessoas da
cidade” ao conhecimento sobre essa historia, ndo sé referente ao passado, mas também na

contemporaneidade:

Eu acho que o importante era as professoras ensinarem a cultura, a histéria do indio,
que seja ensinada essa historia: nosso passado e nosso presente. (Sr. Abdias, janeiro
de 2015).%

Primeiro eu acho que a histéria do povo com a ligagdo que tem o municipio.
Primeiro, Pesqueira nasceu de um nome, que Pesqueira era uma lagoa que tinha,
Pesqueira chamava Pesqueiro, os indios desciam e iam pescar |4 embaixo, 0 home
de Pesqueira ja nasce por ai que era Pesqueira dos Caboclos da Serra, Ororuba
descia pra la pra ir pescar. Entdo eu acho que a histdria, essa seria um dos aspectos.
(Zé de Santa, janeiro de 2015).

Eu acho que a histéria em si, porque existem varios maus entendidos na histéria do
povo Xukuru, de tudo que aconteceu com 0 povo Xukuru, na maioria das vezes a
historia é contada por um lado de quem viveu a histéria e na maioria das vezes é o
lado que se coloca como, de certa forma, prejudicado e sempre sem enxergar o lado
do povo Xukuru. Eu acho que a gente precisaria recontar a historia desde o comeco,
é porque eu acho que esses varios episddios que aconteceram que foram usados
contra 0 povo Xukuru, tentando construir uma imagem negativa do povo Xukuru.
Entdo, eu acho que é essencial que se conte de novo a histéria do Povo Xukuru,
desde o momento da colonizacdo até a luta pela reconquista da terra, agora, e contar
como Vvive nos dias atuais, a Historia é essencial pra comecar a entender 0s varios
momentos que se teve aqui em Pesqueira e tentar mostrar essas discussdes.
(Guilherme, janeiro de 2015).

As afirmacdes citadas revelaram, dentre outros aspectos, as reivindicacbes por
mudancas na histdria oficial do municipio, uma vez que essa histdria ndo reconhece os
Xukuru do Ororuba como primeiros “donos” das terras ocupadas por esses atualmente. Assim
gerando alguns mal-entendidos como afirmado na fala de Guilherme. Mal-entendidos,
relacionados com as ideias construidas pelos discursos dos antigos invasores das terras
indigenas naquela regido, que acusaram os Xukuru do Ororuba de terem tomado suas
“propriedades”, assim negando o direito originario do povo sobre aquela terra.

A esse respeito, D. Zenilda Maria de Ara(ijo®’ enfatizou a importancia das “escolas da
cidade” ensinarem acerca do direito dos Xukuru sobre a terra onde vivem, para que a
sociedade ndo indigena venha reconhecé-los como sujeitos de direitos, pondo fim as
acusacdes de que sdo “ladroes de terras”:

E importante ensinar sobre o direito que nés temos, principalmente pelas nossas

terras. E como foi o sofrimento, 0 massacre pra hoje a gente esta dentro das nossas
terras. Correndo livres dentro das nossas terras. Por que muita gente pensa que foi

% Sr. Abdias Xukuru,70 anos, ancido e lider da Aldeia Pedra d’ Agua. Entrevistado em janeiro de 2015.

%" Reconhecida lideranga feminina, 64 anos, genitora do atual cacique e viiiva do cacique “Xicdo”, assassinado a
mando de fazendeiros em 1998. Conhecida também como “Zenilda Xucuru” e chamada “Méde do povo
Xukuru”. Residente na Aldeia Sdo José, onde foi entrevistada em janeiro de 2015.
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facil, mas ndo foi. Entdo, essa parte ai eles precisam saber. Como foram nossas
terras invadidas, o quanto nos sofremos e o quanto lutamos pra hoje estarmos com
essas terras em maos. Teve sangue derramado, liderancas assassinadas. Por que, as
vezes, 14 fora, os que ndo entende da luta, como muito bem chamava eram os ladrGes
de terra “'Ha! fez bem ter matado porque tava roubando as terras’. Mas, eles ndo
sabem que os invasores foram quem mataram os nossos grandes lideres que €
sagrado, é nativo da terra mesmo. (D. Zenilda, janeiro de 2015).

Entendemos que, para os Xukuru do Ororubd, a discusséo sobre o direito pela terra
esta intrinsicamente relacionada com a historia das mobilizacdes sociopoliticas chamadas de
“luta das retomadas”, sendo consenso entre todos(as) entrevistados(as) a importancia de
discutir sobre isso nas “escolas da cidade”. Principalmente, sobre a participacdo do
assassinado cacique Xicdo como um dos principais protagonistas dessa historia.

Como evidenciamos no primeiro capitulo dessa dissertacdo, 0s estudos
antropoldgicos e historicos sobre o povo Xukuru do Ororuba apontaram Xicdo como uma
figura central para o inicio da reorganizacdo sociopolitica do povo Xukuru do Ororubd, e
nossa imersé@o no campo confirmou tais afirmacdes. Nesse sentido, percebemos que Xicéo
tornou-se uma figura mitica que faz parte de outro plano espiritual, servindo de inspiracédo
para a formagdo de “novos guerreiros”, como diz 0 proprio povo.

A presenca de Xicdo permanece forte na memoria dos Xukuru, sendo comum
ouvirmos frases suas na voz do seu povo, por repetidas vezes em eventos e mobilizacdes
sociopoliticos do povo Xukuru do Ororuba. Uma dessas frases resultou no titulo do livro Diga
ao povo que avance! da Antropdloga Kelly Oliveira e por outras repetidas vezes ouvimos 0s
Xukuru responderem: “Avangaremos!”

Percebemos ainda, que a figura de Xicdo como mobilizador da organizagdo do povo
Xukuru do Ororuba ultrapassou as fronteiras da area indigena. A esse respeito, aludindo ao
pensamento da pesquisadora Regina Celestino de Almeida (2010), podemos afirma que tal
lideranca fora um exemplo do deslocamento dos bastidores da historia para o centro do palco,
tanto no &mbito local, quanto nacional, e assim alcancando o devido reconhecimento publico.
A principio, esse reconhecimento no ambito local estar visivel inclusive na propria Secretaria
de Educacdo Municipal de Pesqueira, uma vez que se encontra no hall da sua sede um grande
painel pintado em branco e preto por um artista local. No referido painel encontra-se
representado algumas personalidades locais consideradas ilustres. Dentre essas, escritores,
autoridades da Igreja Catolica Romana, e o Cacique Xicdo Xukuru.

Segundo as informagdes obtidas no local onde se encontra aquele painel, em
conversas informais com alguns funcionarios que atuam naquele 6rgao publico, soubemos

aquela obra de arte resultou da homenagem realizada por uma escola municipal, na ocasido de
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um desfile civico em comemoracdo ao Dia da Independéncia do Brasil (Dia sete de setembro).
Comemorar essa data com desfile civico ainda é uma prética recorrente todos os anos na rede
municipal de ensino de Pesqueira. Infelizmente, ndo foi possivel saber especificamente qual o
ano que ocorrera aquela homenagem. Mas, é possivel perceber que dentre os homenageados,
estava a figura do cacique Xicdo Xukuru. Xicdo, encontra-se na parte inferior esquerda do
painel conforme indica a Figura 23:

Figura 23
Fotografia de um painel com as imagens de personalidades
consideradas ilustres na cidade de Pesqueira, PE

Fonte: Acervo da autora.

No que diz respeito a insercdo de Xicdo Xukuru no ambito politico nacional,
encontramos o registro imagético sobre sua participacdo em Brasilia, no Congresso Nacional

durante os debates da Assembleia Nacional Constituinte em 1986. O referido registro,
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encontra-se no livro de autoria do pesquisador indigena Gersem Baniwa, ja citado no presente
estudo. Vale ressaltar que o respectivo autor, € Doutor em Antropologia pela UnB e professor
da UFAM, e no referido livro discutiu aspectos importantes sobre os povos indigenas no
Brasil, dentre esses as mobilizacGes indigenas pelo direito a terra. No contexto da discusséo
sobre essas mobilizagdes, a imagem de Xicédo, aparece em primeiro plano, como pode ser

vista no canto esquerdo da Figura 24:

Figura 24
Imagem do Cacique Xicdo Xukuru no Congresso Nacional

Fonte: LUCIANO, 2006, p. 99.

Nesse sentido, a atuacdo politica de Xicdo parece lograr os muros da academia,
sendo discutida também no Programa de Pds-Graduagdo em Antropologia/UFPE, em estudos
que trataram especificamente sobre a organizagdo sociopolitica do povo Xukuru do Ororuba,
a exemplo das pesquisadoras: Vania Fialho e Hosana Santos, e também no Programa de Pos-
Graduagdo em Sociologia/UFPB no estudo realizado por Kelly Oliveira.

Segundo os referidos estudos, a figura de Xicdo como um lider politico do seu povo
teve grande repercussdo, dessa forma, marcando a historia indigena no Brasil contemporaneo.
O cacique é considerado um icone na histéria do povo Xukuru de Ororuba e recentemente
entrou para a histéria do municipio, sendo a data do seu assassinato transformada no Dia
Municipal da Consciéncia Indigena. Como mencionado, essa data tornou-se simbolicamente

muito importante para aquele povo em razdo das recorrentes manifestagdes publicas
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realizadas anualmente no dia 20 de maio ha mais de uma década no bairro “Xucurus” na area
urbana de Pesqueira, no local onde ocorreu o assassinato.®

E inegavel a importancia dessa conquista para o povo Xukuru do Ororuba.
Sobretudo, se oficializada no calendério letivo, considerando que atualmente sdo poucas as
escolas que participam dessa homenagem. Assim, ampliard as possibilidades dessa data ser
vivenciada em todas as escolas.

No entanto, ha uma questdo que merece atencdo: ndo estariamos cometendo um erro
ao eleger uma determinada figura para compor o quadro das datas comemorativas escolares
enquanto outras que foram assassinadas pela mesma razdo que Xicdo ficardo esquecidas?
Pois, conforme as afirmacgdes indigenas, entendemos que a historia de Xicéo e das outras
liderancas indigenas, também assassinadas, sao historias que se intercruzam e convergem em
uma unica, chamada “a historia das retomadas”, que remonta as memorias histéricas mais
recentes daquele povo. Uma historia que, segundo Iran Xukuru, serd importante incluir no
curriculo das “escolas da cidade”, como possibilidade para discutir ¢ compreender as atuais
relacBes de interacdo do povo Xukuru do Ororuba e a populacdo ndo indigena local. A
exemplo das relacBes socioeconémicas do passado e do presente:

Acho importante a histdria das retomadas para fazer uma comparacdo. Por que
existe hoje ainda em Pesqueira essa visdo que no tempo do fazendeiro era melhor,
que gerava emprego, que gerava renda para municipio. Mas s6 que, aquela renda,
aquele emprego ndo era emprego, era uma escraviddo né! Regime semiescravo, € a
renda, dificilmente ela ficava no municipio, e se ficava era concentrado né! Ou seja,
uma fazenda feito a Fazenda do Caipe, era uma pessoa que tomava conta de 14, ou
seja, uma familia. Hoje quantas familias sdo! E as pessoas ndo percebem a
importancia que foi. Mesmo a area indigena abastecendo o municipio de Pesqueira
com alimentos, ndo querem nem saber. Ah, a banana é da serra, mas sim, é dos
indios de onde antes s tinha capim, agora ndo, tem banana. Entdo, a histéria das
retomadas e essa comparacao né, da questdo do acesso a terra da concentragdo da
terra né, com hoje né, com essa questdo do uso coletivo, de varias familias e tal,
70% do publico da area rural tdo na area indigena. Entdo, isso é de uma importancia
econdmica muito grande né! Isso é muito importante, entdo sdo esses aspectos
também que acho que essa, disciplina, essa Lei, ela poderia ta contribuindo pra
distorcer esses equivocos que ainda existe! (Iran Xukuru, janeiro de 2015).

Nessa mesma perspectiva, “Seu” Zequinha Xukuru® ressaltou a relacdo de
interdependéncia existente entre a populacdo nao indigena de Pesqueira e 0 povo Xukuru do

Ororubé:

% A esse respeito, consultar: NEVES, Rita de Cassia Maria. Resisténcia e estratégias de mobilizages politicas
entre os Xukuru. In: ATHIAS, Renato (Org.). Povos indigenas de Pernambuco: identidade, diversidade e
conflito. Recife: Edufpe, 2007. p. 113-136.

% Pedro Rodrigues Bispo, 85 anos. Conhecido como “Seu Zequinha”. Como pajé é a mais importante lideranca
religiosa do povo Xukuru do Ororuba. Residente no bairro Baixa Grande, area urbana de Pesqueira, onde foi
entrevistado em janeiro de 2015.
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Porque tudo o que sai pra Pesqueira € tudo da area indigena! Se é agua, € da area; se
é uma verdura, é da rea; se € uma banana, é da area; se € uma cenoura, é da area; se
é alguma beterraba, é de dentro da area; se for um coentro, é da area; se for um pé de
alface, é de dentro da area, né? E tudo de dentro da &rea! Por uma parte, nos
precisamos de Pesqueira e, por outra, Pesqueira precisa de nés, ainda mais do que a
gente deles! (“Seu” Zequinha, janeiro de 2015).

Nesse sentido, percebemos ainda que a perspectiva histérica defendida pelo povo

Xukuru apresentou-se como uma possibilidade ndo somente de problematizar os histéricos de

violéncias diversas vivenciadas ao longo do tempo, mas também ao se afirmarem como

vencedores, por atualmente viverem livres e de forma autossustentavel, como bem definiu o

indigena Adjailson, quando conversou sobre 0s aspectos relevantes para serem incluidos no
curriculo das “escolas da cidade™:

Hoje se 0 povo Xucuru quisesse trabalhar a nivel de uma cidade, eu acredito que o

Conselho de Salde seria como uma Secretaria de Salde, dentro de um municipio, o

COPIXO seria como uma Secretaria de Educacéo, a equipe Jupago, a organizacdo

Jupago seria como se fosse uma Secretaria de Agricultura, as liderancas seria como

se fossem os vereadores que estava apoiando ali, discutindo junto com o cacique.

Entdo, é sobre essa forma de organizacdo que precisa estar inserido dentro dos

curriculos das propostas pedagdgicas das escolas da cidade. (Adjailson, entrevistado
em janeiro de 2015).

Nesse sentido, os indigenas pensam ser importante que a populagdo ndo indigena
tenha acesso a essa historia, e sugerem a importancia de haver uma articulacdo das liderancgas
Xukuru do Ororubd e as “escolas da cidade”, podendo ser desenvolvidas atividades como a
articulagdo de palestras com liderancgas indigenas nas “escolas da cidade”; visitas a area
indigena, inclusive & biblioteca indigena comunitaria;*® o retorno do projeto cultural Cine
indl’gena,“ dessa vez em todas as “escolas pUblicas da cidade”.

Todavia, D. Zenilda Xukuru enfatizou a necessidade dessa articulacdo considerar as
contribuicdes que o povo Xukuru do Ororuba pode oferecer:

Bom, pra ensinar aos alunos que ndo sdo daqui das origens, eu acho que primeiro
poderia passar pelo Conselho da educacéo e pelo Conselho das liderancas pra ver o
que poderia ensinar, porgue nao podemos passar todos 0s nossos saberes pra pessoa
la fora, tem os nossos aliados, que isso ai a gente pode, que vocé vé que tem
momentos que nem todos os aliados participam, entdo a gente tem que ver isso
primeiro pra ver o que pode e o que ndo pode. Pode passar a histéria de quando

comecou, a luta da terra, mas temos coisas nossas que sao internas e que nao
podemos passar tudo. (D. Zenilda, janeiro de 2015).

*0 Sjtuada na secretaria geral das Escolas Xukuru do Ororub4, na Aldeia Santana, onde estdo guardadas vérias
obras sobre a histdria indigena no Brasil; as proprias produgdes literarias e alguns estudos académicos sobre o
préprio povo Xukuru do Ororuba.

* Projeto cultural implementado nas escolas ptblicas na area urbana da cidade ha alguns anos, sendo o grupo de
audiovisual indigena Xukuru de Ororuba responsavel por organizar e exibir sessdes de video/documentarios
sobre 0 seu povo para o publico estudantil e professores(as), culminando com debates.
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Observamos que o olhar de “D. Zenilda” sobre como deveria iniciar as praticas de
ensino referentes a Histdria e cultura do seu povo expressou muito do como funciona a
organizacdo da Educacdo Escolar Xukuru, onde as decisGes relevantes referente a esta diz
respeito a todo o povo e por isso sendo discutida e definida pela organizacdo sociopolitica
administrativa.

Sobre essa organizacdo, observamos que é bastante diferenciada do que ocorre na
sociedade nédo indigena. Pois conforme percebemos em campo e nas pesquisas antropologicas
sobre o referido povo, a exemplo dos citados estudos realizados por: Vania Fialho Souza
(1992); Hosana Santos (2009); e Kelly Oliveira (2006), a organizacdo sociopolitica do povo
Xukuru se diferencia da sociedade ndo indigena e varios aspectos, dentre esses, a divisdo
administrativa do territério. Uma vez que ele esta distribuido em 24 aldeias, cada uma tem
uma lideranca representativa que, somadas aos Conselhos de Liderancas, de Saude e de
Educacdo, sdo representados juridicamente pela Associacdo Xukuru do Ororuba. Todas essas
articulacdes politicas estdo sob a orientacdo do regime de Cacicado e da lideranga religiosa na
pessoa do pajé.

Outra observacdo importante emergiu na fala de D. Zenilda, se refere a sua
preocupacdo de ao mesmo tempo em que afirmou ser necessario a articulagdo das “escolas da
cidade” com o povo Xukuru, selecionando o que deve ser ensinado — a histéria das lutas pela
terra — revelou 0 mesmo cuidado como outras liderangas a respeito do que ndo deve ser
ensinado — 0s assuntos internos, privados e sagrados.

Entretanto, na opinido de algumas outras liderancas o ndo falar do sagrado, nédo
significava deixar de problematizar as diferengas socioculturais vivenciadas pelos Xukuru do
Ororubd, principalmente as suas crencas cosmoldgicas sem necessariamente violar os
segredos. A esse respeito “Seu” Z¢é de Santa afirmou acreditar que dessa forma “a cultura e a
religiosidade, ela teria que ser incluida na educacdo de Pesqueira”.

Sendo “Seu” Z¢é de Santa, essa inclusdo poderia ser por meio das explicacfes sobre
as diferencas nas crengas:

E ai vem os encantados, que na nossa visdo, 0s nossos que morrem eles ndo se
acabam. E os outros ja dizem: “eu vou enterrar fulano de tal”, pra gente, na nossa
visdo nao € enterrar é plantar. Plantar aquele um, pra que dele nasca guerreiros e
nasgam mais coisas boas, nas¢a comida fruta, agua, tudo. O encantado pra gente ele
também faz parte disso, que aquilo que a gente ndo vé e nem pega, mas ele pode nos
orientar, pode nos ajudar, ele pode nos guiar, que nos nossos rituais é isso, 0
encantado que ilumina, que mostra, que da um alerta, ele ndo diz — nao faca isso ou
faca isso— ele alerta, pode acontecer se nado tiver prevencao, se nao tiver preparado
espiritualmente, tanto corpo e carne quanto espiritualmente. Claro que a gente ndo
vai no especifico, mostrar de forma como é a realidade porque é mais complicado,
mais segredo. (Zé de Santa, janeiro de 2015).
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Na visdo de “Edilma Xukuru”, para melhor compreensdo desses aspectos, faz-se

necessario que a populacdo em torno conheca quem sdo os Xukuru do Ororuba:

Eu acho que o primeiro ponto de partida é saber quem somos, como vivemos, por
que infelizmente a gente ainda enfrenta alguns tipos de, posso chamar de
preconceito. Porque é aquela questdo, as cidades aqui proximas, como Alagoinha,
Venturosa, Sanharo, que estdo fazendo fronteira com a cidade de Pesqueira, ainda
acham que o indio Xucuru vive dentro da mata, que ndo veste roupa, que mora numa
oca, e isso é totalmente fora de contexto. Entdo, a primeira coisa que se tem que
partir é saber que isso é uma realidade ndo s6 do povo Xukuru, mas, uma realidade
dos povos de Pernambuco e do Nordeste. (Edilma Xukuru, entrevistada em janeiro
de 2015).

Na mesma perspectiva foram as afirmagdes do “Seu” “Romero Xukuru™**:

Entdo é isso, as pessoas, as vezes, ainda querem que n6s vivamos no passado, acha
que o indio tem que esta com o arco, tem que esta com a flecha, isso é importante?
E, pra saber que ele ja usou, mas que ele hoje ndo usa mais. Porque no tem espago
pra isso, se vocé hoje soltar um indio numa mata dessa ele vai morrer, o que antes
era mata hoje ndo tem mais e como é que o indio vai sobreviver? De qué? Como?
Outros costumes, entdo vocé ndo pode querer que um indio hoje viva com a flecha.
Como vocé vai para uma guerra, vai lutar com um arco e uma flecha, como vocé
vai? N&o tem, eu acho que hoje ndo é assim, mas isso ndo quer dizer que vocé ndo
seja indio ndo, por que o indio ndo esta no que vocé usa, ele t& naquilo que vocé é
por dentro. E que nem Iran falou uma vez e ele foi muito sabio no que ele disse,
questionaram por causa do indio pintado, ele disse — o indio ndo tem que ser pintado
por fora, primeiro ele tem que ser pintado por dentro, entdo, o indio tem que vir de
dentro, vir da consciéncia, tem que vir primeiro da sua consciéncia pra depois suas
atitudes, pra poder ele ter suas atitudes pra poder dizer que sdo indios. Porque nédo
sou eu que digo que sou indio, indio ndo tem titulo, ninguém ganha titulo de indio
ndo, indio é sangue, indio é nascenca, ser indio é familia, indio ¢é isso. (“Seu”
Romero Xukuru, janeiro 2015).

As afirmagdes chamaram a atencao para dois aspectos necessarios de serem tratados
nas “escolas da cidade”: o primeiro, a respeito dos esteredtipos historicamente existentes
sobre os indigenas; o segundo, no sentido do questionamento a esses estere6tipos como
definidores da identidade indigena. Sendo a identidade cultural considerada como um dos
aspectos relevantes a ser incluidos no curriculo daquelas escolas. Como reivindicou Elizabete
Leite Ferreira*®, conhecida também como Beta:

A identidade do povo. Porque é a partir da identidade que se descobrem outros
aspectos, seja 0 politico, o social e o cultural mesmo. A comegar pela cultura do
povo. Aspectos econdmicos e o politico da pra se trabalhar. A forma de como a

gente vive acredito que ajuda muito a esclarecer alguns tabus, preconceitos que tém
contra o indigena. (Beta Xukuru, janeiro de 2015).

*Romero dos Santos Souza, 51 anos. Atuando como Agente de Saude Indigena, residindo no Bairro Caixa d’
Agua na area urbana de Pesqueira. Foi entrevistado na Aldeia Pedra d’Agua janeiro de 2015.

**Coordenadora pedagégica na Educacdo Escolar Xukuru, 40 anos. Residindo na Aldeia Pé de Serra, onde foi
entrevistada janeiro de 2015.
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Enfim, conhecer as formas de viver dos indigenas na contemporaneidade tornando-se
necessario para respeitar e valorizar suas mais variadas expressfes socioculturais como as
mencionadas. E para além dessas, existem outras menos citadas pelas liderancas, como a
solidariedade, que para alguns se constitui tdo importante quanto as demais expressdes
socioculturais Xukuru, a exemplo do que afirmou Sr. José Valdecir de Lima,** conhecido
como Zé de Otilia, quando se referiu a forma como os Xukuru do Ororuba sdo unidos e
solidarios uns com 0s outros:

Se a porta do nosso parente tiver aberta, se ndo houver um meio da gente se
comunicar onde ele ta, a gente vai |4 e puxa a porta e fecha. E no que eu td dizendo,
unido e se respeitar um ao outro, porque a cidade ndo nos vé desse jeito. (“Zé de
Otilia”, janeiro de 2015).

Ou mesmo sobre as expressdes artisticas reveladas na producdo da renda renascenca,
como lembrou “Seu” Jorge do Peixe ou na confeccéo de colares e demais artefatos artisticos
confeccionados pelos Xukuru como afirmou “Seu” Chico Jorge” quando alegou que muitos
por ndo conhecer o significado das pecas, ou ndo saber de onde vem a matéria-prima e 0S
processos da extracdo do material da Natureza sem agredi-la, banalizavam 0 uso desses
objetos.

Por fim, percebemos que conforme as liderancas indigenas Xukuru do Ororuba
participantes do estudo realizado, eram varias as demandas necessarias para que efetivamente
ocorresse a inclusao da Historia e das culturas indigenas no curriculo das “escolas da cidade”,
comecando pela aproximacdo com a historia local e as expressdes socioculturais do povo
indigena Xukuru do Ororuba.

Nesse sentido, retomando as préaticas curriculares que analisamos, observamos que
mesmo diante das dificuldades enfrentadas nas abordagens da tematica indigena, existiam
algumas intersecdes entre 0s conteldos e as estratégias didaticas empreendidas pelas
professoras e as sugestdes apontadas pelas liderancas indigenas. A exemplo do
reconhecimento da importincia do “Dia 20 de maio” como uma data relacionada a historia
Xukuru; o interesse pela Historia de Xicdo; a busca pela identificacdo, reconhecimento e
respeito as criancas indigenas que frequentam as salas de aulas onde lecionam; um esforgo
para se aproximarem do conhecimento acerca dos aspectos socioculturais do povo Xukuru do

Ororubé.

“ professor de Artes Xukuru do Ororub4, 49 anos. Residindo na Aldeia Mascarenhas, onde foi entrevistado em
janeiro de 2015.
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Uma possivel parceria entre a Secretaria de Educacdo Municipal e o povo Xukuru do
Ororuba, como mencionamos, possibilitaria um enriquecimento maior das préaticas
curriculares existentes, além de suscitar outras. Pois, segundo Maria Aparecida Bergamaschi,
(2010), a aproximacao e o didlogo entre as escolas ndo indigenas e os povos indigenas, podera
enriquecer o curriculo e 0s processos educacionais dessas escolas, além de contribuir para a
desconstrucéo de esteredtipos e preconceitos historicamente existentes na sociedade brasileira

em geral.
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ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS ...

O olhar para as vivéncias curriculares sobre a temética indigena na rede de ensino
municipal de Pesqueira, PE, foi antes de tudo, uma experiéncia que contribuiu para
rememorarmos nossa propria histéria como professora atuando nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Sobretudo, para repensar nossas praticas na medida em que durante a pesquisa
observamos colegas em outro contexto escolar, mas vivenciando situacdes semelhantes e por
vezes até mais desafiadoras, tendo em vista ser um ambiente escolar que atendia criangas
indigenas e ndo indigenas.

De certa forma, essa situacdo nos inquietava antes mesmo do inicio do presente
estudo, quando nos perguntdvamos se a presenca indigena no respectivo contexto escolar
exerceria algum tipo de influéncia nas préticas curriculares docentes. Nesse sentido, em Varios
momentos, procuramos nos afastar de uma visdo ingénua e romantica, pois precisavamos ter
em vista que o curriculo pensado para aquele contexto escolar possivelmente ndo considerava
essa especificidade.

Mesmo porque as questdes étnico-raciais ainda se constituem como uma discussdo
relativamente recente. De forma que, segundo Tomaz Tadeu da Silva, (1995), o curriculo
escolar tem sido contestado pela sua tradicdo de tentar homogeneizar as diferencas culturais.
No entendimento do autor, mesmo as propostas curriculares que se dizem multiculturais
geralmente s&o pensadas como um mecanismo de agregacdo das culturas dos diferentes
grupos a um provavel nicleo cultural comum considerado nacional.

Interessou-nos, portanto, saber sobre as relacdes de forcas e de poder que emergiam
nas praticas curriculares docentes referentes a temaética indigena no contexto escolar
pesquisado. Para tanto, guiamo-nos pelas questfes definidas como norteadoras do nosso olhar
sobre as respectivas praticas, dentre essas: qual o0 espaco que essa tematica ocupava nas
prescricdes curriculares e no cotidiano escolar? Como essa tematica aparecia nos subsidios
didaticos utilizados pelas professoras? E se esses subsidios influenciavam as respectivas
praticas. Por fim, como efetivamente ocorriam essas praticas na sala de aula?

Tomando como referéncia nosso campo de pesquisa, vimos que essas questdes ndo
implicaram o abandono de nossa inquietacdo inicial, sobretudo, por notar que, para as
professoras participantes do estudo realizado, a presenca indigena naquele contexto escolar e
na sociedade local ndo passou despercebida. Na concepc¢do das docentes, era necessario um
olhar mais sensivel as questdes relacionadas com a historia e as culturas dos povos indigenas,

uma vez que existem indigenas habitando o municipio.
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No entanto, para a maioria das professoras participante do presente estudo, tratar
sobre tal aspecto ndo tem se apresentado como algo facil; parece desafiador em razdo de
varios fatores, dentre esses: a existéncia de um curriculo que privilegia contetdos referentes a
Lingua Portuguesa e Matematica; o silenciamento sobre a importancia dos povos indigenas
locais para a historia do municipio; a auséncia de contedos relacionados com a temaética
indigena na formacdo inicial e continuada das professoras; a invisibilidade histdrica das
diferencas socioculturais indigenas que permeiam os livros didaticos; a auséncia de apoio da
Secretaria Municipal de Educacdo; a inexisténcia de um plano institucional que dé prioridade
as questdes étnico-raciais, a exemplo do Projeto Politico-Pedagogico de cada escola.

Considerando esses fatores, retomamos o conjunto de questbes apresentadas e
observamos que 0 espa¢o destinado para a temaética indigena nas prescri¢bes curriculares
oficiais ocupa um lugar minoritario, sendo privilegiada a instrumentalizacdo nas areas de
Matematica e Portugués. Sendo essa a primeira dificuldade mencionada pelas professoras
entrevistadas por ndo dedicar mais tempo no curriculo para o ensino da tematica indigena.
Esse fator expressou o quanto o curriculo ainda se encontrava centrado na perspectiva
tecnicista, e eurocéntrica, privilegiando os conhecimentos de uma cultura ocidental e a
instrumentalizacéo acerca dessa.

Um aspecto muito significativo é que, apesar das dificuldades mencionadas, as
professoras, no intuito de superar as dificuldades encontradas, procuram criar espagos no
curriculo para trabalhar a respectiva tematica. Nesse proposito, tentaram inclui-la ora de
forma interdisciplinar, em que nessas situacfes a tematica indigena se apresentou apenas
como ilustracdo para atividades pedagdgicas com outros fins, ora de forma transversal,
seguindo as tematicas globais sugeridas nas prescri¢des curriculares, ou quando aparecia na
programacéo dos livros didaticos.

Uma segunda dificuldade referiu-se aos subsidios didaticos disponiveis nas escolas.
Constatamos que o livro didatico de Historia ainda € o subsidio mais utilizado pelas
professoras e estudantes para ensinar/aprender sobre os povos indigenas. A esse respeito, com
a analise das vivéncias curriculares propostas pelas professoras, percebemos que o livro
didatico tem um peso bastante significativo.

Nesse sentido, constatamos que as professoras usuarias do livro de Histdria das
Colecdes Projeto Descobrir, e O Brasil somos todos nés: “Historia e cultura afro-brasileira
e indigena, em geral, vivenciaram a tematica indigena em sala de aula com mais frequéncia.
Mesmo mantendo algumas abordagens convencionais acerca dos povos indigenas,

percebemos significativas nuances, a exemplo da visibilidade dos respectivos povos no atual
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cenario sociopolitico do Pais, a conquista de direitos especificos; a inser¢do no contexto
urbano, dentre outras, relacionadas com os conteudos abordados nas referidas colecdes.

Né&o estamos afirmando que tais cole¢des eram mais adequadas do que outras citadas,
pois também tinham limitacdes, por exemplo, a Colecdo Projeto Descobrir, apesar de
apresentar um volume maior de contetdos sobre os povos indigenas, privilegiou conteidos
referentes aos povos que habitam as regibes Norte, Centro-Oeste e Sudeste; enquanto a
Colecao O Brasil somos todos nos: Histdria e cultura afro-brasileira e indigena, apesar de
evidenciar questdes atuais, apresentou-as de forma genérica, que ndo contemplava a
diversidade étnica existente no Pais.

Quanto a relacédo estabelecida entre as vivéncias curriculares docentes com a Colecao
Projeto Buriti e com os livros sobre a Histdria de Pernambuco, constatamos que as
professoras, ao fazerem uso desses subsidios, continuavam difundindo as visGes e as
abordagens convencionais acerca dos povos indigenas. Situacdes didaticas ilustrativas dessas
abordagens fora a énfase a conteudos referentes a aspectos socioculturais indigenas aludindo a
ideia de cultura como algo fixo e essencializado, quase sempre presa a um passado longinguo,
que emergiu de forma transversal em meio aos assuntos que tratavam sobre a diversidade de
culturas das diferentes sociedades em termos nacionais ou internacionais.

Além disso, quando o livro didatico da referida colecdo apresentou algum contetido
relacionado com a tematica indigena na atualidade, fora apenas ilustrativo, servindo de
suporte para outras atividades, como leitura e interpretacdo textual. Nesse sentido,
constatamos que as professoras que fizeram uso da respectiva colecdo trabalharam a tematica
indigena com menor frequéncia com uma abordagem genérica, reforcando preconceitos,
esteredtipos e a folclorizacdo das expressdes socioculturais indigenas.

Uma terceira dificuldade remeteu ao déficit na formacdo profissional discente sobre a
tematica indigena, quando, por exemplo, afirmou-se que:

H4 falta de formagdo. Por que ndo € que seja uma coisa que a gente domine! Séo
coisas que sabemos por experiéncia de vida mesmo. Porque nem o que estudamos
no tempo de escola condiz mais com a realidade de hoje. Os livros de hoje ndo séo
mais os livros de antigamente, mas, assim, deixa a desejar. Eu mesma acho que
poderia ter feito mais se eu tivesse mais formac&o. (Professora 06, turma do 3° Ano,
Escola “H”).

Semelhante a essas afirmacdes, surgiram outras expressando a necessidade de tratar
sobre a tematica indigena no contexto escolar, considerando a existéncia dos povos indigenas
locais e a presenca das criangas indigenas no contexto escolar pesquisado. Todavia, quando

entrevistadas, a maioria das professoras alegou ndo ter recebido formagdo, com bem
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reclamaram a auséncia de apoio por parte da Secretaria Municipal de Educacéo e das equipes
gestoras, que também se encontravam na mesma situacdo, sem formacdo para lidar com a
respectiva tematica.

Portanto, considerando as dificuldades mencionadas, infere-se que as iniciativas
referentes a efetivagdo da tematica indigena no contexto escolar estudado sdo orientadas
basicamente pelas prescri¢des curriculares oficiais e os livros didaticos, bem como os esforgos
individuais da professora, uma vez que até o primeiro semestre de 2015 ndo existia nenhuma
politica institucional mais efetiva no @mbito local voltada para esse fim.

Identificamos nos registros escritos e nas afirmag6es das professoras, certo nivel de
sensibilidade acerca da importancia da temética indigena e o reconhecimento da necessidade
de discuti-lo em sala de aula. Observamos também que, apesar da centralidade do livro
didatico, as professoras ensaiam uma multiplicidade de maneiras de lidar com a respectiva
temaética, bem como com uma visdo ampliada acerca dos processos histdricos vivenciados por
esses povos que justificam as atuais configuragdes socioculturais e participacdo na sociedade
nacional. Outras vezes, as docentes revelaram a continuidade das visbes estereotipadas que
reduziam as identidades socioculturais indigenas a certa homogeneidade.

Nesse ltimo caso, essas situagdes foram ilustradas pelas abordagens que enfatizaram
0 respeito a diversidade cultural. De forma que emergiram abordagens valorizando 0s
aspectos socioculturais indigenas que remetiam a um padrdo sociocultural Unico e estético,
geralmente relacionado com os modos de vida dos povos indigenas na regido amazonica,
pensados como referéncia para evidenciar os tipos de moradias, brincadeiras, alimentacao,
formas de subsisténcia, dentre outros aspectos.

Esse cenario que aparentemente se pauta por iniciativas pessoais e individuais,
revelou a necessidade de um planejamento institucional vislumbrando incluir a abordagem da
tematica indigena como conteldo curricular sistematico e continuo, sendo respaldado por uma
preparacdo também continua, reservando espaco nas atividades docentes para a formacédo
permanente sobre a referida tematica. De forma que possibilite referenciais teoricos e
metodoldgicos coerentes com as producdes cientificas atualizadas, como também subsidios
didaticos adequados a essas abordagens.

Outra questdo que pareceu ser importante nesse processo € a necessidade de se
estabelecer um didlogo e parceria com os povos indigenas locais, que, como visto, tém muito
a contribuir com as discussdes, de forma a favorecer a construgdo de um curriculo que

reconheca e explore as diferencas socioculturais inerentes aos povos indigenas no Brasil.
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Diante dessas consideracdes, entendemos que esta pesquisa ndo se encontra
concluida, apenas se fez necessario pér um ponto final em um texto em que a temética é
ampla, suscitando a continuidade das reflexdes e discussdes. Por exemplo, ao longo do
presente estudo surgiram algumas inquietacfes que ndo foram possivel explorar com
profundidade, suscitando outras reflexdes acerca de algumas questdes: em que medida o
pertencimento étnico de algumas professoras ao povo Xukuru do Ororubd, contribuem para a
aproximacdo ou afastamento da tematica indigena em sala de aula? Como bem, se o fato de
algumas daquelas professoras residirem proximo a area indigena possa favorecer um olhar
mais sensivel aos conteddos que tratam sobre a Historia e as culturas indigenas? Se as
professoras que tem vinculos tanto nas escolas municipais quanto nas escolas indigenas
exercem praticas curriculares distintas nos dois contextos escolares?

Diante dessas questbes, compreendemos que 0s resultados apresentados pode ser
apenas uma forma dentre outras possiveis de olhar as préaticas curriculares docentes no
contexto pesquisado. Ciente que ndo esgotamos as multiplas possibilidades de anélises, por
mais exaustivo que tenha sido nosso esfor¢co em buscar o0 maximo de informacGes sobre o
campo, 0s sujeitos e suas praticas. Mas foi o possivel a ser feito nesse momento e na

dimensdo da pesquisa a qual nos propusemos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DESTINADO A PROFESSORES(AS) QUE
ATUAM NA DOCENCIA DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE PESQUEIRA/PE

#¢¢  Campus %?

AGRESTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNNAMBUCO R
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA
Nucleo de Formacéao de Professores e Processos de Ensino Aprendizagem

Questionario — Pesquisa Exploratéria

Pesquisa Exploratoria

Questionario destinado aos professores/as que atuam na docéncia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental nas escolas municipais de Pesqueira/PE.

DADOS DA ESCOLA

Nome:

Endereco:

Email:

Telefone: ,

DADQOS PESSOAIS DA PROFESSORA

Nome:

Identidade étnico/racial:

Email:

Telefones: ,

1. Reside no municipio de Pesqueira? ( ) Sim () Néo
Caso a resposta for afirmativa, marque um X para indicar a localizacdo da sua
residéncia:

Zona urbana: () Proximo a area indigena ( ) Afastado da area indigena

Zona rural: ( ) Foradaareaindigena ( ) Naareaindigena
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DADOS SOBRE A ATUAC,‘AO PROFISSIONAL DO/A PROFESSOR/A
2. Nessa rede de ensino é professor/a: () Efetivo/a () Contratado/a.
3. Atua como professor/a em outra rede de Ensino? () Sim () Nao

Caso a resposta for afirmativa, mencione qual a outra rede de ensino:

4. Qual/quais turma/s do Ensino Fundamental | o/a senhor/a trabalha na rede municipal de
Pesqueira?
Manha: Tarde:

DADOS SOBRE O PERFIL ETNICO-RACIAL DO PUBLICO ESTUDANTIL

5. Indique o numero de estudantes por classificacdo étnico-racial que frequentam sua/s
turma/as?

Turma da manha

Brancas Negras Indigenas
Outras (Especifique!)

Turma da tarde

Brancas Negras Indigenas
Outras (Especifique!)

DADOS SOBRE A LOCALIZAC}AO DAS RESIDENCIAS DO PUBLICO ESTUDANTIL
6. Todos/as os/as estudantes que frequentam a/s sua/s turma/s, moram nesse municipio?
( )Sim ( ) Néo

7. Indique nas tabelas abaixo o quantitativo dos/as estudantes que moram nesse municipio:
(pela classificacdo étnico/racial e localizacdo das residéncias):

Turma da manha

ETNIA/RACA ZONA URBANA ZONA RURAL ZONA RURAL
(DENTRO DA AREA (FORA DA AREA
INDIGENA) INDIGENA)

Criangas brancas

Criangas negras

Criancas indigenas

Criangas de outras etnias
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Turma da tarde

ETNIA/RACA ZONA URBANA ZONA RURAL ZONA RURAL
(DENTRO DA AREA (FORA DA AREA
INDIGENA) INDIGENA)

Criancas brancas

Criangas negras

Criancas indigenas

Criancas de outras etnias

8. Qual o critério foi usado para classificar a identidade étnico-racial dos/as estudantes?
() Declaragéo no registro de nascimento () Auto-identificagio
Outro

Data: de de

Assinatura do/a professor/a

Agradecemos a vossa contribuicdo, em razdo das informacdes aqui cedidas serem de
grande importancia para um estudo a ser realizado na linha de Pesquisa Formacdo de
Professores e processos de ensino e aprendizagem, no Curso de Mestrado em Educacéo
Contemporanea na UFPE/Caruaru.

Mestranda: Maria da Penha da Silva
Contatos: telefone/e-mail
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APENDICE B - TERMOS DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL - ESCOLA

Qﬂ' Campus ﬁ?
Ly

3
B AGRESTE
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ACADEMICO DO AGRESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA
CURSO DE MESTRADO

TERMOS DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL — ESCOLA

UNIDADE DE ENSINO:

Declaro que fui informado/a quanto aos propositos da pesquisa a ser realizada
nessa Unidade de Ensino, como bem os procedimentos metodoldgicos a serem utilizados:

e Os nomes das, professoras e da instituicdo se manterdo em carater
confidencial.

e N&o havera nenhum custo da instituicdo com a pesquisa a ser realizada.

e N&o havera nenhum beneficio financeiro para essa Unidade de Ensino

pela participacdo na referida pesquisa.

A pesquisadora responsavel por esta pesquisa ¢ Maria da Penha da Silva,
pedagoga, professora dos Anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino
do Recife, mestranda do Programa de Poés-Graduacdo da Universidade Federal de

Pernambuco, Campus Académico do Agreste — Caruaru. Contatos: telefone/e-mail

Local e data, : / /

Gestora
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#¢  Campus 1’9?

AGRESTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO CONTEMPORANEA
Nucleo de Formagédo de Professores e Processos de Ensino Aprendizagem

TERMO DE CONSENTIMENTO INDIVIDUAL - PROFESSORA

Eu, , abaixo

assinado/a, declaro que concordo em participar como voluntario/a da pesquisa cientifica que
trata sobre a tematica “O ensino da Historia e as expressdes socioculturais dos povos
indigenas no Brasil?, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Contemporanea da Universidade Federal de Pernambuco, Campus Académico do Agreste —
Caruaru. Saliento que fui devidamente informada e esclarecida sobre os propdsitos da
referida pesquisa e 0s possiveis beneficios que a minha participacdo pode trazer para a
melhoria da Educacdo Publica local, como também os procedimentos metodoldgicos
envolvidos, bem como:
e Poderé vir a publico os trechos de nossas conversas informais ou entrevistas, desde
gue a minha identidade se mantenha em carater confidencial;
e N&o havera nenhum custo financeiro por minha parte com a pesquisa que esta sendo
realizada;
e N&o receberei nenhum beneficio financeiro pela minha participagdo na referida
pesquisa.
A pesquisadora responsavel pela referida pesquisa é Maria da Penha da Silva, pedagoga,
professora dos Anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino do Recife,
mestranda do Programa Pos-Graduacdo em Educacdo Contemporanea da Universidade
Federal de Pernambuco, Campus Académico do Agreste — Caruaru.

Contatos: telefone/e-mail

Local e data, , / /

Professora
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#¢  Campus %?

== AGRESTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA
Nucleo de Formacéao de Professores e Processos de Ensino Aprendizagem

TERMO DE CONSENTIMENTO INDIVIDUAL - INDIGENA

Eu, , abaixo

assinado/a, declaro que concordo em participar como voluntario/a da pesquisa cientifica que
trata sobre a tematica “O ensino da Historia e as expressdes socioculturais dos povos
indigenas no Brasil?, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Contemporanea da Universidade Federal de Pernambuco, Campus Académico do Agreste —
Caruaru. Saliento que fui devidamente informada e esclarecida sobre os propdsitos da
referida pesquisa e os possiveis beneficios que a minha participacdo pode trazer para a
melhoria da Educacdo Publica local, como também os procedimentos metodoldgicos
envolvidos, bem como:
e Poderé vir a publico os trechos das nossas conversas informais ou entrevistas.
¢ Nao havera nenhum custo financeiro por minha parte com a pesquisa que esta sendo
realizada;
e Nao receberei nenhum beneficio financeiro pela minha participacdo na referida
pesquisa.

A pesquisadora responsavel pela referida pesquisa é Maria da Penha da Silva,
pedagoga, professora dos Anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino
do Recife, mestranda do Programa Poés-Graduacdo em Educacdo Contemporanea da
Universidade Federal de Pernambuco, Campus Académico do Agreste — Caruaru.

Contatos: telefone/e-mail

Local e data, : / /

Voluntério/a



APENDICE C - FICHAS DE IDENTIFICACAO

$2 Campus% ?

B AGRESTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ACADEMICO DO AGRESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA
CURSO DE MESTRADO

FICHA DE IDENTIFICACAO DA UNIDADE ESCOLAR

Nome e localizacéo:
Escola:

303

Endereco:

Centro da cidade ( ); proximaa

Contatos:
Telefones:

area indigena ( );

afastada da area indigena( ).

E-mail:

Equipe gestora:
Gestora:

Telefones:

E-mail:

Vice-Gestora:

Telefones:

E-mail:

Secretaria:

Telefones:

E-mail:

Coordenadores/as pedagégicos/as:
Manha:

Telefones:

E-mail:

Tarde:

Telefones:

E-mail:

Estrutura fisica:

Numero de sala/s de Diretoria:
Numero de sala/s de secretaria:
Numero de sala/s de Coordenagéo
Numero de sala/s de professores/as
Biblioteca/s

pedagdgica:
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Numero de sala/s de leitura
NuUmero de sala/s de video
Cozinha

Dispensa/s

Refeitdrio

Sanitarios femininos ;  Sanitarios masculinos
Banheiros femininos ;  Banheiros masculinos
Area/s de lazer especifique:

Area/s para pratica de esportes especifique
Total de salas de aula
Outras dependéncias:

Funcionamento:
Ano que iniciou:

Turnos:

( )Manhg; ( )Intermediério; ( )Tarde; ( )Noite; ( )Todos.
Modalidades de ensino e nimero de turmas:

Educacdo Infantil ; Ensino Fundamental - 1° ao 5° Ano ; Ensino
Fundamental - 6° ao 9° Ano ; Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos ;

Ensino Médio ;
NuUmero de turma por turno do Ensino Fundamental — 1° ao 5° Ano.

Manha: 1° Ano : 2° Ano : 32 Ano : 4° Ano : 52 Ano
Intermed.: 1° Ano : 2° Ano : 3° Ano : 4° Ano : 52 Ano
Tarde: 1° Ano ;22 Ano : 39 Ano 1 4° Ano : 52 Ano

Identificacdo do publico estudantil:

Total de estudantes matriculados/as

Identificagdo étnico-racial dos estudantes em geral:

Total de: Negros ; Indigenas ; Brancos ; outros -
(especifique)
Procedéncias residenciais:

( )Areaurbana; ( )Arearural ndoindigena; ( )Areaindigena; ( )Outras

Total de criangas matriculadas no Ensino Fundamental — 1° ao 5° Ano

Média do numero de criancas por turma nessa modalidade de ensino

Procedéncias residenciais:

( )Areaurbana; ( )Arearural ndoindigena; ( )Areaindigena; ( )Outras.
Maior contingéncia:
Menor contingéncia:

Pesqueira, de de 2014.

Gestora escolar
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82 Campus 1&?

B AGRESTE
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ACADEMICO DO AGRESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAQAO CONTEMPORANEA
CURSO DE MESTRADO

FICHA DE IDENTIFICACAO DAS PROFESSORAS

Instituicéo
Professora:
Contatos - telefones:

E-mail:

Idade:

( )Menos de 20 anos ( )De 20 a 30 anos ( )De 31 a40 anos

( )De 41 a 50 anos ( )De 51 a 60 anos ( )Acima de 60 anos
Pertencimento étnico-racial: . (Se é indigena, indique o
povo ao qual pertence):

Localizacdo residencial:
Pesqueira/PE: ( )Area urbana proximo as areas indigenas; ( )Area urbana afastada
das areas indigenas; ( )Area rural proximo as areas indigenas; ( )Area rural
afastada das areas indigenas; ( )Area indigena — identifique o Povo:

Outro municipio:

Formacéo académica:
Nivel Médio:
Graduacao:

( )Licenciatura ( )outra:
Ano de conclusao: Tema do TCCs:

Especializacao:
Ano de conclusio: Tema da Monografia:

Po6s-Graduacdo: ( )Mestrado ( )Doutorado
Tema da Dissertagéo:
Tema da Tese:

Atuacao profissional:

Tempo de atuagdo na area de Educacéo:

Vinculo atual na Rede de Ensino Municipal de Pesqueira/PE: ( )Contrato ( )Efetivo
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Tempo de atuagdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na referida rede de
ensino:

Turmas que estar atuando esse ano letivo:
Manha: Tarde: Noite:

Outro vinculo: ( )Contrato ( )Efetivo

Modalidade de atuacéo:

Tempo de atuacdo na referida modalidade:

Pesqueira, de de 2014.

Professora
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B AGRESTE
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ACADEMICO DO AGRESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAQAO CONTEMPORANEA
CURSO DE MESTRADO

FICHA DE IDENTIFICACAO DA TURMA

Instituicéo:

307

Ano letivo:
Professora:

Turma: Turno:

Total de criancgas:

Género:
Feminino: Masculino: Outros:

Idade das criancas:
De a anos.

NUmero de criancas, tomando como referéncia o pertencimento étnico-racial:

Negras Indigenas Brancas
Outras (especifique):
Métodos de identificacéo dos pertencimentos étnico-raciais das
criancas:
Numero de criancas pela localizacao residencial:

Area urbana afastada das areas indigenas locais.

Area urbana proxima a area indigena_Xukuru do Ororuba.

Area rural afastada das areas indigenas locais.

Area rural proximo a area indigena Xukuru de Cimbres.

Area rural proximo a area indigena Xukuru do Ororubé.

Area indigena Xukuru do Ororuba.

Area indigena Xukuru de Cimbres.

Outro municipio:

Pesqueira, de de 2014.

Professora
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORAS E
INDIGENAS

G Campujﬁ?

== AGRESTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ACADEMICO DO AGRESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA
CURSO DE MESTRADO

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM AS PROFESSORAS

12 etapa da pesquisa

1° Bloco de Questdes — Identificacao

1-
2-

3

Nome:

Faixa etéria:

a) menos de 20 anos  b) entre 21 e 30 anos  c) entre 31 e 40 anos

d) entre 41 e 50 anos  e) entre 51 e 60 anos  f) acima de 60 anos.

Como vocé se identifica em relacdo ao seu pertencimento étnico-racial?
Formacdao académica:

a)Curso de Graduacgédo/ano de concluséo

b) Especializacdo/ano de conclusdo

Tempo de atuacdo como professora:

Tempo de atuagdo como professora na rede municipal de ensino de Pesqueira/PE:
Vinculo: () efetiva () contratada.

Turma que atua nesse ano letivo:

Quais os diferentes pertencimentos étnico-raciais encontrados nessa turma?
a) com maior incidéncia

b) com menor incidéncia

2° Bloco de Questbes - Do curriculo prescrito ao vivido

1 — Como é pensado e estruturado o curriculo nessa escola?

2 — Como é que as professoras lidam com o programa curricular, com o curriculo oficial?

3 — Quais sdo os contetdos de ensino que predominam no curriculo dessa escola?

4 — Qual a opinido da senhora a respeito da obrigatoriedade do ensino sobre a Historia e as

culturas indigenas?

5 — Se ndo houvesse a obrigatoriedade do ensino sobre a Historia e as culturas indigenas, a

senhora se sentiria motivada a tratar sobre essa tematica na sua sala de aula?
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6 — Dos contetdos curriculares, quais fazem referéncia a Histéria e as culturas indigenas?

7 — Quais os temas/contetdos que a senhora ensina sobre a Historia e as culturas
indigenas?

8 — Como € que esses temas/conteddos séo selecionados?

9 — Esses temas/conteudos sdo trabalhados no dia a dia ou tem um tempo no calendario
reservado pra se trabalhar?

10 — Qual o tempo destinado a essa tematica no curriculo dessa escola?

11- Quais sdo as fontes que a senhora utiliza para trabalhar estes conte(dos?

12 — Na opinido da senhora, qual é a importancia de se trabalhar estes conte(dos?

3° Bloco de Questdes - Planejamento das praticas curriculares em relacdo a historia e as
culturas indigenas
1 — Sobre o planejamento dos conteudos referentes a Historia e as culturas indigenas, como

é organizado nessa escola?
2 - Existe alguma orientacdo da Secretaria de Educacdo para os/as professores/as
trabalharem sobre essa tematica?
3 - Existe alguma orientacéo por parte da escola para os/as professores/as trabalharem essa
tematica?
4 - Que questdes tém sido priorizadas no planejamento que se referem a essa tematica?
3° Bloco de Questdes - Das atividades didaticas
1 - Fale sobre as atividades de ensino vivenciadas na sua turma sobre a Historia e as
culturas indigenas:
2 - Quais as estratégias que a senhora utiliza para desenvolver estas atividades?
3 - Quais os recursos didaticos que a senhora utiliza para ensinar sobre essa tematica?
4 - Tem diferenca na disposi¢do e interesse das criangas em tratar sobre essa tematica em
relacdo a outras?
5 - Como as criancas reagem a esses conteudos e as atividades que a senhora propde em
relacdo a essa tematica?
6 - Como é que a senhora lida com essas situacdes, essas reacfes das criangas?
4° Bloco de Questdes — Das possibilidades e dificuldades em ensinar sobre a Historia e as
culturas indigenas.
1 - A senhora tem participado de formacao sobre essa temética?

2 - Quais as dificuldades que a senhora encontra para ensinar sobre essa tematica?
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== AGRESTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

CENTRO DE ACADEMICO DO AGRESTE
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA

CURSO DE MESTRADO

2% etapa da pesquisa

1° Bloco de Questdes — Identificacdo

1
2
3

7
8
9

2° Bloco de Questdes — Histéria e expressdes socioculturais indigenas

1-

-Nome completo:

Como é conhecido:

Faixa etéria:

a) menos de 20 anos; b) de 21 e 30 anos;  €) de 51 e 60 anos;
f)de 61 e 70 anos; g)de71e80anos; d)de4le50anos;
Onde a sua familia morava quando o senhor/a nasceu?

Mora ou ja morou fora da area indigena? Se sim,

a) qual lugar,

b) quanto tempo?

C) por qué?

Estudou?

a) até o nivel

b) area de estudo

c) ano de conclusao

Qual a sua atuacdo na organizacdo social do seu povo?

Desde quando?

Como o/a senhor/a iniciou nessa atuacdo?

Fale sobre acontecimentos importantes na historia do seu povo.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM INDIGENAS

c) de 31 e 40 anos;

h) acima de 80 anos.

2 — O que é o/a senhor/a acha importante no jeito de ser e de viver do povo Xukuru?

3° Bloco de Questbes — Ensino, Historia e expressdes socioculturais indigenas locais

1 — Existe uma Lei brasileira desde 2008 que obriga o ensino sobre a Histdria e as culturas
dos povos indigenas nas escolas de Educacdo Bésica ndo indigenas. Qual a opinido

do/a senhor/a sobre essa Lei?



311

2 — Existe alguma articulacdo das escolas municipais de Pesqueira com o povo Xukuru,
por exemplo, convidam vocés para ir até as escolas dar palestras sobre a historia de
VOCEs, ou trazem os/as estudantes aqui na area indigena para conhecer?

3 — Algum/a professor/a das escolas municipais de Pesqueira, j& procurou o/a senhor/a
para conversar sobre a Historia e a cultura do seu povo?

4 — Quais o0s aspectos referentes a Historia e ao jeito de ser e de viver do seu povo que o/a
senhor/a considera importante para serem inclusos no curriculo dessas escolas?

5 — Qual a importancia para o seu povo, que a Histéria e a cultura de vocés estejam no
curriculo dessas escolas?



