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RESUMO

Esta dissertacao, realizada no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da UFPE, no nucleo
de Formacdo de Professores e Prética Pedagdgica, tem como objeto de investigacdo um
artefato cultural que faz parte da cultura escolar e da construcdo da escolarizacdo: cadernos
escolares. Os cadernos escolares constituem artefatos culturais da escolarizacéo, contudo para
além de sua funcdo na aprendizagem dos contetdos disciplinares classicos estad implicado nas
acOes de formacdo identitaria. A analise apresentada nesse texto dissertativo teve como foco
de estudo o discurso sobre género e sexualidade em cadernos escolares. O objetivo desta
investigacdo € mostrar como o0s cadernos escolares, com sua estética, suas licdes, suas
orientacdes de usos, ensinam as criangas como devem ser e se comportar em relacdo as
identidades de género e sexualidade. Para respaldar nossa discussdo tedrica e metodoldgica
nos apoiamos em autores associados aos Estudos Culturais, a Pedagogia Cultural com base
em estudos Pos-estruturalistas. Autores que problematizam processos de subjetivacdo de
género e sexualidade como Michael Foucault, Judith Butler, Guacira Louro e Jonh Scott e
autores que problematizam a relagdo entre pedagogia escolar, pedagogia cultural e a
sociedade de consumo, a exemplo de Stuart Hall, Zygmunt Bauman, Marisa VVorraber Costa e
Tomaz Tadeu Silva.No processo de investigacdo a aproximacdo de estudos sobre cadernos
escolares nos ajudou a olhar melhor para esse objeto cultural, o caderno escolar: sua historia
no campo da cultura escolar, suas caracteristicas e funcfes. Esse arcabouco tedrico e
metodoldgico foi indispensavel para a investigacdo do caderno escolar, visto nesta pesquisa
como um artefato cultural. O estudo teve como corpus 40 cadernos escolares de criangas nas
séries Jardim 11, 1°, 2° 3° anos, de escolas publicas e privadas de Pernambuco. Face a analise
empreendida, indicamos elementos que sobressaem e que incitam e interpelam as criangas em
suas identidades de género e sexualidade: marcadores de género nas imagens como cor,
artefatos do cotidiano a exemplo de enfeites, brinquedos, representacdo de criangas com
her6is da midia; o caderno escolar como um lugar de propaganda sexista e consumista; 0s
cadernos como espacos de autointerpretacdo com acbes performaticas. Nesse sentido
podemos dizer que a analise aponta o0s cadernos escolares como artefatos com poténcia para a
construcdo de identidade de género e sexualidade. A analise mostra o quanto os cadernos sao
importantes e atuantes na construcao dos sujeitos, relativo a orientagdo sexual, formas de ver
0s sujeitos, posicdes ocupadas por cada um de nds na vida em sociedade. Os cadernos ainda
se mostram como poderosos artefatos curriculares, feitos peca por peca para a producéo,
manutencdo, vigilancia da norma, procurando assim encaixar 0s sujeitos em determinados
lugares, os conformando em suas posi¢fes que devem ser seguidas e reproduzidas por todos.
Os pontos de fuga em relacdo aos esteredtipos de género sdo menos frequentes o que nos leva
a chamar a atencdo para a necessidade de problematizacdo dessa temética na formacéo de
professores/as tendo como objeto os artefatos curriculares.

Palavras-chave: Cadernos escolares. Género e sexualidade. Identidade. Modos de
subjetivacéo.



ABSTRACT

This dissertation, held in the Post-graduate Program in Education, at the Federal University of
Pernambuco, at the core of Teacher Training and Pedagogical Practice, aims as an research
object a cultural artifact that is part of the school culture and the construction of education:
school notebooks. The notebooks are cultural artifacts of schooling, however in addition to its
function in the learning of the classic disciplinary contents, it is involved in the actions of
identity formation. The analysis presented in this argumentative text focused on the study of
the discourse on gender and sexuality in school notebooks. The purpose of this research is to
show how the school notebooks, with its aesthetics, its lessons, its usage guidelines, teach the
kids how they should be and behave in relation to gender and sexual identities. In order to
support our theoretical and methodological discussion, we endorse in authors associated with
Cultural Studies, to the Cultural Pedagogy based on post-structuralist studies. Authors that
problematize subjectivation processes of gender and sexuality as Michael Foucault, Judith
Butler, Candy and John Scott and authors who problematize the relationship between school
pedagogy, cultural pedagogy and the consumer society, for example, Stuart Hall, Zygmunt
Bauman, Marisa Vorraber Costa and Tomas Tadeu Silva. In the process of the research, the
approach for the study of school notebooks helped us having a better view of this cultural
object, the school notebook: its history in the field of school culture, its features and
functions. This theoretical and methodological framework was indispensable for the
investigation of the school notebook, seen in this research as a cultural artifact. The study had
as corpus 40 notebooks for children in the kindergaten Il, 1st, 2nd, 4th grades of public and
private schools of Pernambuco. Facing the analysis undertaken, we indicate elements that
stand out and urge and challenge the kids on their gender and sexual identities: gender
markers on images such as color, artifacts of daily life like ornaments, toys, children's
representation with heroes of the media; the school notebook as a place of sexist advertising
and consumerist; as auto interpretation spaces with performing actions. In this sense we can
say that the analysis points out the notebooks as artifacts with power for the construction of
gender and sexuality identity. The analysis shows how the notebooks are important and active
in the construction of the subject on the basis of sexual orientation, ways to see the subject,
positions occupied by each of us in life in society. The notebooks are still powerful curricular
artifacts, made piece by piece to the production, maintenance, surveillance, looking forward
to fit the subjects in certain places, conforming them in their positions that must be followed
and played by everyone. The vanishing points in relation to gender stereotypes are less
frequent which leads us to draw attention to the need of problematization of this theme in the
training of tutors having as object the curricular artifacts.

Keywords: School notebooks. Gender and sexuality. Identity. Modes of subjectivation.
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1- INTRODUCAO

N&o entendo. Isso € tao vasto que ultrapassa qualquer entender.
Entender é sempre limitado. Mas ndo entender pode néo ter fronteiras.
Sinto que sou muito mais completa quando néo entendo.

N&o entender, do modo como falo, & um dom.

N&o entender, mas ndo como um simples de espirito.

O bom ¢é ser inteligente e ndo entender.

E uma benc&o estranha, como ter loucura sem ser doida.

E um desinteresse manso, € uma dogura de burrice.

S6 que de vez em quando vem a inquietacdo: quero entender um pouco.
N&o demais: mas pelo menos entender que néo entendo.

Clarice Lispector

O texto dissertativo aqui apresentado tem como objeto de estudo o discurso sobre
género e sexualidade em cadernos escolares. A dissertacdo pretende, ao analisar o discurso de
género e sexualidade nos cadernos escolares, artefato cultural da cultura escolar, compreender
como esse discurso atua com seus diversos enunciados como praticas discursivas® de
subjetivacdo dos sujeitos escolarizados na infancia, ou seja, pretende mostrar como esses
enunciados atuam na indicacdo de como devem ser 0s sujeitos em suas identidades de género
e sexualidade.

A conceitualizacdo utilizada nesta dissertacdo exige que tratemos dela de inicio pelo
que ela tem de polissémico nas ciéncias sociais e humanas. Associamo-nos ao debate no
ambito dos discursos da pds-modernidade e do pos-estruturalismo e nesse sentido vamos
tratar o discurso de género e de sexualidade como praticas discursivas que nomeiam e
produzem o que homeiam.

Nessas perspectivas género e sexualidade vém sendo analisados como construtos
culturais, algo fluido, transitério, mutavel, algo construido socialmente em determinados
momentos histéricos. O sujeito de género e sexualidade é entendido como fruto de uma
formacdo historica, politica, social, familiar que Ihe da bagagem para viver em sociedade e
nela atuar.

Sabe-se que os sujeitos de género e sexualidade sdo produzidos no contexto da ordem
do discurso, ou seja, estdo vigiados, controlados, regulados pelas regras do discurso. Aqueles

que ndo se encaixam em suas identidades de género e sexualidade sdo vistos como anormais,

Praticas discursivas na perspectiva de Michel Foucault um dominio onde é possivel observar o lugar de um
saber, como ele opera, como possibilita a construgdo dos objetos de que fala (FOUCAULT, Michel.
Microfisica do poder. Organizacao e traducdo de Roberto Machado. Rio de Janeiro: Edicdes Graal, 1979).
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loucos ou diferentes. A existéncia dessas préaticas discursivas em relagdo aqueles que fogem a
regra justifica 0 nosso estudo, ndo apenas as praticas de subjetivacdo em si mas a
possibilidade de esteredtipos de género e sexualidade, subalternizacdo do outro pela ordem do
discurso. Interessa-nos problematizar praticas discursivas escolares que, de alguma forma, em
seu cotidiano, atuam para reforgar a rede discursiva da vigilancia, do julgamento, do outro
considerado "anormal” produzido para afirmacao e legitimidade do normal.

Entendemos que a educagdo é uma apropriacdo do social com suas regras, suas lutas
sociais, suas contradi¢des, “¢ um instrumento gracas ao qual todo o individuo, numa
sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso” como defende Foucault
(20114, p. 43) e como tal ele propria pode ser um campo de manutengdo ou modificagdo dos
discursos.

Nesse sentido, no contexto da educacdo escolarizada com seus artefatos curriculares,
0s cadernos escolares se apresentam como um instigante espaco de pesquisa. Perguntamo-
nos: quais os rastros de regras sociais de formacdo de pessoas aparecem no caderno escolar?
O que sera que acontece nesse caderno que ha tantos anos permeia a escola? Sera que ele dita
uma regra? Sera que ele mostra algum caminho a ser seguido pelas criangas?

A nosso ver, 0 processo educativo, particularmente aquele desenvolvido em processos
de escolarizacdo, tem um papel importante nos processos de subjetivacdo no que se refere a
teméatica do género e da sexualidade, sendo o campo do curriculo o lugar que tem sido
tensionado sobre essa questdo nos ultimos anos. Com efeito, nesse campo tem crescido a
visibilidade das versdes curriculares que tratam dessa tematica a exemplo da versdo “As
relacbes de género ¢ a pedagogia feminista” e “Uma coisa estranha no curriculo: a teoria
queer” (SILVA, 2000). Nessas versoes, a Pedagogia Cultural tem se destacado como olhar
analitico proficuo para os artefatos curriculares (COSTA, 2009; CARVALHO, 2010;
RUFINO; CARVALHO, 2012; IGNACIO, 2009).

Por sua vez, a temética da subjetividade no campo discursivo do curriculo é um tema
em emergéncia e se d& no momento em que as teorizacdes curriculares, critica e pos-critica,
embasam analises que identificam e problematizam os discursos curriculares e sua relacdo
com processos de formacdo de subjetividades (FISCHER, 1999; LOURO, 2010a;
CARVALHO, 2004, 2011, 2012; BELARMINO; CARVALHO, 2012).

Grande parte dessas analises inspirada em estudos desenvolvidos por Michel Foucault
reconhece os artefatos curriculares como ferramentas pedagogicas de producdo de

subjetividades. Tais ferramentas, segundo as mesmas analises, estdo associadas a regras que
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indicam como se deve ser e estar no mundo, ou seja, ferramentas que operam na subjetividade
dos individuos.

Quando se fala de subjetividade na perspectiva foucaultiana, esta-se a dizer de modos
de subjetivacdo, tal como nos diz Fischer (1999, p.41). Para esta autora, a proposicao de
Foucault refere-se ao modo como "o sujeito faz a experiéncia de si mesmo em um jogo de
verdade no qual estd em relagdo consigo mesmo” (1999, p. 42). Foucault, ao tratar da
experiéncia de si, a associa ao conceito de governamentalidade para dizer do encontro entre as
“técnicas de poder” que estao a determinar a conduta dos individuos e as “técnicas de si”, que
permitem aos individuos efetuarem, eles mesmos, ou com a ajuda dos outros, operagdes sobre
0s seus modos de ser.

Carvalho (2011, 2012), associada a essa perspectiva, observa que o curriculo opera
através de ferramentas pedagdgicas que atuam como técnicas de producdo dos sujeitos.
Dentre essas ferramentas, a autora destaca: as licGes, os conteddos, 0s signos, as situacdes
didaticas, os processos de avaliacdo, 0s espagos possiveis, os interditos, os dizeres admitidos,
os dizeres silenciados. E tais ferramentas se movimentam como um conjunto complexo de
relacBes sociais e culturais permeadas pelas relagcdes de saber/poder/ser.

Assim, admite-se que a compreensdo dessas ferramentas que fazem parte do curriculo
demanda o estudo do processo de constituicdo das mesmas, constituindo a andlise dessas
ferramentas sob o olhar da analise do discurso, recurso importante para a formulacdo de
politicas curriculares compativeis com as lutas culturais que a sociedade reivindica ja ha
algum tempo no pais.

Alguns estudos tém dado foco nos processos de subjetivacdo que acontecem nos atos
do cotidiano. Esses atos vao sendo percebidos ao longo do tempo como naturais, assim "nosso
olhar deve se voltar especialmente para as praticas cotidianas em que se envolvem todos 0s
sujeitos” (LOURO, 2010a, p. 63). Sugere-se assim a investigacdo, a problematizacdo de
praticas de rotina, dos gestos e das palavras banalizadas, enfim desconfiar dessas préticas,
desenvolver um olhar atento, "desconfiar do que é tomado como natural* (LOURO,
2010a,p.63).

E justamente esse movimento do natural, do naturalizado que se quer problematizar,
no que diz respeito ao discurso sobre género e sexualidade no caderno escolar. Serd que é
natural que os cadernos das meninas sejam rosa, cheios de canetinhas coloridas e tenham
capas de princesas, e dos meninos sejam de super-herois, cores escuras, tal como observamos

nas capas dos cadernos indicadas na figura 1.
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Figural - Capa caderno
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As marcas, inscricdes, os diferentes registros de interlocucdo entre professores/as e
criangas por meio dos cadernos escolares indicam uma forma de representacio? de género e
sexualidade? Os sujeitos infantis em suas identidades de género e sexualidade ndo sdo assim
efeitos também dos enunciados dos cadernos escolares?

Concordamos com Butler (2008) quando problematiza desde o “simples” fato de ser
muito importante saber o sexo/género da crianca, aspectos que para ela precisam ser
questionados partindo da ideia que “o carater imutavel do sexo é contestavel, talvez o proprio
construto chamado “sexo” seja tdo culturalmente construido quanto o género” (BUTLER,
2008, p. 25).

Desta forma, podemos dizer que “se o sexo ¢, ele proprio, uma categoria tomada em
seu género, nao faz sentido definir o género como a interpretagdo cultural do sexo”
(BUTLER, 2008, p. 25). No contexto dessa reflexdo, tomamos o processo identitario dos
sujeitos da educagdo a partir do debate instituido no &mbito das Pedagogias Culturais e dos
estudos de género e sexualidade. Nesses campos, considera-se que o sujeito tem “identidades
plurais, multiplas, identidades que se transformam que ndo sdo fixas ou permanentes, que
podem, até mesmo, ser contraditorias” (LOURO, 2010a, p. 24). Outro aspecto a observar é
que essas identidades estdo associadas as relacfes de poder implicitas e explicitas no
cotidiano, produzindo sujeitos, fabricando corpos déceis.

2 O conceito de representacdo nesta dissertagdo ndo se refere a representacdo social e sim a representacdo
cultural o que significa dizer da representacdo na perspectiva pos-estruturalista que incorpora a concepcéo de
linguagem como sistema de significacdo tal como defende Wittgenstein (2009) e esse sistema de significacdo

opera por meio de relagdes de poder “na produgdo de visdes especificas sobre a alteridade” (SILVA, 2000, p.
54).
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Entendemos o poder tal como Foucault, como algo que ndo s6 nega, mas também
produz, incita, coibe. Essa visdo de poder nos permite dizer que os futuros homens e mulheres
ndo se constituem apenas por “mecanismos de repressao ou censura, eles e elas se fazem,
também, através de préaticas e relacbes que instituem gestos, modos de ser e de estar no
mundo, formas de falar e de agir, condutas e posturas apropriadas (e, usualmente, diversas)”
(LOURO, 2010a, p. 41). Ou seja, os “géneros se produzem, portanto, nas e pelas relacdes de
poder” (LOURO, 2010a, p. 41). Esse mecanismo de poder expresso nas pedagogias culturais
e escolares opera nas criangas como regulador de identidades, confirmando que o “dispositivo
pedagogico produz e regula, ao mesmo tempo, os textos de identidade e a identidade de seus
atores” (LARROSA, 2010, p. 46-47).

Desta forma, os artefatos curriculares, dentre os quais os cadernos escolares, atuam
como um “jogo” jogo no qual os criangas aprendem rapidamente as regras e participam dele
ativamente, “no qual a pessoa se descreve a si mesma em contraste com as demais, no qual a
pessoa define e elabora sua propria identidade” (LARROSA, 2010, p. 47). Nos processos de
subjetivacdo, as criancas tomam para si uma identidade que € tida como sendo inerente e
natural, como nos diz Larrosa (2010, p. 48): “a experiéncia de si esta constituida, em grande
parte, a partir de narracdes. O que somos ou, melhor ainda, o sentido de quem somos, depende
das historias que contamos e das que contamos a nds mesmos”. E no contexto de tais
problematizagdes que pretendemos analisar os cadernos escolares.

Os cadernos escolares, segundo Hébrard (2001), estdo presentes na vida escolar desde
o século XVI, porém a “generaliza¢do do caderno na escola primaria pode ser situada no
primeiro terco do século XIX”, sendo “somente a partir de 1860, quando sua pratica ¢
verdadeiramente corrente” (HEBRARD, 2001, p. 119).

Como artefato cultural curricular, ele reflete o contexto social no qual se vive. O
caderno escolar, como outros artefatos da cultura escolar, traduz os discursos que permeiam a
sociedade em determinados momentos histéricos em suas questdes relativas a cultura e a
politica, como por exemplo a representagdo de préaticas de civismo, bem inseridas nos anos de

1900, refletida na capa do caderno, evidente na figura 2.
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Figura 2 - Capa caderno dos anos 1900 Portugal/época de Salazar
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Fonte: http://coisasdeoutrostempos.blogspot.com.br/2005/03/cadernos-escolares.htmi

Como artefatos curriculares, os cadernos escolares, durante muitos anos, nao
receberam a devida atencéo, eles foram esquecidos, deixados a margem, o0s arquivos escolares
ndo foram devidamente arquivados, catalogados, como afirma Mignot (2008b, p. 7).
Entretanto, dentro da historiografia da educacéo tém-se apontado algumas razdes para isso: “a
legislagdo brasileira sobre arquivos escolares; a valorizagdo de documentos tidos como
oficiais em detrimento daqueles que tratam da cotidianidade da instituicdo; a énfase das
pesquisas sobre a legislagdo e os legisladores” (MIGNOT, 2008b, p. 7). Porém a nocdo de
documentacao foi ampliada, e recentemente os cadernos escolares passaram a ser valorizados
como importantes objetos ou fontes de pesquisas. Em nosso texto dissertativo ele é tratado
como monumento, no sentido dado por Foucault, ou seja, no sentido de que se descreve a si
préprio e que pode descrever as suas articulacdes com os demais discursos.

A apreensdo da tematica de género e sexualidade implicada em artefatos curriculares
ou da cultura da escola é fruto de uma movimentacdo de busca de respostas para minhas
inquietacdes, de estudos anteriores e dos estudos durante o mestrado para dar conta do objeto
em analise. O interesse pela tematica vem desde as minhas experiéncias durante o curso de
graduacdo em Pedagogia na UFPE, onde tive a oportunidade de transitar em varios espacos de
conhecimento. Nestes espacos, percebi certa frequéncia nas “preferéncias” das criangas, em
suas infancias, por personagens, cores e formas de se portar, acontecendo de se estabelecer
uma ordem quase que padrdo, a olho nu, denotando certos estigmas comportamentais de
género e sexualidade. Tive a oportunidade também de participar de um projeto de pesquisa -
Iniciagdo Cientifica/PIBIC, no qual trabalhamos com a analise do discurso e os modos de

subjetivacdo em Michel Foucault, quando fiz minha aproximag&o com a analitica foucaultiana
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e para conclusdo de tal curso de graduacdo realizei a analise do discurso de género em filmes
infantis e sua relacdo com identidade e curriculo.

Tais experiéncias me fizeram voltar o olhar sobre as problematicas referentes a
relacGes de género e sexualidade procurando entender como e por que essas relacfes sao tao
fortes no cotidiano das pessoas. Observo que essas relacdes sdo tdo padronizadas que se
alguém foge deste padrdo é tido como corpo estranho, e logo se busca indicar a sua
formatagdo tida como ‘“verdadeira”, ou seja, a ideia do género e sexualidade na logica
dicotdmica (feminino x masculino; menino x menina), com o predominio de uma forma de ser
onde sé existe uma singularidade, onde por vezes os meninos devem ter seus cabelos curtos,
enquanto as meninas sdo reservados longos fios, de preferéncia, lisos, guardando nessa
magnitude toda a beleza e feminilidade; assim como os cortes de cabelo as meninas também
aprendem como devem se portar, se sentar, enquanto aos meninos esse ndo se mostra tao
aparentemente como um fato de grande importancia, pois a eles se associa a ideia de mais
espaco, masculinidade na forma mais desorganizada de se portar; assim ignora-se 0s que ndo
se enquadram nesta férma, sendo reservados a estes o siléncio, a divida e a rejeicao.

Por sua vez, vemos como os artefatos culturais em geral e os artefatos curriculares em
particular se apropriam desses discursos que permeiam a sociedade contribuindo para
naturalizacdo desses discursos junto as criangas nas idades mais ternas.

Foi considerando esses aspectos que tomamos o caderno escolar como um artefato
escolar como objeto de estudo com o objetivo de compreender como esse artefato escolar atua
nos modos de subjetivacdo de género e sexualidade dos sujeitos escolarizados na infancia.

De forma mais detalhada, indicamos que nos interessa dar visibilidade a enunciados de
género e sexualidade nesse artefato em relacdo ao cenario discursivo ao interdiscurso,
observar regularidades discursivas e, por fim, argumentar sobre a forma como os cadernos
escolares operam na producdo constitutiva de certa forma de ser em relacdo a género e
sexualidade.

A dissertacdo em tela foi organizada em quatro capitulos, consideracGes finais e
referéncias tal como indicamos a seguir. Cada capitulo foi nomeado como caderno, e as
secOes de cada caderno, nomeadas de folhas. Se os cadernos historicamente se constituiram
como artefatos sociais de registro dos escritos sociais e entendemos a escrita com o tom dado
por Foucault ao dizer que houve um tempo em que “a escrita tem, para utilizar uma expressao
que se encontra em Plutarco, uma funcdo etopoiética [ética e poética]: ela é operadora da

transformacdo da verdade em éthos [carater]” (FOUCAULT, 2006, p. 145), vamos assumir
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nossa escrita neste texto dissertativo como uma acao ética e poética na transformacéo que

passamos da autoria para fungéo autor. A funcdo autor segundo Foucault
esta ligada ao sistema juridico e institucional que contém, determina, articula
0 universo dos discursos; ela nasce se exerce uniformemente e da mesma
maneira sobre todos os discursos, em todas as épocas e em todas as formas de
civilizacdo; ela ndo ¢é definida pela atribuicdo espontanea de um discurso ao
seu produtor, mas por uma série de operacOes especificas e complexas; ela
ndo remete pura e simplesmente a um individuo real, ela pode dar lugar

simultaneamente a varios egos, a varias posicdes-sujeito que classes
diferentes de individuos podem vir a ocupar (2006, p.20)

Nesse sentido temos o capitulo 1 com o titulo Caderno | — Caderno escolar folha por
folha manualmente - objeto de estudo e modo de investigacdo com enunciados sobre a
historia desse artefato e estudos recentes de modo a tratar do objeto de estudo e
problematizacdo do mesmo em uma primeira Folha; e uma segunda Folha com o caminho
metodoldgico no qual fazemos uma convergéncia entre a analise do discurso na perspectiva
foucaultiana e a analise cultural na perspectiva dos estudos culturais, apresentando por fim
nosso corpus de anéalise.

O capitulo 2, com o titulo Caderno Il- Subjetividade de género e sexualidade: o
discurso tedrico, esta organizado em trés Folhas que versam das tematicas tratadas na
dissertacdo. A primeira Folha trata do tema Género, Sexualidade e Escola. Como acontece
esse entrecruzamento?, com uma subsecdo, A sexualidade, o discurso, a manutencdo da
norma e a familia nuclear no discurso da escola; a segunda Folha trata sobre Representacéo,
identidade e performatividade no contexto do debate sobre género e sexualidade na escola.

O capitulo 3 tem o titulo Caderno 11l - O cenario discursivo: sociedade de consumo e
artefatos escolares. Na primeira Folha situamos o debate sobre a sociedade de consumo e 0s
artefatos escolares; na segunda Folha discutimos a legislagdo educacional curricular e as
questdes de género e sexualidade.

O capitulo 4 tem como titulo Caderno IV - LicGes que engendram o modo de ser
meninos e meninas organizado em trés Folhas nomeada a primeira Cadernos escolares e 0s
marcadores rosa e azul na estabilizacdo do masculino e feminino; a segunda Cadernos
Escolares e as posi¢cdes masculinas e femininas e, por fim, a terceira Cadernos Escolares e o
discurso da sexualidade no contexto da familia nuclear.

Fechamos o texto dissertativo com as consideracdes finais nas quais retomamos o
objeto de nossa dissertacdo e o significado do que analisamos nos cadernos escolares em

relacdo ao discurso sobre género e sexualidade e as possiveis contribuigdes deste trabalho.
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2 CADERNO

CADERNO ESCOLAR FOLHA POR FOLHA MANUALMENTE - OBJETO DE
ESTUDO E MODO DE INVESTIGACAO
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"O que esta escrito em mim
Comigo ficara guardado

Se lhe da prazer

A vida segue sempre em frente
O que se ha de fazer ?"

O caderno - Toquinho
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Folha 2.1 Enunciados sobre a histéria do caderno escolar

O uso é tdo corrente que ndo chega sequer a ser discutido
ou questionado; desse modo, o caderno é um objeto que
passou a ser visto como natural no contexto escolar
(COSTA e SANTOS, 2008, p. 145).

Na escola aprendemos a ter cadernos, e aprendemos também com os cadernos,
aprendemos a usar os cadernos. Segundo Mignot (2008b), pode-se considerar que os cadernos
escolares atuam como produtores de saberes, e ndo apenas como meros transmissores, ou seja
"produtores, no atinente aos mecanismos que o caderno pdem em funcionamento”(p. 9). Para
se usar um caderno é necessario o conhecimento de certas normas de funcionamento como
por exemplo: saber o que deve ser escrito, o local adequado no caderno, o respeito as
margens; saber que a escrita deve ser limpa e organizada, que ha uma correspondéncia entre
sucessdo espacial das folhas e a sucessdo temporal da licdo. Tais conhecimentos sao
extremamente importantes e relevantes entre o que se denomina como Saberes escolares,
constituindo-se assim o caderno em um "especial dispositivo escolar" (MIGNOT, 2008b, p.
9).

Os cadernos tém sido objeto de pesquisas, averiguados em sua funcdo. Cada
pesquisador/a toma para si um sentido desse artefato escolar. Vifiao (2008) inspirado nos
estudos de Antonio Gibelli (2002), nos diz que os cadernos escolares, objeto cotidiano
durante um bom tempo, foram, e em parte continuam sendo, instrumento ou objeto escolar,
junto com os exames, 0s apontamentos ou as notas de aula e exercicio escritos. O autor traz
em seu estudo que, por meio dos cadernos, sucessivas geragdes aprenderam as pautas
reguladoras do uso da escrita e do espaco gréfico.

Para Vifiao (2008), os cadernos escolares ndo seriam s6 um produto das tarefas
realizadas nas salas de aula e da cultura escolar, "mas também uma fonte que fornece
informacdo - por meio, sobretudo das redacGes e composicgdes escritas - da realidade material
da escola e do que nela se faz" (p. 16). Parte o autor dos seguintes questionamentos: O que
entendemos por caderno escolar? Seria talvez "um conjunto de folhas soltas, costuradas ou
encadernadas posteriormente e utilizadas com fins escolares constitui-se em caderno escolar?"
(VINAO, 2008, p. 19).

Vifiao (2008) propde duas formulagdes conceituais: uma no sentido mais estrito e
outra no sentido mais amplo e que acaba por ser uma consequéncia do primeiro conceito: o

conceito estrito seria aquele que diz do caderno como um "conjunto de folhas encadernadas
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ou costuradas de antem&o em forma de livro que formam uma unidade ou volume e que sdo
utilizadas com fins escolares" (VINAO, 2008, p. 19) ou para outros fins, assim queira seu
dono. O conceito mais amplo considera outros aspectos como os trabalhos, exercicios em
folhas soltas, as quais seriam costuradas/encadernadas, posteriormente. Para o autor existe
uma diferenca entre a encadernacdo prévia e a posterior, produzem efeitos diferentes. O
primeiro, o caderno estrito opera de forma "reguladora do afazer escolar que ndo existe
quando esse afazer se da em folhas soltas, com independéncia de que estas se encadernem ou
costurem posteriormente” (VINAO, 2008, p. 19).

Importa apresentar também o modo como Vifiao (2008) define cinco categorias para a
analitica dos cadernos fruto de seus achados de pesquisa:

1 - Folhas soltas, datas e assinadas, que tém algum tipo de seqiencialidade
cronoldgica, ainda que ndo estejam unidas;

2- Folhas soltas, posteriormente costuradas, sem nenhum tipo de cobertura, com a
primeira pagina atuando como capa ou cobertura;

3- Cadernos autoconstruidos a partir de folhas soltas, ou seja, encadernados e
decorados pelo préprio aluno, para seu posterior uso escolar.

4- Cadernos com capas padronizadas, de papeldo fino e geralmente escuro.

5- Cadernos ad hoc elaborados pelas graficas e livrarias como objetos escolares
(VINAO, 2008, p. 20)

Observando estas vérias categorias, pode-se imaginar que cada caderno ganha a
roupagem do nivel escolar que pertence e dos usos determinados para este artefato. Segundo
Vifiao (2008), nesse contexto, os cadernos seriam um produto da cultura escolar, ou seja,
"uma forma determinada de organizar o trabalho em sala de aula, de ensinar e aprender, de
introduzir os criancas no mundo dos saberes académicos, e dos ritmos, regras e pautas
escolares” (p. 22), refletindo a "cultura prépria do nivel, etapa ou ciclo de ensino que é
utilizado™ (p. 22). Esta cultura escolar tem relacdo direta com a arquitetura do espaco escolar,
a qual faz funcionar todo o aparelho escolar diariamente.

Cabe entdo pensar a arquitetura do tempo escola, como um "aspecto-chave da cultura
escolar, junto a distribuicdo e usos do espaco, sao o0s ritmos e a distribui¢do do tempo em sala
de aula e fora dela" (VINAO, 2008, p. 22). Esta arquitetura se expressa através dos
calendarios, quadros de horarios, planejamentos mensais, semanais e diarios; tais estratégias
marcam "o ritmo, a sequéncia e 0 momento em que se devem realizar as diferentes atividades
e tarefas" (p. 22), assim como acontece em sociedade com os horarios ja estabelecidos de
funcionamento de servigos, por exemplo. O "tempo escolar seria um tempo social uma
construcdo cultural e académica, mas, a0 mesmo tempo, desvela a vida cotidiana, a intra-

historica, das instituicdes educativas e da sala de aula" (VINAO, 2008, p. 22). Neste contexto,
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0 caderno escolar acaba por ser um aparelho fundamental para nos aproximarmos das
atividades escolares, em seus tempos, ritmos, sequéncias cotidianas. Como iremos trabalhar

especificamente no tépico a sequir

2.1.1 Elementos da historia do caderno escolar no contexto da escolarizagao

Para entender como esse caderno surgiu, como se estabeleceu e foi (e é) largamente
utilizado em boa parte das instituices de ensino, sejam elas publicas ou privadas, iremos
tragar um panorama geral dos principais estudos, que chamaremos de classicos na literatura
sobre os cadernos escolares e também de pesquisas recentes aqui no Brasil com o tema da
subjetividade, género, sexualidade e os cadernos.

Nossa intencdo € mostrar qual nocdo de caderno serd adotada neste trabalho. Nesse
sentido, recorremos a Viflao (2008, p. 15) quando diz que “ndo existe um objeto que,
contemplado de diversos lugares, seja sempre o mesmo”. Assim, nesta dissertagdo vamos
fazer também nossa contemplacdo da posi¢do que vamos adotar a partir dos estudos tedricos e
metodoldgicos que ja indicamos na introducédo deste texto dissertativo.

Utilizaremos, para além daquelas referéncias ja indicadas na introducdo, como
argumento para justificar esse estudo, o préprio debate que vem sendo travado sobre o estudo
desse artefato, em especial a experiéncia dos estudos no campo da historiografia no que segue
em defesa da perspectiva do olho mdvel, ao aplicd-lo aos cadernos escolares “como fonte
historico-educativa [...] no cruzamento de trés campos historiograficos: a historia da infancia,
a da cultura escrita e a da educacdao”. O argumento ¢ que “os cadernos escolares sdo, ao
mesmo tempo, uma producdo infantil, um espago grafico e um produto da cultura escolar”
(VINAO, 2008, p. 15).

Esses estudos mostram o0s cadernos escolares como um artefato visto por varias
lentes. Os cadernos vém sendo problematizados como dispositivo, como forma de controle da
acdo pedagdgica pela escola e pela familia, como espacgo do discurso ideolégico, como espago
de subjetivacdo, mas, principalmente, como um artefato a ser desnaturalizado. Apresentamos
algumas dessas problematizacGes considerando os autores/as acima mencionados/as.

Durante muitos anos os cadernos escolares ndo existiam como os conhecemos hoje, e
quando percorremos essa trajetoria, esse caminho de historia costurado, colado, rasgado,
manchado, apagado, riscado, bordado a papeldo, vemos que sua formatagdo como a que
encontramos hoje perpassou por profundas transicdes e mutacbes em sua forma material,

bidimensional e sentimental.
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S&o cadernos que nem sempre se apresentavam como 0s conhecemos nas escolas para
0 ensino das letras e dos numeros. Houve um tempo que se fazia uso de outros recursos
materiais para a visualizacdo das criancas nas aulas; inicialmente se ensinavam as primeiras
letras em tabuleiros de areia: “as alunas do primeiro ano ensinavam as primeiras letras com o
dedo no tabuleiro de areia, depois escreviam com giz no quadro negro, com l&pis de pedra nas
pequenas lousas ou ardosias e com lapis grafite nos cadernos de caligrafia” (RAZZINI, 2008,
p. 96).

O peso de uma tradicdo de quase 100 anos no uso da pequena lousa levaria ela a
resistir durante mais algumas décadas "na escola primaria brasileira, sobretudo nas escolas
rurais e nas regides mais afastadas e com menos recursos” (RAZZINI, 2008, p. 103).

No século XVIII, segundo Razzini (2008), com a expansdo da escola elementar, a qual
estava inserida dentro de um processo de "formacéo da sociedade disciplinar”, como chamou
Foucault (2004), as criancas e o0s professores tornaram-se uma parte importante de
consumidores de materiais escolares. A longa sobrevivéncia da lousa individual como
material didatico perdurou em algumas escolas até meados do século XIX. A lousa individual
foi substituida pelo papel e, gradativamente, pelo caderno de forma irreversivel nas escolas
urbanas. De fato, a partir do século XIX, a "escola priméaria conheceu uma expansdo sem
precedentes, criando grandes demandas para a industria, que foi se especializando cada vez
mais para enfrenta-las" (RAZZINI, 2008, p. 92).

No Brasil, no caso especifico de Sdo Paulo, os cadernos tiveram uso intensivo nos
Grupos Escolares, e "ja em 1908 o Annuario recomendava o uso de diferentes tipos de
cadernos” (RAZZINI, 2008, p. 105). Com os cadernos tendo presenca cada vez maior na
escola elementar, constituindo-se como principal suporte de escrita, uma mudanca substancial
aconteceu com o investimento massivo na producdo dos instrumentos de escrita apropriados
para o papel.

Este investimento nos instrumentos de escrita se deu na época onde ainda era corrente
0 uso da pena de ave, a qual foi gradativamente sendo substituida pelo novo invento, a pena
metalica. Entretanto a mudanca foi lenta, e nas listas dos materiais escolares no Brasil ainda
era recorrente o uso da pena de ave, assim com a "lentiddo da mudanca e a sobrevivéncia da
pena de ave até, pelo menos, o final da década de 1870" (RAZZINI, 2008, p. 94),
posteriormente a pena metalica, a caneta de madeira, a qual junto com a "pena metalica
permaneceu em nossas escolas até a década de 1960" (p. 108).

Segundo Fernandes (2008), em 1919 ficou estipulado através de um Decreto de lei n.

6.137, de 29/09/1919 a obrigatoriedade dos cadernos individuais os quais tinham a funcao de
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registrar o trabalho diario de cada aluno; tais cadernos deveriam ser vistos regularmente pelos
responsaveis da educacdo, os quais deveriam rubrica-los. Também passaram a ser obrigatorios
os cadernos coletivos, que deixaram de existir com o passar do tempo, mas tinham a funcéo
de registrar o trabalho da sala de aula sendo "um valioso instrumento de avaliacdo das
qualidades de trabalho e de competéncia do professor, posto ao servigo do inspetor escolar”
(FERNANDES, 2008, p. 62-3).

Em territorio nacional, o processo de expansdo da escola e a demanda da industria
cultural na producdo de artefatos curriculares se deu de forma mais lenta, "atingindo um
namero significativo de escolas que aderiram a essas (e outras) inovacgdes s6 no final do
século XIX, ainda que restrito as escolas urbanas, sobretudo das capitais, aléem das do estado
de Séo Paulo” (RAZZINI, 2008, p. 92).

Segundo Razzini (2008), com todos esses avancos no panorama historico nacional e
internacional os avangos tecnoldgicos vieram baratear "a producdo do papel com o aumento
da velocidade da producdo propiciadas pela méaquina a vapor e com a substituicao da pasta de
madeira”(p. 101); essa substituicdo muda intensamente o cotidiano escolar pois agora o papel
seria largamente utilizado e "a folha escrita se constituia como prova material do trabalho do
professor e das criangas™ (p. 101).

Fernandes (2008,p. 70) corrobora Razzini (2008) quando nos traz que "a
modernizacdo do parque grafico, a democratizagdo do acesso a escola e as politicas de
distribuicdo do material escolar provocaram mudancas na producéo e circulacdo dos cadernos
escolares”.

E em consonancia com os autores ja citados, Mignot (2008a, p. 70) ressalta que com
"0 barateamento do custo do papel e a ampliacdo da malha escolar alavancaram a producéo e
comercializacdo dos cadernos escolares”, os quais foram se adaptando aos interesses de
criancas, jovens e adultos, sujeitos que "escrevem e inscrevem em suas paginas 0s seus modos
de pensar e sentir” (p. 70)

Um aspecto importante trabalhado por Mignot é a questdo da naturalizacdo e
invisibilidade do caderno escolar no processo educativo. Diz Mignot (2008b, p. 7) que
“estamos tdo acostumados com os cadernos escolares que ndo nos damos conta de sua
historia, que se entrecruzam com a historia da educagdo”. Observa sua invisibilidade apesar
de sua forte presenca, pois,

passamos por eles despreocupadamente, sem enxergar que falam dos criancas, dos
professores, dos pais, dos projetos pedagdgicos, das praticas avaliativas, dos valores

disseminados em palavras e imagens, bem como das prescri¢des e interdi¢fes que
conformam sua produgdo, sua circulacdo e seus usos (MIGNOT, 2008b, p. 7).
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Com efeito, os cadernos escolares, artefato tao presente na vida escolarizada, por vezes
passam despercebidos, eles tdo importantes em nossa formacgdo, tdo presentes, tdo
companheiros, sempre cheios de marcas, bilhetes, elogios, letras por vezes ainda trémulas,
“marcas da aprendizagem e do exercicio da escrita, velhos, cadernos escolares tém
permanecido esquecidos em gavetas, caixas e armarios” (MIGNOT, 2008b, p. 7). Sdo destes
cadernos que queremos falar.

Outro aspecto tratado por Mignot (2008b) diz que o caderno escolar seria um “objeto-
memoria”, na perspectiva de “desnaturaliza-lo” e problematiza-lo. A autora nos fala de uma
tipologia do caderno, “cujas capas vao sendo ilustradas, construindo um discurso que tem a
ver com orientagdes ideoldgicas da teoria pedagdgica” (MIGNOT, 2008Db, p. 9).

A autora se associa a Fernandes (2008) para afirmar que o surgimento do caderno
escolar estd intimamente relacionado com a ideia da inddstria, sendo necessaria a abertura de
um novo campo educativo para que essa industria escolar tivesse espaco. Em paralelo a este
caderno, o “aparato metalico, da produgdo industrial da tinta, do uso do tinteiro que passou a
incrustar-se na mesa do aluno” (MIGNOT, 2008b, p. 9).

Com o passar do tempo, assim como as folhas passadas manualmente em um caderno,
ele foi ganhando novos contornos, novos formatos, novo lugar: "As capas grampeadas,
coladas e costuradas deram lugar a cadernos de espiral, com paginas descartaveis, que
permitem eliminar o erro. O nimero de folhas aumentou” (MIGNOT, 2008b, p. 85).

Mignot (2008a) nos mostra entdo que neste passar de folhas multiplicaram-se as
variedades, as quais agem diretamente sobre os/as estudantes, as ofertas sdo as mais variadas,
pulam os olhos e os bolsos, cria-se a ilusdo da escolha. Eles agora estdo "a venda em lojas de
conveniéncia, bancas de revistas, drogarias, postos de gasolina, mercados, supermercados,
hipermercados, shopping centers, escritdrios virtuais, que se tornaram concorrentes das
papelarias” (p. 84-5).

Corroborando com os autores ja citados, vemos que estes cadernos, estdo tdo presentes
que acabam por se tornar invisiveis na escola. Fala-se deles sem que se pense neles, afirmam
Costa e Santos (2008) inspirados nos estudos de Chartier.

Segundo Costa e Santos (2008,p. 145), pais, mées, criangas, alunas, "ndo estranham ou
se opdem ao fato de ter de adquirir cadernos no inicio do ano letivo; professores ndo se
retnem para decidir se utilizardo ou ndo cadernos em seu trabalho com os criangas"”. Pois
"assim como o uniforme e os lapis, os cadernos faziam [fazem] parte do conjunto de materiais

essenciais para que o aluno participasse das atividades escolares™ (p. 147).
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Sendo o caderno escolar entdo um material necessario a dindmica escolar, ndo se para
para se questionar o que deles pode emergir, provocar, subjetivar os sujeitos que deles fazem
uso cotidianamente, pois como bem nos traz Santos (1995) quando afirma que dos cadernos
emergem subjetividades que se combinam

€ que, em termos gerais, todos nés, cada um de nds é uma rede de sujeitos em que se
combinam varias subjetividades correspondentes as varias formas basicas de poder
que circulam na sociedade. Somos um arquipélago de subjetividades que se
combinam diferentemente sob mdltiplas circunstancias pessoais e coletivas.[...]
Nunca somos uma subjetividade em exclusivo, mas atribuimos a cada uma delas,
consoante e condicdes, o privilégio de organizar a combinacdo com as demais
(SANTOS, 1995, p. 107).

Sendo cada sujeito um arquipélago de subjetividades, os cadernos acabam por situar
0s leitores, e 0s proprios sujeitos, em suas vidas, vidas essas que "recomecam" todo inicio de
ano com um novo caderno escolar. Com efeito, todos os anos, com o inicio de cada ano letivo,
os estudantes ganham cadernos novos, de folhas branquinhas, a espera de letras, trémulas,
limpas, (des)organizadas, desenhos, anotacOes, declaracGes, lamentos, cadernos que seréo
vividos intensamente em um ano letivo, e @ medida que 0 ano passa as criangas vao se
apropriando das normas para 0 uso dos cadernos; apds o conhecimento das normas, pode-se
fazer escolhas. E assim dentro das possibilidades, se criam outras mais, e se vao vislumbrando
novas formas de proceder e de fazer novas escolhas. E na medida em que se vao criando
novas formas, novos caminhos, € que se pode burlar as regras, flexibiliza-las ou,
simplesmente, transgredi-las.

Mas, provavelmente, serdo cadernos que trardo marcas particulares, subjetivas, Unicas,
e peculiares daquele sujeito que o habitou durante esse ano vivido, serd mais um caderno,
talvez, esquecido no arquivo, em uma caixa, € 0 NoVo ano ira se iniciar e um novo caderno vai
comecar como quem abre um livro recém-comprado com cheiro de novo, pronto para ser lido,
para ser degustado, vai se degustando cada folha do caderno, e se escolhe onde vai escrever,
segue-se a regra, burla-se a regra, mas sem duvida ao fim do ano uma nova histéria foi
impressa tdo impar e particular com as outras tantas ja “escritas".

Chartier (2002) quando trata do caderno escolar nos traz a ideia de dispositivo
escritural. Para ela, o caderno escolar ganhou progressivamente, ao longo do século XX,
espaco como objeto escolar associado a disciplina, a higiene, ao controle do trabalho das
criancas e dos professores/as. Ele tem sido visto como algo alem de um simples suporte da
escrita, “o caderno dos criangas impde ordenamentos temporais, espaciais, corporais,

intelectuais, que sdo proprios da escola. Os cadernos que registram o processo de ensino e
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aprendizagem inicial da lingua escrita revelam-se altamente padronizados” (CHARTIER,
2002,p. 96).

O caderno escolar para Chartier ¢ um espaco no qual

ha uma escrita invariavelmente uniforme indicando justamente para o caderno
escolar como um dispositivo disciplinar e higiénico. Escrever bem, escrever
corretamente, de forma constante, copiando repetidamente silabas e palavras sdo
atividades centrais no processo de aprendizagem da leitura e da escrita que aparecem
recorrentemente nos cadernos de criancas em fase inicial da escolarizacdo (2002,p.
96).

A autora observa ainda que o caderno escolar ¢, ao mesmo tempo, uma fonte (ou
objeto) de investigacao “fascinante ¢ enigmatica, dificil de tratar e de interpretar, justamente
por sua aparente banalidade” (2002, p. 96). Em seu trabalho tem tentado extrair do material,
de forma articulada e comparativa, alguns elementos de analise.

Nos seus estudos, Gvirtz (1999,p. 29) nos traz que “el caderno de classe es uno de
lospocos elementos de lapractica escolar que ha sufrido um significado processo de
naturalizacion”. Problematizar essa naturalizacdo é o caminho analitico de Gvirtz e, nesse
sentido, Peres (2012), associado a Gvirtz, trabalha a ideia do caderno como um dispositivo:

O caderno ndo é mero suporte fisico, pelo contrario é um dispositivo que gera
efeitos na dindmica da sala de aula, através da interacdo dos criangas e professores
na realizacdo da tarefa escolar, além de um instrumento fortemente normatizado e

ritualizado que contempla em sua estrutura o ensinado, o conhecimento do aluno e
sua avaliagdo (PERES, 2012, p. 96).

De acordo com Jean Hébrard (2001), o caderno escolar seria como um suporte da
escrita, cumprindo também o importante papel de “apresentar” o trabalho desenvolvido na
escola a familia, servindo como objeto de controle que ordena o espago, 0 tempo, a vida e 0
trabalho na escola. Hébrard (2001,p. 121) ainda afirma que o caderno pode ser “um
testemunho precioso do que pode ter sido e ainda é o trabalho escolar de escrita”. Além disso,
estudos ja demonstram que as atividades escolares postas nos cadernos sao guiadas “por uma
preocupacao constante de limpeza, de boa manuten¢do, de elegancia ingénua ou afetada”, ou
seja, havia preocupagdo em “fazer do caderno o pequeno teatro do saber escolar”
(HEBRARD, 2001, p. 137).

Os cadernos entdo passam a ser importantes, mas Vifiao (2008), professor catedratico
da Universidade de Murcia na Espanha e estudioso sobre os cadernos, contribui para o debate
mostrando que ndo parece que a “industrializacdo dos meios de ensino e de aprendizagem

escolar bastasse para impor 0s novos instrumentos educativos. Seria necessario, também, que
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a teorizacdo e a préatica pedagdgica abrissem caminho a individualiza¢do do ensino” (2008, p.
9).

Para Peres (2012, p. 98), os cadernos escolares “constituem a fonte mais idonea, caso
exista, para o estudo do ensino, da aprendizagem e dos usos escolares da lingua escrita, ou
seja, da alfabetizacdo escolar e da difusdo, nesse ambito, da cultura escrita”.

Acrescenta que por varias geracdes se usou e se usa O caderno, e assim se
“assimilaram e aprenderam as pautas reguladoras do uso da escrita e, em definitivo, do espago
grafico” (PERES, 2012, p. 16). Esses cadernos passaram a ter importancia e ser foco de
atencdo. Vihao (2008) nos traz em especifico os cadernos das criangas, nos falando da
aproximacdo a este mundo infantil. E interessante notar que quando se olha o caderno como
importante componente da cultura escolar, se esta afirmando que também é importante olhar

essa histdria a partir do olhar da propria crianca, sendo ela a autora de seus cadernos:

ja ndo se trata de aproximar-se do mundo da infancia a partir dos documentos sobre as
criangas produzidos pelos adultos (...) mas de documentos escritos (cartas, diarios,
cadernos e exercicios escolares etc.) ou iconicos (desenhos) produzidos pelas proprias
criancas, tendo em conta obviamente, o carater disciplinado, controlado e
condicionado pelos adultos que ditos documentos costumam possuir (VINAO, 2008,
p. 16).

Os cadernos entdo passam a ter significado e a exercer uma forte influéncia sobre a
vida das criangas escolarizadas, as quais tinham e tém seus cadernos sempre por perto. O
autor entdo afirma ser esse caderno “um documento que, a despeito de seu carater
disciplinador e regulador, permite entrever, em ocasides, a ‘personalidade’ do aluno, além de
incluir referéncias a si mesmo, a seu mundo familiar e a seu entorno social” (VINAO, 2008,
p. 16). Desta forma ele se reafirma como um artefato escolar que atua também na producéo de
subjetividade desses sujeitos escolarizados. Esse aspecto observado por Mignot nos interessa
e nos aproxima em relacao ao estudo que pretendemos - compreender como o discurso sobre
género e sexualidade no caderno escolar opera na subjetividade das criancas.

Estudos especificos sobre os cadernos escolares e subjetividade, identificados pela
pesquisa que orienta este texto dissertativo, sdo poucos. Contudo, temos como exemplo o
estudo de Santos (2002). Nesse estudo, a autora apresenta o caderno escolar como um
dispositivo feito peca por peca para a producio dos saberes e das subjetividades. E um estudo
de tese no qual se apresenta o surgimento dos cadernos, suas funcbes e caracteristicas.
Destaca a autora, na historia dos cadernos escolares, o papel da escrita como de grande
relevancia. Ela mostra a estrutura que estes cadernos apresentavam e apresentam até hoje,

sendo uma transcrigéo clara e precisa do cotidiano escolar.
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Para a autora,

¢ justamente esse ar de incrivel naturalidade e permanéncia que provoca e convida a
tentar reapresentar o caderno escolar como um dispositivo que, em sua
complexidade estratégica, estabelece e mantém praticas especificas e calculadas [...]
produtoras de saberes e efeitos que estdo ligados, diretamente, a constituicdo das
subjetividades (SANTOS, 2002, p. 1).

Acrescenta em sua analise o caderno escolar como um dispositivo social, pois com ele
tem-se o controle do que é ou ndo ensinado na sala de aula. Como artefato, o caderno acaba
por exercer uma funcdo normatizadora, pois impde o que deve ser feito e em que momento
deve ser feito, sua estrutura é fechada e limita o aluno.

Nessa perspectiva, a escrita assume um importante papel, pois ela ajusta os corpos, é
uma disciplina onde o principal ingrediente € o siléncio, porém formada também por severas
punicdes, muitas atividades e prémios. Segundo a autora, 0s cadernos ganham espaco,
inicialmente nas escolas jesuitas, com a pedagogia jesuita ou “ativa”. Nessa pedagogia, é
tracada uma forma de se agir, onde a produgdo constante em atividades direcionadas no
caderno garantia que ndo se tivesse nenhum momento improdutivo, encontrando-se com
muita frequéncia as palavras atividades e/ou exercicios, inclusive até os dias de hoje.

Associamo-nos a esse tipo de estudo para problematizar os cadernos escolares como
um caminho para compreender como operam as técnicas de subjetivacdo de género e
sexualidade. Este artefato parece ser de fato poderoso, incitante, convida a um mergulho na
vida escolar de forma complexa e profunda, pois, como artefato cultural escolar, perpassa por
vidas, vividas em tempo escolar, por discursos ali postos e aprendidos, por formas de viver a
vida e dela fazer parte e se fazer presente, formas de se silenciar, se por a prova a todo o
momento, lugar de renuncia e de aceitacdo, ou ndo. Pois como nos afirma Mignot (2008b, p.
12), “o caderno escolar ¢ um produto escolar cultural, que, por sua vez, absorve e trabalha
com a cultura escolar de sua época”.

No que se refere a estudos mais recentes no ambito das pds-graduaces no Brasil,
observamos que estes ainda sdo poucos. Ha& estudos sim sobre género e sexualidade no
contexto da escolarizagdo. Contudo, especificamente associando os cadernos escolares a essas
temaéticas, sdo raros. O nosso esforco nessa tarefa se justifica pela contribuicdo desses estudos
para formular a problematizacdo da tematica do trabalho, e para identificarmos qual a rede
discursiva que estamos entrando no que se refere a estudos que problematizam as questdes

relacionadas a processos de escolarizagdo e producdo de identidades de género e sexualidade.
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2.1.2 Panorama de pesquisa: os estudos recentes

Nesta secdo faremos uma discussdo sobre estudos das tematicas de género,
sexualidade, curriculo, subjetividade, infancia e os cadernos escolares, que chamaremos de
estudos recentes, com o proposito de situar os estudos ja publicados. Através de tal
mapeamento comegamos a perceber que os cadernos s&o um novo meio de pesquisa e que nao
se tém muitos materiais produzidos para estudo de tal artefato. E percebemos também que
existem poucos estudos referentes a tematica de género, sexualidade relacionados aos
cadernos escolares. Desta forma, a pesquisa se torna importante na medida em que ird
problematizar tais assuntos conjuntamente.

Falar de género e sexualidade tem sido um tema emergente nos ultimos anos, a
construcdo de identidades tem se revelado um objeto de estudo recente no momento em que
as ideias tém sido vistas como cada vez mais fluidas e ndo permanentes. O estado da arte teve
0 propdsito de procurar entender como se situam no campo tedrico as pesquisas referentes as
tematicas ja citadas. Para tanto recorremos a trés importantes meios de divulgacdo desses
trabalhos na area, o site da ANPED - Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo; o site dos Cadernos Pagu, revista encontrada no banco da Scielo, disponivel
online, e 0 banco de dissertacOes e teses da CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior. Os trés foram pesquisados no espaco de tempo de 10 anos - 2004-
2014.

O levantamento no site da Anped teve como descritor género, sexualidade, infancia,
subjetividade e curriculo, nos GTs de Curriculo, de Educacdo da Crianca de 0 a 6 anos e no
GT de Género, sexualidade e educagdo. Entretanto, vale destacar que foi s6 no ano de 2004
qgue na Anped o GT de Género, sexualidade e educacdo foi criado, tal posicionamento nos
situa de como o assunto ainda € "novo" no campo académico, apesar dos estudos e militancia
ja remontarem outras décadas. No site do Caderno Pagu nossa busca se deu pelas tematicas
de género, sexualidade, feminismo e subjetividade. A busca no site da Capes se deu através de
temas como género, sexualidade, identidade e infancia.

Nos GTs da Anped encontramos 17° trabalhos, os quais teciam relacdo com as

tematicas de género, sexualidade, identidade, cadernos escolares e infancia. Percebemos

3Divididos em 3 sec¢des: (1)género e sexualidade (CAMILO, 2010; MACHADO, 2010; PIASON, 2009; JOCA,
2008; CORREA, 2006) (2) Género sexualidade e infancia (RUWER, 2004; CRUZ, 2004; FURLANI, 2005;
GUERRA, 2005; PIETCZAKAPPELT, 2007; VIDAL, 2008;CABICIEIRA, 2008; REIS, 2008;
CARVALHAR, 2009; CAMPQOS, 2010; BOTTON, 2011) e cadernos escolares (JACQUES, 2011).
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porém que existe uma lacuna quanto aos trabalhos especificamente sobre cadernos escolares e
as intersecOes de género e sexualidade.

No Caderno Pagu, organizamos quatro se¢Ges norteadoras, afim de entender qual o
discurso que esta sendo mantido, gerado sobre as tematicas; seriam elas: (1) Em relacdo a
orientacdo heterossexual; (2) No que tange aos conflitos, aos impasses e as relacbes na
infancia; (3) Subjetividade e, por fim, (4) Movimento feminista, feminismo e estudiosas(0s).
No total, identificamos 17 trabalhos®.

No banco de teses e dissertagdes da CAPES, encontramos 31 trabalhos referente as
nossas tematicas de pesquisa, os quais formaram sete se¢des®: (1) As questdes relacionadas a
homofobia; (2) Producdo de sujeitos normais; (3) Questdes relacionadas ao ambiente escolar;
(4) Construcdo de identidades de género e sexualidade; (5) Feminista, feminismo e
estudiosas(0s); (6) Curriculo e (7) Questdes de género e sexualidade e a subjetividade.

Percebemos entdo que existem intersecdes de estudos entre tais campos de busca.
Vemos que se fazem presentes estudos sobre subjetividade em varias das plataformas; os
estudos feministas; as questdes relacionadas a homofobia que se entrecruzam com as questdes
de orientacdo heterossexual e a producdo de sujeitos normais, mostrando de certa forma como
se delineiam os estudos na area. N&o encontramos trabalhos focados nos cadernos escolares e
suas questbes de género e sexualidade; nem tdo pouco a intersecdo com a ideia de
subjetivacdo e modos de subjetivacao.

Os cadernos escolares nos interessaram como um caminho para compreender como
operam as técnicas de subjetivacdo, no nosso trabalho, técnicas de subjetivacdo relativas ao
género e a sexualidade. Essas técnicas podem estar associadas as licdes, aos modos de
operacdo dos sujeitos infantis nos seus escritos, na estética do caderno - no uso de decalques,

nos desenhos, nas capas com as marcas da sociedade de consumo; nas formas de

4As quatro secdes: (1)em relacdo a orientagdo heterossexual (BUTLER, 2003; ALTMANN, 2003) (2) no que
tange aos conflitos, aos impasses e as relagBes na infancia (TORRAO e FILHO, 2005; MINELLA, 2006;
VIANNA, 2009; PLESNICAR, 2010; SILVA; LUZ, 2010; MARCHI, 2011); (3) subjetividade (ARAN e
PEIXOTO JUNIOR, 2007) e (4)movimento feminista, feminismo e estudiosas(os) (SEDGWICK, 2007;
PEDRO, 2007; MELO, 2008; OLIVEIRA, 2010; RODRIGUES, 2010; ABREU, 2011; GONCALVES e
PINTO, 2011; DUARTE, 2013).

SAs sete secBes: (1) as questBes relacionadas a homofobia (NETO, 2004; FINCO, 2005; JUNQUEIRA, 2009;
BASSALO, 2011); (2) producdo de sujeitos normais (SABAT, 2004; CESAR, 2010; BRAGA, 2010);
(3)questdes relacionadas ao ambiente escolar(OLIVEIRA, 2003; AUAD, 2004; PIMENTEL, 2004;
OLIVEIRA; MORGADO, 2006; FERRARI, 2007; SCHWENGBER, 2008; CARVALHO, 2008; ALMEIDA,
2009);(4)construcdo de identidades de género e sexualidade (SANTOS, 2004; GUIMARAES, 2005; FURLAN,
2005; CAMPOS, 2006; ROVERI, 2007; DAL’IGNA, 2007; SILVA, 2008; MEIRELES, 2009; FILHA, 2011;
SCHWENGBER, 2013); (5) feminista, feminismo e estudiosas(os) (FERRARI, 2006; CESAR, 2008); (6)
curriculo (SILVA, 2007; CAETANO, 2009; JUNIOR, 2009) e (7)questdes de género e sexualidade e a
subjetividade (SEPULVEDA, 2012).



37

aprovacao/reprovagédo, ou seja, no modo de enunciagdo das corregdes dos professores. Nesse
sentido, para além de outros aspectos, as licdes serdo objeto de anélise por entendermos ser a
licho algo que o professor passa para suas criancas ao ditar, escrever na lousa, ou
simplesmente xerocar e colar nos cadernos, estando intimamente associada a aula, ao castigo,
a penalidade, a prelecdo, a punicdo, a aprovacédo, ao elogio. Essas praticas produzem efeitos
nos modos de subjetivacdo tal como ja vem sendo indicado nos estudos de Louro (2010a);
Belarmino e Carvalho (2012) e Carvalho, Belarmino e Oliveira (2014).

Na folha seguinte iremos trazer o nosso caminho metodolégico, partindo dos estudos
que realizamos em Andlise do Discurso e Analise Cultura, assim como iremos adentrar mais
detalhadamente como chegamos ao corpus de andlise que constitui 0 material empirico de

nossa dissertacao.

Folha 2.2 Estrada percorrida para chegar até aqui

O caminho metodoldgico exigiu que percorréssemos Varias estradas até montar nosso
corpus de analise. Em alguns momentos, esses caminhos ndo nos levavam a lugar algum, em
outros a novos pontos de partida e, por vezes, a um novo caminho de escolha mais claro, o
que acabou por incorporamos que estadvamos imersas em um caminho metodol6gico
complexo e instigante. Afinal optamos por um modelo analitico no qual fomos buscar
inspiraces em praticas analiticas foucaultianas- em seus estudos arqueoldgicos e sobre
modos de subjetivacdo (FOUCAULT, 1994, 2011a) e em praticas analiticas no campo dos
Estudos Culturais particularmente aquelas conceitualizagcbes que relacionam género,
sexualidade, representacao, identidade e performatividade (SILVA, 2010, 2014; HALL, 2014;
BUTLER, 2008; LOURO, 2010b; SCOTT, 1989).

E sobre esse caminho analitico que vamos tratar nesta Folha. Procuramos situar a
estrada que percorremos para chegar posteriormente na andlise "final" (por esse momento)
que esta apresentada neste texto dissertativo, no caderno 1V.

Para Foucault, o discurso nada mais ¢ do que uma “reverberacdo de uma verdade
nascendo diante de seus proprios olhos” (FOUCAULT, 2011a, p. 49). Com Foucault
aprendemos que na analise do discurso trata-se de compreender o enunciado na estreiteza e
singularidade de sua situacdo, de determinar as condigdes de sua existéncia, de fixar seus

limites da forma mais justa, de estabelecer suas correlagfes com os outros enunciados a que
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pode estar ligados, de mostrar que outras formas de enunciagdo excluem (FOUCAULT, 2008,
p. 31).

Temos ainda como base na analise do discurso o enunciado, pois este acontecimento
estranho, como dito por Foucault, primeiramente estaria ligado a “um gesto de escrita ou a
articulagdo de uma palavra” (FOUCAULT, 2008, p. 31-32) ou ao remanescente campo de
uma memoria. O enunciado tem, portanto, uma materialidade.

Outro elemento enfatizado por Foucault nesse texto é o ritual como importante
elemento para o sucesso das praticas discursivas, das regras de uma aula, a defini¢cdo de como
todos devem se comportar. Nos cadernos escolares identificamos a licdo e observamos como
por meio dela o sujeito cria, também, sua identidade.

Sob esse enfoque, a analise perpassou por alguns pontos, como a ideia de caderno
como um acontecimento discursivo no campo da Pedagogia, o discurso de género e
sexualidade contemplando no cenario discursivo da sociedade de consumo, e o discurso de
género e sexualidade no contexto de suas regras de existéncia. Nesse sentido, aspectos
relacionados ao modo de enunciacdo como status, posicao de sujeito, interdiscurso e memoria
discursiva séo observados no modelo analitico.

Foucault (2008) trabalha a ideia de regra associada a ideia de jogo. E nesse jogo que se
d& a ordem do discurso; o jogo implica em montar regras de acordo com cada momento
historico, e em cada lugar especifico. As regras podem muitas vezes ser enunciadas ou
simplesmente ndo serem ditas. Porém, mesmo sem serem ditas todos se sentem mobilizados
por elas, muitas vezes até melhor que as que foram afirmadas. Assim, os objetos que fazem
parte deste jogo de regras podem mudar e a0 mudar mudam as regras. O autor ainda nos traz
que as praticas discursivas expressam regras andnimas que permitem que as coisas
acontecam.

Beneficiamo-nos também para delinear nossa analise dos conceitos trazidos pelos
Estudos Culturais, o conceito de identidade, representacdo e performatividade. Tais estudos
deram a nossa andlise uma importante contribuicdo. Por representacdo na analise cultural,
para fins deste estudo, é interessante entender que este conceito tem estreita ligacdo com as
investigacGes de Michel Foucault, mais diretamente a sua formulacéo do conceito de discurso,
sendo entendida, segundo Silva (2010,p. 44), como ndo sendo "simplesmente construidas de
signos que expressam aquelas coisas que supostamente ‘representam™. Para este autor, "0s
signos que constituem as representacdes focalizadas pela analise cultural, ndo se limitam a
servir de marcadores para objetos que Ihes sejam anteriores: eles criam sentidos” (2010, p.
44).
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A identidade acaba por se constituir "na e pela representacdo: ndo existem fora dela”
(SILVA, 2010, p. 46-7), sendo justamente, nessa intersec¢do entre "representacao e identidade
que podemos localizar o carater ativo de ambas” (SILVA, 2010, p. 47). Essa relacdo atua de
forma permanente na construcdo dos sujeitos em todos 0s espacos, como na escola, no
caderno, na licdo. O conceito de performatividade teve importante contribuicdo da teorica
feminista Judith Butler (2008). Tal conceito desarticula a atencdo dada & identidade como
descricdo, ou seja, como aquilo que é, "uma énfase que €, de certa forma, mantida pelo
conceito de representacdo, para a ideia de "tornar-se”, para uma concepcao da identidade
como movimento e transformagéo” (SILVA, 2014, p. 92).

Nas sec¢Oes seguinte, iremos adentrar especificamente cada tipo de analise: a analise do
discurso e a analise cultural, procurando entender como elas se estruturam e se relacionam

com nosso objeto de estudo.

2.2.1 Anélise do discurso

Para entendermos este processo de construcdo dos conceitos que circundam a analise
do discurso na perspectiva adotada nesta dissertacdo, € importante entender como se
organizam o0s enunciados em séries enunciativas. Foucault (2014) desenvolve uma fertil
teorizagdo nesse campo no qual fomos buscar conceitualizagcdes que nos permitiram operar na
andlise: cenario discursivo,coexisténcia discursiva, memoria discursiva e campo de
concomitancia.

Numa perspectiva foucaultiana, tratar do cendrio discursivo significa identificar
elementos discursivos e ndo discursivos em articulacdo na demarcacao de diferentes praticas
discursivas, permitindo uma analise onde observamos como um elemento geral esta implicado
em uma determinada formacdo discursiva (FOUCAULT, 2014). Essa tematica esta
relacionada ao tratamento de fatos comparativos no qual o autor coloca em foco relacGes entre
formacGes discursivas e dominios ndo-discursivos (instituicdes, acontecimentos politicos,
praticas e processos econdmicos). Tais relacdes sdo desenvolvidas na perspectiva de
“determinar como as regras de formagdo de que depende — e que caracterizam a positividade a
que pertence — podem estar ligadas a sistemas ndo discursivos: procura definir formas
especificas de articulagdo” (FOUCAULT, 2014, p. 186).

Adentrando o conceito de coexisténcia, vemos que "a configuracdo do campo
enunciativo compreende formas de coexisténcia relativas ao proprio campo discursivo”
(FOUCAULT, 2014, p. 68). Essas formas de coexisténcia "delineiam, inicialmente, um

campo de presenca” (FOUCAULT, 2014, p. 68), ou seja, "todos os enunciados ja formulados



40

em alguma outra parte e que sdo retomados em um discurso a titulo de verdade admitida, de
descricdo exata, de raciocinio fundado ou de pressuposto necessario™ (FOUCAULT, 2014, p.
68), 0s quais também "sdo criticados, discutidos e julgados, assim como 0s que sdo rejeitados
ou excluidos" (FOUCAULT, 2014, p. 68).

Outro conceito atil para nossa analise € campo de concomitancia que remete a
enunciados de dominios de objetos inteiramente diferentes, “tipos de discursos totalmente
diversos, mas que atuam entre os enunciados estudados” (FOUCAULT, 2014, p. 69), se
afirmando "seja porque valem como conformacdo analdgica, seja porque valem como
principio geral e como premissas aceitas para um raciocinio, ou porque valem como modelos
que podemos transferir a outros conteldos" (FOUCAULT, 2014, p. 69); pode se estabelecer
ainda "porque funcionam como instancia superior com a qual € preciso confrontar e submeter,
pelo menos, algumas proposicdes que sao afirmadas” (FOUCAULT, 2014, p. 69).

Trazemos um "dltimo" conceito de campo enunciativo o dominio de memaria:

trata-se dos enunciados que ndo sdo mais nem admitidos nem discutidos, que ndo
definem mais, consequentemente, nem um corpo de verdades nem um dominio de
validade, mas em relacdo aos quais se estabelece lagos de filiagdo, génese,

transformacdo, continuidade e descontinuidade histérica (FOUCAULT, 2014, p.
69).

Vemos entdo que o que Foucault (2014,p. 71) gostaria de mostrar é que a "descricao
de semelhantes sistemas ndo poderia valer por uma descricdo direta e imediata dos proprios
conceitos”. O autor entdo nos diz que

N&o se trata de fazer seu levantamento exaustivo, de estabelecer os tracos que
podem ter em comum, de tentar classifica-los, de medir-lhes a coeréncia interna ou
testar sua compatibilidade matua; ndo se toma como objeto de andlise a arquitetura

conceitual de um texto isolado, de uma obra individual ou de uma ciéncia em um
dado momento (2014, p. 71).

Neste contexto "colocamo-nos na retaguarda em relacdo a esse jogo conceitual
manifesto” (FOUCAULT, 2014, p. 71); e procuramos "determinar segundo que esquemas (de
seriacdo, de agrupamentos simultaneos, de modificacdo linear ou reciproca) os enunciados
podem estar ligados uns aos outros em um tipo de discurso” (FOUCAULT, 2014, p. 71);
podemos assim tentar estabelecer "como os elementos recorrentes dos enunciados podem
reaparecer, se dissociar, se recompor, ganhar em extensdo ou em determinacao, ser retomados
no interior de novas estruturas logicas, adquirir, em compensacdo, novos conteddos

semanticos, constituir entre si organizagdes parciais” (FOUCAULT, 2014, p. 71).
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Através desses esquemas permite-se "descrever ndo as leis de construcdo interna dos
conceitos, ndo sua génese progressiva e individual no espirito de um homem, mas sua
dispersdo anénima através de textos, livros e obras” (FOUCAULT, 2014, p. 71), sendo tal
dispersdo caracteristica de "um tipo de discurso e que define, entre os conceitos, formas de
deducéo, de derivacdo, de coeréncia, e também de incompatibilidade, de entrecruzamento, de
substituicdo, de exclusdo, de alteragdo reciproca, de deslocamento etc." (FOUCAULT, 2014,
p. 71).

Assim vemos que "para analisar a formacdo dos tipos enunciativos, ndo seria
necessario relaciona-los nem ao sujeito cognoscente nem a uma individualidade psicolégica”
(FOUCAULT, 2014, p. 7). Desta "mesma forma, para analisar a formagédo dos conceitos, ndo
é preciso relaciona-los nem ao horizonte da idealidade nem ao curso empirico das ideias"
(FOUCAULT, 2014, p. 75).

Em associacdo a essa teorizacdo montamos 0 nosso primeiro esquema da analise do
discurso. Esse esquema simplifica 0 processo e mostra 0 caminho tomado pela construgéo da

analise.

Esquema 1 - Andlise do Discurso

ANALISE DO DISCURSO

Cenério

e Interdiscurso

Coexisténcia Discursiva A Dominio da memdria
. . Concomitancia . A
Enunciados ja formulados £ iad " Trata-se dos enunciados que ndo séo
em alguma outra parte e que dnur)c!a o qu(;a Sl elgc_em a mais admitidos ou discutidos, mas
s40 retomados em um solulalion . fe objetos em relagdo aos quais se estabelecem
discurso a titulo de verdade Inteiramente diferentes e qge lagos  de filiagho,  génese,
admitida. pertencem a Upos de transformagdo,  continuidade e
y discurso totalmente diversos, descontinuidade histérica
mas que atuam entre 0s )
enunciados estudados
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Um aspecto complementar & analise fomos buscar no modo de tratar o processo de
formacdo das modalidades enunciativas, tendo sua construgéo alguns elementos chave: status
de quem fala, lugares institucionais e posi¢cdo do sujeito. Estabelece-se inicialmente uma
primeira questao:

quem fala? Quem, no conjunto de todos os sujeitos falantes, tem boas razdes para ter
esta espécie de linguagem? Quem ¢é seu titular? Quem recebe dela sua singularidade,
seus encantos, e de quem, em troca, recebe, se ndo sua garantia, pelo menos a
presuncao de que é verdadeira? Qual o statusdos individuos que tém - e apenas eles-

o direito regulamentar ou tradicional, juridicamente definido ou espontaneamente
aceito, de proferir semelhante discurso?" (FOUCAULT, 2014, p. 61).

No caso da escola,0 status de quem fala se expressa, dentre outros, pela posicao
ocupada pelo diretor/a, pelo professor/a, o coordenador/a, a crianga. As criangas falam, mas
falam dentro de outra logica de funcionamento, pois a fala do professor é a que detém a
'verdade'.

O status do professor, que assim como o status do médico trazido por Foucault,
"compreende critérios de competéncia e de saber; instituicdes, sistemas, normas pedagogicas;
condigdes legais que ddo direito - ndo sem antes lhe fixar limites - a pratica e a
experimentacao do saber” (FOUCAULT, 2014, p. 61).

Esse status tem relacdo com o sistema de diferenciacdo e de relagdes como "divisdo
das atribuicBes, subordinacdo hierarquica, complementariedade funcional, demanda,
transmissdo e troca de informagbes” (FOUCAULT, 2014, p. 61), tendo este sistema, essa
relacdo contato com os outros "individuos ou outros grupos que tem eles préprios seu status™
(2014, p. 61). Esses outros individuos no ambiente escolar poderiam ser os diretores,
coordenadores, pais, méaes, criangas maiores, criangas menores, cada um expressa um
posicionamento dentro desta rede de relages.

Dentro dessa rede de relacBes, Foucault (2014) nos mostra que existem os lugares
institucionais de onde o professor obtém seu discurso, como por exemplo, a universidade.
Neste espaco académico, o professor aprende os saberes para posteriormente pér em pratica; a
escola se estabelece como um dos espacos de aplicagdo desses saberes, tendo ela objetos
especificos e instrumentos de verificacao.

Como dito por Foucault, estes lugares em nossa sociedade sdo as escolas, "local de
observacdo constante, codificada, sistematica" (2014, p. 62), assegurada por pessoal
"diferenciado e hierarquizado, e que pode, assim, constituir um corpo quantificavel de
frequéncias” (2014, p. 62); neste processo a casa ocupa o0 lugar do privado "que oferece um

dominio de observacbes mais aleatdrias, mais lacunares, muito mais numerosas, mas que



43

permitem, as vezes, constatacdes de alcance cronoldgico mais amplo, com melhor dos
antecedentes e do meio" (FOUCAULT, 2014, p. 62). Por fim, o autor nos traz a ideia da
biblioteca, ou melhor o campo documentario, este espaco, este campo "compreende nao
somente os livros ou tratados, tradicionalmente reconhecidos como véalidos, mas também o
conjunto dos relatérios e observacbes publicas e transmitidas, e ainda a massa das
informagdes estatisticas" (FOUCAULT, 2014, p. 62).

A posicdo ocupada pelo sujeito "se define igualmente pela situacdo que lhe é possivel
ocupar em relacdo aos diversos dominios ou grupos de objetos” (FOUCAULT, 2014, p. 63).
Este sujeito pode se estabelecer como aquele que "questiona, segundo uma certa grade de
interrogacdo explicita ou ndo, e que ouve, segundo um certo programa de informacao: é o
sujeito que observa" (FOUCAULT, 2014, p. 63). Pode-se nestas situacBes perceptivas juntar
as posicdes que o sujeito pode ocupar, exercer, atuar na rede das informacdes.

No século XIX, "as diversas situacBes que podem ser ocupadas pelo sujeito do
discurso [escolar] foram redefinidas, no inicio do século XIX, com a organizagdo de um
campo perceptivo totalmente diferente” (FOUCAULT, 2014, p. 63).

Através da "utilizacdo de novos sistemas de registros, de notacdo, de descricdo, de
classificacdo, de integracdo em séries numéricas e em estatisticas" (FOUCAULT, 2014, p.
63), e também "com a instituicdo de novas formas de ensino, de circulacdo das informacdes,
de relacdo com os outros dominios teoricos (ciéncias ou filosofia) e com outras instituicoes"
(2014, p. 63), que o sujeito foi, em meio a este cendrio, se constituindo e passando a assumir
novos posicionamentos, que antes eram inacessiveis.

Pode-se dizer que um discurso em especifico se relaciona a "elementos diferentes
(alguns novos, outros, preexistentes) [e] € efetuado” (FOUCAULT, 2014, p. 64) pelo discurso
escolar; "é ele enquanto pratica, que instaura entre eles um sistema de relacdes que ndo é
"realmente” dado nem construido a priori" (FOUCAULT, 2014, p. 64-5); tendo "uma
unidade, se as modalidades de enunciacdo que utiliza, ou as quais d& lugar, ndo sao
simplesmente justapostas por uma série de contingéncias histéricas, é porque emprega, de
forma constante, esse feixe de relagdes” (FOUCAULT, 2014, p. 64-5).

Ou seja, de forma geral, as diversas modalidades de enunciacdo "n&o estéo
relacionadas a unidade de um sujeito - quer se trate do sujeito tomado como pura instancia
fundadora de racionalidade, ou do sujeito tomado como funcdo empirica de sintese”
(FOUCAULT, 2014, p. 65).

Nesta proposta de andlise segundo Foucault (2014,p. 65-6), "as diversas modalidades

de enunciacdo, em lugar de remeterem a sintese ou a fungdo unificante de um sujeito,
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manifestam sua dispersdo”, atraves dos diversos status, nos mais diversos lugares, posi¢coes
que pode ocupar ou receber quando exerce um discurso, na descontinuidade dos planos de
onde fala. Estariam entdo esses planos ligados por um sistema de relacbes que ndo €
"estabelecido pela atividade sintética de uma consciéncia idéntica a si, muda e anterior a
qualquer palavra, mas pela especificidade de uma prética discursiva" (2014, p. 65-6). O autor
entdo afirma que renuncia-se, neste contexto, a ver no discurso um fendmeno de expresséao, ou
seja, a traducdo verbal de uma sintese realizada em algum outro lugar; buscaremos nele, antes,
um campo de regularidades para diversas posic¢Ges de subjetividade.

Na secdo que segue fazemos uma explanacdo sobre a anélise cultural, a qual foi de

suma importancia para estruturar o modelo analitico utilizado nesta dissertagao.

2.2.2 Andlise Cultural

Nessa visdo analitica interessa estar atento a prépria experiéncia das criangas em sua
pratica social, no caso no contexto da escolarizacdo e de usuarias dos artefatos escolares.
Nesse sentido, vamos trabalhar com a Andlise Cultural, analise sustentada nos Estudos
Culturais. Utilizamos como referéncias a sistematizacdo de Wortmann (2007) inspirada nos
estudos de Hall (1997); Nelson, Treicher e Grossberg (2013); Giroux (2013) e Kellner (2013).

Com Wortmann (2007, p. 74), comegamos a perceber que os trabalhos desenvolvidos
tendo como referéncia a Analise Cultural agregam em suas possibilidades ndo apenas as
explicacbes geradas nas Ciéncias Naturais ou Bioldgicas, como usualmente se postula. As
evidéncias encontradas sdo também decorrentes de outros fatores, sociais, culturais, politicos
etc. Ou seja, tem-se percebido cada vez mais que é importante para efeito de uma anélise
cultural, estar atento para como a Histdria, a Antropologia, a Literatura e a Comunicacéo
atuam na producao discursiva de significados, contribuindo para a constituicdo dos sujeitos,
da sociedade, da familia, da escola etc., ndo sendo determinador na analise cultural que seus
praticantes escolham uma éarea de emersao, podendo beber em vérias delas, fazendo incursdes
a teorizaces e metodologias de muitas areas do conhecimento.

Esta possibilidade de imersdo em varios campos do conhecimento da para o trabalho
em analise cultural maior consisténcia e nos permite dar visibilidade a aspectos e rela¢fes ndo
referidas em analises tradicionais. Tais pesquisas abordam temas que ndo sao tdo recorrentes,
se estabelecendo a analise cultural como um espacgo de possibilidades de pesquisas, estudos,

discussOes, debates, levando os sujeitos a atentar para elas e a buscar pratica-las.
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Wortmann (2007) destaca que esse tipo de analise pratica incisdes, por menores que
sejam, "e recortam espagos nesses outros campos de estudos sem, no entanto, enlagar ou
colocar em acordo esses "retalhos”, assumindo ser esse um patchwork imperfeito, impuro e
heterogéneo” (p. 74). Essa colcha de retalhos, esse patchwork imperfeito, traz para a pesquisa
que se utiliza dos Estudos Culturais uma diversidade e um caminho de conhecimentos Uteis
para 0 melhor desenvolvimento do estudo, dos projetos. A metodologia dos Estudos Culturais
fornece para o processo de analise uma marca desconfortavel, pois segundo Nelson, Treicher
e Grossberg (2013,p. 9), "ela na, verdade, ndo tém nenhuma metodologia distinta, nenhuma
andlise estatistica, etnometodoldgica ou textual singular que possa reivindicar como sua".
Pode-se entender essa metodologia também como uma bricolagem, sendo ambigua desde o
inicio.

E importante entender, apoiado nos estudos de Wortmann, que em qualquer modelo de
texto ha representacfes produzidas a partir de significados que circulam na cultura,que nos
convidam a examina-los. E importante lembrar que ndo deve existir ortodoxias nos Estudos
Culturais, por este se constituir como um campo eminentemente critico, exigindo-se o
questionamento de categorias afirmadas como 'naturais'.

Neste sentido, a andlise cultural se dispfe a pensar uma estrutura de analise que
envolva um processo investigativo amplo, caracterizado pela possibilidade de incursdo a
diversificados campos de saberes e a suas metodologias de funcionamento partilhando o
compromisso de examinar praticas culturais do ponto de vista de seu envolvimento com, e no
interior de, relacdes de poder, cabendo assim,

registrar, ainda, que é nesse sentido que tais analises podem ser configuradas como
formas interessadas em lidar com praticas e produtos da cultura; delas resultam
"novas" historias que ndo se localizam em nenhum dos campos buscados no decurso
das analises e que, tampouco, instituem um novo campo de conhecimentos ou
metodologias. Sobre tudo, essas sdo historias assumidamente parciais, incompletas e

orientadas pela preocupagdo com a apresentacdo das circunstancias, e ndo pela busca
das 'causas™ (WORTMANN, 2007, p. 75).

E interessante entender como a analise cultural nfo busca causas, respostas fechadas, o
gue permite uma analise muito mais interessante. Grande parte delas, segundo Nelson,
Treicher e Grossberg (2013), tem privilegiado os temas género e sexualidade, nacionalidade e
identidade nacional, colonialismo e poés-colonialismo, raca e etnia, instituigdes culturais,
politica da identidade, pedagogia dentre outras.

A nocdo de cultura estd na base dessas analises e é entendida como "o sistema de

significacdo mediante o qual necessariamente (se bem que entre outros meios) uma dada
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ordem social é comunicada, reproduzida, vivenciada e estudada" (WILLIAMS, 1992, p. 13).
Hall (1997,p. 1) pergunta: "Porque a cultura se encontra no centro de tantas discussdes e
debates, no presente momento? Em certo sentido, a cultura sempre foi importante. As ciéncias
humanas e sociais ha muito reconhecem isso". Hall dedica seus estudos no campo da cultura
para refletir sobre o impacto da virada cultural nas diferentes praticas sociais. A “virada
cultural”, segundo Hall (1997, p. 9) "iniciou com uma revolugdo de atitudes em relacdo a
linguagem™.

Neste sentido, a virada cultural constitui uma "revolucdo que implicou atribuir a
cultura uma posicao privilegiada nos processos de construcdo e de circulagdo dos significados
e na vida social como um todo" (WORTMANN, 2007, p. 86).

Silva (2011), Hall (1997) e Wortmann (2007) nos mostram que a partir da "virada
cultural™ estabeleceu-se uma equivaléncia entre a multiplicidade de instancias, instituicdes e
processos culturais de que dispomos. A televisdo, a publicidade, os livros de ficcdo, o
turismo, os filmes, as exibi¢cGes de museus etc. participam da vida dos sujeitos alcangando
cada vez mais espaco na tarefa de educar, ocorrendo uma possivel equiparacdo destas
instancias culturais a Educacdo, nos reafirmando Silva (2011) a possibilidade de uma
operacao inversa, considerando-as como pedagogicas.

Desta forma, segundo Silva (2011, p. 139), vemos que "ao mesmo tempo em que a
cultura é vista como uma pedagogia, a pedagogia € vista como uma forma cultural”, ou seja,
"a cultura torna-se pedagogico e a pedagogia torna-se cultural” (WORTMANN, 2007, p. 77).
Com Silva e Wortmann, compreendemos que 0s processos escolares sdo compativeis com 0s
processos de sistemas culturais extra escolares, mesmo que esses ultimos caregam do objetivo
explicito de ensinar um corpo de conhecimentos.

As representacdes (culturais) neste contexto se apresentam para ressaltar o modo como
tais temas, nessas producdes culturais, tém se construido discursivamente na cultura,
produzindo significados que atuam no estabelecimento de subjetividades e de configuragdes
sociais.

De modo geral, Wortmann (2007) nos mostra que todos esses estudos tém
conjuntamente finalidade de demarcar a multiplicidade de discursos que se articulam na
producéo cultural da natureza/ambiente e do corpo, bem como das préaticas que os configuram
e dos modos que se instituem para com eles lidar. H& contudo que se considerar que no campo
dos Estudos Culturais e nas analises culturais é preciso considerar a no¢do de luta cultural
(NELSON; TREICHER; GROSSBERG, 2013, p. 31), no¢do que permite uma andlise de
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relagBes pautadas por confrontos, conflitos, oposi¢Oes intrinsecas aos discursos, no caso aos
discursos de género e sexualidade.

Dentro desse contexto, os estudos de Giroux (2013), em torno do mundo maravilhoso
da Disney, nos situam do que vem a ser "guerra cultural™. Nesses estudos o autor identifica
dois pontos que ddo os contornos ideoldgicos desse debate: uma argumentagdo liberal e
conservadora e um argumento nacionalista e progressista 0s quais “"abragam a memoria
coletiva como algo a ser simplesmente recuperado™ (2013, p. 130). Nesses estudos emergem
"alguns insights tedricos importantes a respeito da relacdo entre cultura e poder, a partir dos
emergentes discursos dos estudos culturais, do pds-colonialismo, do feminismo e do pds-
modernismo™ (GIROUX, 2013, p. 130). O autor, ao "focalizar a resisténcia cultural como uma
forma de luta politica™ (2013, p. 130), assegura uma dimensao tedrica a uma nova politica da
cultura, "redefinindo a gama de textos culturais sujeitos a um questionamento critico e, ao
mesmo tempo, fazendo da cultura popular um objeto sério de critica e analise social" (2013, p.
130).

Na sociedade, as praticas culturais sdo produzidas e reproduzidas numa variedade de
locais sociais, como escolas, familias, hospitais, supermercados sendo o peso de sua
"gravidade social" manifesta na forma como elas estdo inscritas no corpo, atuando na forma
COMOo movem as pessoas a acdo e “"colocam limites a gama de possibilidades através das quais
os individuos negociam suas identidades e seu sentido de agéncia social" (GIROUX, 2013, p.
132).

Alerta Giroux para se estar criticamente atento a

forma como o poder esté organizado através do enorme nimero de aparatos culturais
que vdo desde as bibliotecas, os cinemas e as escolas até aos conglomerados high-
tech da midia que fazem circular signos e significados através de jornais, revistas,

publicidade, programacgdo eletrdnica, maquinas, filmes e programas de televisdo"
(2013, p. 2013).

Podemos incluir neste circuito os cadernos escolares, pois eles também acabam por
funcionar como um meio de divulgacdo, um aparato cultural.

A necessidade de uma analise fica demonstrada no poderoso papel que a midia esta, de
forma crescente, assumindo na producdo de imagens e textos que estdo nos cadernos, nas
bolsas, estojos, roupas e em tudo mais que for comercializavel, fazendo parte do cotidiano das
criangas desde muito cedo, penetrando cada vez mais areas da vida cotidiana. Muitas vezes
através da"rubrica da diversdo e do entretenimento e da fuga, estdo sendo produzidas esferas

publicas massivas, que sdo consideradas como demasiadamente ‘inocentes’ para merecer uma
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andlise politica" (GIROUX, 2013, p. 133). Nessa relacdo, a Disney faz uma imagem de si
prépria através de uma politica da inocéncia tentando "assegurar sua legitimidade moral e
pedagdgica” (GIROUX, 2013, p. 133).

Tem-se, desta forma, apenas a intencdo de praticar o que "Estudos Culturais nos
autorizam - situarmo-nos "nas margens", viajando no espaco intermediario no qual os limites
delimitam, privilegiam ou deslocam um espaco ou uma pratica em relacdo a outra"
(WORTMANN, 2007, p. 87).

Em nosso trabalho a andlise de imagens ocupa um vasto espaco. Segundo Kellner
(2013), também no campo dos Estudos Culturais ler imagens criticamente implica
diretamente em aprender como apreciar, decodificar e interpretar imagens "analisando tanto a
forma como elas sdo construidas e operam em nossas vidas, quanto o conteudo que elas
comunicam em situacGes concretas” (2013, p. 109), a exemplo de imagens nos cadernos
escolares.

Vamos associar a essa discussdo da Analise Cultural elementos conceituais dos
estudos de género, em particular os estudos de Butler (2008). Lembramos que para a autora as
identidades de género e sexualidade estdo implicadas com préaticas performaticas. Nesse
sentido, Butler opta por uma analise da producdo identitaria de género pela acdo performatica
da questdo que esta trabalhada no préximo capitulo desta dissertacdo. Interessa agora incluir o
nosso esquema 2, sintese da analise cultural que envolve: identidade, representacdo e
performatividade.

Esquema 2 - Analise Cultural

l ANALISE |
CULTURAL

Representacéo
Identidade Concebida como um sistema de Performatividade
"a identidade e a significacéo. "Se 0s atributos e atos do
dlferengg se}o Os signos que constituem as ggnmeéo’o agorvgrlasmgi\rr;elroaj
construidas na e pela representacdes ndo se limitam a po ~ mostra 0
representacao: nao servir de marcadores para objetos produz  sua  significagao
existem fora dela que lhes sejam anteriores: eles gﬁ%%ral,néséao hgerf?éref‘nﬁgg%sé
ILVA, 201 criam sentidos. .
& » 2010) . ) i . preexistente pela qual um ato
J B A realidade é construida assim ou atributo possa ser medido;
discursivamente. ndo haveria atos de géneros
verdadeiros ou falsos, reais ou

(SILVA, 2010) )

distorcidos, e a postulagdo de
uma identidade de género
verdadeira se revelaria uma
ficcdo reguladora™.

(BUTLER, 2008)

J
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Para fins didaticos montamos o ultimo esquema de analise, apresentado abaixo

resumidamente:

Esquema 3 - Analise do Discurso e Analise Cultural

ANALISE

ANALISE DO

DISCURSO

ANALISE
CULTURAL

Cenario
discursivo

Posicdo do

e Performatividade
sujeito

Interdiscurso Identidade Representagao

Dominio da
memoria

Coexisténcia
Discursiva

Concomitancia

Na préxima, e ultima subsecdo, iremos apresentar especificamente nosso corpus de

analise, e entender como ele se organiza.

2.2.3 O corpus de andlise

O corpus neste projeto de pesquisa é compreendido como uma colecdo de textos,
sendo esta “uma cole¢do finita de materiais, determinada de antemdo pelo analista, com
(inevitavel) arbitrariedade e com a qual ele ira trabalhar”, inspirado nos estudos de Barthes
(MARTIN; GASKELL, 2008, p. 44). Contudo, para além disso dizemos que os textos, no
caso materializados nos cadernos escolares, sdo analisados como discursos.

A escolha dos cadernos escolares, como ja indicado, se da por eles se constituirem
como um artefato curricular poderoso, feito peca por peca para a producdo dos saberes e das
subjetividades (LARROSA, 2010; SANTOS, 2002). Esse corpus representa, portanto, a
materialidade do discurso educacional na subjetivacéo dos sujeitos.

Para montarmos o corpus encontramos cadernos escolares de criangas na infancia (0-
10 anos) da educagéo infantil ao ensino fundamental | na contemporaneidade — da metade do
século XX e inicio do speculo XXI, de escolas publicas e privadas. Fizemos uma busca destes
cadernos com pessoas conhecidas e que teriam em seus arquivos pessoais cadernos seus, de
seus pais, maes, avos, avos, filhos/as. Nosso corpus também se constitui de cadernos das

décadas entre 1920 a 1970, encontrados em blog's, sites na internet, disponivel ao publico em
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geral como um contraponto analitico. Desta forma nosso corpus de analise se constitui em um
acervo diversificado, no total de 40 cadernos escolares.

Como nos mostra a tabela abaixo, os cadernos datados entre os anos de 1920 e 1970,
ndo apresentam seriacdo, pois NOS espagos 0S quais tivemos acesso, como ja citado, nao
disponibilizavam essa informagdo, como também ndo nos foi disponibilizado o contetdo
interno dos cadernos, restringindo a analise deste artefato as capas e contracapas, sendo estes
cadernos, datados de outro tempo historico, de grande importancia para a constituicdo da

nossa analise.

Quadro 1 - Cadernos de Escolas Publicas e Privadas

Quantitativo Nivel Ano Acesso Sexo/género Instituicdo

11 3% anos 2014 Capa Meninos Publica

Contracapas e meninas

Atividades

avulsas

1 1°ano 2014 Integra Menina Publica
3 Jardim Il 2013 Integra Menino Privada
8 2%ano 2013 Integra Menino Privada
1 1°ano 2013 Integra Menino Privada
6 2%ano 2014 Integra Menino Privada
10 1920 a 1970 Capas Menino Pablica e

Contracapas Menina Privada

No total de cadernos = 40.

No capitulo seguinte, intitulado de Caderno 11, apresentamos a teorizacao que orienta o
modo de problematizar os cadernos escolares do ponto de vista de artefato curricular

implicado na producéo de identidades de género e sexualidade.
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Este caderno trata da teorizagcdo que sustentou a analise empreendida e apresentada
nesta dissertacdo. Nas duas folhas que organizam este caderno apresentamos as conceituagdes
gue nos puseram a pensar e a0 mesmo tempo foram constituindo as ferramentas de analise. As
questdes de género, sexualidade e escola e a conceitualizacdo sobre representacdo, identidade
e performatividade no contexto das reflexdes tedricas de género e sexualidade na escola estdo
associadas, dao suporte ao que estamos entendendo sobre subjetividade. Dito de outro modo,
estdo implicadas no discurso sobre modos de subjetivacdo em uma perspectiva foucaultiana.

Sabe-se que os estudos desenvolvidos por Michel Foucault foram responsaveis por
varias problematizacdes sobre a relacdo educacdo e modos de subjetivacdo. Foucault
apresentou seu modo de tratar a questdo da subjetividade tendo como lastro os seus estudos
sobre as praticas de reflexdo de si seja a0 modo como foi experimentada em determinado
periodo na Grécia, modo como foi praticada sob a perspectiva do cristianismo.

Foucault nos traz a diferenca entre a askesis (ascese) grega, focada no
exercicio/disciplina, autocontrole, no terreno da vida moral, na constituicdo de si mesmo,
plena, acabada, completa - a felicidade de estar consigo, com acGes para 0 governo de si e ao
cuidado de si -, da askesis (ascese) cristd na qual o foco é a renincia aos prazeres do corpo e
do espirito; o cuida de ti é a renuncia de si, através do exercicio da confissdo, ou seja, através
do momento em que o sujeito objetiva-se a si mesmo em um discurso da verdade.

Destaca Foucault (1994), no contexto dessas reflexdes sobre si mesmo, em uma
relacdo com outros enunciados sobre si advindos de relacdes (relacBes de poder) no caso da
ascese grega técnicas que os homens utilizam para compreenderem o que sdo, como as cartas
aos amigos, e o que elas revelam de si - os homens deveriam fazer o exame de si mesmo e de
sua consciéncia em uma avaliacdo em trés estagios: do que foi feito; do que deveria ter sido
feito; e a comparacdo dos dois. A Askésis, que seria um ato de rememoracao e ndo a revelagédo
do si secreto, faz o contraponto com técnicas da askésis cristd como o Exomoldgesis, um
ritual, pelo qual o individuo deve se reconhecer como pecador e penitente - deve-se neste
momento assinalar a privacdo de si, onde o homem ira revelar-se e a0 mesmo tempo se
destruir - e a Exagoreusis, uma verbalizacdo analitica e continua dos pensamentos, que deve
ser praticada através de uma relacdo de obediéncia absoluta ao mestre. Assim, esta relacéo
tem a rendncia do sujeito a sua vontade e a si mesmo como modelo.

No campo das Ciéncias Humanas tem sido recorrente o uso desses estudos quando se
trabalham as questbes de subjetividades multidimensionais em particular os seus Ultimos

estudos sobre a estética da existéncia dos dois primeiros séculos da cultura greco-romana. Ha
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uma incluséo desse modo de trabalhar as subjetividades no contexto na educacgdo do sujeito
ético.

Para 0 nosso trabalho essa conceitualizacdo interessa principalmente no que se refere
as praticas de escrita, ao uso de artefatos culturais para registro sobre as proprias pessoas sem,
contudo, pensar em fazer uma transposicdo da experiéncia grega para a atual. O autor retoma
outras praticas de constituicdo dos sujeitos de forma a pensar criticamente a constitui¢do de si.
Foucault ndo pretende que voltemos ao modo grego de ascese, mas que ao re-conhecermos
essas praticas possamos problematizar mais e melhor praticas de reflexdo de si na
contemporaneidade - praticas produzidas culturalmente, desnaturalizando-as para poder
pensar em outras “artes de viver”. “Nao ha retorno aos gregos, pois nunca ha retorno”, diz
Deleuze (2005, p. 113). A luta pela subjetividade na modernidade se apresenta entdo “como
direito a diferenga e direito a variagdo e a metamorfose” (DELEUZE, 2005, p. 113).

Foucault diz que a escrita de si é uma acdo de completude com o retiro, onde o
caderno aparece como aquele lugar de vergonha, companheiro, pois se € obrigado a escrever
sempre 0 que se estd pensando e sobre 0s atos que tenha cometido, porém, lembrando sempre
que tudo que sera escrito também sera lido.

Afirma Foucault que, a partir do século XVIII e até a época atual, as ciéncias humanas
reinseriram as técnicas de verbalizacdo em um contexto diferente, fazendo delas ndo o
instrumento de rendncia do sujeito a si mesmo, mas o instrumento positivo de constituicdo de
um novo sujeito (FOUCAULT, 2004, p. 21). Esse ao nosso olhar foi o papel assumido pela
escola.

Larrosa (2010), sob forte influéncia dos estudos foucaultianos, coloca em movimento
0 contetdo de alguns livros de Foucault lado a lado das formas convencionais de pensar
algumas préaticas educativas. O que Larrosa (2010) pretende € mostrar a ldgica geral dos
dispositivos pedagogicos que constroem e medeiam a relacdo do sujeito consigo mesmo,
como se fosse uma gramatica suscetivel de multiplas realizagdes. Larrosa (2010) traz a
experiéncia de si, como esta se forma no interior de aparatos de producdo de verdade através
de mecanismos de submissdo a lei, da autoafei¢do onde a pessoa participa através dos olhares,
nas narragdes, nos enunciados, nos juizos e nas afei¢des dos outros.

Sobre os escritos, Artiéres (2006) inspirado nos estudos de Foucault, traz uma visao
importante diante daquilo que é copiado. Cada um que copia imprime ali 0 que para si é mais
importante ou mais significativo. Buscando localizar/avaliar os dispositivos de poder,

Menezes (2008) traz um Foucault cartografo, tendo o universo da normalizagdo dos sujeitos,



54

dos dispositivos pedagdgicos, sendo este dispositivo de normalizacdo uma caracteristica da
pedagogia da subjetividade.

Em nosso trabalho, essa conceitualizagdo é importante pois nos ajuda a perceber como
atua a grade de governamento dos sujeitos e o papel da escola. Essa grade reflete o encontro,
ja expresso na introducdo deste texto dissertativo,entre as “técnicas de poder” que estdo a
definir o modo de ser dos individuos e as “técnicas de si”, que ddo a permissdo aos individuos
efetuarem, eles mesmos, ou ainda com a ajuda dos outros, intervencdes sobre os seus modos
de ser, aqui neste texto em relacdo a género e sexualidade.

Como j& anunciamos as folhas que seguem tratam da conceitualizacdo que nos
inspirou na analise empreendida que traduz o debate tedrico sobre género, sexualidade,

representacdo, identidade, performatividade e curriculo.

Folha 3.1 Género, sexualidade e escola. Como acontece esse entrecruzamento?

Nesta folha iremos trabalhar com a nocao de género e sexualidade e sua relagdo com o
espaco escolar. Para tanto iremos buscar entender como se construiu essa relacdo tendo como
referéncia estudos desenvolvidos por Foucault (2011b) e como esses estudos influenciaram o
campo dos estudos de género.

Segundo Foucault (2011b), para se falar do sexo, foi necessaria a criacdo de alguns
mecanismos coercitivos, pois, se sabia que era preciso falar do sexo; a ordem econémica e a
politica pediam essa interdicdo, falar de sexo, organizar dispositivos para fazer falar dele,
porém sob condicgdes, de tal forma que ele permaneca secreto e que se mantenha assim.
Segundo o autor, do século XVIII até seu final, trés cddigos explicitos regiam as préaticas
sexuais: o direito candnico, a pastoral e a lei civil. O sexo do casal era sobrecarregado de
regras e recomendacdes, sendo o foco mais intenso das contradi¢cdes; era sobre essa relacdo de
casal que se falava, devia-se confessar em detalhes. Nos tribunais, podia-se condenar tanto a
homossexualidade quanto a infidelidade. "O "resto" permanecia muito mais confuso:
atentemos para a incerteza do status da "sodomia"” ou a indiferenca diante da sexualidade das
criancas" (FOUCAULT, 2011b, p. 44).

A partir do final do século XVIII e inicio do seculo XIX outros focos entraram em
atividade para suscitar os discursos sobre o sexo, como a psiquiatria, a justica penal, a
jurisdicao miuda, perversdes sem importancia. Estes varios controles sociais e “incitagdes” a
se falar dele “filtraram a sexualidade dos casais, dos pais e dos filhos, dos adolescentes

perigosos e em perigo - tratando de proteger, separar e prevenir, assinalando perigos em toda
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parte, despertando as atencdes, (...) em torno do sexo eles irradiaram os discursos”
(FOUCAULT, 2011b, p. 37). O que podemos inferir é que a sexualidade é uma construcdo
discursiva que tem implicacbes nos modos de viver dos grupos humanos em diferentes
momentos da historia.

Essa visdo foucaultiana de sexualidade estd na base dos estudos de Louro (2010b),
Scott (1989) e Butler (2008). Louro (2010b,p. 12) defende que a sexualidade seria algo que é
construido, algo que é "fragmentado, instavel, historico e plural, afirmado pelos tedricos e
teoricas culturais”. Quando compreendermos "que a sexualidade ndo € apenas uma questdo
pessoal, mas é social e politica; [iremos entender que ela] é "aprendida”, ou melhor, é
construida, ao longo de toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos” (LOURO, 2010b,
p. 11). A sexualidade seria, entdo,um "dispositivo historico”, uma invencdo social, uma vez
que se constitui, historicamente, a partir de multiplos discursos sobre o sexo: discursos que
regulam, que normatizam, que instauram saberes, que produzem "verdades" (LOURO, 2010b,
p. 11-12).

Corroborando Louro e Foucault, Scott (1989) nos traz ao debate pontos importantes
sobre a questdo de género. Para ela, o género ¢ um “elemento constitutivo das relagdes sociais
fundadas sobre diferengas percebidas entre os sexos” (1989, p. 21), as quais mesmo quando
"aparece como sendo coerente e fixa, é de fato, extremamente instavel” (1989, p. 16).

Nesse sentido, os enunciados sobre género tém incidido em quatro elementos
relacionados entre si: 0 primeiro os “simbolos culturalmente disponiveis que evocam
representacdes multiplas (frequentemente contraditorias) ”, por exemplo, Eva e Maria, como
simbolo da mulher; o segundo, os ‘“conceitos normativos que colocam em evidéncia
interpretacdes do sentido dos simbolos que tentam limitar e conter as suas possibilidades
metaforicas”, ideia do género como dicotomica, por exemplo; o terceiro ponto “é explodir a
nocao de fixidade, descobrir a natureza do debate ou da repressao que leva a aparéncia de uma
permanéncia eterna na representagao binaria dos géneros” (1989, p. 22). A autora ainda
ressalta que este tipo de andlise deve incluir “uma nog¢do do politico, tanto quanto uma
referéncia as institui¢des e organizagdes sociais” (SCOTT, 1989, p. 21). Por fim, Scott nos
traz 0 quarto ponto, o género como uma identidade subjetiva, destacando a relagdo género e
poder. Cita o antropologo francés Maurice Godelier ao dizer que “ndo ¢ a sexualidade que
produz fantasmas na sociedade, mas, sobretudo, a sociedade que fantasma na sexualidade, o
corpo”. Ressalta ainda que “as diferencas entre os corpos que sdo ligados ao sexo, sdo
constantemente solicitadas para testemunhar as relacfes e fendmenos sociais que ndo tem

nada a ver com a sexualidade [...], testemunhar a favor, isto ¢, legitimar” (p. 42) (SCOTT,
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1989, p. 22-23).

Louro (2010b) fala de corpos que séo inscritos por todas as vivéncias de determinadas
épocas. A "inscricdo dos géneros - feminino ou masculino - nos corpos é feita, sempre, no
contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura. As
possibilidades da sexualidade - das formas de expressar 0s desejos e prazeres - também s&o
sempre socialmente estabelecidas e codificadas” (LOURO, 2010b, p. 11).

Desta forma as identidades de género e sexualidade ndo poderiam ser determinadas
aparentemente, sO através das marcas bioldgicas, pois este processo € muito mais complexo, e
as conclusdes que se tem a partir de uma marca bioldgica podem ser equivocadas. “Os corpos
sdo significados pela cultura e sdo, continuamente, por ela alterados. Talvez devéssemos nos
perguntar, antes de tudo, como determinada caracteristica passou a ser reconhecida (passou a
ser significada) como uma "marca" definidora da identidade™ (LOURO, 2010b, p. 14).

Como reforga Louro (2010b, p. 15), "os corpos ndo sdo, pois, tdo evidentes como
usualmente pensamos. Nem as identidades sdo uma decorréncia direta das "evidéncias™ dos
corpos”. Foucault (2011b) nos ensina: é como se fosse criada uma teia de observacgdes que ird
analisar as condutas sexuais, suas determinacdes, efeitos; nos limites entre o bioldgico e o
econémico, de tal forma a tentar "fazer do comportamento sexual dos casais uma conduta
econdmica e politica deliberada™ (FOUCAULT, 2011b, p. 33).

Estas formulacBes colocam em tensdo as varias representacfes, diferentes e
divergentes em disputa pela significacdo no campo dos estudos de género e sexualidade. Ha
representacdes que ganham visibilidade ao ponto de deixarem de ser representacGes para
serem realidade. Desta forma, os "grupos sociais que ocupam as posigdes centrais, ‘normais’
(de género, de sexualidade, de raca, de classe, de religido, etc.) tém possibilidade ndo apenas
de representar a si mesmos, mas também de representar os outros" (LOURO, 2010b, p. 16), o
que torna esta representagdo perigosa.

As identidades sdo entdo “sociais e culturais, sdo politicas. As formas como elas [as
identidades] se representam ou sdo representadas, os significados que atribuem as suas
experiéncias e praticas €, sempre, atravessado e marcado por relagdes de poder” (LOURO,
2010b, p. 16).

Louro (2010b) se associa a Corrigan (1991, p. 210), para dizer que nas escolas “os
corpos 'sdo ensinados, disciplinados, medidos, avaliados, examinados, aprovados (ou néo),
categorizados, magoados, coagidos, consentidos..." (LOURO, 2010b, p. 17-18).

O que diz Louro, de certa maneira reafirma o que aprendemos com Foucault (2011b,

p. 36) ao dizer que ndo podemos afirmar que a escola impds um “siléncio geral ao sexo das
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criancas e adolescentes"; desde o século XV1II a escola traz esse discurso sobre a sexualidade,
de forma a investir neste tema. Ela tanto buscou falar do sexo das criangas com pais, médicos,
como também pediu que elas (as criancas) falassem delas mesmas. Lembramos com Foucault
que a partir do seculo XVIII, falar do sexo de criancas e adolescentes passou a ter uma grande
importancia “em torno do qual se dispuseram inimeros dispositivos institucionais e
estratégias discursivas (...) uma certa maneira de falar do sexo, desqualificada como sendo
direta, crua, grosseira” (FOUCAULT, 2011b, p. 36). Porém talvez tudo isso ndo tenha
passado de uma “contrapartida e, talvez da condi¢do para funcionarem outros discursos,
mualtiplos, entrecruzados, sutilmente hierarquizados e todos estreitamente articulados em torno
de feixe de relagdes de poder” (FOUCAULT, 2011b, p. 36).

Desta forma, nos associamos a Louro para dizer que a escola é um lugar de producéo
de identidades, subjetividades. Vale ressaltar que Louro ndo pretende conferir a instituicdo
escolar o poder e a responsabilidade de explicar as identidades sociais, nem t&do pouco de
determiné-las de forma definitiva. Mas “é preciso reconhecer, contudo, que suas proposicaes,
suas imposi¢des e proibigdes fazem sentido, tém ‘efeitos de verdade’, constituem parte
significativa das histdrias pessoais” (LOURO, 2010b, p. 21).

A escola se tornou muito importante no decorrer de sua historia; criaram-se alguns
mecanismos para obrigar que todos dela facam parte, e que ndo s6 fagcam parte, mas que
permanecam ali alguns anos. O seu papel na sociedade é importante na formacao de criangas
e adolescentes. Nesse sentido, a escola estd na rede discursiva dos discursos da sociedade. A
sociedade busca ‘“'fixar' uma identidade masculina ou feminina ‘normal’ e
duradoura™ (LOURO, 2010b, p. 25-26). Ou seja, "um homem ou uma mulher ‘de verdade’
deverdo ser, necessariamente, heterossexuais e serdo estimulados para isso” (LOURO, 2010b,
p. 26). A escola também ensina a termos culpa e vergonha, censura e controle, deixando a
sexualidade a margem, como se fosse um assunto do ambito do privado, ndo se percebendo a
dimensdo politica e social.

Esse ambito privado é no contexto da familia instituicdo poderosa na formacao
identitaria de género e sexualidade. Foucault (2011b, p. 9) trata bem essa questdo em seus
estudos; para ele no contexto da familia a “[...] sexualidade é entdo, cuidadosamente
encerrada. Muda-se para dentro de casa. A familia conjugal a confisca. E observe-a,
inteiramente, na serenidade da funcdo de reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal,
legitimo e procriador, dita a lei” (FOUCAULT, 2011b, p. 9).

Este casal heterossexual que tem como fung¢do reproduzir impde um “modelo, faz

reinar a norma, detém verdade, guarda o direito de falar, reservando-se o principio do
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segredo. No espaco social, como no coragdo de cada moradia, um Unico lugar de sexualidade
reconhecida, mas utilitario e fecundo: o quarto dos pais” (FOUCAULT, 2011b, p. 9-10),
restando assim “encobrir-se; 0 decoro das atitudes esconde o0s corpos, a decéncia das palavras
limpa os discursos. E se estéril insiste, e se mostra demasiadamente, vira anormal: recebera
este status e se deverao pagar as san¢des” (FOUCAULT, 2011b, p. 9-10).

Constituindo-se a heterossexualidade como "natural™ além de universal e normal,
assim aparentemente "supde-se que todos 0s sujeitos tenham uma inclinagéo inata para eleger
como objeto de seu desejo, como parceiro de seus afetos e de seus jogos sexuais alguém do
sexo oposto” (LOURO, 2010b, p. 17).

Vemos, entdo, que deste ponto de vista, outras formas de sexualidade séo constituidas
como anormais, antinaturais. A sexualidade considerada normal e as outras sexualidades séo
“alvo da mais meticulosa, continuada e intensa vigilancia, bem como do mais diligente
investimento” como diz Louro(2010b, p. 17). Entretanto, no contexto dessa vigilancia para as
pessoas que fogem da norma heterossexual “restam poucas alternativas: o siléncio, a
dissimulacao ou a segregacdo” (2010b, p. 17).

A producdo da heterossexualidade desta forma “¢ acompanhada pela rejeicdo da
homossexualidade. Uma rejeicdo que se expressa, muitas vezes, por declarada homofobia™
(LOURO, 2010b, p. 27).

Essa visdo repercute na escola e, nesse sentido, a homofobia é também ensinada na
escola, e como diz Louro (2010b, p. 29), pelo desprezo, pelo afastamento, pela imposicédo do
ridiculo. Como se a homossexualidade fosse "contagiosa”, cria-se uma grande resisténcia em
demonstrar simpatia para com sujeitos homossexuais.

Apesar de a escola ser considerada o "lugar do conhecimento”, ela ainda se mantém
(re)produtora desta homofobia; a escola como "lugar do conhecimento mantém-se, com
relacdo a sexualidade, como o lugar do desconhecimento e da ignorancia” (LOURO, 2010b,
p. 30). Porém, ndo poderiamos deixar de perceber que "as institui¢des e os individuos
precisam desse ‘outro’. Precisam da identidade ‘subjugada’ para se afirmar e para se definir,
pois sua afirmacdo se da na medida em que contrariam e a rejeitam"” (LOURO, 2010b, p. 31).
Porém, vemos também que "na medida em que varias identidades - gays, léshicas, queers,
transexuais, travestis - emergem publicamente, elas também acabam por evidenciar, de forma
muito concreta, a instabilidade e a fluidez das identidades sexuais™ (LOURO, 2010b, p. 31).

Essas formulacBes no campo dos estudos de género e sexualidade nos levam a
considerar que essa tematica é também apreendida no percurso escolar tendo como foco a

diferenca de género e sexualidade permeada pelas relacbes de poder; e, também, que na
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escola essa apreensdo se da pela materialidade discursiva dos diferentes artefatos escolares, a
exemplo dos cadernos escolares, afinal, como afirma Louro (2010a, p. 57),
Diferenca, distin¢des, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade, a escola
produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma acéo distintiva.
Ela se incumbiu de separar os sujeitos - tornando aqueles que nela entravam

distintos dos outros, os que a ela ndo tinham acesso. (...) Ela imediatamente separou
0S meninos das meninas.

O espaco escolar tdo bem dividido, articulado e tdo bem montado; se voltarmos no
tempo e pensarmos nos colégios do século XVIII, vendo de forma superficial pode-se pensar
que ndo se fala em construcdo da sexualidade e género; porém quando se adentra a sua
estrutura e organizacdo logo percebe-se a existéncia dos "dispositivos arquitetdnicos, para 0s
regulamentos de disciplina e para toda a organizacao interior: la se trata continuamente do
sexo" (FOUCAULT, 2011b, p. 34). Para Louro (2010a,p. 58) o "prédio escolar informa a
todos/as sua razdo de existir. Suas marcas, seus simbolos e arranjos arquitetdnicos "fazem
sentido", instituem multiplos sentidos, constituem distintos sujeitos".

Toda a escola entdo foi pensada para fins ja preestabelecidos, os quais se articulam e
fazem da escola um espaco complexo e preenchido por redes de conexdes variados, como
afirma Foucault,

0 espaco da sala, a forma das mesas, o arranjo dos péatios de recreio, a distribuicdo dos
dormitérios (com ou sem separagBes, com ou sem cortinas), 0s regulamentos

elaborados para vigilancia do recolhimento e do sono, tudo fala da maneira mais
prolixa da sexualidade das criancas (2011b, p. 34).

Corroborando Foucault (2011b), Louro (2010a) nos mostra que a escola demarca o
espaco e serve-se de "simbolos e cddigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer,
ela separa e institui. Informa o "lugar” dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das
meninas" (p. 58). Desta forma a escola vai colocando cada um no seu lugar, institui, delimita,
impbe uma regra de ser/estar. Neste jogo, a escola também aponta modelos, permitindo que
"'0s sujeitos se reconhecam (ou ndo) nesses modelos” (2010a, p. 58).

Neste profundo movimento de se inserir em um espago escolar, 0s nossos sentidos
"precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver, ouvir, sentir as maltiplas formas de
constituicdo dos sujeitos implicados na concepgdo, na organizagdo e no fazer cotidiano
escolar” (LOURO, 2010a, p. 59). Temos nesse processo de apurar 0os sentidos e observar

todos os indicios.
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O olhar "precisa esquadrinhar as paredes, percorrer os corredores e salas, deter-se nas
pessoas, nos seus gestos, suas roupas” (LOURO, 2010a, p. 59); tem-se que "perceber os sons,
as falas, as sinetas e os siléncios” (2010a, p. 59); se faz "necessario sentir os cheiros especiais;
as cadéncias e os ritmos marcando os movimentos de adultos e criancas” (2010a, p. 59).
Estando atenta a cada pequeno indicio, perceberemos que "até mesmo o tempo e o0 espago da
escola ndo sédo distribuidos nem usados - portanto, ndo s&o concebidos - do mesmo modo por
todas as pessoas” (2010a, p. 59), sejam elas criancas, jovens, adultos pais, maes,
professores/as, diretores/as, cada sujeito apreende da escola de uma forma e os mais diversos
ensinamentos.

Ao longo da histdria, conceberam-se varias formas de lidar com o tempo e o espaco.
Através de "muitas instituicbes e praticas, essas concepcdes foram e sdo aprendidas e
interiorizadas; tornam-se quase ‘naturais’ [apesar de serem] ‘fatos culturais’ (LOURO,
2010a, p. 60), sendo a escola uma importante peca desse processo.

As escolas inicialmente se organizavam entre escolas para meninos ou escolas para
meninas, sendo varias no formato de internato. Hoje em dia as escolas sdo mistas, recebem
em Seus espacos conjuntamente meninos e meninas, entretanto a distingcdo entre meninos e
meninas ainda é forte, sendo almejada uma formatacdo de comportamento para ambos. Se
observarmos uma escola durante alguns dias, percebemos que meninos e meninas se agrupam
de formas diferenciadas. Os meninos "observamos, entdo que eles parecem "precisar” de mais
espaco do que elas, parecem preferir "naturalmente” as atividades ao ar livre" (LOURO,
2010a, p. 60) assim como percebe-se "a tendéncia nos meninos de "invadir" os espacos das
meninas, de interromper suas brincadeiras" (2010a, p. 60), sendo esse comportamento visto
como “"de algum modo inscrito na 'ordem das coisas™ (2010a, p. 60). As meninas s&o
reservadas as brincadeiras de casinha, cuidados com o bebé etc. Sera entdo através de um
longo aprendizado que no final deve "colocar cada qual no seu lugar" (LOURO, 2010a, p.
60). Vemos assim que "as divisdes de raga, classe, etnia, sexualidade e género estdo, sem
davida implicadas nessas construcdes e € somente na historia dessas divisdes que podemos
encontrar uma explicacao para a "logica" que as rege" (p. 60-1).

Foucault (2011b) contribui para nossos estudos atentando para a sexualidade das
criangas, que se apresentava como sendo algo tdo pulsante e tdo aparente, este seria entdo o
"discurso interno da instituicdo - o que ela profere para si mesma e circula entre 0os que a
fazem funcionar- articula-se, em grande parte, sobre a constatacdo de que essa sexualidade
existe: precoce, ativa, permanente” (p. 34), sexualidadeessa que se apresenta de diversas

formas, tomando os mais variados contornos e performances em todos os sujeitos que daquele
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cenario fazem parte, e a qual é continuamente conformada e encaixotada através de seus
discursos e atos cotidianos.

Segundo Foucault (2011b), ndo se esperava que o0 sexo do colegial iria passar a ser, no
decorrer do século XVIII, e mais do que o dos adolescentes em geral, um "problema publico”
(p. 34). "Surge" assim nesse contexto, "toda uma literatura de preceitos, pareceres,
observagdes, adverténcias médicas, casos clinicos, esquemas de reforma e planos de
instituicOes ideais, prolifera em torno do colegial e de seu sexo" (2011b, p. 35), levando essa
sexualidade ao lugar de destaque e vigilancia constante, afim de se manter a ordem e
manutenc¢do da sociedade legitima.

Em Foucault (2011b,p. 39), a sexualidade ganha ares de um discurso o qual "do
singular imperativo, que imp&e a cada um fazer de sua sexualidade um discurso permanente"
para entdo atingir os "maultiplos mecanismos que, na ordem da economia, da pedagogia, da
medicina e da justica incitam, extraem, organizam e institucionalizam os discursos do sexo",
sendo "imensa a prolixidade que nossa civilizacdo exigiu e organizou™ (2011b, p. 39).

Louro (2010a) nos mostra, corroborando Foucault, que estes ensinamentos permeiam
0 espaco escolar e sdo continuamente ensinados, ou seja, atraves de "um aprendizado eficaz,
continuado e sutil, um ritmo, uma cadéncia, uma disposi¢do fisica, uma postura parece
penetrar nos sujeitos, a0 mesmo tempo em que esses reagem” (p. 61) estando "envolvidos por
tais dispositivos e praticas, constituem suas identidades 'escolarizadas™ (p. 61).

Contribuindo para o debate, Butler (2008) em seus estudos sobre feminismo e teoria
gueer nos mostra que essa vigilancia, manutencdo afetada da norma, pode em certa instancia
se estabelecer como desnecessaria e incoerente, pois "se 0 género sao significados culturais
assumidos pelo corpo sexuado, ndo se pode dizer que ele decorra, de um sexo desta ou
daquela maneira" (2008, p. 24), ou seja, a manutencdo e vigilancia podem ocorrer mas nédo
sdo garantia da manutencdo da sociedade legitima, é preciso entender que os desdobramentos
desse corpo sexuado podera ter os mais diversos fins.

Percebemos, desta forma, que em relacdo ao sexo, "a mais inexaurivel e impaciente
das sociedades talvez seja a nossa" (FOUCAULT, 2011b, p. 39). O que também ocorre em
relacdo ao género, o colocando em uma ordem binaria, quando "ndo ha razao para supor que
0S géneros também devam permanecer em numero de dois” (BUTLER, 2008, p. 24). A todo
momento a nossa sociedade retorce o sexo, a sexualidade, o género a fim de coloca-los dentro
de um determinado lugar, fechado, acabado e imobilizado, quando suas "existéncias" sao
fluidas, inacabadas e transitdrias.

Vemos assim que através de "gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espaco
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escolar e incorporados por meninos e meninas, tornam-se parte de seus corpos” (LOURO,
2010a, p. 61). Na escola aprende-se "a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar;
se aprende a preferir” (2010a, p. 61), na escola se aprende "o que, a quem e como tocar (ou na
maior parte das vezes, ndo tocar)" (2010a, p. 61). Neste espaco escolar, se aprendem regras,
normas, formas de ser/estar, se aprende como se porta, como viver sendo menino e sendo
menina, sendo aparente a diferenca da constituicdo de ambos o0s sujeitos.

Estes processos sdo perpassados por diferencas, confirmando e produzindo-as. Os
sujeitos sdo ativos e atuantes de suas escolhas, como nos mostra Louro (2010a, p. 61), "os
sujeitos ndo sdo passivos receptores de imposicOes externas. Ativamente 0S sujeitos se
envolvem e sdo envolvidos nessas aprendizagens - reagem, respondem, recusam ou as
assumem inteiramente”.

Os ensinamentos de como o corpo, a alma devem se comportar, assim como a histéria
da escola, os artefatos escolares, o caderno se relacionam. Tem-se noticia que "o0s mais
antigos manuais ja ensinavam aos mestres os cuidados que deveriam ter com 0S corpos e
almas de seus/as alunos/as” (LOURO, 2010a, p. 61). Estes manuais prescreviam "o modo de
sentar e andar, as formas de colocar cadernos e canetas, pés e mdos acabariam por produzir
um corpo escolarizado, distinguindo o menino e a menina que 'passara pelos bancos
escolares™ (p. 61).

Entretanto, hoje as regras se apresentam também de outras formas, sdo produzidas "em
adequacao as novas condi¢cdes, aos novos instrumentos e praticas educativas" (LOURO,
2010a, p. 62). Através de novas formas, "a escola continua imprimindo sua "marca distintiva"
sobre o0s sujeitos. Através de maltiplos e discretos mecanismos, escolarizam-se e distinguem-
se 0s corpos e as mentes” (2010a, p. 62).

A escola, assim, assume um perfil, faz reinar uma norma, mostra qual o caminho a ser
seguido pelos sujeitos, sejam eles masculinos ou femininos. Ela os conforma em uma
determinada posicédo e vigia a fim de manter tais sujeitos atuando de determinada maneira, a
escola entdo conforma os sujeitos, os imobilizando em uma determinada posi¢cdo a ser
exercida em sua vida em sociedade.

A subsecdo seguinte amplia nossos estudos em relacdo aos discursos de sexualidade,

em especifico a formatacéo da familia nuclear perpassado pelo discurso escolar.

3.1.1 A sexualidade, o discurso, a manutencdo da norma e a familia nuclear no discurso da

escola
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J& tratamos dessa questdo na secdo anterior, contudo vamos retomar pelo que tem de
importancia na interpenetracdo com o discurso que se constroi na escola em relacdo a género
e sexualidade. Vamos retomar inclusive as formulacdes de Michel Foucault.

Segundo Foucault (2011b,p. 40), durante a Idade Média tinha-se organizado, sobre
este,0 "tema da carne e da pratica da confissdo, um discurso estreitamente unitario™. Porém,
no "decorrer dos séculos recentes, essa relativa unidade foi decomposta, dispersadas,
reduzidas a uma explosdo de discursividades distintas” (2011b, p. 40), as quais tomaram
"forma na demografia, na biologia, na medicina, na psiquiatria, na psicologia, na moral, na
critica politica" (p. 40). Houve uma reparticdo. Agora, segundo ele, no lugar de se querer
esconder o sexo, em lugar do recato geral da linguagem, a caracteristica de nossos trés ultimos
séculos é a variedade. Houve uma larga dispersao dos aparelhos inventados para falar do sexo
“para obter que fale de si mesmo, para escutar, registrar, transcrever e redistribuir o que dele
se diz" (FOUCAULT, 2011b, p. 40). O segredo do sexo ndo é a realidade fundamental "em
relacdo a qual se dispdem todas as incitacGes a falar de sexo - quer tentem quebré-lo quer o
reproduzam de forma obscura, pela prépria maneira de falar" (FOUCAULT, 2011b, p. 41).

Assim fica perceptivel o propdsito das sociedades modernas em ndo “terem
condenado, 0 sexo, a permanecer na obscuridade, mas sim o terem-se devotado a falar dele
sempre, valorizando-o como o segredo™ (FOUCAULT, 2011b, p. 42). E se ele é um segredo
logo ele seria algo a se manter, em certa medida, dentro de uma redoma de vidro.

A colocacdo do sexo em discurso ndo estaria, entdo, na logica de pensamento de
"afastar da realidade as formas de sexualidade insubmissas a economia estrita da reproducéo"
(FOUCAULT, 2011b, p. 43), ou seja, "dizer ndo as atividades infecundas, banir prazeres
paralelos, reduzir ou excluir as praticas que nao tém como finalidade a geracdo"
(FOUCAULT, 2011b, p. 43), esta seria talvez umas das logicas que socialmente moviam o
discurso do sexo.

Através de tais discursos as condenacdes se multiplicaram "anexou-se irregularidade
sexual a doenca mental; da infancia a velhice foi definida uma norma do desenvolvimento
sexual e cuidadosamente caracterizados todos os desvios possiveis" (FOUCAULT, 2011b, p.
43). Dentro desse contexto "organizaram-se controles pedagdgicos e tratamentos médicos; em
torno das minimas fantasias, os moralistas e, também e sobretudo, os meédicos, trouxeram a
baila todo o vocabulario enfatico de abominacdo” (FOUCAULT, 2011b, p. 43), questbes que
vieram a tona no século XI1X, época "iniciadora de heterogeneidades sexuais" (FOUCAULT,
2011b, p. 44).

Neste contexto "durante muito tempo os hermafroditas foram considerados
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criminosos, ou filhos do crime, j& que sua disposi¢do anatdmica, seu proprio ser, embaracava
a lei que distinguia os sexos e prescrevia sua conjuncdo” (FOUCAULT, 2011b, p. 45). Desta
forma o que acontece é que se faz reinar a regra do casal procriador e legitimo, o qual tem
uma sexualidade chamada de regular, "tem direito a maior discri¢éo, tende a funcionar como
uma norma mais rigorosa talvez, porém mais silenciosa” (FOUCAULT, 2011b, p. 45-6).
Entretanto o que se "interroga é a sexualidade das criangas, a dos loucos e dos criminosos; € o
prazer dos que ndo amam o outro sexo” (FOUCAULT, 2011b, p. 45-6).

Scott, corroborando Foucault, nos lembra que "precisamos rejeitar o carater fixo e
permanente da oposi¢do binaria [casal legitimo, homem e mulher], precisamos de uma
historicizacdo e de uma desconstrucdo auténtica dos termos da diferenga sexual™ (SCOTT,
1989, p. 18).

Contudo, fazer essa resisténcia significa enfrentar o discurso medico. A medicina foi,
historicamente, uma grande aliada para interrogar a sexualidade:

a medicina penetrou com grande aparato nos prazeres do casal: inventou toda uma
patologia orgénica, funcional ou mental, originada nas praticas sexuais "incompletas";
classificou com desvelo todas as formas de prazeres anexos; integrou-os ao "

desenvolvimento" a as "perturbagdes” do instinto; empreendeu a gestéo de todos eles
(FOUCAULT, 2011b, p. 48).

Sendo a medicina uma autoridade em varios assuntos, principalmente o que tange ao
organico, psiquico e social, ela, como bem disse Foucault, assegurou uma gestdo sobre o
sexo. Neste contexto, Foucault alerta para a ideia que talvez o que mais chama atencédo sao as
formas de poder exercido, pois "parece de fato, que a funcdo do poder ai exercido ndo é a da
interdicdo" (FOUCAULT, 2011b, p. 48).

Sabe-se que, neste contexto, a proibi¢cdo ndo seria realmente o caminho para se ter
controle sobre o sexo, assim Foucault (2011b) nos traz quatro opera¢Ges bem diferentes da
simples proibicdo. A primeira seria "o controle da sexualidade infantil tenta-o através de uma
difusdo simultanea do proprio poder e do objeto sobre o qual o exercer" (FOUCAULT,
2011b, p. 49). Seria como um "dispositivo de barragem; de fato, organizaram-se, em torno da
crianca, linhas de penetracao infantis” (FOUCAULT, 2011b, p. 50).

A segunda traz a constituicdo da homossexualidade através da caracterizagdo que lhe
foi dada "menos como um tipo de relagdes sexuais do que como uma certa qualidade da
sensibilidade sexual, uma certa maneira de interverter, em si mesmo, o masculino e o
feminino” (FOUCAULT, 2011b, p. 50-1). A homossexualidade apareceu, desta forma, "como

uma das figuras da sexualidade quando foi transferida, da pratica da sodomia, para uma
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espécie de androgenia interior, um hermafroditismo da alma. O sodomita era um reincidente,
agora o0 homossexual é uma espécie” (FOUCAULT, 2011b, p. 50-1).
Foucault (2011b, p. 51) diz que

A mecanica do poder que ardorosamente persegue todo esse desproposito SO
pretende suprimi-lo atribuindo-lhe uma realidade analitica, visivel e permanente:
encrava-0 nos corpos, introdu-lo nas condutas, torna-o principio de classificacdo e
de inteligibilidade e o constitui em razdo de ser e ordem natural da desordem.

O terceiro ponto refere-se a dupla incitacdo do prazer e poder, onde a familia
desempenha um papel primordial, juntamente como "exame medico, a investigacdo
psiquidtrica, o relatorio pedagdgico e os controles familiares podem muito bem, ter o objetivo
global e aparente dizer ndo a todas as sexualidades errantes ou improdutivas" (FOUCAULT,
2011b, p. 52), funcionando, na realidade, "como mecanismos de dupla incitacdo: prazer e
poder” (p. 52).

Percebe-se entdo que todos esses mecanismos, organizacoes, todos esses "apelos,
esquivas, incitagOes circulares ndo organizaram, em torno dos sexos e dos corpos, fronteiras a
ndo serem ultrapassadas, e sim, as perpétuas espirais de poder e prazer" (FOUCAULT,
2011b, p. 53) que sé incita em torno do sexo, da sexualidade mais curiosidade e
guestionamento.

O quarto e dltimo ponto trata dos dispositivos de saturacao sexual, o qual € bem
caracteristico do espaco e dos ritos sociais do século XIX. Assim, segundo Foucault (2011b),
frequentemente a sociedade moderna tentou reduzir a sexualidade ao casal; casal
heterossexual e legitimo, como sendo esta a norma e padréo a ser seguida.

Assim é a familia, ou melhor, assim sdo as pessoas da casa, 0s pais, 0s filhos e em
certos casos, 0s servigais. Seria a familia do século XIX uma célula monogamica e
conjugal? Talvez, em certa medida. Mas ela também é uma rede de prazeres-poderes

articulados segundo multiplos pontos e com relagdes transformaveis (FOUCAULT,
2011b, p. 53).

Toda essa ideia de familia recai sobre tudo que a rodeia, como se organiza e como 0S
gue nela vivem devem se comportar. Nota-se, por exemplo, a"separacdo entre adultos e
criancas, a polaridade estabelecida entre o quarto dos pais e das criangas” (FOUCAULT,
2011b, p. 53) assim como a segregagdo entre meninos e meninas, as regras tao rigorosas para
os cuidados com os bebés. Tem-se o foco de atencdo na sexualidade infantil, os supostos
perigos da masturbagdo, a importancia dada a puberdade, os mais variados métodos de
vigilancia indicados aos pais, assim como as "exortacfes, 0s segredos, 0s medos e a presenca

ao mesmo tempo valorizada e temida dos servicais” (FOUCAULT, 2011b,p. 54). A familia
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entdo faz a fungdo, exerce o poder "mesmo reduzida as suas menores dimensdes, uma rede
complexa, saturada de sexualidades multiplas, fragmentarias e moveis" (FOUCAULT,
2011b,p. 54).

A familia entdo seria a primeira instituicdo que faz reinar a norma, que dita a regra,
que coloca cada um em seu lugar de forma repressiva e continua. A escola seria ao lado da
familia este outro lugar de fiscalizacdo, ou seja, as "instituices escolares ou psiquiatricas com
sua numerosa populacdo, sua hierarquia, suas organizacGes espaciais e seu sistema de
fiscalizacdo constituem, ao lado da familia, uma outra maneira de distribuir o jogo dos
poderes e prazeres" (FOUCAULT, 2011b, p. 54).

Vale destacar que o poder exercido "sobre" o corpo e 0 sexo para Foucault (2011b) é
entendido como sendo algo que "ndo tem a forma da lei nem os efeitos da interdicdo: ao
contrario, que procede mediante a reducdo das sexualidades singulares” (p. 55); ele ndo fixa a
sexualidade, ou melhor, ele ndo "fixa fronteiras para a sexualidade, provoca suas diversas
formas, seguindo-as através de linhas de penetracdo infinitas" (p. 55).

Desta forma, percebemos que "precisamos substituir a nocdo de que o poder social é
unificado, coerente e centralizado por alguma coisa que esteja proxima do conceito
foucaultiano de poder” (SCOTT, 1989, p. 20). O poder entdo seria algo que ndo "procura
esquiva-la, atrai suas variedades com espirais onde prazer e poder se reforcam. (...) Produz e
fixa o despropdsito sexual" (FOUCAULT, 2011b, p. 55). O poder entdo seria pulsante, vivo,
ativo e atuante na busca de reinventar a sexualidade, o prazer.

As sexualidades periféricas dentro desse contexto sdo vistas como o estranho, mas é
"através do isolamento, da intensificacdo e da consolidacdo das sexualidades periféricas que
as relagfes do poder com 0 sexo e 0 prazer se ramificam e multiplicam, medem o corpo e
penetram nas condutas” (FOUCAULT, 2011b, p. 56). Pois s6 poderiamos escrever, segundo
Scott (1989,p. 28), a "historia desse processo se reconhecermos que "homem" e "mulher"” séo
ao mesmo tempo categorias vazias e transbordantes”; ou seja, vazias "porque elas ndo tem
nenhum significado definitivo e transcendente; transbordante porque mesmo quando parecem
fixadas, elas contém ainda dentro delas defini¢bes alternativas negadas ou reprimidas"”
(SCOTT, 1989, p. 28).

O poder e o prazer "ndo se anulam; ndo se voltam um contra o outro; seguem-se,
entrelacam-se e se relancam. Encadeiam-se atraves de mecanismos complexos e positivos, de
excitacdo e de incitacdo” (FOUCAULT, 2011b, p. 56).

Mas percebe-se que todo esse mecanismo em torno do sexo, do prazer, teria

desembocado em um papel de proibicdo. Segundo Foucault (2011b, p. 61), "de tanto falar
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nele e descobri-lo reduzido, classificado e especificado, justamente |14 onde o inseriram
procurar-se-ia, no fundo, mascarar o sexo: discurso-tela, dispersdo-esquivanca”. Acaba sendo
necessaria a criacdo de uma verdade sobre o sexo, que o coloque em um lugar so,
determinado e fixo.

Para tanto, Foucault (2011b) fala sobre dois grandes procedimentos: de um "lado as
sociedades - e elas foram numerosas: a China, o Jap&o, a india, Roma, as nagbes arabes-
muculmanas - que se dotaram de uma arserotica.

Na arte erdtica a verdade é extraida do préprio prazer, encarado como pratica e
recolhido como experiéncia; ndo é por referéncia a uma lei absoluta do permitido e do
proibido, nem a um critério de utilidade, que prazer é levado em consideracdo, mas, ao
contrario, em relagdo a si mesmo: ele deve ser conhecido como prazer, e portanto,

segundo sua intensidade, sua qualidade especifica, sua duragéo, suas reverbera¢es no
corpo e na alma (FOUCAULT, 2011b, p. 65-6).

Assim este saber deve recair, segundo Foucault (2011b,p. 66), de forma proporcional
na propria pratica sexual, "para trabalha-la como se fora de dentro e ampliar seus efeitos".
Este saber constituido deve permanecer secreto "ndo em funcdo de uma suspeita de infamia
gue marque seu objeto, porém pela necessidade de manté-lo na maior discri¢do, pois segundo
a tradicdo, perderia sua eficacia e sua virtude ao ser divulgado" (FOUCAULT,2011b, p. 66).
S6 quem pode transmiti-lo € o mestre, o qual é detentor do segredo.

Porém em nossa sociedade ndo temos a arserotica, mas somos a Unica a praticar a
scientiasexualis, ou seja, "s6 a nossa desenvolveu, no decorrer dos séculos, para dizer a
verdade do sexo, procedimentos que se ordenam, quanto ao essencial, em funcdo de uma
forma de poder-saber” (FOUCAULT, 2011b, p. 66), a qual é "rigorosamente oposta a arte das
iniciacOes e ao segredo magistral, que € a confissdo" (FOUCAULT, 2011b, p. 66). O sentido
da palavra "confissdo" empregado do ponto de vista de sua funcdo juridica como
reconhecimento, por alguém, de suas proprias acdes ou pensamentos" (FOUCAULT, 2011b,
p. 67).

Foucault (2011b,p. 67) nos fala entdo do individuo que durante muito tempo "foi
autenticado pela referéncia dos outros e pela manifestacdo de seu vinculo com outrem
(familia, lealdade, protecdo); posteriormente passou a ser autenticado pelo discurso da
verdade que era capaz de (ou obrigado) ter sobre si mesmo". A confissdo da verdade se
inscreveu no cerne dos procedimentos de individualizagdo pelo poder" (2011b, p. 67). A
confissdo entdo passou a ser uma técnica valorizada para se produzir a verdade.

A obrigacdo da confissdo nos &, agora, imposta a partir de tantos pontos diferentes, ja
esta tdo profundamente incorporada a nds que ndo a percebemos mais como efeito de
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um poder que nos coage; parece-nos, ao contrario, que a verdade, na regido mais
secreta de nos proprios, ndo "demanda" nada mais que revelar-se; e que, se ndo chega
a isso, é porque é contida a forca, porque a violéncia de um poder pesa sobre ela de,
finalmente, s se podera articular a custa de uma espécie de liberacdo (FOUCAULT,
2011b, p. 69).

A confissdo € infiltrada inteiramente pelas relacdes de poder. Para Foucault (2011b,p.
70), "é na confissao que se ligam a verdade e o sexo, pela expressao obrigatoria e exaustiva de
um segredo individual”. A confissdo ndo é s6 um ritual, "é um ritual de discurso onde o
sujeito que fala coincide com o sujeito do enunciado; €, também, um ritual que se desenrola
numa relacdo de poder, pois nédo se confessa sem a presenca ao menos virtual de um parceiro”
(FOUCAULT, 2011b, p. 70).

Criou-se assim mecanismo para a producdo dessa verdade na confissdo, organizados
em cinco pontos: (1) Através de uma codificagdo clinica do "fazer falar"; (2) Através do
postulado de uma casualidade geral e difusa; (3) Através do principio de uma laténcia
intrinseca a sexualidade; (4) Através do método da interpretacdo e, por fim, (5) Através da
medicalizacdo dos efeitos da confissdo.

A scientiasexualis, "desenvolvida a partir do século XIX, paradoxalmente, guarda
como nucleo o singular rito da confissdo obrigatdria e exaustiva, que constituiu, no Ocidente
cristdo, a primeira técnica para produzir a verdade do sexo" (FOUCAULT, 2011b, p. 77). A
historia da sexualidade tem entdo que ser vista do ponto de vista como uma histéria dos
discursos. A "casualidade no sujeito, o inconsciente do sujeito, a verdade do sujeito no outro
que sabe, o saber, nele, daquilo que ele proprio ignora, tudo isso foi possivel desenrolar-se no
discurso do sexo" (FOUCAULT, 2011b, p. 80).

A colocacgdo do sexo em discurso, "a disseminacdo e o reforco do dispositivo sexual
sdo, talvez, duas pecas de um mesmo dispositivo™ diz Foucault (2011b, p. 70), pois se articula
"a ele gracas ao elemento central de uma confissdo que obriga a enunciacdo veridica da
singularidade sexual - por mais extrema que seja" (FOUCAULT, 2011b, p. 70).

Por fim trata-se, talvez, "de definir as estratégias de poder imanentes a essa vontade de
saber. Em caso especifico da sexualidade, constituir a ‘economia politica’ de uma vontade de
saber" (FOUCAULT, 2011b, p. 83).

Vontade essa que faz do sexo, do prazer, do poder, produtor de uma verdade, de uma
norma, que alimenta mentiras, e fixa verdades absolutas de como se deve jogar 0 jogo dos
afetos, dos prazeres, 0 jogo que faz da vida, da vivéncia em parceria algo linear, fixo e

aparentemente permanente.
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Com isso vivemos ha muito tempo presos "na imensa curiosidade pelo sexo,
obstinados em questiona-lo, insaciaveis a ouvi-lo e ouvir falar nele, prontos a inventar todos
0s anéis magicos que possam forcar sua discricdo”(FOUCAULT, 2011b, p. 87), como se
fosse possivel coloca-lo em um Gnico lugar, intacto,

como se fosse essencial podermos tirar desse pequeno fragmento de nés mesmos,
ndo somente prazer, mas saber e todo um jogo sutil que passa de um para o outro:
saber do prazer, prazer de saber o prazer, prazer-saber; e como se esse animal
extravagante a quedamos guarida, tivesse uma orelha bastante curiosa, olhos
bastantes atentos, uma lingua e um espirito suficientemente bem feitos, para saber

demais e ser perfeitamente capaz de dizé-lo, desde que solicitado com um pouco de
jeito (FOUCAULT, 2011b, p. 87).

No Ocidente, segundo Foucault (2011b), entre cada um de nds e nosso sexo, langou-se
uma incessante demanda de verdade: "cabe-nos extrair-lhe a sua, ja que Ihe escapa; e a ela
cabe dizer-nos a nossa, ja que a detém nas sombras" (p. 87-8); estaria 0 sexo escondido?
Estaria 0 sexo "escamoteado por novos pudores, mantido sob o alqueire pelas mornas
exigéncias da sociedade burguesa? Incandescente, ao contrario. Foi colocado, ja ha varias
centenas de anos, no centro de uma formidavel peticdo de saber” (2011b, p. 88) Na verdade,
poderia se dizer que foi colocada uma "dupla peti¢do, pois somos forgados a saber a quantas
anda o sexo, enquanto ele é suspeito de saber a quantas andamos no6s" (2011b, p. 88). Qual
seria 0 motivo desta caca a verdade do sexo ou seria uma caca "a verdade no sexo?" (2011b,
p. 89).

Um dos caminhos para tentar entender esses mecanismos de poder, sexo, prazer, seria
tentar entender como a repressao se articula, se estabelecendo segundo Foucault (2011b) a
partir de cinco tracos principais: (1) A relacdo negativa, "com respeito ao sexo, 0 poder
jamais estabelece relacdo que ndo seja de modo negativo” (p. 93); (2) A instancia da regra, "o
poder seria, essencialmente, aquilo que dita a lei, no que diz respeito ao sexo” (p. 93); (3) O
ciclo da interdicdo, "nédo te aproximes, ndo toques, ndo consumas, nao tenhas prazer, ndo
fales, ndo aparecas; em Ultima instancia ndo existiras, a ndo ser na sombra e no segredo™ (p.
94); (4) A logica da censura "supde-se que essa interdicdo ganha trés formas; afirma que néo
é permitido, impedir que seja dito e negar que existe” (p. 94) e por fim (5) A unidade do
dispositivo, "o poder sobre o sexo se exerceria do mesmo modo a todos os niveis™ (p. 95).

O autor entéo traz para o debate o tema do poder reprimindo o sexo “como na ideia da
lei constitutiva do desejo, encontra-se a mesma hipdtese mecanica do poder" (2011b, p. 96).
Ou seja, iria se tratar de um tipo de poder pobre, "porque € um poder que SO teria a poténcia

do "ndo"(...) esse seria 0 paradoxo da sua eficacia: nada poder, a ndo ser levar aquele que
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sujeita a ndo fazer sendo o que Ihe permite” (2011b, p. 96). E um tipo de poder fundado na
interdicdo, no juridico, ou seja, faz uso de "todos os modos de dominacdo, submissao,
sujeicdo se reduziriam, finalmente, ao efeito de obediéncia” (2011b, p. 96).

A tética geral, e orquestravel, seria 0 mascaramento, ou seja, "é somente mascarando
uma parte importante de si mesmo que o poder é toleravel” (FOUCAULT, 2011b, p. 96). O
que se pretende, também, com esse trabalho é analisar a formacdo de um "certo tipo de saber
sobre 0 sexo, ndo em termos de repressao ou de lei, mas em termos de poder"” (2011b, p. 102).

Desta forma, para Foucault (2011b,p. 102), parece que "se deve compreender o poder,
primeiro, como a multiplicidade de correlagdes de forcas imanentes ao dominio onde se
exercem e constitutivas de sua organizacdo”. E sdo através de jogos que estas relacdes se
transformam, ou seja, "atraveés de lutas e afrontamentos incessantes as transforma, reforca,
inverte; os apoios que tais correlacdes de forca encontram umas nas outras™ (2011b, p. 102),
para entdo formarem "cadeias ou sistemas ou ao contrério, as defasagens e contradi¢des que
as isolam entre si" (2011b, p. 102-3).

Desta forma o poder emerge, vive, se transforma a toda hora, em todos os lugares, pois
ele estd em todos os lugares "ndo porque englobe tudo e sim porque provéem de todos 0s
lugares" (FOUCAULT, 2011b, p. 103). O poder "ndo é uma instituicdo e nem uma estrutura,
ndo é uma certa poténcia de que alguns sejam dotados: € o nome dado a uma situacdo
estratégica complexa numa sociedade determinada” (FOUCAULT, 2011b, p. 103). Quando se
entende o poder, partindo deste ponto, cria-se outra forma de ver as relacdes, sejam elas de
classe, sexo, género, etnia, geracionais, pois se assume que em cada "fragmento" existe poder.

Nesse sentido, pode-se introduzir algumas preposi¢cdes em relacdo ao poder: "o poder
ndo € algo que se adquira” (FOUCAULT, 2011b, p. 104); todas as pessoas tém o poder e 0
exercem das mais variadas formas; "as relacfes de poder ndo se encontram em posi¢cdo de
exterioridade com respeito a outros tipos de relagdes” (FOUCAULT, 2011b, p. 104); as
relacfes de poder entrecruzam varios tipos de relagdes, como o préprio Foucault reafirma "la
onde ha poder ha resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta nunca se encontra
em posicdo de exterioridade em relacdo ao poder” (2011b, p. 105). A velha ideia do manda
guem pode, obedece quem tem juizo, cai por terra quando se afirma que a ideia que 0" poder
vem de baixo; isto €, ndo h4, no principio das relacdes de poder, e como matriz geral, uma
oposicdo binaria e global entre os dominadores e os dominados” (FOUCAULT, 2011b, p.
104). As relagcbes de "poder sdo, ao mesmo tempo, intencionais e ndo subjetivas"
(FOUCAULT, 2011b, p. 105).
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Foucault apresenta quatro "imperativos metodoldgicos" sem no entanto querer dizer
que apresenta um método no sentido dado pela pesquisa positivista mas sim evidéncias
advindas de seus préprios estudos e sistematizadas por ele nas seguintes regras que ajudam a
entender a constituicdo do discurso da sexualidade: a Regra de imanéncia; Regra das
variagfes continuas; Regra do duplo condicionamento e a Regra da polivaléncia tatica dos
discursos.

A Regra de imanéncia nos traz a ideia que se a sexualidade constitui-se como dominio
a conhecer, foi sé com as relagfes de poder que ela se instituiu como objeto possivel; e em
troca, se o poder pdde tomé-la como alvo, foi porque se tornou possivel investir sobre ela
através de técnicas de saber e de procedimentos discursivos" (FOUCAULT, 2011b, p. 108-9).
A Regra das variagdes continuas nos diz que ndo se estd procurando quem tem o poder na
ordem da sexualidade, se seriam os homens, os adultos, os pais, 0s médicos e nem quem &
privado de poder, a exemplo, as mulheres, os adolescentes, as criangas; "nem quem tem
direito de saber, ou é mantido a forca na ignorancia” (FOUCAULT, 2011b, p. 109). O terceiro
ponto nos traz a Regra do duplo condicionamento, onde™a familia ndo reproduz a sociedade;
esta, em troca, ndo imita aquela” (FOUCAULT, 2011b, p. 111); e por fim o quarto ponto seria
a Regra da polivaléncia tatica dos discursos, na qual "deve-se conceber o discurso como uma
série de segmentos descontinuos, cuja funcdo tatica ndo é uniforme nem estavel"
(FOUCAULT, 2011b, p. 111).

Foucault (2011b,p. 112-13) sintetiza entdo: "ndo existe um discurso do poder de um
lado e, em face dele, um outro contraposto”. Os discursos, entdo, seriam "elementos ou blocos
taticos no campo das correlagdes de forca; podem existir discursos diferentes e mesmo
contraditorios dentro de uma mesma estratégia” (2011b, p. 112-13); ou podem agir de forma
oposta, podem "circular sem mudar de forma entre estratégias opostas” (2011b, p. 112-13).
Desta forma nas "relacdes de poder, a sexualidade ndo é o elemento mais rigido, mas um dos
dotados da maior instrumentalidade™ (2011b, p. 114).

Outros aspectos, dentre muitos levantados por Foucault no contexto do século XVIII,
referem-se aos conjuntos estratégicos "que desenvolvem dispositivos especificos de saber e
poder a respeito do sexo" (FOUCAULT, 2011b, p. 114-15). A (1) Histeriza¢do do corpo da
mulher; (2) Pedagogizacao do sexo da crianca; (3) Socializacdo das condutas de procriacédo e
(4) a Psiquiatrizacdo do prazer perverso.

Segundo o autor, ao longo de todo o século XIX a preocupa¢do com 0 Sexo aumenta,
sendo esbocada "como objetos privilegiados de saber, alvos e pontos de fixacdo dos

empreendimentos do saber: a mulher histérica, a crianga masturbadora, o casal malthusiano, o
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adulto perverso" (FOUCAULT, 2011b, p. 116), cada um correspondente de uma dessas
estratégias que, "de formas diversas, percorreram e utilizaram o sexo das criangas, das
mulheres e dos homens” (2011b, p. 116).
Vemos entdo que a sexualidade seria uma forma de nomear um dispositivo historico,
como nos ensina Foucault (2011b, p. 116-17):
ndo a realidade subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da
superficie em que a estimulagdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitagao
ao discurso, a formacao dos conhecimentos, o refor¢o dos controles e das resisténcias,

encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de
poder.

Porém, inicialmente, antes do "surgimento™ do dispositivo da sexualidade, existiu o
dispositivo de alianga, o qual tinha por mecanismo o "sistema de matrimonio, de fixagéo e
desenvolvimento dos parentescos, de transmissdao dos nomes e dos bens" (FOUCAULT,
2011b, p. 117).

As sociedades ocidentais modernas, principalmente a partir do século XVIII,
inventaram e instalaram "um novo dispositivo que se superpde ao primeiro e que, sem 0 por
de lado, contribui para reduzir sua importancia” (FOUCAULT, 2011b, p. 117). Este seria o
dispositivo da sexualidade, que "como o de alianca, este se articula aos parceiros sexuais; mas
de um modo inteiramente diferente” (p. 117).

Para o dispositivo de alianca, "o que é pertinente € o vinculo entre parceiros com
status definido” (FOUCAULT, 2011b, p. 117); para o dispositivo da sexualidade "s&o as
sensacOes do corpo, a qualidade dos prazeres, a natureza das impressdes, por ténues ou
imperceptiveis que sejam™ (FOUCAULT, 2011b, p. 117).

Entretanto, "dizer que o dispositivo de sexualidade substitui o dispositivo de alianca
ndo seria exato" (FOUCAULT, 2011b, p. 118). O que se pode imaginar € que, um dia venha a
substitui-lo. "Mas de fato, hoje em dia, se por um lado tende a recobri-lo, ndo o suprimiu nem
tornou inatil" (2011b, p. 118). Ou seja, a "sexualidade" "estava brotando, nascendo de uma
técnica de poder que, originalmente, estivera centrada na alianga” (FOUCAULT, 2011b, p.
119).

A familia seria o elemento chave desse dispositivo, pois ela é fixa e penetrante, ou
seja, ela seria como um “cristal no dispositivo de sexualidade: parece difundir uma
sexualidade que de fato reflete e difrata"(FOUCAULT, 2011b, p. 122). Como também a
familia tem uma "penetrabilidade e sua repercussdo voltada para o exterior, ela € um dos

elementos taticos mais preciosos para esse dispositivo” (2011b, p. 122).
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Contudo vemos que, segundo Foucault (2011b, p. 124-25),

este dispositivo da sexualidade: sua formacdo, a partir da carne, dentro da concepcéo
cristd; seu desenvolvimento através das quatro grandes estratégias que se desdobraram
no século XIX: sexualizagdo da crianca, histerizagdo da mulher, especificacdo dos
perversos, regulacdo das populagdes; estratégias que passam todas por uma familia
que precisa ser encarada, ndo como poder de interdi¢do e sim como fator capital de
sexualizacéo.

A historia da sexualidade nos caminhos da repressdo supde duas rupturas. A primeira
"no decorrer do seculo XVIII: nascimento das grandes proibicdes, valorizacdo exclusiva da
sexualidade adulta e matrimonial, imperativo de decéncia, esquiva obrigatéria do corpo,
concentracdo e pudores imperativos da linguagem” (FOUCAULT, 2011b, p. 126). E a
segunda ruptura seria no século XX que poderiamos dizer que é "menos ruptura, alias, do que
inflexdo da curva: é o momento em que 0s mecanismos da repressdo teriam comecado a
afrouxar” (FOUCAULT, 2011b, p. 126). O movimento agora seria 0 da tolerancia, ou seja,
"passar-se-ia das interdicGes sexuais imperiosas a uma relativa tolerancia a propdésito das
relacBes pré-nupciais ou extra-matrimoniais”; ocorre também que "a desqualificacdo dos
perversos teria sido atenuada e, sua condenacdo pela lei, eliminada em parte; ter-se-iam
eliminado em grandes parte, os tabus que pesavam sobre a sexualidade™ (2011b, p. 126).

E é no final do século XVIII que "nascia uma tecnologia do sexo inteiramente nova"
(FOUCAULT, 2011b, p. 127). Esta nova tecnologia, segundo Foucault (2011b), era nova
também porque se desenvolvia em torno de trés eixos; o da pedagogia (objetivando a
sexualidade especifica das criancas); o da medicina (com o objetivo na fisiologia sexual
prépria das mulheres); e, enfim, o da demografia (tendo o objetivo da regulacdo espontanea
ou planejada dos nascimentos).

Pode-se concluir que "o dispositivo de 'sexualidade’, elaborado de acordo com suas
formas mais complexas e mais intensas para e pelas classes privilegiadas, difundiu-se no
corpo social como um todo™ (FOUCAULT, 2011b, p. 133). E em primeira instancia, "o
dispositivo da sexualidade como nova distribuicdo dos prazeres, dos discursos, das verdades e
dos poderes” (FOUCAULT, 2011b, p. 134).

Vemos entdo que

0 sex0 ndo € essa parte do corpo que a burguesia teve que desqualificar ou anular para
por para trabalhar os que ela denominava. E, ao contrario, esse elementos delamesma
que a inquietou e preocupou mais do que qualquer outro, que solicitou e obteve seus

cuidados e que ela cultivou com uma mistura de terror, curiosidade, deleitacdo e
febre" (FOUCAULT, 2011b, p. 135).
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A teoria, especificamente a da repressdo, "que pouco a pouco vai recobrir todo o
dispositivo de sexualidade, dando-lhe o sentido de uma interdi¢do generalizada, tem ai seu
ponto de origem™ (FOUCAULT, 2011b, p. 140). O sexo, ele "pertence a regulacdo das
populacgdes, por todos os efeitos globais que induz" (FOUCAULT, 2011b, p. 158). Scott
(1989)retoma essa preposicao sobre a repressao de forma a pensar que

[...] Portanto, existe sempre um conflito entre a necessidade que o sujeito tem de
uma aparéncia de totalidade e a impressdo da terminologia, a relatividade do seu

significado e totalidade e a imprecisdo da terminologia, a relatividade do seu
significado e sua dependéncia em relacdo a repressao (1989, p. 16).

Através deste tipo de interpretacdo a autora propde "tornar problematica as categoriais
"homem" e "mulher" sugerindo que o masculino e o feminino ndo sdo caracteristicas inerentes
e, sim, construgdes subjetivas (ou ficticias) " (SCOTT, 1989, p. 16). Assim essa "interpretacdo
implica também que o sujeito se encontra num processo constante de construcdo e oferece um
meio sistematico de interpretar o desejo consciente e inconsciente” (SCOTT, 1989, p. 16).

Como bem nos traz Foucault (2011b) nas palavras de Kate em The plumedserpent,
tudo é sexo. "Como o sexo pode ser belo quando 0 homem o mantém poderoso e sagrado e
quando ele preenche o mundo. Ele € como o sol que vos inunda, que vos penetra com sua luz"
(FOUCAULT, 2011b, p. 171). E desta forma, como transitério, liquido, fluido,
impermanente, transformador, mutavel, leve do sexo, da sexualidade, do género que
queremos falar.

Na folha 2, a seguir, trabalhamos com a ideia de identidade, representacdo e
performatividade, onde tais estudos foram de suma importancia para dar sentido a nossa

analise.

Folha 3.2 Representacdo, identidade e performatividade no contexto do debate sobre

género e sexualidade na escola.

Nesta secdo vamos apresentar o caminho tedrico que trilhamos no que se refere a
conceitualizacdo de subjetividade de género e sexualidade no contexto curricular. As no¢oes
de representacdo, identidade e performatividade é importante no contexto do debate tedrico
sobre subjetividade de género e sexualidade. Assim, nesta se¢do iremos nos debrucar sobre
estudos de Silva (2010, 2014); Hall (2014) e Butler (2008, 2010).
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Inicialmente iremos tracar um panorama historico sobre o conceito de Representagao.
Segundo Silva (2014), se partimos da historia da Filosofia Ocidental, veremos que a ideia de
representacdo se conecta a busca de formas apropriadas de tornar o 'real’ presente, de
apreendé-lo o mais fielmente possivel através de sistemas de significacdo. Nesse percurso
historico, a representacdo tem-se apresentado em duas dimensdes. Por um lado seria a
representacdo externa, os sistemas de signos como a pintura, por exemplo, ou a prépria
linguagem, e por outro a interna e/ou mental - a representacdo do "real” na consciéncia.

No pos-estruturalismo, vém a tona outros modos de tratar a representacdo. Pois
"conceber a linguagem - e, por extensdo, todo sistema de significagdo -como uma estrutura
instdvel e indeterminada que o pds-estruturalismo questiona a nocdo classica de
representacdo” (SILVA, 2014, p. 90). Entretanto, essa "reacdo" a nocao classica de
representacdo ndo impediu que teoricos e teoricas ligados sobretudo aos Estudos Culturais
como, por exemplo, Stuart Hall, 'recuperassem’ o conceito de representacdo, desenvolvendo-o
em ligagdo com uma teoria sobre a identidade e a diferenca.

Segundo Silva (2014), na perspectiva pds-estruturalista a representacdo acaba por ser
concebida como um 'sistema de significacdo' descartando-se as hipoteses realistas e miméticas
que teriam associacdo com sua concepcdo filosofica classica, a qual posteriormente iremos
perceber como sendo tencionada. Destacam-se, assim, dois pontos do processo de
representacdo pos-estruturalista: no primeiro ponto a "representacdo é concebida unicamente
em sua dimensdo de significante, isto €, como sistema de signos, como pura marca material”
(SILVA, 2014, p. 90), expressando-se por meio de uma fotografia, de um filme, de um texto,
Ou seja, a representacdo é sempre marca ou trago visivel, exterior, ndo sendo a representacéo
nessa concepcao, representacdo mental ou interior.

O segundo ponto seria a ideia de que o0 "conceito de representacao incorpora todas as
caracteristicas de indeterminacdo, ambiguidade einstabilidade atribuidas a linguagem”
(SILVA, 2014, p. 91). A representacdo seria como uma forma de atribuicéo de sentido, sendo
também um sistema linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e ligado a relagdes de
poder.

E neste ponto que constitui-se de forma mais forte a ligacdo entre o conceito de
representacdo e a de identidade e diferenca,estabelecendo-se uma relacdo de dependéncia.
Podemos dizer que é através da representacdo que a identidade e a diferenca passam a existir,
ou seja, representar significa dizer: “essa ¢ a identidade” ou “a identidade ¢ isso” tal como diz

Silva (2014, p. 91). Caminhamos entdo para a ideia de que é por meio da representacdo que a
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identidade e a diferenca se conectam a sistemas de poder. Neste circuito quem tem o poder de
representar, logo, tem o poder de definir e determinar a identidade.

Dentro dessa oOtica ndo € dificil perceber as possiveis implicacbes pedagogicas e
curriculares que essas conexdes entre identidade e representacdo, permeada por relacbes de
poder, podem gerar, como diz Silva (2014).Vemos, entdo, que a pedagogia e o curriculo
poderiam oferecer oportunidades para que sujeitos (criangas, jovens, adultos) aprendessem a
criticar e questionar os sistemas e as formas dominantes de representacdo da identidade e da
diferenca. A representa¢do no sentido de “inscri¢do, marca, trago, significante ¢ ndo como
processo mental [...] a face material, visivel, palpavel, do conhecimento” (SILVA, 2010, p.
32).

Para Silva (2010),chama a atencdo o fato de que no centro das nossas formas de
conhecer 0 mundo estéa a "crise" de legitimacdo, que esta "indissoluvelmente ligada a “crise"
no estatuto da representacéo - nossas formas de representar o mundo™ (p. 32). A pergunta de
quem estd autorizado a conhecer 0 mundo se transveste em perguntas sobre quem esta
autorizado a representa-lo. E através desse tipo de pergunta que se reconhecem dois lados, as
relacGes de conhecer e representar, e as relagdes de poder, de outro.

Silva (2010), inspirado nos estudos de Baudrillard (1991), afirma que ndo se trata
apenas de uma crise, mas de uma "verdadeira implosdo da representacdo”. Em um panorama
p6s-moderno de propagacdo sem controle de signos e de imagens, pode-se acreditar que a
representacdo chegou ao fim. O que existe agora sdo representacdes de representacdes:

N&o ha mais referentes na extremidade da cadeia de significacdo: apenas simbolos e
imagens que simulam o "real”. Perdida qualquer conexdo dos signos com 0S seus

referentes, a paisagem contemporanea esta povoada por simulacros: representacdes de
representagdes (SILVA, 2010, p. 32).

O autor nos mostra entdo que "na verdade" ndo existiriam mais representacdes diretas,
cruas; o0 que vem a existir € uma representacdo através do que estd posto, do que estad
representado.

Esse modo de ver a representacao tem aproximacdes com o conceito de representacdo
ao qual nos associamos nesta dissertacdo,através das lentes dos Estudos Culturais, as quais
tém estreita ligagdo com as investigacfes de Michel Foucault, mais diretamente com a sua
formulagdo do conceito de discurso.

No livro As palavras e as coisas, "Foucault define "episteme” como o conjunto das
regras de formacdo, as quais definem o que conta como conhecimento em uma determinada

época” (SILVA, 2010, p. 42). Para o filosofo francés, "a episteme da Renascenca estava
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baseada nas noc¢Ges de semelhanca e similitude™ (p. 42). Em outro contexto, "torna-se possivel
construir novos objetos de conhecimento, impossiveis de serem concebidos no espaco
limitado da episteme da representacdo™ (p. 42); tal ideia € reconhecida como a episteme
moderna. Com Foucault aprendemos que € possivel criar-se o real ao representar a realidade,
ou seja, podemos entender que se trate de mera representacdo no sentido classico ou uma
imitag&o do real.

E uma concepcdo de "representacdo” mais abrangente, a que é adotada pela anélise
cultural, e é importante para pensar no conceito de discurso desenvolvido por Foucault. As
posicdes pos-estruturalistas, como j& visto anteriormente, trazem a formulacdo de que a
"realidade é construida discursivamente”. A andlise cultural, neste contexto, iria se estabelecer
na base de ndo fazer "declaracdes epistemologicas tdo absolutas, mas de forma mais simples,
eleger como seu objeto de analise aquelas instancias e formas sociais que sdo construidas
discursiva e linguisticamente" (SILVA, 2010, p. 42). Ou seja, "o objetivo da anélise cultural
ndo é negar a "realidade", mas, de certa forma, ampliar a propria nogdo de "realidade". Pois,
segundo Silva (2010), esse tipo de “realidade”,a qual se estabelece como objeto das anélises
culturais, se centraria na nocao de representacao.

Foucault e a analise cultural ndo estdo preocupados em sentenciar a existéncia de que
0s Unicos objetos sdo aqueles produzidos pelo discurso.A analise cultural esta debrucada em
um projeto bem mais modesto, o de tecer analises dos objetos que sdo produzidos por meio de
praticas sociais sendo elas discursivas ou ndo. Neste caso bem especifico da "nocdo de
representacdo, sdo as praticas discursivas (num sentido alargado, para incluir imagens e outras
formas de representacdo visual) que se tornam o centro da andlise" (SILVA, 2010, p. 43);
como por exemplo os cadernos escolares nesta dissertacao.

O conceito de discurso em Foucault é bem explanado, também, no livro Arqueologia
de Saber. No livro, discurso seria algo que "ndo deve ser visto simplesmente como o registro
ou o reflexo de objetos que Ihes sdo anteriores™ (SILVA, 2010, p. 43), mas como préticas que
formam ordenadamente os objetos de que falam; tal conceito se relaciona assim intimamente
com a ideia de representatividade na perspectiva da analise cultural.

E nessa logica de funcionamento que Foucault diz que a tarefa ndo consiste mais em
discutir os discursos como conjuntos de significados;eles se constituem como elementos
significantes que remetem a conteldos ou a representacGes. Esse discurso teorizado por
Foucault, "ndo se limita a nomear coisas que ja estejam "ali"'; além de nomear, ele cria coisas:

outro tipo de coisas, é verdade" (SILVA, 2010, p. 43). Ou seja, Foucault ndo nega aqui aos
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signos sua funcdo de designacdo. O que ele faz é simplesmente dizer, em uma forma poés-
estruturalista, que eles fazem algo mais além de nomear; eles criam, designam, inventam.
Desta forma, as representacdes culturais, segundo Silva (2010, p. 44), ndo séo
simplesmente construidas de signos que propagam aquelas coisas que supostamente
'representam’. Para o0 autor, "0s signos que constituem as representacdes focalizadas pela
analise cultural, ndo se limitam a servir de marcadores para objetos que lhes sejam anteriores:
eles criam sentidos™ (2010, p. 44). Esses sentidos, que sdo criados, por parecerem 'reais’, por
se estabelecerem como reais, tém efeito de 'verdade'. Tendo efeito de “verdade", tal ideia de
representacdo passa a ser tida como parte de um jogo, no qual os sujeitos, que de tal cena
fazem parte, jogam com tais representacdes, inventadas e tdo verdadeiras.
Com Foucault, vamos compreender a ideia dos jogos de verdade:
a historia critica do pensamento ndo é nem uma historia das aquisi¢des nem uma
histdria das ocultagdes da verdade; é a historia da emergéncia dos jogos de verdade: é
a histdria das 'veridicgdes', compreendidas como as formas pelas quais se articulam,

num dado dominio, coisas de discursos suscetiveis de serem proclamadas verdadeiras
ou falsas [...].(FOUCAULT, 2006, p. 632).

E neste ponto, talvez, que a nocdo de discurso, trabalhada por Foucault, adquire a
méaxima relevancia para a utilizacdo da nocao de representacao feita pela analise cultural. Os
discursos e as representacfes situam-se num campo estratégico de poder. Ou seja, € "o poder,
mas do que os fatos sobre a realidade, que tornam as coisas 'verdadeiras' " (SILVA, 2010, p.
45).

Na tematica da representacdo vamos inserir o tema da identidade. Inspirados nos
estudos de Hall (2014), o discurso da critica feminista e da critica cultural com influéncia da
psicanalise tém destacado os processos inconscientes de formacgdo da subjetividade, os quais
coloca em questdo as concepcdes racionalistas de sujeito. Os estudos na perspectiva da
teorizacdo pds-moderna tém celebrado, por sua vez, a existéncia de um "eu" inevitavelmente
performativo. Porém dentre outros questionamentos, trazidos por Hall, a divida diante da
necessidade da existéncia das identidades ganha visibilidade.

Hall (2014) nos d& para esse questionamento duas possibilidades de resposta: a
primeira consistiria em "observar a existéncia de algo que distingue a critica desconstrutiva a
gual muitos destes conceitos essencialistas tém sido submetidos" (p. 103). E a segunda
possibilidade se estabelece como um tipo de resposta que exige a observacao de onde e "em
relacdo a qual conjunto de problemas emerge a irredutibilidade do conceito de identidade™ (p.
104).
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Observando tal problematica, vemos que a construcdo da identidade esta relacionada a
formacdo/construcdo de sujeitos em sociedade, € através da convivéncia, acessos ou falta de
oportunidade que esses sujeitos se constroem e se conformam em determinado lugar, tal
construcdo é feita cotidianamente através de varios mecanismos, artefatos, dispositivos; o
caderno escolar, por exemplo, se estabelece como uma peca, um espago, um artefato, que
contribui para essa formacdo cotidianamente, sendo tais cadernos montados para a formagéo
de determinados sujeitos em determinados lugares, os conformando em determinadas
posicOes, dentre elas as de género e sexualidade.

Para além desses aspectos, Silva (2010,p. 46-47) diz que a identidade s6 faz "sentido
numa cadeia discursiva de diferengas: aquilo que ‘¢’ é inteiramente dependente daquilo que
‘nao ¢’". Em suma, identidade e diferenca sdo construidas na e pela representacdo: nao tendo
a possibilidade de existir fora dela, sendo justamente, segundo o autor, nessa intersec¢éo entre
representacédo e identidade que podemos encontrar o carater ativo de ambas. Ambas atuam de
forma permanente na constru¢do dos sujeitos em todos 0s espacos, como na escola, no
caderno, na licdo.

Hall (2014) desenvolve e aprofunda esse debate e reafirma a construcdo da identidade
como uma acdo que se da por meio da diferenca e ndo fora delas. H& para ele um
"reconhecimento radicalmente perturbador de que é apenas por meio da relacdo com o Outro,
da relacdo com aquilo que ndo é, como precisamente aquilo que falta, com aquilo que tem
sido chamado de seu exterior constitutivo” (2014, p. 110).

O autor entdo afirma que "toda identidade tem necessidade daquilo que lhe "falta" -
mesmo que esse outro que falta seja um outro silenciado e inarticulado” (HALL, 2014, p.
110), como os gays, transexuais etc.Estabelece ainda que esta construcdo identitaria no que se
refere a "identidade social é um ato de poder".

Silva (2010), corroborando Hall (2014),0bserva que seria por meio da representacao
que se travariam batalhas decisivas de criacdo e de determinacdo de significados particulares
para todos os sujeitos, sendo este campo cortado por relacdes de poder. A identidade é, assim,
"ativamente produzida na e por meio da representacdo” (2014, p. 47) sendo o poder que lhe
confere seu carater ativo, produtivo.

Através dessa ligacdo entre representacdo, identidade e poder que a chamada "politica
de identidade"adquire importancia,como nos diz Silva (2010), compreendendo neste contexto
que a identidade e a representacdo sdo politica. Os mais diversos grupos sociais e culturais,
determinados por meio de uma variedade de dimensdes (classe, 'raca’, sexualidade, género

etc.) lutam pelo direito a representacdo e a identidade. Sendo através dessas lutas que as
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identidades e as mais variadas representacdes ganham espago, tais construgfes ndao devem
ficara cargo de um Unico responséavel, pois assim se estabelecendo, tais identidades e
representacdes seriam limitadas e ndo corresponderiam a diversidade existente em nossa
sociedade.

E por meio da "politica de identidade"” que os grupos subordinados contestam
precisamente a normalidade e a hegemonia dessas identidades. Nesse terreno contestado, as
identidades "reprimidas” (gays, Iésbicas, transexuais etc.) reivindicam ndo apenas seu acesso
a representacéo, mas seu direito a controlar, sobretudo, o processo de sua representacdo como
nos diz Silva (2010). Porque s6 controlando tal processo é que se pode garantir a sua
afirmacéo e representacéo.

Desta forma, se cada sujeito pertence a um grupo, 0s quais sdo também grupo
subordinados (por exemplo, 0s gays), como consequéncia, a pessoa que pertence a um grupo
subordinado carrega toda a carga e todo o peso da representacdo de pertencer a tal grupo.

E importante ainda destacar um ponto nesse processo, que a identidade n&o existe de
forma natural e inerente, ela é construida por todos de diversas formas. Ou seja, 0 que um
"grupo tem em comum € resultado de um processo de criacdo de simbolos, de imagens, de
memoria, de narrativas, de mitos que ‘cimentam’ a unidade de um grupo, que define sua
identidade™ (SILVA, 2010, p. 47). Assim como ocorre com 0s simbolos de uma nacéo, a sua
bandeira, seu hino, tais simbolos alimentam uma imagem, uma memoria e criam narrativas de
vida.

Como reafirma Silva (2014), a identidade e a diferenca, além de serem
interdependentes, elas partilham uma importante caracteristica:"sdo o resultado de atos de
criacdo linguistica" (p. 76). Ou seja, "sdo o resultado de atos de criacdo [0 que] significa dizer
gue nédo sdo "elementos" da natureza, que ndo sdo essenciais, que ndo sdo coisas que estejam
simplesmente ai, a espera de serem reveladas ou descobertas, respeitadas ou toleradas™ (2014,
p. 76). Ambas tém que ser "ativamente produzidas, ndo s&o criaturas do mundo natural, mas

do mundo cultural e social" (p. 76).Em sintese, a identidade

tém a ver ndo tanto com as questdes "quem nos somos" ou "de onde nés viemos", mas

muito mais com as questdes "quem ndés podemos nos tornar", "como nds temos sidos
representados” e "como essa representacdo afeta a forma 'como nés podemos
representar a nos proprios'( HALL, 2014, p. 109).

E importante entender que somos nds que as produzimos, no contexto de relagdes
culturais e sociais. Compreendemos que a identidade assim como a diferenca ndo sao fatos

inerentes e que surgiram sem ter porque; tal identidade &, por assim dizer, criacdo social e
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cultural de um povo, podendo por consequéncia mudar de acordo com cada situagéo, sujeitos,
tempos historicos vividos. Como nos reafirma Hall (2014), precisamos entender que as
identidades sdo construidas dentro do discurso e ndo fora dele, e sdo também produzidas em
locais historicos e institucionais, os quais atuam no interior de formacOes e praticas
discursivas especificas, atuando através de estratégias e iniciativas especificas. Tais
producdes, especificas, também atuam na formacdo de sujeitos especificos, 0s quais devem
atender a determinados objetivos.

Na trilha de tais estudos a necessidade de entender o conceito de"performatividade™,
acaba por ser imediato. Com essa nogéo, tal como Butler (2008) trabalhou, possamos ampliar
0 modo de entendermos 0s processos identitarios do ponto de vista de género e sexualidade.

Butler (2008) contribui para o debate em performatividade quando nos diz que os atos,
gestos e desejo produzem o efeito internamente, o qual transborda até a superficie do corpo.
Tal producdo se da por meio de um jogo o qual estabelece uma auséncia significante, que
surge, mas ndo revela, o principio organizador que teria a identidade como causa. Tais "atos,
gestos e atuacgdes, entendidos em termos gerais, sao performativos” (BUTLER, 2008, p. 194),
empregados no sentido "de que a esséncia ou a identidade que por outro lado pretendem
expressar sdo fabricagdes manufaturadas e sustentadas por signos corpdreos e outros meios
discursivos" (2008, p. 194).

Desta forma,o fato de o corpo género ser inscrito pelo performativo sugere que “ele
ndo tem status ontologico separado dos varios atos que constituem sua realidade™ (BUTLER,
2008, p. 194). Tal conceito, de performatividade, desarticula a atencdo dada a identidadecomo
descricdo, ou seja, como aquilo que é, énfase que é, de certa forma, mantida pelo conceito de
representacdo, na ideia de performatividade pensamos no ato de"tornar-se”, migrando para
uma concepcdo da identidade como movimento e transformacdo™ (SILVA, 2014, p. 92).
Assim a identidade se estabelece a partir de outro ponto, o de mudanca. Esse é o
deslocamento feito por Butler.

Butler (2010) nos mostra que aquilo que esta em jogo também é a reformulacdo da
materialidade dos corpos onde o entendimento da performatividade "ndo como ato pelo qual o
sujeito traz a existéncia aquilo que ela ou ele nomeia"(p. 155), mas a ideia se estabelece como
aquele "poder reiterativo do discurso para produzir os fendmenos que ele regula e constrange”
(p. 155).

Remontando a formulacdo do conceito de performatividade, encontramos que ele

deve-se, inicialmente, a J. A. Austin (1998).Segundo este autor, contrariando a visao que
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usualmente se tem, a linguagem n&o se limita a hipdteses que simplesmente descrevem uma
acdo, como por exemplo a sentenca: "o livro esta sobre a mesa".

Tal sentenca € uma proposicao que Austin chama de "constatativa” ou "descritiva”,ele
simplesmente descreve uma situacdo. Entretanto "a linguagem tem pelo menos uma outra
categoria de proposicdes que néo se limitam a descrever um estado de coisas, mas que fazem
com que alguma coisa acontega™ (SILVA, 2014, p. 92-3).Entendemos assim que ao "serem
pronunciadas, essas proposicdes fazem com que algo se efetive, se realize. Austin chama a

essas proposicdes de ‘performativas™ (SILVA, 2014, p. 92-3), como exemplifica o esquema 4

abaixo, de acordo com Silva (2014, p. 93).

Esquema 4 - Questdo performativa

Produz um

Setenga: fato Producio

"Jodo é Repetida (quando i

Questéo de
pouco enunciacéo apenas
inteligente” deveria
descrevé-lo).

performatividade

identidade

Desta forma ndo podemos esquecer que o que falamos, escrevemos, tem contribuicdo
macica na construcdo da identidade, tendo a repeticdo dos enunciados performativos
importante influéncia no resultado.

Silva (2014,p. 94), inspirado nos estudos de Derrida, nos mostra que esta ideia se
instala para a linguagem em geral, 0 ato de repeti¢cdo é chamado por ele de repetibilidade da
escrita e da linguagem, de "citacionalidade”. Desta forma, o que distingue a linguagem, como
extensdo da escrita, é sua citacionalidade: ela pode ser retirada de um determinado contexto e
inserida em um contexto diferente, ocorrendo assim um processo para a producdo da
identidade.Segundo Judith Butler (2010), a mesma repetibilidade que garante a eficacia dos
atos performativos que reforcam as identidades existentes pode significar também a
possibilidade da interrupcdo das identidades hegemonicas.

Neste contexto a repeticdo pode ser interrompida, tal repeticdo pode ser questionada e
contestada, e é nessa interrupcdo que habitam as possibilidades de instauracdo de identidades
que ndo representam apenas a reproducéo das relacdes de poder existentes. E através dessa

interrupgdo que se cria a possibilidade de uma nova representacgéo.
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Segundo Silva (2014), é a possibilidade de obstruir o processo de "recorte e colagem”,
de fazer uma parada no processo de "citacionalidade”, que os atos performativos sdo
caracterizados, reforcando-se as diferencas ja arraigadas; desta forma aparece como sendo
possivel pensar na producao de novas/renovadas identidades.

Silva (2014, p. 96) afirma que

Ver a identidade e a diferenga como uma questdo de produgdo significa tratar as
relagBes entre diferentes culturas ndo como uma questdo de consenso, de dialogo ou

comunicacdo, mas como uma questdo que envolve, fundamentalmente, relacBes de
poder.

VVemos nesse contexto que a identidade e a diferenca ndo séo absolutas, fruto de um
conceito preexistente, e nem estdo presentes desde algum momento fundador. Tais conceitos
ndo sdo passivos da cultura, pelo contrario, devem ser constantemente criados e recriados.
Esses dois conceitos, de identidade e diferenca, tém relagdo intima com a "atribuicdo de
sentido ao mundo social" além de serem um campo de "disputa e luta em torno dessa
atribuicdo” (SILVA, 2014, p. 96).

Silva (2014, p. 96) nos traz o que é identidade/diferenca; a identidade é uma
construgdo, um efeito, um processo de producdo, uma relacdo, um ato performativo; a
identidade é instavel, contraditéria, fragmentada, inconsistente, inacabada; a identidade esta
ligada a estruturas discursivas e narrativas.O que se estabeleceria como néo sendo identidade
e diferenca seria a ideia de que ela ndo é uma esséncia; ndo é um dado ou um fato - seja da
natureza, seja da cultura; identidade tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica,
transcendental.

A afirmacdo desta identidade, segundo Butler (2008,p. 195), se da também através de
"atos, gestos, os desejos articulados e postos em ato criam uma ilusdo de um nucleo interno e
organizador do género".Tal ilusdo € mantida discursivamente com o propdsito de colocar a
sexualidade nos termos da estrutura obrigatoria da heterossexualidade reprodutora, entretanto
se vemos a identidade como um ato performativo, logo ela esta relacionada a producéo, a
construcdo de sujeitos. Tais sujeitos, com suas identidades, se ligam ao sistema de
representacéo, tecendo estreita ligagdes com relagdes de poder.

A autora entdo interroga, quando coloca em questéo:

Que performance inverterd a distingdo interno/externo e obrigard a repensar
radicalmente as pressuposicdes psicolégicas da identidade de género e da

sexualidade? Que performance obrigard a reconsiderar o lugare a estabilidade do
masculino e do feminino? E que tipo de performance de género representard e
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revelara o carater performativo do prdprio género, de modo a desestabilizar as
categorias naturalizadas de identidade e desejo? (BUTLER, 2008, p. 198).

No decorrer de tais leituras, nota-se um ponto de intersec¢do nesses estudos, 0s quais
convergem para o curriculo, como espaco de producao, criacdo, expressao, enunciacao deste
conceito de representacéo, identidade e performatividade.

No contexto desse trabalho o curriculo € um dos pontos norteadores, o qual, segundo
Silva (2010), seria a expressdo na escola do que se constitui conhecimento. No estado que
vivemosexiste um contexto de habilidades,significados fixos, que devem ser transmitidos.
Desta forma, entende-se que o mundo 'real’, no qual vivemos ndo estd,na maioria das vezes,
representado no conhecimento e no curriculo: o mundo real é, ai, uma presenca; ele se
apresenta diretamente, sem a interdig&@o precisar ser representada.

Vale ressaltar que o curriculo ndo €, entretanto, “como sup8e a concepc¢ao realista, um
local de transmissdo de conhecimentos concebidos como mera revelacdo ou transcri¢do do
'real™(SILVA, 2010, p. 64). O curriculo se apresenta como pulsante, produtor e questionador
dos conhecimentos, ou seja, curriculo é também representacdo, ele se estabelece como um
local em que circulam signos produzidos em outros locais, sendo também um local de
producdo de signos. Entender"o curriculo como representacdo significa vé-lo como superficie
de inscricdo, como suporte material do conhecimento em sua forma de significantes™ (SILVA,
2010, p. 64). Nos contrapomos, desta forma, a concepcao realista e objetivista do curriculo, na
qual ndo ha lugar para tecer relacdes de poder.

Para nos aproximarmos de uma concepc¢do do curriculo como representacdo, como
local, disputado, de construcdo de objetos de conhecimentos, temos que comecar a vé-lo,
primeiramente, como texto, como discurso, como signo, como pratica de significacao.
Estabelecendo-se no curriculo uma luta em torno do signo, da representacdo, luta essa que
caminha para a construcdo de um curriculo mais fluido, mais real, mais palpavel como diz
Silva (2010).

Em seu estudo, Silva (2010,p. 66-7) nos traz a ideia da poética do curriculo, no qual
"ele ndo € visto como a pura expressdo ou registro de uma realidade ou de um significado
preexistente: ele é criacdo linguistica, discursiva, de uma realidade propria”. Na poética do
curriculo como representacao, atentemos para a ideia na qual o conhecimento é dependente de
codigos, de convencdes chamados de recursos retéricos. O conhecimento esta alem dessas

regras, desse imediatismo, recaindo o foco sobre o significante.
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Seguindo essa perspectiva, o centro da analise ndo é o significado, mas o significante.

Se nos aproximarmos mais da "poética do curriculo, o significante ndo aparece simplesmente

como o meio transparente por meio do qual o significado se expressa: o significado é que é a
matéria-prima da representacdo” (SILVA, 2010, p. 67). Desta forma,

A producéo da identidade e da diferenca se da, em grande parte, na e por meio da

representacdo. Como representacao, o curriculo esta diretamente envolvido nesse

processo. E aqui, nessa intersec¢do entre representacdo e identidade, que o curriculo
adquire sua importancia politica (SILVA, 2010, p. 68).

A importancia politica adquirida no encontro entre representacdo e identidade esta
intimamente relacionada com a ideia de um curriculo mais ativo, produtor de seus
guestionamentos, produtor de ideia, de formas de ver as mais determinadas situacdes de
aprendizagem, o que tece relagéo direta com aquilo que iremos nos tornar.

Segundo Silva (2010), aquilo que nos tornamos esta diretamente envolvido com a
representacdo e o poder, "ndo ha identidade nem alteridade fora da representacdo” (p. 68).
Desta forma o curriculo €, ali, no ponto de interseccdo entre poder e representacdo, um local
de producdo da identidade e alteridade, sendo neste ponto que o curriculo, e 0 conhecimento,
se tornam um terreno de luta em torno da representacdo. E nesta ideia de curriculo que este
trabalho faz sentido, e ganha for¢a como local de debate, crescimento e transformacéo.

Desta forma, como tudo ja estudado "se traduziria em termos de curriculo e
pedagogia?" (SILVA, 2014, p. 97). Neste contexto, o outro cultural apareceria sempre como
um problema, pois coloca sempre em xeque nossa propria identidade. A questdo posta reativa
a identidade, no ponto de vista da diferenca e do outro como um problema social ao mesmo
tempo que € um problema pedagdgico e curricular.

Silva (2014,p. 97) nos explica que tal se apresenta como "um problema social porque,
em um mundo heterogéneo, o encontro com o0 outro, com o estranho, com o diferente, é
inevitavel". Se estabelece como um "problema pedagogico e curricular ndo apenas porque as
criancas e jovens, em uma sociedade atravessada pela diferenca, forcosamente interagem com
0 outro no préprio espaco da escola”, pois "a questdo do outro e da diferenca ndo pode deixar
de ser matéria de preocupacao pedagdgica e curricular" (2014, p. 97).

O outro se apresenta como aquele subjugado, abjeto, homossexual, negro, pobre, toda
essa representacdo de formacdo social o reprime, reforcando e multiplicando a
desigualdade.Ou seja, "esse 'outro’, numa sociedade em que a identidade torna-se, cada vez

mais, difusa e descentrada, expressa-se por meio de muitas dimensdes” (SILVA, 2014, p. 97).
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Este outro é outro género, é outra cor,é outra sexualidade, é outra raca, € a outra
nacionalidade, o outro é o corpo diferente.

Silva (2014) apresenta duas estratégicas pedagogicas possiveis: a primeira estratégia
conhecida como liberal nos mostra que o pressuposto basico é que a "natureza™ humana tem
uma variedade de formas de se expressar culturalmente sendo todas elas legitimas, portando,
devem ser respeitadas. A segundo estratégia, terapéutica, também aceita que a diversidade é
'natural’ e boa, entretanto atribui a rejeicdo da diferenca e do outro a disturbios psicolégicos.
Para essa perspectiva, "a incapacidade de conviver com a diferenca é fruto de sentimentos de
discriminacdo, de preconceitos, de crencgas distorcidas e de esteredtipos” (2014, p. 98).

Contudo, "o argumento que venho defender, € a favor de uma “estratégia pedagogica e
curricular de abordagem da identidade e da diferenca que levasse em conta precisamente as
contribuicdes da teoria curricular recente, sobretudo aquela de inspiracdo pos-estruturalista™
(SILVA, 2014, p. 99). Nesse contexto a abordagem da pedagogia e do curriculo tratariam a
identidade e a diferenca como "questfes de politica, estando no alvo destas discussfes a
noc¢do da identidade e da diferenca como producao” (SILVA, 2014, p. 99).

Neste contexto, segundo Silva (2014), de producdo de identidade, é importante
explicar como ela é produzida de forma tdo ativa e duradoura, e se faz importante "antes de
tolerar, respeitar e admitir a diferenca", explicando assim como ela é ativamente produzida (p.
99). Nos mais variados contextos, formas, situagoes.

Uma politica pedagogica deve "colocar no seu centro uma teoria que permita ndo
simplesmente reconhecer e celebrar a diferenca e a identidade, mas questiona-las” (SILVA,
2014, p. 100). Questiona-las, intercepta-las, pesando em tal constituicdo como sendo passivel
de erro, irregularidades e injusticas, deixando por vezes de reconhecer 0s sujeitos em suas
mais diversas posi¢coes, sejam elas relativas a género, sexualidade, raca, opcdo religiosa etc.

Para que seja possivel questionar, interceptar tal construcdo, os/as estudantes deveriam
ser estimulados a explorar as possibilidades de perturbacdo, transgressao, violagcéo, subversédo
das identidades existentes, a fim de transgredir a ordem preestabelecida no consenso geral.

O autor por fim destaca entdo a ideia de que a "diversidade é estatica, € um estado, é
estéril. A multiplicidade € ativa, € um fluxo, € produtiva. A multiplicidade ¢ uma maquina de
produzir diferencas - diferencas que sdo irredutiveis a identidade” (SILVA, 2014, p. 100). Tal
ideia de multiplicidade estimula a diferenca, a qual em sua construcao se recusa a se fundir

como idéntico.
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Segundo Silva (2014), a ideia de diversidade limita-se ao que j& existe, diversidade ¢é
um dado - da natureza ou da cultura. A diversidade reafirma o idéntico. J& a multiplicidade
estende e multiplica, prolifera, dissemina, sendo um movimento.

Avancando teoricamente, os estudos de Hall (2014, p. 120), com base em Foucault,
propdem uma "radical historicizacdo da categoria de sujeito”, sendo o sujeito "produzido
"como um efeito™ do discurso e no discurso, no interior de formagdes discursivas especificas,
ndo tendo qualquer existéncia prépria” (HALL, 2014, p. 120). Partindo da ideia de que o
"sujeito € discursivamente construido e de que ndo existe qualquer sujeito antes ou fora da
Lei" (p. 127), a estudiosa Butler desenvolve o argumento de que "a categoria do 'sexo' €,
desde o inicio, normativa: ela é aquilo que Foucault chamou de 'ideal regulatério™ (HALL,
2014, p. 127).

O argumento de Butler acaba por se estabelecer como mais relevante, "é ainda mais
pertinente, entretanto, porque é desenvolvido no contexto da discussdo sobre género e
sexualidade, feita no quadro teodrico do feminismo" (HALL, 2014, p. 129), se voltando, assim,
as questdes sobre identidade e sobre politica de identidade.

Contudo vemos a construcdo de conceitos dialogando entre si, construindo uma nocao
de curriculo buscando atender as diversas demandas da vida em sociedade, ndo se limitando
apenas as construcdes escolares. Representacdo, identidade, performatividade transitam pelo
espaco do curriculo de forma fluida e bem articulada situando tais estudos e o curriculo
escolar como algo também fluido, liquido, passivel de transformacdes.

No capitulo a seguir, o Caderno Ill, iremos tracar o cenario discursivo de nossa
pesquisa, a Sociedade do Consumo e os artefatos escolares, em especifico o caderno escolar, e
trazer para o debate as leis, diretrizes no ambito do curriculo que rege nosso pais.



4 CADERNO
O CENARIO DISCURSIVO: SOCIEDADE DE CONSUMO E ARTEFATOS
ESCOLARES
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O cenério discursivo do discurso de género e sexualidade no caderno escolar ao qual a
andlise deste texto dissertativo remete estd implicado com o que estd nomeado como
sociedade de consumo do ponto de vista da globalizacdo (HALL, 1997; BAUMAN, 2001;
IANNI, 1998; LIPOVETSKY, 2004; CHARLES, 2004; COSTA, 2009a, 2009b; IGNACIO,
2009; CARVALHO, 2010). Neste cenério, o discurso de género e sexualidade dos artefatos
culturais escolares encontra-se vinculando & sociedade de consumo, tal como 0s outros
artefatos culturais diversos, e a0 mesmo tempo com os discursos no campo das lutas sociais e
culturais por relacdes de justica de raca, género, sexualidade, geracao e outros.

O cenério ao qual estamos trabalhando remete também & legislacdo educacional,
particularmente aquela que se refere as orientacGes curriculares.

H& um consenso nos discursos dos autores citados acima de que as sociedades na
atualidade, malgrado o grande avanco do ponto de vista da tecnologia, da informacéo e das
conquistas dos movimentos sociais, mantém como desafios desigualdades sociais, a
persisténcia da pobreza, os problemas ambientais, a formagédo para o trabalho imaterial, os
problemas demograficos, a mercantilizacdo e principalmente os problemas relacionados as
questdes dos preconceitos e do hiperconsumo. Essas questdes interpenetram na educacdo em
geral e na educagdo escolar. Nesse sentido, vamos recorrer também a Louro (2002), Varela
(2002) e Costa (2009a, 2009b) para discutir esse cenario no que se refere a sociedade de

consumo e escola e o caderno escolar como artefato cultural que se constitui neste contexto.

Folha 4.1 A sociedade do consumo e os artefatos escolares

O cenério atual tem sido nomeado como modernidade liquida (BAUMAN, 2008);
hipermodernidade (LIPOVETSKY, 2004); sociedade globalizada (IANNI, 1998);
modernidade tardia (HALL, 1997). O que de fato nos mostramessas formulacbes € que
vivemos em uma sociedade onde ha profundas mudancas em relacdo aos modos de vida
influenciados pelas mudancas no espaco, tempo e ao mesmo tempo no modo de lidar com os
artefatos culturais. Essa sociedade que vive para consumir, que € 0 gque consome, é nomeada
por Bauman (2008) como a "sociedade de consumidores".

Segundo Bauman (2008), vivemos em um tipo de sociedade que '‘interpela’ seus
membros, dirige-se a eles, 0s sauda, apela a eles, questiona-os, mas também os interrompe e
‘irrompe sobre' eles através da condi¢cdo de consumidores. Porém a nossa sociedade nem
sempre se organizou de tal forma, tendo este perfil de consumidores, antes a nossa sociedade

era conhecida como a sociedade de produtores/soldados, onde nds os sujeitos produtores
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valiamos pelo que produziamos e ndo pelo que possuimos, ocorrendo na contemporaneidade
de sermos agora aquilo que consumimos, e tendo cada sujeito que consumir para estar e ser
em sociedade. Do ponto de vista das identidades Bauman fala da relacdo individualismo e
consumo. O consumo tendo importante papel, o individualismo se torna, na modernidade
liquida, a principal forma de constru¢cdo da individualidade. Como o consumo, que é
passageiro — e se esvai com o fim do desejo — o individuo se torna algo mdvel, passageiro.

Para Lipovetsky (2004), a po6s-modernidade seria como 0 momento historico em que
os freios institucionais que iam de encontro a emancipacao individual, ocupando-se das
manifestacbes de desejos individuais subjetivos, e o ambito social passam a ser um
prolongamento do privado. Para ele o que possibilitou a passagem da modernidade para a pos-
modernidade foi o consumo de massa e 0s valores que ele veicula, como nos mostra a figura
3.

Figura 3 - Consumo de massa para meninas e meninas

o
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Fonte:https://www.google.com.br/search?q=rosa+e+azul&biw=1366&bih=623&source=Inms&tbm=isch&sa=X
&ved=0CAYQ_AU0AWoVChMImuCg9_XixglVipGQCh3brgF0#tbm=isch&q=azul+e+rosa+crian%C3%A7a
&imgrc=70aNZgS1SUou3M%3A

Nesse contexto, Charles (2004, p. 26) nos fala sobre o que seriam esses tempos
hipermodernos: “uma sociedade liberal, caracterizada pelo movimento, pela fluidez, pela
flexibilidade; indiferente como nunca antes se foi aos principios estruturantes de
modernidade, que precisariam adaptar-se ao ritmo hipermoderno para ndo desaparecer”.

Ou seja, a sociedade hipermoderna, termo cunhado pelo autor, se estabeleceria como a
sociedade da hipervalorizagdo das sensagdes intimas, do hipernarcisismo, onde as
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contradicbes da modernidade se exibem as claras. O sujeito hipermoderno se encontra
inquieto, consumido pela ansiedade, se cuidando no presente para chegar bem ao amanha.

lanni (1998) destaca nesse cendrio um modo, uma imensa gramatica discursiva em
disputa pela significacdo do mundo a exemplo de mundializacdo, infovia, planetarizagéo,
mundo sem fronteira, aldeia global, fabrica global, shopping center global, cultura global,
midia global, divisdo transnacional do trabalho e da producéo, estruturas mundiais de poder,
desterritorializacdo, sociedade civil mundial, cidaddo do mundo, mercados mundiais, internet,
metahistdria, metateoria (IANNI, 1998, p. 33-41).

Remontando aos estudos de Bauman (2001) tomados como referéncia para os estudos
desenvolvidos por Costa (2009a), a autora traz valiosas contribui¢cbes no campo da educagéo,
guando usa a metafora que o autor faz da modernidade como um liquido, para dizer do
"carater volatil, provisério e instdvel dos mais variados dominios de nossa existéncia
contemporanea” (COSTA, 2009a, p. 33) de tal forma que incide sobre as nogdes de liberdade,
seguranca, medo, amor, identidade e sociedade.

A autora se associa a Bauman na sua preocupacdo de como o estdgio tardio do
capitalismo pode transformar tudo em mercadoria - da natureza a nosso inconsciente. Essa
mercadoria passa a se tornar um objeto de consumo a organizar a prépria sociedade. Para
Costa (2009a), vive-se um estado de incompletude constante e de desejar permanente,
sociedade na qual o eixo central seria 0 consumir para ser, ter e ser; seria uma modelagem nas
formas de vida e nas relacdes baseadas no consumo.

A sociedade dos consumidores concentra seu treinamento, assim como™as pressdes
coercitivas exercidas sobre seus membros desde a infancia e ao longo de suas vidas"
(BAUMAN, 2008, p. 72-3). A 'nova' tendéncia se estabelece na medida que 'agora’ séo as
criancas que consomem ativamente, percebemos assim que o envolvimento das criangcas com
as coisas materiais, a midia, e tudo que dela faz circular comoas imagens e os significados que
surgem nos cadernos escolares, tem referéncia e se emaranha com o mundo do comércio, séo
aspectos centrais na construcdo de pessoas e de posi¢cbes morais na vida cotidiana, diz
Bauman.

Neste contexto, 0 consumismo surge a partir do momento que 0 consumo assume 0
papel central que era antes ocupado pelo trabalho quando éramos uma sociedade de
produtores. Sendo agora uma sociedade de consumidores, esses materiais, espagos midiaticos
e de comércio sdo amplamente visitados e conhecidos por criangas de todas as idades, em
diferentes momentos como a compra de presentes para aniversarios, compra de roupas no

cotidiano, alimentos, artefatos diversos.
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No que se refere aos artefatos escolares ano apds ano as criangas acompanham os pais
a tais centros para comprar a lista de material escolar pedido pelas escolas. Nestas
experiéncias, as criancas tendem a procurar 0s objetos de seus interesses, sejam pelos
personagens, cores ou marcas reconhecidas de sua interacdo com produtos de mercado
divulgados pelas diversas midias que circulam suas vidas. Os sujeitos da sociedade do
consumo acabam por se transformarem também em mercadoria; segundo Bauman (2008,p.
76), os "membros da sociedade de consumidores séo eles préprios mercadorias de consumo,
e é a qualidade de ser uma mercadoria de consumo que 0s torna membros auténticos dessa
sociedade"”. Isto quer dizer que nessas a¢des hd um processo de performatividade que incide
na producdo de subjetividades. Tal como as midias, 0 mercado funciona também como uma
pedagogia cultural.

Neste contexto antes mesmo da entrada na escola, a vida em sociedade ja imprime
novos contornos 0s quais passam a ser apreendidos pelos sujeitos. A instituicdo familia €
colocada por Bauman (2001) como sendo uma instituicdo zumbi, ao passo que ndo se sabe
hoje ao certo como as familias se organizam, sua constituicdo é fluida assim como a opc¢éo
sexual dos sujeitos.

O que acontece hoje segundo o autor é uma redistribuicéo e realocacdo dos 'poderes de
derretimento’, ou seja, 'o derretimento dos sélidos' ocorre inicialmente na medida que a
"dissolucdo das forcas que poderiam ter mantido a questdo da ordem e do sistema”
(BAUMAN, 2001, p. 13), acontecendo neste contexto a dissolucdo do solido em uma
modernidade fluida, liquida, sendo "os elos que entrelacam as escolhas individuais em
projetos e acOes coletivas” (2001, p. 13) que norteiam as constru¢des em sociedade, como a
liberdade de escolha sexual, por exemplo. Essa fase do derretimento coloca em uma nova
configuracdo "constelagbes, padrdes de dependéncia e interacdo, tudo isso foi posto a
derreter”" (p.13) para depois de tal derretimento, em estado liquido, ser possivel moldar e
refazer.

Neste cenario de sociedade do consumo, os artefatos escolares com marcas da
pedagogia escolar estdo inseridos nessa sociedade e a escola também ¢é interpenetrada pelas
pedagogias culturais. A crianca que é interpelada pelos artefatos escolares, a exemplo de
cadernos, mochilas, conjunto de lapis, estojos etc., em um centro comercial, livraria ou pela
midia traz para a escola essa pedagogia cultural e durante os anos de escolarizagéo as criancas

colaborando com essa interpenetracdo de pedagogias.
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As imagens que temos dessa sociedade de consumo no contexto dos artefatos culturais
escolares mostram como ndo ha como escapar dessa relagdo que na andlise de Hall (1997)
esta relacionada com o que identificamos como centralidade da cultura.

No que se refere a centralidade do ponto de vista substantivo da globalizacdo, Hall
(1997) indica como caracteristica a expansdo dos meios de producgdo, a circulagdo e a troca
cultural e ainda sua expansdo por meio das tecnologias e da revolugcdo da informacéo. Essas
trocas tém implicacGes nos significados varios que interpelam 0s nossos universos mentais ja
gue estamos em contato com imagens de outros povos e mundos e modos de vida. Para Hall,
ha na verdade um

[...] bombardeio dos aspectos mais rotineiros de nosso cotidiano por meio de
mensagens, ordens, convites e seducfes; a extensdo das capacidades humanas,
especialmente nas regides desenvolvidas ou mais “ricas” do mundo, ¢ as coisas
praticas — comprar, olhar, gastar, poupar, escolher, socializar — realizadas a
distancia, “virtualmente”, através das novas tecnologias culturais do estilo de vida
soft. A expressdo “centralidade da cultura” indica aqui a forma como a cultura
penetra em cada recanto da vida social contemporanea, fazendo proliferar ambientes

secundarios,mediando tudo. A cultura esta presente nas vozes e imagens incorpéreas
que nos interpelam das telas, nos postos de gasolina. (HALL, 1997, p. 5).

Essa centralidade da cultura ¢ para Hall (1997, p. 5) “um elemento chave no modo
como o meio ambiente doméstico € atrelado, pelo consumo, as tendéncias e modas mundiais”.
Hall apresenta outro aspecto a ser considerado: as questfes de identidades e
subjetividades nesse cenario de centralidade da cultura, j& que as identidades sociais sao
construidas no interior da representacdo, como ja tratamos no caderno anterior desta
dissertagdo. Para ele, as subjetividades resultam de processos de identificagdo que permitem

que nos posicionemos no interior de discursos culturais. Nesse sentido diz que

Nossas chamadas subjetividades sdo, entdo, produzidas parcialmente de modo
discursivo e dialdgico. Portanto, é facil perceber porque nossa compreensdo de todo
este processo teve que ser completamente reconstruida pelo nosso interesse na
cultura; e por que é cada vez mais dificil manter a tradicional distingdo entre
“interior” e “exterior”, entre o social e o psiquico, quando a cultura intervém.
(HALL, 1997, p. 8).

Carvalho (2010) chama a atenc¢do para a economia de mercado como o esteio e lugar

da diferenca cultural. Esse lugar segundo a autora é conquistado

[...] tanto porque as lutas culturais, quando expressas por grupos especificos, podem
significar uma ruptura nas lutas politicas, em particular, a “luta de classes” como
também pelo fato de poderem ser transformadas em mercadorias de consumo. As
diferencas culturais, ao serem utilizadas como mercadorias, garantem aos mercados,
além dos lucros, um atestado de civilidade por adogdo de préaticas ditas
“politicamente corretas” (CARVALHO, 2010, p.1).
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Para a autora, ¢ “visivel como as questdes de género, raca, geracdo, etnia, sexualidade
e classe conquistam lugares no mercado” (p.2). Indica como a sexualidade explicitada nas
edicdes da Parada do Orgulho Gay, Léshico, Bissexual e Transgénero podem ser interpretadas
como a for¢a dos movimentos gay e lésbicos, “mas ¢ também exemplo de como as tematicas
de sexualidades alternativas a heterossexualidade vém sendo absorvidas pela inddstria cultural
e pela industria do turismo” (CARVALHO, 2010, p. 2).

As subjetividades infantis e adultas s&o interpeladas pela explosdo da circulagdo da
producéo cultural. A Parada do Orgulho Gay, Lésbico, Bissexual e Transgénero, por exemplo,
que ocorre em varias cidades de diferentes e diversos paises, se prolifera e se repete nas redes
sociais, em diferentes sites acionando e interpelado os diversos setores da sociedade. Imagens

como as que apresentamos a seguir indicam a forc¢a das tecnologias de informagéo:

Figura 4 - Parada Gay em S&o Paulo

Fonte: http://uvaiahostel.com.br/parada-gay-no-uvaia-hostel-sao-paulo/

Figura 5 -Parada Gay em Recife

Fonte: http://noticias.band.uol.com.br/cidades/noticia/2100000631001/parada-da-diversidade-reune-750-

mil-no-recife.html
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Figura 6 -Parada Gay Alemanha

TR L /“ ?

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=parada+gay+na+alemanha

Figura 7 - Parada Gay Republica Tcheca (Praga)

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=parada+gay+na+eua&espvPraga

Nessa perspectiva os estudos de Costa nos mostram como as criangas estdo capturadas
pelo mundo da cultura, criangas que chegam na escola "capturados pela malha do consumo”
(2009b, p. 77), pois antes das criancas entrarem na escola corporagdes empresariais ja fizeram
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muito bem o seu trabalho. Contudo esse consumo traz também as marcas das identidades de
género. As imagens a seguir dizem um pouco de como se d& essa captura:

Figura 8 - Bolsas escolares

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=materiais+escolares+para+crian¢as+imagens

Figura 9 - Artefatos escolares
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Foges

Fonte: google -https://www.google.com.br/search?q=materiais+escolares+para+criangas+imagens
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Para Costa (2009b), resta a escola tentar administrar os eus, que transbordam de
"desejos supeérfluos, inebriantes e descartaveis™ (p. 78), se estabelecendo assim um novo
desafio a instituicdo escolar. Essa escola da pés-modernidade ndo perdeu a funcéo de que fala
Louro (2002), quando diz da escola moderna, em sua funcdo de produzir novos sujeitos,
adequados as necessidades de um pais moderno e em constante crescimento. Nessa
construcdo de novos sujeitos, no interior das escolas, com toda a sua diversidade, é percebida
e organizada uma gama de diferencas que ddo sentido a construgdes sociais como a de
"género, etnia, classe, idade - acabam por servir de justificativa para tratamentos nao
equivalentes, acabam por permitir hierarquizacGes e classificacdes valorativas” (LOURO,
2002, p. 123).

Esta escola que vivemos hoje esta inserida, interpelada pelo discurso da educacgdo neo-
liberal, tal como nos indica Veiga-Neto (1999). O referido autor tem como suporte para seus
argumentos contribuicdes de estudos desenvolvidos por Michel Foucault sobre as sociedades
disciplinares. Foucault trouxe elementos para pensar e tentar entender que a "escola moderna
como maquinaria estd implicada na fabricacdo tanto do sujeito moderno quanto da prépria
Modernidade” (VEIGA-NETO, 1999, p. 1). Veiga-Neto (1999) ressalta a importancia de se
explorar algumas possibilidades do pensamento de Foucault para a analise e compreensdo da
escola que hoje temos — “e ai me refiro tanto as praticas que se ddo na e em torno da escola,
quanto aos discursos que a representam dessa ou daquela maneira” (1999, p. 1).

Inicialmente, segundo o autor, é preciso pensar de forma mais ampla, que vai além de
uma contextualizacdo (politica, historica, econdmica, cultural, social etc.), mas também
"levando em consideracdo que as relacdes entre a escola e a sociedade sdo daquele tipo que
Deleuze (1991) chamou de causalidade imanente” (1999, p. 1). Estdo intimamente
relacionadas, a escola esta imersa na sociedade e a sociedade por sua vez esta entranhada na
escola.

Segundo Costa (2009b), ocorre nos tempos modernos a transformacdo do espaco
escolar em um verdadeiro shopping, em vérias escolas € possivel encontrar servicos como
lanchonetes, livrarias, além das butiques que comercializam o fardamento e todo o conjunto
de artefatos que deve ser consumido pelo aluno que agora é um cliente, pois a educagdo
também foi transformada em mercadoria.

Varela (2002) chama a atencdo para outro importante aspecto, ja indicado por nés
nesta secdo: a relacdo sociedade e subjetivacdo. Para Varela,
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Os controles socialmente induzidos através da regulagdo do espaco e do tempo
contribuem, ao interiorizar-se, para ritualizar e formalizar as condutas,
incorporando-se na propria estrutura da personalidade, a0 mesmo tempo que
orientam uma determinada visdo do mundo, j& que existe uma estreita inter-relacao
entre 0s processos de subjetivacdo e de objetivacdo (2002, p. 76).

Nesse modo de dizer de Varela podemos interpretar que os individuos na sociedade
vao internalizando as condutas, os modos de ser, suscitados pelas praticas sociais, pelos
artefatos e aparatos que constroem 0 nosso dia a dia, como por exemplo os cadernos
escolares, que mostram em seu tempo/espaco um modo de ser e estar no mundo para a
construgéo de determinados sujeitos.

Varela (2002), em seus estudos, contribui ainda para o debate sobre os processos de
socializacdo nas escolas. Nos espacos escolares, as praticas socializadoras péem em jogo
concepcodes e percepcdes determinadas do espago e do tempo. Essas concepcdes de espaco e
tempo sdo de suma importancia para o desenvolvimento dos sujeitos. Para a autora, as
"categorias espaco-temporais, poder, pedagogia, saberes e sujeitos constituem dimensdes que
se cruzam, se imbricam e se ramificam no interior das institui¢bes educativas" (VARELA,
2002, p. 77-8).

Colaborando para o debate, Louro (2002) nos mostra que nesse tempo e espaco
escolar, as regulamentac@es, normas, regras sao muitas e bem presentes; vemos que tal forma
de guiar a escola se assemelha muito com a forma como a sociedade se organiza, pois em
ambos ha lugares e momentos que sdo permitidos para determinados grupos sociais enquanto
para outros resta a exclusdo. Dentro desse tsunami,“‘saber qual o seu lugar'; onde ou como
‘ocupar' o tempo, 'aproveitar' ou 'matar' o tempo™ (2002, p. 122), nos mostra e nos localiza de
forma heterogénea, sendo desde a "infancia, na escolae na familia, nos discursos da igreja, da
midia, das instituicBes sociais" (2002, p. 122) que esse ensinamentos sdo aprendidos e
executados, sem muitas vezes nem se estranhar.

Na ideia da escola como um 'fator cultural’, Louro nos mostra que o tempo escolar esta
em movimento com 0s outros tempos sociais,precisando ser compreendido como tal,
orientando assim a agéo educativa.

Louro (2002), inspirada em Foucault (2008),trata como as instituigdes educativas se
apoiam no social, nelas o0s sujeitos ‘ganham' marcas, que marcam Seus COrpos, Corpos estes
que sdo marcados cotidianamente pelos bancos escolares os quais deixam profundas marcas.
As experiéncias escolares permitem que se estabelecam - ou se reforcem -as distin¢des entre

0s sujeitos, se adquirindo todo um jeito se ser e estar no mundo.
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Essas marcas estdo implicadas com o conjunto de préticas discursivas que compdem a
cultura escolar, entre essas préaticas esta o uso dos cadernos escolares. Estando, portanto, o
caderno escolar intimamente ligado a essas marcas, ele conforma o corpo, o limita, imobiliza
em um espaco predeterminado. Afinal para seu uso € preciso aprender um modo de sentar, de
olhar, organizar o espaco de uso desse artefato, saber a direcdo do lapis, do que esta
autorizado a escrever, desenhar, e outras praticas. Sendo ele um artefato que faz parte da
cultura escolar, o caderno esta entranhado na vida dos alunos ha muitos anos, remontando
toda a historia da educacdo, o0 que acaba por dar a tal artefato um carater de
institucionalizagéo, e assim um status de lugar de verdade.

As instituicdes escolares sdo produtivas de 'corpos ddceis', como nos afirma Louro
(2002,p. 127): "A formacdo de corpos doceis e produtivos sera, entdo, redimensionada,
realizada, talvez, através de outras técnicas, mas também se dirigird de formas especificas
para as mentes e 0s corpos de sujeitos especificos". Neste processo, entendido como um
processo de normalizacdo, os sujeitos sdo "domesticados” na busca de uma "elegancia e da
decéncia”, assim como a busca por uma orientacdo sexual tida como correta onde homens e
mulheres devem possuir uma inclinacdo inata pelo sexo oposto, assim como devem se
interessar por determinadas cores, desenhos etc. Vemos que o que a escola:

faz do periodo de tempo que dispde e dentro dos limites de seu espaco e 0 que ngs,

professoras/es e estudantes, fazemos dentro dela tem, portanto, relevancia; pode fazer
diferenca, pode abrir ou fechar possibilidades na constru¢do de uma sociedade mais

ou menos igualitaria (LOURO, 2002, p. 129).

Nesse cenario, a instituicdo escola com seus artefatos e com as praticas pedagodgicas
autoriza os professores/as a exercerem sua funcdo autor assegurados/as pelo proprio espaco
institucional que Ihes confere o poder de atuar como formador de identidades por meio da
pratica docente e do uso dos artefatos da cultura escolar como o caderno. Ou seja, o caderno
escolar opera no sentido de produzir um discurso sobre como as criangas devem ser e estar no
mundo.

Retomando o cenario discursivo podemos dizer que os cadernos escolares antes de
chegarem as escolas, ja fazem parte da vida em sociedade, eles habitam e sdo consumidos no
espaco do mercado (shopping, livrarias, lojas especializadas etc.) de forma livre e arbitréaria -
se destaca pela marca, pelos pregos, tamanhos, cores, personagens ou celebridades associadas.

Nos dias atuais a disponibilidade e poder de compra das classes médias levam criancas
a “saberem o que querem” com muita pouca idade. Ainda pequenas as criangas t€m acesso a

todo tipo de midia a qual utiliza-se ferozmente de suas artimanhas para seduzir 0s pequenos a
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querer algo de determinado desenho, musica etc. Como nos afirma Ignécio (2009) inspirada
em Canclini (2006), quando nos diz que o0s objetos hoje desejados pelas criangas ndo possuem
"valor intrinseco, seu valor mercantil advém das intervencGes socioculturais em que estdo
implicadas” (2009, p. 47), estando esses intimamente ligados a ideia que a sociedade do
consumo se guia através da "renovacao, o descarte, a surpresa e o divertimento” (2009, p. 48)
sendo estes valores que dinamizam atualmente o mercado. Os cadernos escolares j& ha algum
tempo entraram nesse circuito juntamente com varios outros artefatos escolares, que sdo
carregados pelas criangas dia apés dia, nas idas diarias para a escola, na hora de brincar, de se
alimentar etc. As imagens que trazemos de cadernos escolares da atualidade mostra a forca da

indUstria cultural no que diz respeito ao consumo e as subjetividades:

Figura 10 - Capa de caderno Capricho

Fonte: adolescente-estilosa.blogspot.com.br
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Figura 11 - Capa de caderno

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=cadernos+escolares+diferente

Para além do aspecto da divulgacdo ha que se considerar também o modo como
criangas e jovens estdo sendo interpelados como futuros consumidores dos artefatos culturais
escolares. Vamos ver como o blog Adolescente estilosa, na figura 10, propde material escolar

e seus produtos e como neles os enunciados de género estdo presentes:

Figura 12 - Blog adolescente estilosa

Material Escolar

Oi meninas vim falar de uma coisa muito legal, pelo menos eu acho, estou aqui
em casa com minha prima Meiriele e estivamos falando de material escolar e como ja esta perto do inicio das
aulas, estavamos pensando em o que comprar de material, e resolvemos colocar alguns palpite para vocés também
nao ficar em duvida. Nao sei se vao gostar mais e nossa opinido e vamos colocar coisas que achamos bonito.. Cada

uma vai colocar as suas coisas!


http://c8.quickcachr.fotos.sapo.pt/i/Be9127b49/13645610_9Jaeq.png

102

Mochilas e Bolsas Meiriele

EstojosBianca

Cadernos Meiriele
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Quem Sou Eu

BIANCA


https://www.blogger.com/profile/14780390665192461731
http://adolescente-estilosa.blogspot.com.br/2013/01/material-escolar_7.html
https://www.blogger.com/email-post.g?blogID=1838658257406593115&postID=3677820442779684277
https://www.blogger.com/share-post.g?blogID=1838658257406593115&postID=3677820442779684277&target=email
https://www.blogger.com/share-post.g?blogID=1838658257406593115&postID=3677820442779684277&target=email
https://www.blogger.com/share-post.g?blogID=1838658257406593115&postID=3677820442779684277&target=twitter
https://www.blogger.com/share-post.g?blogID=1838658257406593115&postID=3677820442779684277&target=twitter
https://www.blogger.com/profile/14780390665192461731
http://1.bp.blogspot.com/-wNg6A_XSXcA/UOrJTu6eTlI/AAAAAAAAA5g/vaQNXLP5D5g/s1600/mochilas.jpg
http://3.bp.blogspot.com/-1YyOZd5Kjhg/T_LbymUDLOI/AAAAAAAAAb8/mSUM1epoPe4/s1600/caderno5.jpg
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TRES RIOS, RIO DE JANEIRO, BRAZIL

Prazer em conhecer vocé, meu nome e Bianca comecei esse blog com 14 anos e hoje jd
tenho 16, aprendi e desabafei muita coisa por aqui. Essa jornada escrevendo aqui tem
sinto divertida, aqui vocé vai me conhecer melhor, e descobri tudo que esta rolando pelo
mundo da moda, musica, livros, filmes, efc. Esse e um cantinho para vocé se diverti e
soltar a sua imaginagdo.

Fonte: Blog adolescente estilosa

N&o hd como ndo perceber a interpenetracdo de pedagogias culturais advindas de
outros campos de saber, em particular do mundo da moda, das novelas, das celebridades, das
marcas adentrando no universo escolar. Evidentemente que no cenario local da institui¢do
escolar esse caderno ganha um novo status, seja pelas licbes passadas por gquem tem
autoridade para fazé-las, ou ainda por meio dos ndo ditos, dos siléncios, das falas nao
pronunciadas, dos olhares penetrantes que dizem e colocam o0 sujeito, cada um em
determinada posicdo.Apesar de termos hoje padrbes dados de condutas de sujeitos
preestabelecidos, a possibilidade de configuracdes acena como algo possivel em determinadas
instancias, pois hoje temos padr@es que "chocando-se entre si e contradizendo-se em seus
comandos conflitantes” (BAUMAN, 2001, p. 15), dando margem a novas fronteiras de
identidade, se constituindo assim como fluidas.

Este artefato ndo se apresenta de forma neutra,ele opera como produtor de efeitos, na
construcdo de sujeitos que com ele convivem, interagem, agem. O caderno escolar com suas
licdes é usado cotidianamente na escola e por vezes em casa, pois 0s alunos também levam
licBes para casa, estando assim atuando em varias instancias da vida daquele aluno, o qual é
continuamente interpelado por ele.

Nesse processo ocorre por vezes uma desintegracdo social, segundo Bauman (2001),
pois as barreiras do uso do artefato na escola sdo rompidas, invadindo a casa, a instancia da
vida em familia, o poder para que tenha liberdade para fluir "o mundo deve estar livre de
cercas, barreiras, fronteiras fortificadas e barricadas™ (2001, p. 23), desta forma qualquer
barreira que venha "atrapalhar" o caminho deve ser eliminada, assim como os lagos sociais,
pois 0 desmantelamento de tais barricadas age a favor da continua e crescente fluidez de tal

artefato, de tal poder, garantindo a sua invencibilidade.
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Folha 4.2 A legislagéo educacional curricular e as questdes de género e sexualidade

Nesta secdo iremos adentrar nas questdes relativas a legislacdo educacional que regem
as praticas educativas curriculares em nosso pais. Estamos nos referindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica - DCN (BRASIL, 2013) e ao Plano Nacional de
Educacdo - PNE (BRASIL, 2014). Esses documentos, para além de estarem sustentados na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e na Carta Constitucional, repercutem as lutas sociais e
culturais advindas das diferentes lutas da sociedade civil organizada. Ou seja, ela também
compde o cenério discursivo do nosso objeto de estudo.

O documento das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica versa sobre a
necessidade de garantia de um projeto federal na formacdo de uma nacéo a qual tem como
"alicerce indispensavel e condicdo primeira para o exercicio pleno da cidadania e o acesso aos
direitos sociais, econémicos, civis e politicos" (BRASIL, 2013, p.4).Desta forma a "educacgéo
deve proporcionar o desenvolvimento humano na sua plenitude, em condigdes de liberdade e
dignidade, respeitando e valorizando as diferencas" (BRASIL, 2013, p. 4). E através destas
diretrizes que a base nacional comum, que se responsabiliza em orientar, organizar, articular o
desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas de todas as redes de ensino do
Brasil, deve se apoiar.

A necessidade da atualizar as Diretrizes Curriculares Nacionais perpassa pelas varias
modificacdes que sofreu a reorganizacdo do Ensino Fundamental de nove anos e a
obrigatoriedade do ensino gratuito dos 4 aos 17 anos de idade estando as anteriores com
varias lacunas. Vale destacar que este documento foi construido em didlogo com vérias
instancias de poder acionados pela Camara da Educacdo Bésica do Conselho Nacional de
Educacao a qual

[...] promoveu uma série de estudos, debates e audiéncias publicas, com a anuéncia
e participacdo das entidades representativas dos dirigentes estaduais e municipais,
professores e demais profissionais da educagdo, instituicdes de formacdo de

professores, mantenedoras do ensino privado e de pesquisadores da area (BRASIL,
2013, p. 4).

As Novas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica tém como um dos seus
principais objetivos garantir que criangas, adolescentes, jovens e adultos tenham a
oportunidade de se desenvolver plenamente, recebendo uma formacdo de qualidade que
corresponda a sua idade e ao nivel de aprendizagem, "respeitando suas diferentes condicGes

sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas" (BRASIL, 2013, p. 4).
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No documento encontramos mencGes a respeito das relagcbes de género juntamente
com Vvarios outros pontos no que se refere ao papel da escola para uma educacdo que se

destina a formacdo de multiplos sujeitos. Destacamos nesse sentido a seguinte orientacéo:

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da instituicdo escolar, que
ndo tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a comp&em.
Torna-se inadidvel trazer para o debate os principios e as praticas de um processo de
inclusdo social, que garanta o acesso e considere a diversidade humana, social,
cultural, econdmica dos grupos historicamente excluidos. Trata-se das questfes de
classe, género, raca, etnia, geragdo, constituidas por categorias que se entrelagam na
vida social — pobres, mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas com
deficiéncia, as populacfes do campo, os de diferentes orientacfes sexuais, 0S
sujeitos albergados, aqueles em situacio de rua, em privagdo de liberdade — todos
que compdem a diversidade que é a sociedade brasileira e que comecam todos que
compdem a diversidade que é a sociedade brasileira e que comecam a ser
contemplados pelas politicas publicas (BRASIL, 2013, p. 16). (grifo nosso)

Cabe, pois, a escola, diante dessa sua natureza, assumir diferentes papéis, no
exercicio da sua missdo essencial, que é a de construir uma cultura de direitos
humanos para preparar cidaddos plenos. A educagdo destina-se a mdaltiplos
sujeitos e tem como objetivo a troca de saberess,a socializa¢do e o confronto do
conhecimento, segundo diferentes abordagens, exercidas por pessoas de
diferentes condicdes fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais,
crencas, etnias, géneros, origens, contextos socioculturais, e da cidade, do
campo e de aldeias. Por isso, é preciso fazer da escola a instituicdo acolhedora,
inclusiva, pois essa é uma opcio “transgressora”, porque rompe com a ilusio
da homogeneidade e provoca, quase sempre, uma espécie de crise de identidade
institucional (BRASIL, 2013, p. 25).

Vemos assim que a instituicdo escola é dada uma importante funcao, ou seja, instituir-
se como um espaco de constituicdo e de formacdo dos sujeitos, onde estes terdo acesso
apropriado ao ensino sistematizado. Contudo, ndo ha& apenas conhecimento disciplinar
classico a ser ensinado. Conforme as diretrizes, é responsabilidade do Ensino Fundamental na
sua "funcdo de assegurar a todos a aprendizagem dos conteldos curriculares capazes de
fornecer os instrumentos basicos para a plena insercdo na vida social, econdémica e cultural do
pais" (BRASIL, 2013, p. 113), o que aponta para entender-se que a escola € uma das
principais responsaveis na formacdo de sujeitos ativos na vida em sociedade, que sejam
capazes de atuar, debater, construir e fazer com que a sociedade ganhe outros contornos para a
diminuicdo de situacdes de preconceito, desrespeito ao proximo e as diversidades existentes
em Nnosso pais.

O acolhimento do debate sobre género e sexualidade nas Diretrizes Curriculares
Nacionais reflete a for¢ca dos movimentos sociais e ainda 0 avango nos estudos de género no
que se refere a inclusdo dessas teméticas no contexto do curriculo da Educacéo Bésica.

Outro documento nos salta aos olhos e aparece como importante na construgdo de um

tipo de educacdo mais adequada a realidade que vivemos, o Plano Nacional de Educacdo —
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PNE, documento elaborado partindo de pontos que foram largamente debatidos pela
sociedade na Conferéncia Nacional de Educagdo - CONAE (BRASIL, 2010), sendo
posteriormente aprimorado no Congresso Nacional. O Planode 20 metas nacionais devera
guiar o pais na proxima década. Esse documento deve ser a base para a elaboracéo dos planos
estaduais, distrital e municipais.

Observamos no documento do PNE que o mesmo também ndo contempla as questdes
relacionadas a género e sexualidade de forma explicita. Na verdade essas questdes
constituiram uma forte tensdo no Senado Federal tal como esta registrado no proprio
documento do PNE:

A mais ruidosa polémica diz respeito & alteragdo da diretriz que previa asuperagdo
das desigualdades educacionais (inciso 11l do art. 2° do substitutivoda Camara). O
Senado alterou esse dispositivo, retirando a énfase napromogdo da “igualdade racial,
regional, de género e de orientagdo sexual”,expressdo substituida por “cidadania e na

erradicacdo de todas as formas descrimina¢do”. A contenda terminou favoravel ao
Senado, com a aprovacdo do destaque para manter seu texto (BRASIL, 2014).

Com efeito, o debate sobre essas questdes revela como na atualidade ha ainda uma
tensdo quando se trata de incluir tais tematicas no campo do curriculo. Quando da elaboracéo
dos Planos Estaduais observamos como foram evidentes as lutas politicas, sociais, religiosas e
identitarias as quais de um lado lutavam para a inclusdo da educacdo de ideologia de género
no Plano, e do outro lado os conservadores, igrejas lutavam para a ndo inclusdo de tal item no
documento. A midia tratou de acompanhar tal processo e veicular as determinacGes, vetos,

votos.
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Figura 13 - Site da Camara Legislativa
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Figura 15 - Site do G1
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A ideologia de género defendida pelo Plano nos fala sobre a "igualdade" de
possibilidades entre os sexos, ndo levando para a escola o ensino de determinadas
estigmatizacGes. Também levaria para dentro do espaco escolar o debate e a educacdo em
torno das questdes gay's, lésbicas, transgéneros, transexuais etc., as questdes sobre familia e
0S Seus varios contornos assim como questdes relativas a gravidez na adolescéncia e as
doencas sexualmente transmissivel a fim de construir com as criangas e os adolescentes o
respeito as diferencas e a diversidade existente em nossa sociedade. Tais questdes sdo
emergentes e de grande importancia tendo em vista que assistimos cada vez mais a episodios
de intolerdncia em relacdo a construcdo de género e sexualidade dos sujeitos que ndo se
enquadram na férma heterossexual, como nos mostram as reportagens veiculadas em grandes

midias.
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Figura 20 - Noticia Jornal de Noticias
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Figura 21 - Noticia Jornal Sul 21
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Fonte: http://www.sul21.com.br/jornal/bullying-homofobico-resulta-em-agressao-fisica-e-jovem-deixa-escola-
publica-no-rs/

Tais noticias situam como os debates e estudos sdo urgentes e necessarios para a
construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e que dé a seus sujeitos a oportunidade de

assumirem suas posicdes sexuais sem medo de serem perseguidos, mortos, espancados por
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outros que acreditam que podem ditar regras e estabelecer como a vida de cada sujeito deve e
pode se organizar, cabendo sim a escola, também, atuar na construgcdo de sujeitos criticos e
capazes de conviver, aceitar e respeitar as diferencas existentes no pais, em nossa sociedade.
O cenério no qual esta inserido 0 nosso objeto tedrico de analise para além de ser um
cenario no qual tudo se transforma em mercadoria, inclusive os enunciados identitarios, revela
também a arena de lutas politicas, ideoldgicas, sociais, religiosas que estdo sendo travadas e
engendradas para a manutencao, a vigilancia dos sujeitos em suas escolhas e formas de vida.
No capitulo a seguir, intitulado de Caderno 1V, iremos adentrar nossa analise, sendo
subdividido em trés secdes, onde se organizam as questdes relativos a cores, formagdo de
sujeitos e manutencdo de uma determinada sociedade com base em um Unico modelo de

familia.
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5 CADERNO
LICOES QUE ENGENDRAM OMODO DE SER MENINOS E MENINAS

Tela de Ekaterina Panikanova.
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E que, em termos gerais, todos nés, cada um de nds é uma rede de sujeitos em que se
combinam varias subjetividades correspondentes as varias formas béasicas de poder
que circulam na sociedade. Somos um arquipélago de subjetividades que se combinam
diferentemente sob mdltiplas circunstancias pessoais e coletivas.[...] Nunca somos
uma subjetividade em exclusivo, mas atribuimos a cada uma delas, consoante e
condicdes, o privilégio de organizar a combinagdo com as demais (SANTOS, 1995,
p.107).

Nossa analise tece relacdo direta com o conceito de representacdo, identidade e
performatividade, conceitos que séo trabalhados dentro da perspectiva dos Estudos Culturais
no caderno | e |l deste texto dissertativo. Essa conceitualizacdo permitiu que
problematizassemos os enunciados textuais e imageticos dos cadernos escolares contribuindo
na nossa compreensdo sobre como esses cadernos operam com a rede discursiva de género e
sexualidadeem nossa sociedade. Assim como também tece relagdo com as questbes
pertinentes aos estudos da andlise do discurso, em particular com as nocGes de enunciado,
coexisténcia discursiva, campo de concomitancia e dominio da memoria advindos da anéalise
arqueoldgica de Foucault.

Os cadernos escolares trazem consigo uma parte do que é aprendido em sala de aula,
porém eles ndo nos dao informacdes "precisas™ das intervencdes orais que acontecem dentro
do espaco da sala de aula, corredores, e todo a escola. Como nos disse Vifiao (2008,p. 25),
tem-se claro que "nem tudo estd nos cadernos”. Mas eles também silenciam, assim como
fazem falar.

Eles silenciam, ndo dizem nada sobre os intervengdes orais ou gestuais do professor
e dos alunos, sobre seu peso e 0 modo como ocorrem e se manifestam, sobre o
ambiente ou clima da sala de aula, sobre as atividades que ndo deixam pistas escritas

ou de outro tipo, como os exercicios de leitura (a leitura em voz alta, por exemplo) e
todo o mundo oral” (VINAO, 2008, p. 25).

S&o sobre estes cadernos escolares que iremos apreender o discurso de género e
sexualidade. Com a andlise dos cadernos fizemos um passeio e descobrimos uma nova forma
de olhar para a escola, para o seu cotidiano, para o dia a dia da sala de aula, para o curriculo e
para o sujeito. Vemos agora com novas lentes o caderno escolar. Ndo o que estava escondido
mas o que estava de forma tdo diretivamente, tdo claro e a0 mesmo tempo téo naturalizado
gue se tornava quase que de outro lugar, um desconhecido a cada virada de pagina.

Nas trés folhas que seguem, vamos trabalhar: na Folha 4.1, trata dos Cadernos
escolares e os marcadores rosa e azul na estabilizacdo do masculino e feminino; na Folha 4.2,
os Cadernos Escolares e os papéis masculinos e femininos e, na Folha 4.3, Os Cadernos

Escolares e o discurso da sexualidade no contexto da familia nuclear.
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Folha 5.1
Cadernos escolares e os marcadores rosa e azul na estabiliza¢éo do

masculino e feminino

Tela de Renoir, Rosa e Azul.


http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRw&url=http://selmainescampbell.blogspot.com/2013/10/o-cego-renoir-van-gogh-e-o-resto.html&ei=0iZDVb0uyJo2_OGA8A4&psig=AFQjCNEfdPDX3SIxR0vExgsETTbE1W-N1Q&ust=1430550603229024
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A imagem na tela de Renoir € uma forma de dizermos que essas cores sdo marcadores
sociais de género, ou seja, sdo arbitrarios, historicos. Em nosso trabalho ndo interessa saber de
sua origem e sim que trata-se de um marcador social de género forte em nossa sociedade na
atualidade. Problematiza-lo é a nossa intencéo na analise que desenvolvemos.

Trataremos esse marcador de género ndo como um signo em Si mas como um
discurso. Neste sentido, iremos dar énfase em nossas andlises a questdes relacionadas ao que
estd indicado como interdiscurso neste texto dissertativo. Entendemos como Foucault que os
discursos estdo em rede, que eles guardam dentro deles multiplos discursos. De inicio vamos
tratar da coexisténcia discursiva, ou seja, vamos indicar na analise do discurso de género e
sexualidade dos textos escritos e visuais do nosso arquivo quais enunciados que ja foram
formulados e que reaparecem formando a rede discursiva em analise.

Vale ressaltar que a analise dos cadernos contemplou as capas e o interior. Em um
primeiro momento vamos apresentar a analise das capas dos cadernos como enunciadores
importantes a serem analisados. Nesse corpus foram importantes os registros textuais e as
imagens, tratadas em nossa analise como enunciados, discursos. Como apresentamos no
Caderno | desta dissertacdo, nos associamos a Kellner (2013) em relacdo a importancia da
leitura de imagens na perspectiva dos Estudos Culturais. Para ele, a leitura de imagens de
forma critica esta intimamente relacionada com o apreciar, decodificar. Essa anélise ajuda a
ver como essas imagens sdo construidas e como atuam em nossas vidas. Por sua vez, 0s
registros escritos também comunicam em situacdes concretas, na vida em sociedade.

Efrequente observarmos como a padronizacdo de imagens, cores, formas, tipos
determinados de desenhos se associam ao ser menina e ser menino, desde de muito cedo,

como nos mostra a figura 22.
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Figura 22 - Recém nascidos - Menino e Menina

@ jilliankirbybaby.com

Fonte: http://paraisomodabebe.com.br/blog/as-principais-duvidas-quando-se-tem-gemeos/

Cotidianamente as criangas sdo convidadas a se associarem a determinados
esteredtipos, seja na hora do banho, alimentacdo, brincadeiras, sono... tudo fala do lugar e da

representacdo que as criangas devem se associar e ocupar, como nos mostra a figura 23.

Figura 23 - Linha Banho Barbie

NOVA LINHA

@ Internet 100%

Fonte: http://www.avon.com.pt/PRSuite/barbiecare.page

Afinal, ha nessas marcas o discurso que estamos analisando. E por meio, também, dos

enunciados que estdo nessas capas, produtos, embalagens que as criangas sao convidadas a
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dar sentidos e significados a suas construcdes identitarias. Com um rapido olhar sobre os
cadernos escolares, vemos duas cores se sobressairem: cor rosa nos materiais das meninas e

cor azul nos materiais dos meninos, como nos mostram a figura 24 e a figura 25.

Figura 24 - Capa caderno  Figura 25 - Capa caderno

Escola Publica - menina- 1° ano -2014. Escola Particular- menino - Jardim Il - 2013.

O enunciado que separa as criancas pelas cores azul e rosa estdo em coexisténcia com
outros enunciados que compdem a educacdo das criancas, que se entrecruza com 0 modo
como a Sociedade do Consumo, pensada por nés no caderno |11 desta dissertacdo, através dos
estudos de Bauman (2008), convida 0s sujeitos a se tornarem consumidores. Ou seja, 0S
enunciados dos cadernos escolares estdo em rede com enunciados de outros produtos da
inddstria cultural, produzindo sentidos sobre ser menino e ser menina, agora nessa sociedade
menino consumidor e menina consumidora. Afinal, nessa sociedade o sujeito é o que
consome e para se inserir em tal sociedade acaba por se transformar em mercadoria.

A questdo das cores como marcadores sociais de género e sexualidade pode ser
explicada também pelo que esta indicado por Hall (1997) com suas reflexdes sobre a
centralidade da cultura. Nessa reflexdo o autor mostra como o ambiente doméstico esta
atrelado, pelo consumo, as tendéncias e as modas mundiais. Lembramos que 0s cadernos

escolares sdo adquiridos em grande parte pelas familias. No contexto das familias, as cores
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rosa e azul estdo presentes na vida das criangas logo cedo. Os manuais de puericultura como o
do Dr° Rinaldo De Lamare (2001) que por décadas "guia" as formas de se cuidar e criar as
criancas, ensinando a maes esse oficio, trazem também esses marcadores de género e

sexualidade tal como a capa de uma de sua versdes na figura 26.

Figura 26 - Capa do Livro a Vida do Bebé - o rosa predomina

DR. RINALDO DE LAMARE

427 tricio

Wavinho ¢ ATaLEatAn Do, Qoenire i

Fonte: A Vida do Bebé - Rinaldo De Lamare - 2001

Neste contexto estdo na rede discursiva familia, escola e sociedade de consumo. A
crianga ainda na barriga da mée é pensada de forma ainda predominante por esses marcadores
de género. O que se quer dizer € que € essa rede discursiva que sustenta esse marcador nos
artefatos culturais escolares a exemplo do caderno escolar como estamos apresentando. Com
efeito, ja na gravidez as futuras mdes sdo incitadas a escolher enxovais e mobilias para 0s
bebés tendo como indicagdo para menina o enxoval ou mobilia e outros artefatos a cor de rosa
e sendo menino azul. S&o varios os centros de compras nos quais a primeira questao que 0s/as
vendedores/as querem saber é se 0 bebé a espera € menino ou menina, importando tal
definicdo para a compra de todo o enxoval. A compra diante de tal apelo estd presente nos
mais variados utensilios, enxovais, mobilias, enfeites, bolsas, indicadores de rotina etc.

indicando essa separacao por sexo, género, como nos mostram as figuras 27 e 28.
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Figura 27 - Quarto menina

Fonte:https://www.google.com.br/search?qg=QUARTOS+DE+BEBE&biw=1366&bih=623&source=Inms&tbm
=isch&sa=X&ved=0CAYQ_AUoAWoVChMIgMyA2oPoxglVDH6QCh2ZL QJ3#tbm=isch&q=quartos+de+beb
e+rosa+tudo+rosa+bolsa+ber%C3%A70&imgdii=xXhmM_mUOY9iUM%3A%3BxXhmM_mUOY9iUM%3A

%3BNDDVLd2Y8eHMZM%3A&imgrc=xXhmM_mUOY9iUM%3A

Figura 28 - Quarto menino

Fonte:https://www.google.com.br/search?qg=QUARTOS+DE+BEBE&biw=1366&bih=623&source=Inms&tbm
=isch&sa=X&ved=0CAYQ_AUoAWoVChMIgMyA2oPoxglVDH6QCh2ZLQJ3#tbm=isch&q=quartos+de+beb
e+azul&imgdii=MS8GQUCMXKQqbM%3A%3BMS8GQUCMXKQgbM%3A%3BVIKT--ItHt-
4UM%3A&iIimgre=MS8GQUCMXKQqbM%3A
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Livros de puericultura estabelecem também esses mesmos enunciados, de
determinacdo diante do 6rgdo sexual. Esse modo das cores associadas ao sexo ou género
remonta ha décadas e traduz um modo tradicional de ser e estar no mundo como meninos e
meninas. Essas cores, como 0 caso da cor rosa, trazem como significados os pares
feminilidade (dogura, delicadeza, leveza, passividade, fragilidade etc.), masculinidade (forca,
deciséo, valentia, coragem etc.). Do ponto de vista da sexualidade, essa divisdo ja imprime
posicOes diferentes no que concerne as posturas passivo e ativo.

Vemos assim uma relacdo de representacdo de papéis, como trabalhamos no Caderno
Il deste texto dissertativo; tais constru¢fes ocorrem de varias formas em nossa sociedade. As
representacdes culturais, segundo Silva (2010), ndo sdo simplesmente construidas de signos
que propagam aquelas coisas que supostamente 'representam'; 0s signos que constituem as
representacdes pensadas pela andlise cultural fazem algo além de servir de marcadores para
objetos que ja existem: eles criam sentidos.

Os enunciados dessas capas de cadernos trazem também para além da cor como
marcador social de género e sexualidade outros indicios do discurso de género e sexualidade.
Na capa (figura 24) com a imagem de uma menina temos como enunciados implicados a flor
como delicadeza, os lagos do cabelo, as flores de fundo, o corpo como se move, estimulo ao
discurso da fragilidade e da seducdo. Na capa do caderno do menino (figura 25), vemos as
cores em destaque como azul, amarelo, e por vezes vermelho.Trazem desenhos de luta, de
heroismos, onde o0s personagens sdo fortes e apresentam algum tipo de super poder; aqui
vemos o discurso da masculinidade, o discurso de um corpo forte, masculo, com poder de
luta, com uso de arma, super-heroi.

Do ponto de vista do campo de concomitancia, estudado no caderno I, fica
evidenciado o interdiscurso com discursos fora do campo especifico da educacdo - o discurso
do mercado, o qual trabalhamos no caderno Il como ja indicado anteriormente. A marca da
empresa responsavel pela producdo do artefato e também os produtos que sdo vendidos nos
shoppings, livrarias etc. todo esse contexto gera efeitos, constroi identidades, lanca méo de
varias artimanhas para venda e massivo consumo de todo o material associado a marca e aos

personagens, a exemplo a figura 29.
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Figura 29 - Kit escolar Princesas Disney

Fonte:https://www.google.com.br/search?q=QUARTOS+DE+BEBE&biw=1366&bih=623&source=Inms&tbm
zisch&sa=X&ved=0CAYQ_AUoAWoVChMIgMyA20oPoxglVDH6QCh2ZLQJ3#thm=isch&qg=Kkit+escolar+pri
ncesas&imgrc=hriagMXFCALQ1M%3A

Observa-se também como o discurso dos super-heréis desde os anos 1940,como
aparece na figura 24, retorna agora na atualidade com maior forca pois estdo ndo sé nas
revistas de quadrinho mas na inddstria cinematografica. Ha, portanto, um interdiscurso com a
industria cultural.

N&o apenas os super-herois mas a presenga dos brinquedos e dos personagens das
historias infantis na literatura ou no cinema, ou seja, é a industria cultural atuando fortemente
no discurso educacional. Esse interdiscurso aparece em varias capas de cadernos escolares,
tendo os cadernos das meninas um apelo mais forte, em relacéo as Barbies, princesas e outros

desenhos, como nos mostra a figura 30.
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Figura 30 - Contracapa

CONTEM 96 FOLHAS

CADERNOCOSTU T
CAPRLL RA I HI
o FORMATO 200mmX1 Omm1 536534101

Escola Publica - menina - 1° ano - 2014

Observamos do ponto de vista da indastria cultural, como retomamos no inicio desta
secdo, como os brinquedos infantis podem estar associados ao discurso de género e como essa
indUstria o utiliza como produto de consumo para atrair os/as pequenos/as compradores/as a
tais produtos. Nesse sentido, ha um acoplamento entre inddstria cultural e consumo as quais
em parceria movem digitos astrondmicos todos 0s anos no pais, levando criangas a escolher
determinados produtos que se associam a desenhos infantis, filmes, madsicas, grupos musicais,
brinquedos etc., como acontece com a boneca Barbie (figura 29), a qual representa uma
menina (mulher), loira, alta, magra, que usa salto alto e estd sempre "bem" vestida com os
itens da moda, ndo dispensando uma maquiagem. A Barbie, como varios outros brinquedos,
tem uma grande linha de produtos perpassando pelos materiais escolares, alimentacéo, banho
(como mostrado acima na figura 23), dentre outras utilidades, como nos mostra a figura 31.
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Figura 31 - Linha Barbie

Fonte:https://www.google.com.br/search?q=QUARTOS+DE+BEBE&biw=1366&bih=623&source=Inms&tbm
zisch&sa=X&ved=0CAYQ_AUoAWoVChMIgMyA20PoxglVDH6QCh2ZLQJ3#thm=isch&g=maquiagem+da
+barbie+infantil&imgrc=HEQDpnfIDIONWM%3A

O caderno, neste contexto, € um lugar de propaganda onde a crianca tem a
possibilidade de agregar tais signos consumidos nos mercados, shopping; percebemos
entretanto que tais propagandas por vezes sao sexistas e performaticas. Mobilizam os sujeitos
em suas subjetividades a consumir determinados produtos e ndo outros. Tem-se ainda a
possibilidade de tais produtos virem nomeados a quem se destina (meninos ou meninas); tais
marcacOes acontecem geralmente através do destaque a cor rosa ou azul em suas embalagens

e com marcacgao escrita (meninos/meninas), como nos mostra a figura 32.

Figura 32 - Kinder Ovo (meninos meninas)

Fonte: http://mercadodacidade.com.br/atacado/chocolates/kinder-ovo-meninos-meninas-12x20-gr.html
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Seguindo esta ldgica empregada pela Sociedade do Consumo, os cadernos das
meninas também aparecem com a predominancia das cores rosa, lilas e por vezes vermelho.
Apresentam, em boa parte do nosso acervo, 0s signos que rondam o imaginario feminino
infantil como flores, borboletas, coracGes dentre outros, como nos mostra nos cadernos das
figuras 33, 34, 35 e36, nos mostrando a regularidade discursiva presente neste artefato

escolar.

Figura 33 - Desenho interno

ol

_—
.
4\

ol

M

—

Escola Publica - menina-4°ano-2014



126

Figura 34 - Desenho interno
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Figura 35 - Desenho interno Figura 36 - Desenho interno
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Tais cadernos (figura 33 a 36) nos mostram como de forma sutil e através de desenhos

as meninas vao construindo um modo de ser e estar no mundo, se afirmando e restabelecendo
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um padrdo que hd muito tempo vem sendo reafirmado. Em seus cadernos elas imprimem um
pouco do que acreditam compor as representacées para sua formacéo enquanto tal.

Ja os cadernos dos meninos apresentam elementos associados a super-herdis
divulgados nas revistas em quadrinhos e nos filmes. Para além da cor azul os enfeites fazem
mencao a praticas sociais de afirmacdo do sujeito masculino que se constréi desde a infancia.
Sao visiveis os elementos considerados adequados para representarem modos de ser “de

menino”, como retomam as figura 37 e 38.

Figura 37 — Contracapa

Escola Particular - menino -2° ano - 2013

Figura 38— Contracapa

Escola Publica- menino -4° ano - 2013



128

Nessas capas, observamos como o discurso observado nos cadernos da figura 30 e a
linha Barbie na figura 31 contrastam com este, tendo a presenca de super-herdis e das cores
preestabelecidas os quais também se relacionam intimamente com o consumo de outros
utensilios que convivem cotidianamente com esses sujeitos, seja na hora de dormir, se

alimentar, ir & escola dentre outros, como nos mostra a figura 39.

Figura 39 - Linha Ben 40

N

Fonte:https://www.google.com.br/search?g=QUARTOS+DE+BEBE&biw=1366&bih=623&source=Inms&tbm
=isch&sa=X&ved=0CAYQ_AUoAWoVChMIgMyA20PoxglVDH6QCh2ZLQJ3#tbhm=isch&qg=linha+ben+10&
imgrc=VI6bBC7SgWxj5M%3A

Nossas analises adentraram nas licGes no interior dos cadernos. As licdes no contexto
da escolarizagdo guardam preciosos ensinamentos. Elas atuam no dia a dia da escola e tém
nos cadernos escolares um dos lugares privilegiados.Nas licdes vemos que as marcagdes das
cores de menino e de menina sdo por vezes impostas pelas imagens as quais as criangas tém
acesso em revistas, jornais, ou em outros materiais usados em pesquisas para realizar

determinada ligdo, como mostra a figura 40.



129

Figura 40 — Licdo

Escola Particular - menino -2%no - 2014.

Nesta licdo a crianga recortou de uma revista uma imagem para ilustracdo, onde
aparecem trés criangas, dois meninos e uma menina. A representacdo da menina recai
novamente sobre a coexisténcia do enunciado sobre a cor de rosa, nos mostrando como esse
lugar € amplamente garantido e colocado como sendo algo inerente ocupado pelas mulheres.
Ao0s garotos a imagem transita entre o amarelo e azul. O amarelo aparece como uma cor
assexuada, assim como o laranja.

A situacdo expressa no exemplo anterior foi trazida através de uma imagem de alguma
revista, usado para ilustrar determinada licdo. Ela se repete em outras licGes onde podemos
também encontrar essa manutencdo da cor rosa, associada a meninas. A figura 41 mostra um
fragmento de historia em quadrinho infantil no qual a crianga na execuc¢do da licao elege a cor
que considera mais proxima da representacdo do modo de ser menina e do modo de ser
menino. Assim, compde o desenho do lencol da menina com coragdes e 0 do menino com

bolas.
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Figura 41— Ligéo

Escola Particular- menino - 2° ano - 2014.

H& uma manutencédo deste discurso que por vezes se expressa através da proposicéo da
propria escola, como encontrado no caderno da figura 42; se mantém uma coexisténcia
discursiva através da imagem de um menino e uma menina com a cor azul e a cor rosa
respectivamente. A ilustracdo impressa e colada na capa interna dos cadernos dos alunos e
alunas reforca a marcacdo de género através tanto das cores como da vestimenta,
comprimento do cabelo, dentre tantos outros aspectos, como indicam as figuras 42 e 44.
Partindo da ideia que tal desenho foi posto pela instituicdo escolar, como ja dito
anteriormente, percebemos um caminho guiado para a conformacdo dos sujeitos em
determinada posicéo, atuando assim na construcdo das identidades de seus alunos e alunas,
identidade esta que deve permanecer seguindo a l6gica do casal heterossexual, branco etc.
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Figura 42 - Capa interna

Escola Particular- menino - 2° ano - 2013.

Figura 43 - Capa interna Figura 44 - Capa interna

Escola Particular - menino - 2° ano - 2013.



132

O vermelho e o azul como marcadores de género sdo analisados também em um
campo de concomiténcia, ou seja, como ja indicado no Caderno | desta dissertagdo, hd um
interdiscurso com discursos fora do campo especifico da educacdo, o qual circula na vida em
sociedade.Se pararmos para observar os nossos banheiros publicos, por exemplo, em boa
parte tem placas indicando o banheiro feminino (vermelho) e masculino (azul); esta
sinalizacdo j& indica quem deve entrar em determinado sanitario, sem precisar estar escrito.
Assim como em boa parte os representantes destas mesmas placas sao homens em azul, e as
mulheres em vermelho estdo sempre vestindo um vestido de igual cor, e com cabelos

aparentemente mais longos, como nos mostram a figuras 45 e 46.

Figura 45 - Placa para sanitario Figura 46 - Capa interna de um caderno

w i :Pn‘)fessora (s): A
Fontehttps://www.google.com.br/search?g=QUARTOS+DE+BEBE&biw=13 ESCOIa Particular = menino = 20 ano - 2013

66&bih=623&source=Inms&tbm=i |sch&sa—>(&ved OCAYQ AUoAWoVChMI
gMyA20PoxgIVDHEQCh2ZL Q &q=placa+de %C3%A1r0&i
mgrc=iaXMS-péw_FtZM%3A:

Com a segunda imagem, figura 46 acima, tecemos uma relacdo com as imagens que
aparecem nos sanitarios (figura 45), tal situacdo acaba por se estabelecer como um ato
performativo, pois mesmo sem a intengéo direta de fixar este padrdo, ao se utilizar da imagem

para demarcar um espaco, de maneira descritiva, a imagem pode funcionar em um sentido
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mais amplo como performativa; esta imagem sera pela crianca cotidianamente absorvida, de
tal forma que ira produzir um fato, que se desencadeia aqui na placa do sanitario. Tal ato de
performatividade retoma aos estudos de Butler (2008), o qual nos diz que os atos, 0s gestos e
o0 desejo produzem o efeito internamente, o qual transborda até a superficie do corpo, como
acontece com a imagem no caderno atuando cotidianamente sobre os sujeitos. Esse caderno
de lingua portuguesa nos traz a representacdo deste casal presente na vida em sociedade, nos
afirmando a realidade em didlogo com a representagdo, como nos afirma Silva (2010, p.
54),"a imagem reflete a realidade; a representacdo "é" a realidade (isto é: a realidade que
importa)".

Tomando esse exemplo, fica mais facil entender como as criancas a todo momento
apreendem coisas, normas e regras, de forma repetitiva e naturalizada. Uma figura posta para
ilustrar em sua aparente simplicidade traduz uma representacdo de género. Como afirma Silva
(2010, p. 54), "a representagdo, como ja vimos, além de objetos, [no nosso caso o caderno]
produz sujeitos".

Retomando os exemplos aqui analisados, temos cadernos, suas capas, contracapas,
impregnados por suas licdes, marcas; os desenhos vao de forma sutil trazendo para as criangas
certas formas de ser menino e de ser menina, formas de ser e estar no mundo, para atender a
uma l6gica, operando no sentido de reiterar representacdes/regularidades enunciativas
(hegemdnicas) em torno das categorias de género e sexualidade. Essas regularidades operam
de forma muito precisa pois as criancas cotidianamente veem 0s cadernos, assim como 0s
utiliza para variados fins, além de tal caderno estar em uma rede do discurso entrecruzando
varios enunciados como da Sociedade do Consumo (BAUMAN, 2008).

Temos corpos que sdo inscritos por todas as vivéncias de determinadas épocas. A
"inscricdo dos géneros - feminino ou masculino - nos corpos € feita, sempre, no contexto de
uma determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura” (LOURO, 2010b, p. 11).
Entretanto é importante destacar que tal processo ndo acontece de forma passiva pelas
criancas, elas interagem, jogam o jogo, aceitam ou negam as regras fazendo outras escolhas

que fogem do padrdo preestabelecido, como nos mostra a figura 47.
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Figura 47 - Mochila escolar

Fonte:https://jardimflorescer.wordpress.com/2013/02/18/mochilas-escolares-outro-drama/

Os cadernos escolares transparecem 0 que as criangas tém acesso em suas vidas,
tecendo relagbes de coexisténcia discursiva com o0s manuais de puericultura; e de
concomitancia com outros discursos presentes na vida em sociedade, como o discurso de
consumo e mercado. Encontra-se quais os desenhos que as criancas assistem, o que lhes é
oferecido e colocado como sendo pertinente a sua formacdo quanto menino e menina, pois 0s
"corpos sdo significados pela cultura e sdo, continuamente, por ela alterados. Talvez
devéssemos nos perguntar, antes de tudo, como determinada caracteristica passou a ser
conhecida (passou a ser significada) como uma "marca" definidora da identidade” (LOURO,
2010b, p.14), pois essas marcas devem ser questionadas e postas em debate.

Estas formulacdes vao nos mostrar varias representacdes, as quais sdo diferentes e
divergem umas das outras, porém vemos que algumas ganham mais visibilidade ao ponto de
deixarem de ser representacdes para serem realidade. Desta forma, os "grupos sociais que
ocupam as posi¢des centrais, ‘normais’ (de género, de sexualidade, de raca, de classe, de
religido, etc.) tém possibilidade ndo apenas de representar a si mesmos, mas também de
representar os outros” (LOURO, 2010b, p. 16), o que torna esta representacdo perigosa. Pois
se toma como lei, regra, padrdo de normalidade o comportamento de ambos o0s sujeitos,
guando na verdade esta é apenas uma das formas de ambos 0s sujeitos se apresentarem.

Vemos entdo que se quer fixar uma identidade para esses futuros homens e mulheres,
uma identidade que diz respeito a suas futuras escolhas e comportamentos, 0 homem seria

forte, poderoso, masculo,e a mulher seria um exemplo de beleza, elegancia, usando sempre
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tons claros e principalmente o cor de rosa. Fixando-se assim uma identidade masculina e
feminina duradoura e "normal” (LOURO, 2010b).

Dentro deste tsunami de informacdes, as criangas sdo incitadas a se autointerpretar, se
julgar, se por a prova, sdo convidadas a se assemelhar a estes perfis pré-tracados e que muitas
vezes nao correspondem as "verdadeiras" escolhas que elas fariam, as escolhas ficam
parecendo preestabelecidas, pois a maioria caminha para o0 mesmo lugar, as meninas com o
cor de rosa, marca estabelecida da feminilidade, e os meninos com o azul, marca da
masculinidade e da firmeza de ser homem. Vemos entdo que na verdade “a crianga produz
textos. Mas, ao mesmo tempo, os textos produzem a crianga” (LARROSA, 2010, p. 46).
Vemos cadernos de meninos e meninas que séo cotidianamente significados, sdo marcados, e
vividos. Vemos cadernos que trazem marcas da escolarizacao.

Vemos de qualquer forma que dentro deste contexto como dito anteriormente existem
pontos de fuga no mercado que d&o a possibilidade das criangas virem suas infancias mais
desprendidos destas artimanhas e tsunami de informag6es do dito "universo” infantil como

nos mostra a figura 48.

Figura 48 - Linha de mochilas escolares Skip Hop ZOO

Fonte:http://www.modafeminina.co/mochila-skip-hop-rodinha.html

Tal possibilidade de fuga ndo se apresenta de forma perfeita em relacdo as
estigmatizacOes de género mais da um caminho de possibilidades para as criancas viverem
novas possibilidades.

Em nossa segunda folha de analise, a seguir, iremos trabalhar especificamente com as
questBes relacionadas a formacdo de sujeitos masculinos e femininos, no que tange seus
lugares socialmente construidos e suas possibilidades de vivéncias suscitadas pelos cadernos e
outros artefatos culturais.
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Folha 5.2

Cadernos Escolares e os posi¢cdes masculinas e femininas

Cena de Familia de Adolfo Augusto Pinto, 1891.
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Nesta segunda folha iremos dar énfase em nossas analises a questdes relacionadas as
posicOes de sujeito ocupadas por meninos e meninas as quais por hora sdo impostas atraves
das capas dos cadernos, de desenhos ja impressos e colados no caderno pela professora, textos
que servirdo de base para alguma atividade, ou a colocacdo da conformacdo desses lugares
pelas criangas em suas formulagfes. Para o estudo deste ponto acionamos o dominio de
memoria, retomando assim o caderno I, no qual fazemos um estudo de tais conceitos em

nossa analise. Tal conceito nos conecta com artefatos de outro tempo histérico, figuras 49 e
50, para refletir sobre 0 nosso tempo.

Figura 49 - Capa caderno Figura 50 - Capa caderno
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Fonte: http://guiadoscuriosos.com.br/blog/2012 Ano: 1950

Olhando para a capa destes dois cadernos, o que vemos sobre ser feminino, ser
masculino? As meninas na primeira imagem se apresentam como delicadas, leves, sensiveis,
carinhosas. O menino demonstra forca, aventura, valentia, aparecendo com roupa despojada
em posicdo que remete a uma agdo. Ambas as imagens sdo de meadosda década de 1950,
ambas carregam consigo uma gama de informacdes que constroem para 0 sujeito uma nogao
de menino e menina esperado/a. Se observamos, como faremos a seguir, outros tantos
exemplos desta constituicdo de posicao de sujeitos, e ativa producédo de identidades relativa a
género, comecamos a perceber uma certa permanéncia na manutencgédo/cultivo/vigilancia em
relacdo aos modos de ser de género e sexualidade os quais ja perpassam décadas, como
observamos no caderno Il desta dissertacao.
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Lembramos que acompanhavam esses cadernos, particularmente os das meninas, 0s
decalques em cada pégina do caderno e eles também podem ser tratados como marcadores de

género, como vemos na figura 51, decalques usados pelas meninas em seus cadernos.

Figura 51 - Decalques

BLOG
CARISSIMAS
CATREVAGENS

Fonte: blog carissimas catrevagens. 2015

A anélise de trés imagens em seu discurso de género em paralelo, figuras 52, 53 e 54,
nos aciona a coexisténcia discursiva, atraves do discurso sobre a mulher como aquela a qual
estd guardada a sensibilidade, o cuidado, a leveza e a delicadeza, junto a outras variaveis na

construgdo das identidades.
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Figura 52 -Licdo

Alice e as flores

Allce |é fez nove anos. o ‘
- Ela é uma menina aha, morena e de cabelos encurocolaos

~ Os cabelos de Alice estdo sempre despenfeados. Sabe por qué? E que
- menina gostu mu:to de ficar no jardim, senﬂndo o vento bater no sev rosto. L&
ela passa horas e horas cuidando de suas flores.
‘A casa da menina tem flores por foda parte: nos comenros, na |cnelu daen-
;:‘tradu, nos degraus da porta. Algumas estdo subindo pelas paredes e ja chegc»
_ram na. ‘janéla do quarto de Alice, que fica bem alto.» ;
S&o flores de todos os tipos e iumcnhos grandes, pequencs, bem miudl-v
has, amorelas, azuis, lilases, rosas, ﬂores do ‘campo, margondos e até um gn~
sol que passa o dia a ocompanhor o movum to do Sol : :
Allce gosta. muito de suas. flores: St ;
= G"'C‘v gira, girossol — fala Alice. Olha'o Sol daquele Iado!
der. Dé umc volta para olhar o bnlho do Sol

; Erdnu Perugine Nahum

Escola Particular - menino - 3° ano - 2014.

O texto vem seguido de perguntas, mas um comando em especial nos chamou atencao:
“Desenhe Alice como vocé imagina”. Em seguida apresentamos a figura 53, a qual traz um

texto colado no caderno que servira para realizar uma atividade.
Figura 53 - Licao

Escola Particular - menino - 3° ano - 2014. (Comando: Desenhe Alice como vocé imagina)
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Figura 54 - Licéo

|
=" 0 NINHO

NEUSA VIU UM NINHO

LA NA LARANJEIRA.

NOVE OVOS VAO CHOCAR.
MAS ELA NAO PODE TOCAR.

WENDARC CINTRA

NEUSA GOSTA DA CHUVA, DOS RIOS,
. DAS FLORES E DOS ANIMAIS.

- ELA ADORA CUIDAR DA NATUREZA!
~ ELA CUIDA DO NINHO
E TUDO MAIS.

i

R T

Escola Particular - menino - 2° ano - 2013.

Os trés exemplos estabelecem do ponto de vista da coexisténcia discursiva uma
relacdo com o discurso de mulher como fragil, passiva, feliz, meiga, delicada, amavel etc.; no
texto da figura 52, a personagem Alice é uma menina delicada, que ama flores e ama também
cuidar delas, a menina vive no jardim e ali parece permanecer, vivendo em um mundo
rodeado de beleza e esplendor. A figura 53 nos mostra um desdobramento da licdo do texto de
Alice, o desenho da crianga traz uma Alice com a representacdo de uma menina tradicional,
vem no padrdo preestabelecido, vestido, sorridente e com cores bem determinadas, néo
deixando de fora o lilas nem o vermelho, e surgindo um azul.

Na licdo da figura 54, encontramos o mesmo perfil estabelecendo uma reafirmacao da
mulher em meio a natureza, envolta no cuidar, este enunciado nos coloca diante do ponto de
vista da concomitancia, estabelecendo um interdiscurso com o lugar da mulher como a que
cuida do lar, da familia, reforcado pela Igreja e revistas especializadas, manuais de
puericultura etc.O texto da licdo diz: ela cuida do ninho, como uma analogia da casa, e cuida
de tudo mais, como uma analogia de toda a familia, a que prové o alimento, a protecdo e a
seguranca. Estas licdes representam um tipo de esteredtipo de mulher esperado pela
sociedade.
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Tais estere6tipos sdo expressos em outras instancias da vida em sociedade, como nas
novelas, filmes, musicas, estabelecendo um relacdo entre mulher-casa, mulher-familia-
mulher-protecdo, mulher-mae, quando temos na sociedade varios contornos de mulheres as
quais nos dias de hoje podem (e devem) escolher seus parceiros ou parceiras, escolher ter
filhos/as ou ndo, assim como escolher entre as atividades do lar e o trabalho fora de casa,
podendo optar por ambos o0s espacos ou ndo. Tal composi¢cdo de mulher ultrapassada é
também expressa no final de Branca de Neve e os sete anBes, onde a princesa ao se perder na
floresta passa a morar com os andes e logo assume a funcdo do cuidado com a casa, como
demonstrado na figura 55. Tal interse¢cdo nos traz um interdiscurso com a industria
cinematogréfica e cultural, que comercializa tais filmes através dos mais diversos meios de
comunicacdo e comércio, 0s quais chegam para as criancas atraves da rubrica do divertimento

e inocéncia, como nos diz Giroux (2013) em suas andlises dos filmes da Disney, no caderno I.

Figura 55 - Freme de Branca de Neve e 0s sete andes

Fonte: http://pt.slideshare.net/luisfilipecpato/a-histria-da-branca-de-neve-adaptao

Ao folhearmos os cadernos vamos encontrar outras licdes, impressas e coladas ou
copiadas do quadro. Nessas atividades, as criancas podem, elas mesmas, desenhar o que
imaginam. Contudo, sua imaginacdo vem permeada deste imaginario das atividades coladas,
livros, filmes, desenhos e demais aparatos, inclusive os extraescolares. Os enunciados dos
cadernos escolares estdo povoados dessas representaces sobre as posicdes de sujeito menina
e menino, sobre as caracteristicas de ambos.

Na imagem da figura 56, a moca é representada como uma camponesa, com vestido e
uma bucdlica cesta nas maos, a qual se entrecruza com a figura da chapeuzinho vermelho,

classico dos contos infantis desenhado pela crianca (figura 57). Os contos infantis operam de
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forma articulada e constante na producdo de sujeitos heterossexuais, procurando manter tal
"normalidade”, deixando de lado as outras possibilidades de existéncia afetiva.

Figura 56 - Ligédo

Escola Particular - menino - 3° ano - 2014.

Figura 57 - Licao

Escola Particular - menino - 3° ano - 2014.
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A licdo da chapeuzinho vermelho é acionada pelo desenho e por algumas perguntas
que atuam no que estamos trabalhando do ponto de vista da coexisténcia discursiva deste
perfil pré-tracado de mulher como sendo "de bom coragédo™, ao qual esta reservado o cuidado,

o amor, reafirmado na figura da vovd, como nos mostra a figura 58.

Figura 58 -Lic&o
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Escola Particular - menino - 3° ano - 2014 (Chapeuzinho: esperta, desobediente e bondosa/ Vovo: carinhosa e
educada).

As licdes parecem ndo fugir das estigmatizacbes de género e sexualidade,
estabelecendo,desta forma, uma relagdo com a ideia de mulher bondosa, calma, alegre etc.,
como ja afirmado e exemplificado anteriormente. Percebemos neste contexto uma
regularidade enunciativa, a qual mantém como via de regra uma determinada nocdo de
menina, e futura mulher, a qual deve corresponder a expectativas e atender a pré-requisitos
socialmente e culturalmente aceitos a titulo de verdade.

Ou seja, as licdes sdo carregadas de crencas, valores, com determinadas formas de ver
0 mundoe socializadas para as criangas como uma verdade, a qual no consenso geral é aceita e
disponibilizada como sendo inerente e normal.

N&o podemos deixar de registrar que ha um contra fluxo desses enunciados, inclusive
no campo da inddstria cultural, embora ndo predominante; sao outros enunciados que trazem
para as criangas as diversas possibilidades de vivéncias, onde meninos e meninas possam

ocupar diferentes funcdes em diferentes situagdes, como demonstrado no filme “Valente” da
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Disney. Nesse filme,a princesa Merida é uma valente guerreira, que maneja com destreza um
arco e flecha e cavalga um cavalo, como nos mostra a figura 59. Identificamos nesse filme um
ponto de fuga ao discurso que predomina na sociedade em relagcdo a posicdao de género haja
vista que em grande parte dos filmes as princesas tém uma posicao de género dentro do que se

mantém como o estabelecido como modo de ser mulher.

Figura 59 - Freme do filme Valente

Fonte: http://teianeuronial.com/princesa-heroina-e-guerreira-valente/

Outro exemplo do espaco ocupado pela mulher nos cadernos escolares esta sutilmente
estabelecido no contexto de tantas outras ligdes. Na li¢do, indicada na figura 60, a professora
pede que as criancas formem frases, e para tal formulacdo sdo dispostas duas palavras-
tempero e mamde - estabelece-se assim uma relacdo de coexisténcia discursiva da mulher com

os cuidados domésticos, mulher-cozinha, mulher-alimento.
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Figura 60 — Licdo

Escola Particular Recife - menino - 3° ano — 2014 (Tempero - Sopa/ Frase: A mamae bota o

tempero na sopa).

Em outra atividade pede-se que a crianga escreva uma receita culinaria, a qual é
descrita passo a passo, e ao final é solicitada uma ilustracdo; a crianca deve desenhar a
situacdo de producdo da receita, neste exemplo retomamos o caderno |, onde trabalhamos o
conceito de coexisténcia discursiva no qual a mulher ocupa a posicéo de provedora do lar e da
prole. A figura é expressiva, as criangas estdo sentadas & mesa e a mae estd ao fogédo
preparando o quitute para a familia(figura 61), estando ainda demarcada usando um vestido
rosa. Tal cena remete ao ja citado classico da Disney, Branca de Neve, a qual em outro
momento prepara todo o jantar dos andes, que passam o dia fora de casa "trabalhando”, na
cena Branca de Neve aparece primeiro se despedindo dos andes na porta e em seguida em pé
servindo os andes, como nos mostra a figura 62.
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Figura 61— Licao

Escola Particular - menino - 3° ano - 2014.

Figura 62 - Branca de Neve e os sete andes

Fonte: http://pt.slideshare.net/luisfilipecpato/a-histria-da-branca-de-neve-adaptao
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Nas licOes anteriores vemos o0 lugar ocupado pelas mulheres/maes, sendo tal
representacdo muito expressiva, principalmente pelo ponto de vista de serem desenhos,
ilustracGes ou construgdes escritas, vindas das préprias criangas, as quais ficam ainda mais
evidentes quando colocadas em paralelo com os filmes infantis, por exemplo. Nas atividades
propostas, a mulher aparece como a que cuida do lar de variadas formas, em detrimento de
outros aspectos, ndo aparecendo a figura paterna em tais situagdes, o que pode ser significado
como néo sendo praticas adequadas para 0s meninos.

Estas licGes estdo em coexisténcia discursiva com o discurso médico no manual de
puericultura de Rinaldo De Lamare (2014), discurso que temos usado em nossas analises pela
forca que teve e tem na orientacdo sobre como criar o bebé nos dois primeiros anos de vida.
Na parte relativa a introducdo da alimentacdo do bebé, vemos uma série de orientacdes para o
desenvolvimento desse processo. E curioso perceber que a pessoa responsavel por esse
cuidado é a figura materna, é a ela, a mée, que o enunciado é dirigido "no regime do bebé em
seu primeiro ano de vida merece um esclarecimento as maes" (p. 234), ou como o proprio
autor traz, mesmo que seja outra pessoa que cuide do bebé, ndo aparece a figura do pai nesse
cuidado: "as sopas que sdo vendidas ja preparadas servem para o caso de viagens ou em caso
de absoluta falta de tempo da mée ou da pessoa que cuida do bebé" (p. 242), como nos mostra
a figura 63, a qual se relaciona diretamente a figura 64, onde as meninas através do brinquedo,
a boneca Baby Alive, aprendem como ser, cuidar, alimentar seu filho. Vemos nesse contexto
uma ligacdo entre a sociedade do consumo que opera na producdo de varias artimanhas para
atingir seus pequenos compradores e 0s manuais 0s quais ditam como deve se estabelecer este
cuidado. Deixando a figura paterna fora deste cuidado, o manual inclusive suscita algo ainda
mais complexo, o fato de parecer inato a cada bebé ter uma mae, quando na verdade existem
familias que se constroem de outras formas como por exemplo por dois pais, 0s quais terdo

que desempenhar tais funcdes.

Figura 63 - Alimentacdo como responsabilidade exclusivamente da mées

Fonte:http://www.magazineluiza.com.br/portaldalu/cuide-do-bebe-com-alimentacao-correta/7353/
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Figura 64 - Boneca Baby Alive

Fonte: http://www.shoptime.com.br/produto/112893229/boneca-baby-alive-sorvetinho-loira-hasbro

Tal como no manual de De Lamare que direciona o comando as mdes, a licdo nos
mostra o direcionamento do comando das licbes de casa, como mostra a figura 65. Tal
comando mostra quem ¢é responsavel pela educacdo da crianga;além da manutencdo da
alimentacdo, protecdo, cuidados, a mae deve ser a Unica, aparentemente, a ajudar a crianga na
licao de casa, a figura paterna ndo aparece, como sendo responsavel por tal fun¢do: “Mamae!

Ajude seu filho a encontrar a palavra que completa a frase”.

Figura 65 - Licao

Escola Particular - menino - 2° ano - 2013.(Comando: Mamae! Ajude seu filho a encontrar a palavra que completa a frase)
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Nas licdes a seguir iremos trazer como a figura masculina esta representada no

caderno para as criangas. Vejamos a figura 66.

Figura 66 - Licao

SR

Escola Particular- menino - 3° ano — 2014

Nesta imagem, colada no caderno, 0s meninos sdo maioria na exploracdo e manejo da
luneta, eles regem a cena, tendo a presenca apenas de uma menina que fica na posicdo de
observadora, e por tras de todos 0s meninos presentes, usando novamente vestido.

Antigos cadernos escolares acionam o dominio de memdria, em tais cadernos ja eram
bem diretivas as representacdes de género onde as mulheres apareciam depois do homem,
tendo por vezes as capas dos cadernos uma perspectiva de meninos maiores e meninas
menores quando ndo em situacdo de servir a0 Sexo 0posto, COMO NOS mostram

respectivamente as figuras67 e 68.
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Figura 67 - Capa caderno Figura 68 - Capa caderno

B Bt o b e

A & —

Acervo online - Anos 1960. Acervo online - Anos 1960.

Tais capas tecem também uma relacdo com a posi¢do ocupada nos classicos infantis
entre a princesa e seu principe, nos quais as princesas por vezes aparecem em situacfes onde
sd0 menores gque 0s seus principes, tendo o corpo deles sobreposto ao delas (figura 67).

Tecemos nesse contexto uma relagdo com a industria cinematografica que veicula e produz

tais filmes.
Figura 69 - Principes e princesas

Fonte:https://ometalinguista.wordpress.com/2013/05/24/4-coisas-que-a-disney-nao-nos-contou/
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Ainda relacionado ao papel masculino, vemos em outra situacdo a atividade proposta,
na figura 70, onde a professora convida a crianca a criar frases partindo de uma lista de
palavras que se relacionam a diversdo. Vemos entdo que quem aparece neste momento é a
figura paterna. Em uma situacdo similar, na figura 71, vemos que a crianca cria frases,
reproduzindo sutilmente o que Ihe foi passado, qual o lugar da menina e do menino, em
ambos os exemplos com as sentengas: “Eu amo jogar bola com meu pai”; e “Caio correu a
maratona/ Marina cuidara de sua nova boneca./ Pedro busca a bola no ping-pong./ Luiz fez

uma maquina do tempo”.

Figura 70 - Licdo
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Figura 71 - Licéo
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Escola Particular - menino - 3° ano — 2014 (Caio correu a maratona/ Marina cuidaré de sua nova boneca./
Pedro busca a bola no ping-pong./ Luiz fez uma maquina do tempo).

A menina, quando citada pelacrianca em seu caderno, aparece com ligacdo a
brincadeira de boneca, estabelecida socialmente como um brinquedo sendo tipicamente
feminino, ja o menino é representado com outras brincadeiras, poderes, como por exemplo a
de "ping pong", "tomou a poc¢do e ficou forte”. O posicdo de cada sujeito é estabelecida
cotidianamente de muitas formas. Podemos fazer neste contexto um entrecruzamento com 0S
filmes classicos de contos de fadas, onde tais papéis constituem de forma demarcada a
posicdo ocupada pelos meninos e meninas, sendo reservado aos meninos aventura, acdo, atos
de coragem, libertacdo dentre outros, e as personagens femininas por vezes aparecem como
passivas, a espera do sexo masculino, envoltas com o cuidado com o lar s6 podendo ser

"libertada™ com um beijo deste homem, como observamos na figura 72.

Figura 72 - O beijo do principe na princesa

Fonte: https://ometalinguista.wordpress.com/2013/05/24/4-coisas-que-a-disney-nao-nos-contou/
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Em outra situacdo, retomamos as capas dos cadernos e acionamos o dominio de
memoria, retomando o civismo, acionado por n6s no caderno |, assim como o lugar ocupado
pelos meninos em ambas capas nas figuras que seguem. Os meninos aparecem em um ato de
valentia, domando o cavalo e prontos para a batalha. O menininho em cima do cavalo em
gesto de guerrilha, sorridente e infantil (figura 73), data de um caderno do anos de 2013, o

qual remonta a capa de um caderno, em outro tempo historico, década de 1970, figura 74.

Figura 73 - Capa interna Figura 74 - Capa caderno

Escola Particular-menino-1°ano-2013. Anos 1970.

Nesse contraponto de séculos, vemos a permanéncia do ser menino, ser homem, que
permeia as representacfes de género; meninos sdo guerreiros, aventureiros, e devem assim
permanecer por muito mais tempo. Percebemos também essa presenca marcante no classico
"Viveram felizes para sempre", momento o qual o principe vem a cavalo (figura 75), trazendo

o0 debate da indUstria cinematografica para esse espaco.
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Figura 75 - Principe a cavalo

Fonte: http://www.eurekakids.pt/brinquedo/papo/figurinha-cavalo-e-principe

A coexisténcia discursiva com a posi¢do ocupada “inerentemente™ pelas meninas
retorna a aparecer durante varias ligdes, nas quais as meninas aparecem com vestidos e
sorridentes, como observado na cena das figuras76 e 77. Este esteredtipo estético e feliz
diante da representacdo feminina aparece tanto em imagens, como também em textos(figura
78).

Figura 76 - Ligdo

Escola Particular - menino -1° ano - 2013.
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Figura 77 - Lig&o

Escola Particular-menino-1° ano-2013

Figura 78 - Licao

Escola Particular - menino - 1° ano — 2013(A menina esta muito contente/feliz e O cabelo da moga é
longo/comprido).
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Além de desempenhar papéis de diverséo e valentia, aos meninos sdo resguardados 0s

"primeiros lugares", a eles s&o reservadas atividades de premiacéo e destaque, como mostra a
figura 79.

Figura 79 - Licao

4) Responda de acordo com a figura.

 b) Roberto chegou  logo depois.Ele foi o

; €) André de camisa vermelha, chegou em M

Escola Particular Recife - menino - 3° ano - 2014

A auséncia feminina em situacdes que ndo envolvem a casa, 0 cuidado com criangas,
animais, natureza é muito escassa. As mulheres sdo recolocadas no "seu" lugar a todo
momento, tanto pela auséncia nas outras atividades como pela presenca constante nas que ja
sdo tidas como inatas, como também sdo recolocadas pelas criancgas que ja internalizaram tais
posi¢Oes, como nos mostra a figura 80.

Figura 80 - Lic&o
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Escola Particular - menino - 2° anos - 2013.
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A redagdo do aluno, na figura 80, seguia um caminho interessante, ressaltando as
diversas profissdes femininas, para fazer uma bela homenagem ao dia da Mulher, entretanto
nas trés dltimas linhas a crianca deixa claro qual o papel a sua propria mée exerce:"A minha
made ajuda na casa faz comida de manhad e de noite”. Tal producdo € reafirmada pela
professora, a qual no alto do texto acena como sendo uma producéo "Genial”, reafirmando o
lugar ocupado pelo sujeito feminino na maioria dos lares, tecendo uma relagcdo de
concomitancia com os discursos que circulam na sociedade, na midia, na sociedade do
consumo, nos manuais cabendo as mées o cuidado. Assim como tece relagdo com o texto de
De Lamare (2014), quando nos diz: "as mées devem prestar atencdo as preferéncias quanto a
temperatura do alimento, segundo o gosto do bebé&" (p. 242), deixando claro, a quem deve ser
resguardado o cuidado com a crianca.

As licdes presentes nos cadernos escolares, sejam elas copiadas do quadro ou
impressas e coladas nos cadernos, trazem em seu desenrolar a conformacdo de papéis a serem
ocupados por homens e mulheres, ou seja, de forma sutil mas continua e permanente "o
caderno” vai 'encucando’no¢tes do que € ser homem, o lugar que 0 homem ocupa; e o0 que é
ser mulher, e qual o lugar que ela também ocupa nessa dindmica social/familiar, ou seja, o que
ambos representam na sociedade.

Segundo Silva (2014,p.82), a "afirmacdo da identidade e a marcacdo da diferenca
implica, sempre, as operagdes de incluir e de excluir”. Ou seja, "como vimos, dizer "o que
somos" significa também dizer "o que ndo somos" " (2014, p.82). Neste contexto, a
"identidade e a diferenca se traduzem, assim, em declaracdes sobre quem pertence e sobre
guem ndo pertence, sobre quem esta incluido e quem esta excluido" (2014, p.82). Sobre quem
pertence a uma formatacdo de ser menino, e quem pertence a formatagédo de ser menina, essa
formatacdo dita a regra e conforma os sujeitos em seus lugares apreendidos como inatos,
naturais e de ordem demarcada.

Nessa ordem de ser mulher, ela seria a figura que toma conta da familia, usa cores,
roupas demarcadas, tem um perfil de cordialidade, amizade e docilidade. Ja o ser homem seria
aquele que esta associado a eventos festivos, diversdo, determinadas cores, como azul e verde,
e roupas como calga comprida, blusas e bermudas.

Nessa demarcacdo, nos arriscamos a cair na velha e ja ultrapassada classificagdo
binaria (masculino/feminino, branco/negro, heterossexual/homossexual etc.). O debate teodrico
sobre formagdo de identidade mostra como essa formacdo estaria "ligada a uma forte
separagdo entre "nos" e "eles" (SILVA, 2014, p.82). Neste contexto, o0 uso dos

"pronomes”nos” e “eles" ndo sdo, aqui, simples categorias gramaticais, mas evidentes
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indicadores de posi¢des-de-sujeitos fortemente marcados por relaces de poder” (2014, p.82).
O autor nos lembra que "dividir o mundo social entre "nés" e "eles" significa classificar"
(2014, p.82).

E as classificagdes tém relacdo direta com a identidade, pois sdo feitas partindo do
ponto de vista da identidade. E classificar, dividir, é também hierarquizar. Ou seja, quem
detém o privilégio de classificar também detém o privilégio de atribuir diferentes valores aos
grupos que sdo classificados. Assim entendemos que, como Silva (2014), colocar em questao
a identidade e a diferenca como sendo relacbes de poder estd intimamente ligado a
problematizar os binarismos em meio aos quais elas se organizam.

Esse binarismo também reforca a ideia de que existe uma férma para se encaixar o0s
homens e as mulheres, como sendo um processo de normalizacdo de sujeitos, sendo a
normalizacdo "um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da
identidade e da diferenga" (SILVA, 2014, p.83). Para Silva (2014, p. 83), normalizar
"significa eleger - arbitrariamente - uma identidade especifica como o pardmetro em relacéo
ao qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas”. Ou seja, "normalizar significa
atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em relacdo as quais as
outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma negativa”. A identidade normal é
"natural”, desejavel, Gnica" (2014, p.83). Esta identidade chamada de normal tem tamanha
forca "que ela nem sequer é vista como uma identidade, mas simplesmente como a
identidade" (2014, p.83). A identidade é heterossexual, branca, masculina, catdlica e de classe
média, ¢ "a sexualidade homossexual que ¢ ‘sexualizada’, ndo a heterossexual. A forca
homogeneizadora da identidadenormal é diretamente proporcional a sua invisibilidade" (2014,
p.83). Um sujeito deve entdo ser heterossexual e sera vigiado, cuidado, orientado para esse
fim, orientado seja pelos manuais de puericultura, pela escola, pela igreja (interdiscurso), seja
pela sociedade do consumo (interdiscurso com a concomitancia), através dos manuais de
civismo (interdiscurso com o dominio de memoria), os filmes, as propagandas, os desenhos
animados (interdiscurso com a industria cultural e a sociedade do consumo) etc.

Assim vemos que a "defini¢do daquilo que é considerado aceitavel, desejavel, natural
é inteiramente dependente da definicdo daquilo que é considerado abjeto, rejeitavel,
antinatural” (SILVA, 2014, p.84). Sabe-se "desde o inicio, [que] a diferenca é a parte ativa da
formagdo da identidade” (2014, p.84), vemos assim que "a identidade hegeménica &
permanentemente assombrada pelo seu Outro, sem cuja existéncia ela ndo faria sentido"
(2014, p. 84), pois a identidade normal se afirma, e faz sentido na medida que existe o Outro

subjugado.
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Neste contexto, percebemos que as licdes acabam por exercer um papel performativo
(BUTLER, 2008) na construcdo da identidade dos sujeitos, uma sentenga como a trazida em
uma licdo "O cabelo da moca é longo”,na figura 76, “"embora pareca ser simplesmente
descritiva, pode funcionar - em um sentido mais amplo- como performativa, na medida em
que sua repetida enunciagdo pode acabar produzindo o "fato" que supostamente apenas
deveria descrevé-lo" (SILVA, 2014, p.93). Desta forma podemos perceber que "é
precisamente a partir desse sentido ampliado de “"performatividade” que a tedrica Judith
Butler analisa a producdo de identidade como uma questdo de performatividade™ (SILVA,
2014, p. 93), estando o/a professor/a no papel de ampliar os horizontes de possibilidades de
licOes, buscando sempre olhar quais as situacfes estdo imbicadas em tais exemplos.

O que "esquecemos é que aquilo que dizemos [escrevemos, passamos para Nossos
alunos] faz parte de uma rede mais ampla de atos linguisticos que, em seu conjunto, contribui
para definir ou reforcar a identidade que supostamente apenas estamos descrevendo” (SILVA,
2014, p.93). Desta forma percebemos que "a eficacia produtiva dos enunciados performativos
ligados a identidade depende de sua incessante repeticdo™ (SILVA, 2014, p.94). Com os
variados exemplos de licGes, capas, contracapas elas acabam por exercer um papel
performativo, atuando performaticamente na construgao dos sujeitos escolarizados.

Na ultima folha, a seguir, iremos trabalhar especificamente com as questbes
relacionadas a formacédo da familia nuclear em nossa sociedade, em dialogo entre o caderno e

outros textos que circulam em sociedade, procurando entender esta construcao.
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Folha 5.3
Cadernos Escolares e o discurso da sexualidade no contexto da familia nuclear.

Canato,Sagrada Familia.
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Nesta terceira e Ultima secdo, iremos trabalhar diretamente com a ideia de
representacdo de familia trazida pelas ligdes, de forma marcante nos cadernos pesquisados.
Tal secdo emergiu do corpus analisado por trazer uma representacao da sexualidade associada
a familia. Do ponto de vista do caderno escolar, do corpus analisado, esse foi o discurso
apresentado.O discurso da sexualidade é reforcado nas licbes em varios momentos nos
cadernos analisados. De fato, percebemos uma certa regularidade quanto ao tipo de formacéo
familiar almejada, recaindo tais licdes sobre o conceito de familia nuclear (pai, mée e filho/a),
0 qual atualmente é veementemente contestado e alvo de luta constante para o
reconhecimento de outras composi¢des de familia, como por exemplo, aquelas compostas por
dois pais e filhas/os, duas mées e filhas/os, pais e mées solteiras/os com seus filhas/os, dentre
tantas outras possibilidades como ja tratamos no caderno Il desta dissertacdo, em subsecédo
especifica sobre familia.

H& uma relacdo de coexisténcia discursiva com outros discursos, a exemplo do
discurso religioso, advindo do cristianismo. Sao discursos que esbarram no que esta posto
pelos movimentos sociais culturais, pela legislacdo brasileira e por experiéncias concretas nos
tempos atuais. A figura 81 mostra como no plano do judiciario ha conquistas significativas
quando se trata das questbes da familia, embora essa tematica tenha sido retomada nos
ultimos tempos no ambito do legislativo sendo tensionada por posi¢des conservadoras.

Figura 81 - Matéria do Portal Brasil
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Fonte: http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2015/03/ministra-do-stf-
reconhece-adocao-de-crianca-por-casal-homoafetivo
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As diferentes midias tm mostrado como se da a luta cultural para influenciar o plano
juridico dos direitos civis e também no plano do discurso dos Direitos Humanos. Tal como ja
indicamos no caderno 1l desta dissertacdo, noticias veiculadas mostram as conquistas em
torno da possibilidade de reconhecimento parental, como nos mostra a figura 82, uma noticia
sobre o primeiro casal homossexual no Brasil que consegue legalmente adotar uma crianca, e
em outra noticia a vitdria de outro casal homossexual ao conseguir adotar uma crianca atraves

do cadastro de adocéo (figura 83).
Figura 82 - Noticia site do G1
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Fonte: http://g1.globo.com/sao-paulo/sao-jose-do-rio-preto-
aracatuba/noticia/2012/08/primeiro-casal-homossexual-adotar-crianca-no-
pais-fala-sobre-dia-dos-pais.html

Figura 83 - Noticia site do G1 - cadastro
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Fonte: http://g1.globo.com/Noticias/Brasil/0,,MUL792681-5598,00-
CASAL+GAY+DO+RN+ADOTA+CRIANCAS+PELO+CADASTRO+DE+ADOCAQ.html
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Contudo, essas noticias e essas conquistas parecem ndo ter muito impacto em
discursos veiculados de forma mais frequénte nos artefatos culturais direcionados as criangas
e também no que se refere aos cadernos escolares analisados.

Do ponto de vista do interdiscurso e do campo da concomitancia, vemos que o
impacto maior é do discurso que advém de produtos como desenhos infantis, tal como foi
problematizado nos estudos que apresentamos no caderno I11. Esses estudos nos mostraram o
poder da midia em criar determinadas formas de vender e imprimir uma regularidade. Essas
midias, associadas ao mercado, funcionam como espacos que reafirmam em sua maioria uma
nogdo de familia nuclear, como observamos nos cléssicos infantis onde a ideia do "viveram
felizes para sempre” esta intimamente relacionada com o casamento heterossexual(figura
84).0bservamos também tais regularidades nas propagandas onde se veicula uma formatacao
de familia feliz como sendo aquela heterossexual como usualmente se chama de "familia de

propaganda de margarina" como expresso na figura 85, em dois tempos historicos.

Figura 84 - Casamento de Princesas Disney

Fonte: http://lwww.tagsdisney.com.br/2014/12/princesas-disney-guia-especifico-e_16.htm
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Figura 85 - Propaganda de Margarina em dois tempos historicos

Fonte: http://carissimascatrevagens.blogspot.com.br/2010/10/familia-comercial-de-margarina-uma.html

As analises sobre essa formacdo de familia classica, heterossexual, aparecem na
andlise de ligdes. Adentrando nos cadernos e debrugando-nos sobre suas licdes, encontramos
varios exemplos que nos mostraram uma certa regularidade enunciativa em torno da categoria
de representacdo de familia nuclear. A figura 86 apresenta uma licdo na qual a crianca deve
preencher 0 nome do pai, da mée, o seu, a idade de ambos e se possui irmdos. O comando
direciona a licdo para a concepcdo de familia desejada a se formar, quando nem todas as

familias se constituem desta forma.
Figura 86 - Ligdo

Escola Particular- menino - 3° ano - 2014.
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Outra licdo interpela a crianga para que desenhe sua familia, 0 comando proposto se
organiza de uma forma menos diretiva em comparacao a outras licdes, entretanto tal comando
acaba por manter a mesma proposicdo das outras licbes. As criangas sabem o que podem e
devem dizer em determinadas circunstancias. Como ja discutimos no caderno | desta
dissertacdo, as criancas percebem as regras do jogo do que é verdadeiro, correto. As criangas
jogam ativamente nas relacdes que estabelecem com os adultos. As criangas estdo atentas as
regras mesmo quando estas ndo estdo citadas explicitamente. Sabemos que as regras podem
ser citadas ou ndo, e mesmo assim sao ativamente praticadas pelos sujeitos, desta forma, nao
precisa estar escrito como o desenho deve ser feito, ele ird se materializar, tal como
observamos nas figuras 87 e 88, tendo por fim a aprovacdo da professora, como observamos

em azul principalmente no segundo registro.

Figura 87 - Licao

Escola Particular - menino - 3° ano - 2014.
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Figura 88 - Licao

Escola Particular - menino - 1° ano - 2013.

Folheando o caderno vamos encontrando mais ligdes, sejam elas para casa, ou
realizadas em sala de aula, coladas ou copiadas do quadro. Na licdo da figura 89, impressa e
colada no caderno, a crianga deve procurar nas imagens aquela que represente um momento
de lazer em familia. As cenas levam a indicacdo de familia nuclear. As cenas de lazer sdo
apenas duas, em uma s tém criangas, ndo podendo ser esta, nas outras duas sdo situacfes de
trabalho, logo a cena que se destaca como sendo "a familia em momento de lazer" é a pintada
de amarelo, pela criancga, recaindo tal atividade mais uma vez na representacdo familiar de
pai, mae e filhos, ignorando-se as outras possibilidades. Tais determinacGes também sédo
visiveis nos anancios publicitarios para venda de apartamentos, lancamentos de areas de lazer
etc. (figura 90); tal entrecruzamento estabelece relacdo com a sociedade de consumo
(BAUMAN, 2008), a qual se insere quanto mercadoria para o sucesso de tal empreendimento,
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Figura 89 -Licdo

Escola Particular - menino - 1° ano - 2013

Figura 90 - Propaganda - venda de imovel
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Fonte:http://noticiasdesaopedrodaaldeia.com.br/lancamento-imoveis-more-bem-a-
mais-charmosa-casa-de-iguaba-grande-proximo-a-lagoa-com-entrada-facilitada/
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Permanecendo nesta formatacdo da familia nuclear, o tema natalino é trazido com
imagens de Jesus, Maria e José, o casal legitimo carregando sua cria, estabelecendo uma
coexisténcia discursiva com o cristianismo (figura 91), a qual é fundada neste casal puro que
gerou o salvador. Neste contexto, o Natal se estabelece como um espaco de afirmacao desta
familia nuclear, seja através de campanhas publicitérias, de cartdes natalinos, respectivamente
nas figuras 92 e 93, ou apenas na manutencdo em cada casa da singularidade dos presépios

que expressam tal nascimento.
Figura 91 - Licdo

M““"\ /_"' %) Ordene as cenas e escreva a historia do nascimento de Jesus: -—————-—!
b L

Escola Particular - menino - 3° ano - 2014.

Figura 92 - Campanha publicitaria escolar

0 Natal fica ainda melhor do lado
de quem a gente gosta.

Um Feliz Natal e um 2012 com tudo que voceé
merece. Sao 0s votos da Familia Impacto.

Fonte: http://www.impactoonline.com/mural/dia-a-dia-no-impacto/feliz-natal.html
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Figura 93 - Cartéo natalino

Natal em Jramilia
-,

“As festas natalinas estdo chegando ¢ mais do que
nunca ¢ hora de falarmos de paz, de vivenciarmos de
maneira plena a mensagem de (Cristo. (Natal ¢ sindnimo
de familia, de unido, de aproximagdo das pessoas, ¢
quando esse sentimento ¢ reciproco ¢ sinal de que o
verdadeiro espirito do (Natal se fes presente em nossos
CO!‘CIQ(.)QS.“ www.frasesparanatal.com.br

Fonte: http://www.esoterikha.com/presentes/frases-de-natal-em-familia-mensagens-de-natal-para-familia.php

Uma sequéncia de licdes se mostrou bem interessante em relagdo a manutencdo desta
familia nuclear(figuras94, 95 e 96). Na licdo da figura 94, o comando pede que se marque 0
gue se constitui como sendo a composicdo, pai/méae/filhos/as, as opcdes existentes sdo: (a)
familia, (b) parentes e (c)ndcleo familiar; a crianca marca a opcao (c). Sendo a opcao tida
como correta, nos mostra como o caderno trabalha através de suas licbes para a manutencao
de uma regularidade enunciativa que instaura uma norma,faz reinar uma regra, mantém uma

unica formatacéo possivel desde a infancia.
Figura 94 - Licao
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Escola Particular - menino - 2° anos - 2013.
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A licdo seguinte pede que a crianga complete a classica arvore genealogica(figura 95).
Primeiro aparece o0 modelo, descriminando quem deve aparecer em cada lacuna, em seguida a

crianca é convidada a preencher a sua propria arvore.

Figura 95 - Ligéo

Escola Particular - menino - 2° anos - 2013.

Como ultima pergunta da atividade, o/a professor/a reforga mais uma vez como deve
se constituir a familia, reafirmando a regularidade enunciativa em torno da familia legitima e
reconhecida como "normal”, a familia nuclear, fazendo a ultima questdo bem objetivamente:

Quem forma o nucleo familiar? Pai, mae e filhos(figura 96).
Figura 96 - Licao

e
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Escola Particular - menino - 2° anos - 2013.
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As ligdes por vezes criam determinadas artimanhas para a afirmagao desta familia. Em
uma licdo aparece uma analogia entre a formacdo familiar e os moveis da casa. O texto
"Minha casa" (figura 97) conta a histdria de uma familia "diferente", entretanto igual, pois se
constitui de mée (mesa) a quem todos acolhe; o pai (0 armario) e as criancas (as cadeiras),
estabelecendo relacdo com textos literdrios, a ludicidade assim como a necessidade de
afirmacdo de um esteredtipo que deve ser a todo custo ensinado.

Figura 97 - Ligéo

Questio 02 \

Leia.

Escola Particular - menino - 2° anos - 2013.

O pai se apresenta como um homem sério e protetor; a mae (mesa) "preocupada” com
as criangas (cadeiras), "querendo sempre que elas ficassem a seu redor", como se espera que
toda mae seja, aquela que mantém as crias por perto, cuida e zela pelo bem estar; e as criangas
eram danadas. E assim contando uma bela historinha a familia vivia feliz em sua casa legitima
e constituindo uma familia"nada" diferente.

Nesta se¢do procuramos entender e exemplificar o quanto a nocao de familia nuclear é
reafirmada das mais diversas formas.Os profissionais da educacdo em seu lugar de poder se
ocupam de ditar a regra, ditar uma "verdade", e manté-la diante da comunidade, da sala de
aula, dos pais, alunos, de tal forma que esta forma de representar a familia acaba por aparecer,
por ser aceita, como sendo a Unica e possivel, como afirma Silva (2010, p. 61-2):

E também na representacdo que se encontram, se cruzam, os diferentes olhares que,
no dominio da visibilidade, antecedem a representacdo: o olhar de quem representa,
de quem tem o poder de representar; o olhar de quem é representado, cuja falta de
poder impede que se represente a si mesmo; o olhar de quem olha a representacéo;

os olhares, eles mesmos cruzados, das pessoas situadas, na representacdo, em
posicoes diferentes de poder.
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O autor nos fala de vérias posi¢des de poder, posi¢cbes que dao sentido a toda a
estrutura; a escola como sendo um desses espagos, através de seus cadernos, manejados por
professores/as, alunos/as, pais, maes, imprime uma regra e a faz reinar como sendo algo
inerente.

Com todas as contradi¢des e fragilidades, a sociedade busca “‘fixar’ uma identidade
masculina ou feminina ‘normal’ e duradoura" (LOURO, 2010b, p. 25-26). Ou seja, "um
homem ou uma mulher ‘de verdade’ deverdo ser necessariamente, heterossexuais e serdo
estimulados para isso” (LOURO, 2010b, p. 26), se constituindo a heterossexualidade como
"natural" além de universal e normal, assim aparentemente “supde-se que todos 0s sujeitos
tenham uma inclinacdo inata para eleger como objeto de seu desejo, como parceiro de seus
afetos e de seus jogos sexuais alguém do sexo oposto” (LOURO, 2010b, p. 17). Vemos,
entdo, que deste ponto de vista, outras formas de sexualidade "sdo construidas como
antinaturais, peculiares e anormais. E curioso observar, no entanto, o quanto essa inclinagao,
tida como inata e natural, é alvo da mais meticulosa, continuada e intensa vigilancia, bem
como do mais diligente investimento" (LOURO, 2010b, p. 17).

Esta identidade é tida como natural, e se torna ainda mais complicada para as pessoas
que fogem da norma heterossexual, pois a "estes restam poucas alternativas: o siléncio, a
dissimulacdo ou a segregacdo. A producdo da heterossexualidade é acompanhada pela
rejeicdo da homossexualidade. Uma rejeicdo que se expressa, muitas vezes, por declarada
homofobia" (LOURO, 2010b, p. 27).

Vemos, assim, que com o foco na construcdo de uma representacdo familiar normal,
nuclear, as licbes sdo encontradas por todo o caderno, permeando o imaginario das criancas e
produzindo nelas modos de ver e ser em sociedade. As criangas encontram uma estrutura
padrdo para representar algo que ndo é padronizado, pois as familias se apresentam das mais
variadas formas e contornos.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais, que trazem como este trabalho se

encontra neste ponto de conclusao, buscando resgatar elementos de todo o texto até este ponto
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CONSIDERACOES FINAIS

Renda-se, como eu me rendi.
Mergulhe no que vocé ndo conhece como eu mergulhei.
Né&o se preocupe em entender, viver ultrapassa qualquer entendimento.

Clarice Lispector

Com esse texto dissertativo nos propusemos a compreender como o artefato escolar, o
caderno escolar, atua nos modos de subjetivacdo de género e sexualidade dos sujeitos
escolarizados na infancia. Procuramos dar visibilidade a enunciados de género e sexualidade
nesse artefato escolar no contexto do cenério discursivo da sociedade de consumo e da
legislacdo educacional; explicitar o interdiscurso no qual esses enunciados estdo em relacéo,
as regularidades discursivas, e, por fim, procuramos argumentar sobre a forma como 0s
cadernos escolares operam na produgéo constitutiva de certa forma de ser em relacéo a género
e sexualidade.

Mergulhamos nasteorizagdes no campo dos Estudos Culturais na busca de
conceitualizacbes que nos ajudassem a analisar os enunciados dos cadernos. Esse mergulho
foi determinante pois foi possivel associar elementos conceituais dos estudos sobre discurso e
sexualidade em Michel Foucault com estudos feministas sobre género e sexualidade. As
teorizagdes contribuiram para a minha jornada, empregando sentido em meu trabalho.

Nessa imersdo dos estudos e enunciados dos cadernos escolares estivemos sempre no
movimento de ir e vir, de fazer e refazer, de construir e desconstruir. Inicialmente nos
debrugamos de forma intensa sobre os estudos de género e sexualidade, através de autoras
como Butler, Scott, Louro assim como Foucault. Tal imers&o nos fez ter nesta temética o foco
da analise como algo mais pulsante. Assim como esses estudos, as pesquisas sobre cadernos
escolares nos deram elementos para entender seus usos ao longo da histéria da escolaridade,
suas formas e seus sentidos, 0 que deu a pesquisa em tela o sentido de que estavamos diante
de um poderoso artefato escolar-cultural-curricular o qual é feito peca por peca para a
producdo de sujeitos.

Desta forma, o estudo apresentado nesta dissertagdo nos mostrou como 0s cadernos
atuam na formacdo da identidade dos sujeitos escolarizados. Estando este artefato presente na
vida escola ha tantos anos, percebemos que deles, neles e atraves deles os sujeitos apreendem

"coisas", formas de ser e estar no mundo.
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A pesquisa aponta para algumas formas de normalizacéo de sujeitos do ponto de vista
da sexualidade para a heteronormatividade. O modelo da familia nuclear se impde como uma
pratica humana digna, correta e verdadeira, 0 caminho a ser seguido.

As posicdes de sujeitos de género estdo bem delineadas por marcadores sociais de
género, como as cores. A mulher estd representada como fragil, delicada, associada a
natureza, leveza,usando cores tidas como femininas, rosa e lilas, além da necessidade de se
afirmar um perfil de mulher que cuida do lar, fazendo a relagdo mulher-mae, mulher-casa,
mulher-alimento, mulher-cuidado etc. Ja os homens sdo referidos como alguém valente,
corajoso, divertido, ndo se associando a situagdes de cuidado, alimentacdo infantil etc.; como
é recorrente nos cadernos que analisamos, este tipo de tarefa € associado a mulher.

A anélise dos cadernos escolares evidenciou como sdo escassas as cenas onde a
mulher realmente apresentava alguma ligacdo direta entre divertimento e lazer. Também
chama atengdo o fato de os cadernos antigos terem como marca a sobreposi¢do masculino e
feminino, onde as mulheres por vezes aparecem em condicdo de menor importancia e
subserviéncia. Reafirma-se as relacbes de poder, socialmente construidas e postas em
circulacdo em redes discursivas poderosas — escola, familia, midia, onde o homem é posto
como o que exerce um poder sobre a mulher sendo ela submissa.

O caderno escolar acaba por se constituir como um local de saber/poder/ser, pois ele
pode levar os sujeitos que o utilizam cotidianamente a reproduzirem seus ideais, os levando a
se autointerpretar, a se julgar, se pbr a prova, pois ele incita a um propoésito preestabelecido.
Percebemos entdo que os cadernos atuam como um artefato escolar-cultural-curricular de
producdo dos sujeitos. A questdo que se coloca é se nessas praticas educativas de modo de
subjetivacdo de género e sexualidade se pode contribuir para autonomia da construcdo do
sujeito diante de praticas de controle e vigilancia dos modos de ser para uma
heteronormatividade.

De forma especifica chamamos a atencdo para as licGes, sejam elas coladas no caderno
ou copiadas do quadro, propostas pelo/a professor/a, que operam na construgdo dos sujeitos
para determinados fins. Assim como os enunciados imagéticos que permeiam todo o caderno,
sdo carregadas de significados que geram efeitos em seus usuéarios, formando determinados
tipos de sujeitos sociais; as licdes também fazem esse papel através agora do dialogo com o/a
aluno/a que interage com a licdo sendo "obrigado/a™ a cumprir a tarefa ou pagara as sancdes.
As imagens também se apresentam através da intervencdo da propria escola, que por vezes
"atua" no caderno deixando marcas que serdo cotidianamente absorvidas pela crianca. As

imagens também aparecem em situacOes feitas pelas proprias criangas no contexto de uma
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atividade ou ndo. Ambas as imagens, marcas, inscri¢des atuam na construcdo da identidade
desses sujeitos, se constituindo de forma complexa e penetrante.

Aliado a este caderno temos a midia que atua de forma precisa para o consumo de tal
artefato, a ela cabe divulgar os ultimos langamentos, filmes da moda, herois e princesas do
momento deixando as criancas atreladas a tais modismos para consumir cadernos e quaisquer
outros materiais que julguem importantes, pois estes agora sdo consumidores da sociedade do
consumo. A questdo que se coloca é: em que sentido essa formacgdo caminha? Para qual fim?
Se pretende manter que tipo de sociedade?

Por fim, através dos achados de pesquisa poderiamos apontar que esse tipo de
formacdo caminha para conformacdo dos papéis sociais atrelados a homens e mulheres
historicamente, para manter a sociedade legitima e procriadora onde sé se é aceita a
formatacdo binaria masculino e feminino, deixando de lado outras formas de vida, de familia
e de possibilidades de ser feliz e viver cada um seus afetos e escolhas sexuais. Nesse sentido,
parece-nos que outras pesquisas precisam aprofundar as questdes aqui colocadas seja em
relacdo aos produtos da inddstria cultural pelo que atuam na producdo do discurso
educacional escolar ou no préprio caderno escolar e em outros artefatos culturais escolares e
buscar identificar praticas que possam contribuir para outras formas de representacdo de
género e sexualidade.

Outra questdo que se impbe € como entrar na luta politica para reverter o debate
conservador na atualidade sobre as questdes de género e sexualidade no contexto dos Planos
estaduais e municipais da educacdo. Acompanhar o debate e investir na pesquisa nessas

questdes cruciais é também uma tarefa a ser empreendida.
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