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RESUMO

A pesquisa empreendida pretende explicitar quais os processos fonologicos se
materializam na escrita de estudantes do 9° ano de uma escola publica de
Pernambuco, situada no municipio de Recife, com o intuito de analisar, em producdes
textuais, os desvios mais recorrentes que interferem no dominio da escrita ortografica.
Nosso referencial tedrico foi pautado sobretudo nos estudos de Camara Jr. (1975,
1977, 2008), Bisol (2013), Callou e Leite (1999), Crystal (1988), Silva (2009, 2011),
Bagno (2012), Bortoni-Ricardo (2005, 2011) e Cagliari (2008). Esses autores nos
fornecem amplas pesquisas no que concerne a fonética, a fonologia, aos processos
fonoldgicos, a variacéo linguistica e a aquisicdo da escrita. Realizamos um estudo de
caso de natureza qualitativa. O corpus foi constituido por vinte e dois textos e os
resultados da analise apontam para uma forte influéncia da oralidade na escrita dos
estudantes, relacionada a fatores sociolinguisticos, como a condi¢do socioecondmica
dos voluntarios desta pesquisa e 0 pouco contato com as praticas letradas na
modalidade escrita. Objetiva-se proporcionar aos professores uma reflexdo em
relacdo a importancia do estudo de aspectos da fonética e da fonologia e da variacéo
linguistica, visando a melhoria do ensino e da aprendizagem da escrita e,
consequentemente, colaborando para uma educacdo de qualidade, que faca a

diferenca em nossa pratica docente e na vida dos estudantes.

Palavras-chave: Fonética. Fonologia. Variagdo. Aquisicao da escrita.



RESUMEN

La investigacion llevada a cabo tiene por objeto aclarar qué procesos se materializan
en la escritura de los estudiantes de noveno grado de un colegio publico de
Pernambuco, en el municipio de Recife, con el fin de examinar, en producciones
textuales, las desviaciones mas recurrentes que interfieren en el campo de la escritura
ortografica. Nuestro marco teérico estuvo marcado sobre todo en los estudios de
Camara Jr. (1975, 1977, 2008), Bisol (2013), Callou e Leite (1999), de Crystal (1988),
Silva (2009, 2011), Bagno (2012), Bortoni -Ricardo (2005, 2011) y Cagliari (2008).
Estos autores nos ofrecen una amplia investigacion en relacion con la fonética,
fonologia, los procesos fonolégicos, la variacion linguistica y la adquisicion de la
escritura. Hemos llevado a cabo un estudio de caso de naturaleza cualitativa. El
corpus es formado por veintidés textos y los resultados de las andlisis indican una
fuerte influencia de la oralidad en la escritura de los voluntarios de esta investigacion,
en relacién a los factores sociolinglisticos como el estatus socioeconémico de los
estudiantes y el poco contacto con las practicas de alfabetizacion en el modo de
escritura. El objetivo es proporcionar a los maestros a reflexionar sobre la importancia
del estudio de los aspectos de la fonética y la fonologia y la variacién lingiistica,
destinadas a mejorar la ensefianza y el aprendizaje de la escritura y por lo tanto
contribuir a una educaciéon de calidad, lo que hace diferencia en nuestra practica
docente y en la vida de los estudiantes.

Palabras clave: Fonética. Fonologia. Variacion. Adquisicion de la escritura
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1 INTRODUCAO

Considerando que linguagem e sociedade estdo ligadas entre si de modo
inquestionavel, podemos afirmar que todas as linguas mudam. Mudam porque seus
usuarios também estao em constante mudanca. Essa relacao € a base da constituicdo
do ser humano, uma vez que a linguagem é a mediadora entre o individuo e a
sociedade. E através dela que o ser humano interage com o outro e, a partir dessa
interacdo, constitui sua propria identidade. Assim entendemos que a lingua constitui
um fenbmeno social e cultural, de natureza dinamica, heterogénea, sujeita a
mudancas, adaptagdes e evolugcdes com o passar do tempo.

Segundo Cagliari (2008, p.18), a linguagem “é um fato social e sobrevive gracas
as convencgdes sociais que sdo admitidas para ela. As pessoas falam da maneira
como seus semelhantes falam e por isso se entendem.” Essa pertinente colocagao
do autor contribui para a reflexdo de que as linguas se instituem socialmente e nédo é
possivel desvincula-las deste aspecto. Desse modo, por sua importancia para as
sociedades, consideramos necessario o0 estudo das relacdes que se estabelecem ou
nao entre as duas modalidades da lingua — a oral e a escrita.

Interessa-nos, especificamente, nos aprofundar nas reflexdes acerca das
relacbes que se estabelecem entre a oralidade, a variacdo linguistica e suas
interferéncias na escrita ortografica, pois, em nossas aulas destinadas a producéo
textual, nos vém chamando atencdo as dificuldades dos alunos para grafar as
palavras, por se apoiarem constantemente nas préaticas de oralidade como base para
sua escrita.

Existe, na cultura escolar, uma visdo de que a fala e a escrita sédo formas de
interacdo estanques, dicotbmicas e desassociadas. Compreendé-las por esse
paradigma leva a uma pratica docente pouco favoravel as varia¢des, desconsiderando
gue tanto na fala quanto na escrita 0 que determina os usos adequados da lingua sao
as praticas sociais.

E na perspectiva de que tanto a modalidade escrita quanto a oral apresentam
variacdes determinadas por fatores de ordem linguistica, histérica e social que
pretendemos, no estudo que ora propomos, analisar como a oralidade e a variagéo
linguistica se fazem presentes nas praticas de escrita dos nossos estudantes das

escolas publicas estaduais de Pernambuco.
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Historicamente, a palavra falada é bem anterior & palavra escrita. E através da
fala que muitas sociedades interagem e constroem a sua identidade e a sua cultura,
sem necessariamente utilizar-se da escrita. No entanto, para uma sociedade com
tradicdo de escrita como a nossa, a escrita, por seu papel institucional, € considerada
um bem social indispensavel para 0 nosso cotidiano, tanto nos centros urbanos quanto
na zona rural. E através da escrita que, em nossa sociedade, criam-se 0s registros,
armazenam-se 0s dados e preserva-se a historia. A importancia dessa modalidade da
lingua é tdo grande, que sua pratica e dominio sdo consideradas como formas de
ascensdao social e prestigio.

Portanto, é necessario pensar as praticas da escrita, ensino e seus modos
heterogéneos em co-relacdo a linguagem falada para a compreensdo dos desvios
graficos apresentados nas producfes escritas dos alunos. Ninguém consegue
escrever sem deixar em seus textos marcas da sua historia familiar, da sua identidade
linguistica e cultural, das suas vivéncias de mundo. Sendo assim, 0s desvios
encontrados nos textos dos alunos devem ser tratados com respeito, pois eles
representam o modo como esse aprendiz vem interagindo com o mundo.

E de conhecimento geral que a escrita, em relacéo a fala, segue padrées muito
mais rigidos de uso aos quais se permite pouca variacao. Por isso, nessa modalidade
da lingua, o tratamento dispensado aos desvios ndo é o mesmo de quando se trata
da fala. Nessa perspectiva de como dirigir o olhar do docente para os desvios do
aluno, Bortoni-Ricardo (2005, 2004 a e b) diz que a sociolinguistica rejeita a ideia de
erro no repertério de um falante nativo de uma lingua, ja que todo falante é competente
em sua lingua. Entretanto, na escrita € diferente, pois esta € uma convencéo, possuli
regras definidas e normatizadas. As transgressdes a essas regras sdo socialmente
avaliadas de forma muito negativa. “Na lingua escrita 0 chamado erro tem uma outra
natureza porque representa a transgressao de um codigo convencionado e prescrito
pela ortografia.” (BORTONI-RICARDO, 2004a)

Dessa forma, o professor deve procurar sempre estar atento aos problemas
encontrados na escrita dos estudantes, para poder realizar uma intervencao positiva
e produtiva, de modo que contribua para a insercao social desses educandos nas
diversas praticas sociais em que a escrita convencional é exigida.

Faz-se necessario sempre reafirmar que os desvios cometidos pelos alunos
devem ser apontados e abordado apenas com a intencdo de produzir um trabalho

mais direcionado a solucdo do problema apresentado. Ndo devem e ndo podem
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serem abordados como forma de exprimir preconceito ou desvalorizacdo desse
aprendiz. Bagno (2001) afirma que chamamos de erro de portugués o que na verdade
€ apenas um desvio da ortografia oficial, pois a lingua € natural, e a ortografia é
artificial. Sendo assim, consideramos mais apropriada ao nosso estudo a utilizagéo do
termo “desvio”, visando evitar qualquer tipo de preconceito linguistico, pois nés,
educadores, jamais podemos usar 0 erro para menosprezar ou constranger o aluno
em sala de aula ou em qualquer outro ambiente.

Alguns teoricos (CAPOVILLA e CAPOVILLA, 2000; STAMPA, 2009) defendem
gue uma das causas para os desvios de escrita € o tratamento superficial dado ao
campo da fonética e da fonologia nos diversos niveis de ensino. E fato que esse
campo da linguistica tem pouca visibilidade e é deficitario na formacao inicial do
professor, o que dificulta o trabalho do docente que se depara constantemente com
as dificuldades de escrita encontradas nos textos dos alunos, visto que o
conhecimento dessas areas nos permite compreender ndo sé 0S processos
envolvidos na producédo da fala e os processos de mudanca que ocorrem nas linguas,
como também a estrutura das linguas e as diversas possibilidades que ela dispde aos
Seus usuarios. No entanto, a nossa perspectiva é a de que, além disso, existe um
conjunto de fatores que dificulta a aprendizagem da escrita, tais como a dificuldade
de acesso aos bens culturais por parte das classes menos favorecidas, a falta de
investimento publico na educacgao, entre outros que serao discutidos ao longo desse
trabalho.

Nesse sentido, tomamos como base, para a analise e a compreensao dos
desvios na escrita dos alunos, os processos fonoldgicos presentes em nossa lingua
gue tém influenciado a escrita. Os processos fonoldgicos sdo fendbmenos que
envolvem tanto a fonética quanto a fonologia e constituem uma area de estudo pouco
(ou nada) discutida na formacdo do professor de lingua portuguesa durante a
graduacdo. A influéncia desse fenbmeno na escrita ndo costuma ser reconhecida e
tem sido relegada ao estigma de erros de grafia. Sendo assim, nos pautamos nos
estudos de Camara Jr. (1975,1977, 2008), e em pesquisadores como Bagno (2012) e
Silva (2011), por esses autores apresentarem reflexdes importantes sobre os campos
da fonética, da fonologia e ainda sobre a origem desses processos 0s quais nortearéo
0 Nosso estudo.

Além das questbes fonéticas e fonologicas, consideramos o estudo da variacao

linguistica fundamental no processo de ensino e aprendizagem da escrita. Além dos
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conhecimentos técnicos, 0 reconhecimento da realidade linguistica, o
acompanhamento da evolucéo da interacdo social e o desenvolvimento emocional dos
educandos séo defendidos por Cagliari (2008) como fatores primordiais no processo
de aquisicdo da leitura e da escrita, pois estes sdo atos linguisticos.

Como ja nos referimos anteriormente, as linguas sdo essencialmente variaveis
e isso se revela tanto na fala quanto na escrita dos alunos, mostrando que o processo
de letramento ao qual individuo foi submetido esta relacionado as suas praticas
sociais, as suas vivéncias de leitura e de escrita, a sua comunidade de origem e a
variados eventos sociais nos quais eles estéo inseridos.

E necessario perceber que a variacdo néo se divide em dois polos opostos,
onde de um lado encontra-se uma variedade estigmatizada e do outro estad a
variedade padrdo. Entre as duas citadas, coexistem ocorréncias de usos variados de
uma mesma lingua. Para compreendermos melhor como se da essa variacdo no
Brasil, nos pautaremos nos estudos de Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2011). A autora
propde que ha trés continuos, que sdo chamados assim porque ndo sao divididos,
eles caminham de um ponto a outro de uma linha horizontal. S&o eles: continuo de
urbanizagédo, continuo de oralidade-letramento, e continuo de monitoracéo estilistica.

Em nossa concepcdo, a variagdo linguistica deve ser associada a essa
perspectiva de continuo ao qual se refere Bortoni-Ricardo, reconhecendo que, a partir
do deslocamento pelo continuo, o educando podera usar mais adequadamente a
lingua em funcao dos seus propoésitos de comunicacao. Ampliamos a discussédo sobre
esses trés continuos no decorrer desta pesquisa, pois a variagdo perpassa todas as
questdes abordados aqui.

Com alicerce também em estudos do mestre Camara Jr. (1975,1977,2008), e
de pesquisadores como Bisol (2013), Cagliari (2008), Callou e Leite (1999) e Bortoni-
Ricardo (2005, 2011), a nossa perspectiva é a de que os desvios de escrita refletem
0 uso real que os individuos fazem da sua lingua materna na fala e por isso muitas
marcas da oralidade aparecem impressas nos textos dos alunos. O escritor aprendiz
constroi hipéteses fundamentadas nos usos que ele faz do seu idioma no momento
de grafar as palavras. Entretanto, pelo carater relativamente arbitrario da nossa
ortografia, essas hipéteses nem sempre estdo de acordo com as regras estabelecidas
pelo nosso sistema de escrita.

Em nossa perspectiva, dirigindo um olhar atento as producdes escritas dos

estudantes, teremos uma visdo dos desvios como sendo parte do processo de
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construcdo do dominio da escrita, e que o papel do professor como mediador da
aprendizagem na aquisicdo da fluéncia nessa modalidade da lingua depende de
fatores que vao muito além de corrigir os “erros” dos alunos. Antes de tudo, é preciso
proporcionar situacdes de ensino e aprendizagem pautadas num entendimento de que
a lingua possui uma multiplicidade de usos que podem ser constantemente ampliados
no decorrer da vida escolar dos estudantes.

Conforme mencionamos, muitos autores investigam a fala, a variacao
linguistica e suas interferéncias na aquisicdo da escrita convencional. Entretanto, a
maioria das pesquisas esta voltada a fase da alfabetizacdo e aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, como se os problemas de escrita se esgotassem durante 0s
primeiros ciclos do ensino basico, o que, em muitos casos, ndo tem ocorrido. Essa
realidade nos levou a reconhecer que o problema merece atencao também nos Anos
Finais do referido nivel de ensino. Tal situacdo gerou a inquietagcdo que deu origem a
esta pesquisa, pois, em nossa experiéncia em sala de aula, constatamos, através da
analise de producdes textuais, que grande parte dos estudantes chega ao 9° ano do
Ensino Fundamental apresentando ainda diversos desvios de escrita decorrentes da
interferéncia da oralidade e das variedades linguisticas utilizadas por eles.

Sendo assim, as perguntas de pesquisa que nos instigaram a realizar essa
investigacao foram: quais s&o os principais processos fonologicos que se materializam
na escrita dos alunos de uma escola publica estadual de Pernambuco e quais desses
decorrem da influéncia da variedade do estudante? E ainda, de que modo o docente
pode planejar suas atividades pedagdgicas visando a ajudar o aluno a superar 0s
problemas apresentados?

Com o intuito de responder a esses questionamentos, o0 N0sso objetivo geral foi
analisar os desvios de escrita presentes nos textos produzidos por alunos do 9° ano
de uma escola da rede publica do estado de Pernambuco, observando quais séo os
principais processos fonoldgicos que se materializam na escrita dos alunos e como
alguns fatores extralinguisticos, tais como as condi¢des sociais dos estudantes, estédo
relacionados a essa questdo. A fim de atender a essa questdo mais geral,
propusemos como objetivos especificos:

v identificar os desvios mais recorrentes na escrita dos estudantes voluntarios
através da analise de textos produzidos por eles;
v/ analisar os desvios decorrentes da oralidade e da variacdo linguistica

associando-o0s aos processos fonoldgicos presentes em cada um;
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v' refletir sobre como as condi¢des sociais dos estudantes de escolas publicas
estaduais podem refletir na aprendizagem da escrita ortografica;

v’ refletir sobre os desvios e sua relacdo com a pratica docente, a fim de
sistematizar um curso de formagao continuada que encorajem o professor de
lingua portuguesa a buscar solu¢des para os problemas de escrita dos seus

aprendizes de forma reflexiva e continua.

Com o intuito de desenvolver as ideias que norteiam este trabalho, o texto esta
estruturado como se segue.

O primeiro capitulo traz uma breve reflexdo acerca da situacdo das escolas
publicas estaduais de Pernambuco e das dificuldades enfrentadas diariamente pelo
professor que atua nessa rede de ensino, pois é nesse espa¢co em que a nossa
pesquisa encontra-se inserida. Nao € de hoje que essas escolas enfrentam problemas
de diversas ordens. Abordamos, principalmente, as questdes referentes ao ensino de
lingua materna, em especial, ao ensino da norma padrao.

A ampliacdo do acesso a Educacdo Basica em escolas publicas trouxe para
essas escolas um grande numero de alunos provenientes das camadas menos
favorecidas da sociedade. No entanto, nem as escolas nem os professores foram
preparados para essa grande demanda. Mesmo com a construcdo de diversas
escolas, essas ainda tém se mostrado insuficientes, pois, ha maioria delas, as salas
de aula recebem uma quantidade excessiva de alunos e carecem de manutencéo, 0s
mais diversos espacos escolares — salas de aula, refeitério, bibliotecas, banheiros etc.

Aos professores, por sua vez, vém sendo negado diversos recursos, incluindo-
se ai, em especial, as condi¢cbes para o trabalho e o investimento em formacodes
continuadas de boa qualidade.

Mesmo diante desse cenario, vislumbrando uma possibilidade de melhora
desse quadro, buscamos apresentar algumas alternativas que favorecam a pratica
docente e, consequentemente, contribuam para a melhoria da educacao pela qual
noés, professores, também somos responsaveis.

No segundo capitulo, apresentamos as relacdes entre as modalidades oral e
escrita da lingua, considerando que este é um requisito essencial para discutir o
processo de apropriacdo e consolidacdo da escrita pelos estudantes. Fazemos

algumas consideracgdes sobre 0 nosso sistema de escrita alfabética e estabelecemos
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algumas distingdes entre a fala e a escrita para compreendermos melhor como essas
modalidades se interligam e se dispdem no continuo que ha entre elas.

No terceiro capitulo, serdo apresentadas algumas consideracdes tedricas em
torno dos fatores linguisticos (estruturais) e extralinguisticos (sociais) que se
relacionam ao processo de aquisi¢cdo da modalidade escrita da lingua. Para tanto, nos
pautamos nos estudos da sociolinguistica, principalmente a de cunho variacionista, e
na sua interface com o ensino de lingua materna. Sabemos que, apesar dos avancos
significativos decorrentes da relacdo entre a heterogeneidade linguistica e o ensino
de lingua materna, a sua aplicagdo empirica, na sala de aula, ainda é incipiente.
Assim, consideramos necessario ampliar as discussfes sobre esse tema.

No quarto capitulo, apontamos a pertinéncia de se trabalhar com a fonética e a
fonologia em situacdes que contribuam para a aquisicdo do dominio da escrita. Essas
sdo areas de estudo pouco exploradas na formacdo do professor e por isso
acreditamos ser pertinente esclarecer alguns conceitos que podem ajudar o docente
a entender melhor como se da a aprendizagem da escrita. Nesse sentido,
apresentamos também, de forma descritiva e interpretativa, os processos fonolégicos
gue sao chamados também de metaplasmos. Com isso, temos o intuito de esclarecer
guais mudancas ocorrem na escrita dos educandos, proporcionando uma visao mais
ampla no que concerne a aquisicdo da modalidade escrita de uma lingua materna.

O quinto capitulo aborda o percurso metodologico que adotamos. Nele,
justificamos nossa escolha pela pesquisa qualitativa em forma de estudo de caso
como paradigma orientador, assim como descrevemos 0 campo de pesquisa e 0s
sujeitos envolvidos. Relatamos também a trajetéria que percorremos na coleta do
corpus, na escolha do instrumento e das categorias de analise dos dados.

No sexto capitulo, analisamos os desvios graficos produzidos pelos alunos. O
objeto da nossa analise foi definido apés um levantamento geral dos desvios graficos
identificados nos textos que fazem parte do corpus dessa pesquisa. Neste primeiro
levantamento, constatamos que a oralidade € o fator que mais contribui para os
desvios apresentados e que 0s processos fonoldgicos por supressao e por acréscimo
de letras séo, respectivamente, 0os que mais se materializam na escrita dos estudantes
participantes. Esta constatacdo nos proporcionou a realizagéo de uma delimitagcdo em
nossa analise, que se deteve aos desvios mais recorrentes acima elencados. Durante

nossa analise, consideramos relevante apontar, ainda, quais as relacdes que tal
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problematica guarda com questdes extralinguisticas, tais como as condi¢des sociais
dos estudantes.

Ao passo que os fendbmenos vdo sendo analisados, buscamos apontar
algumas alternativas que encorajem o professor de lingua portuguesa a buscar
solugcbes para os problemas de escrita dos seus aprendizes de forma reflexiva e
continua. Sao algumas sugestfes de atividades que visam proporcionar a criacao
situacdes de ensino/aprendizagem, através de uma pratica de atividades de analise,
gue conduza os estudantes para construgcao de saberes e para o desenvolvimento da
capacidade de resolucéo de problemas.

O sétimo capitulo é destinado a proposicdo de um plano de intervencédo que
possa auxiliar professores de lingua materna a lidar com problemas decorrentes de
um processo problemético de aquisicao da escrita por parte de alunos dos Anos Finais
do Ensino Fundamental. A proposta consiste em um projeto de formacgéo continuada
direcionado a professores que atuam no Ensino Fundamental de escolas publicas
estaduais e municipais que se deparam constantemente com desvios de escrita nos
textos dos seus alunos. Sabe-se da escassez de cursos de aprimoramento em areas
especificas do ensino de lingua materna, principalmente no que concerne a fonética
e a fonologia. Portanto, a oferta de um curso de curta duracdo que contemple esses
conteudos em particular vem preencher essa lacuna.

Por fim, tracamos algumas consideracfes acerca dessa pesquisa.
Acreditamos que o0 nosso trabalho pode contribuir para as discussbes acerca do
desenvolvimento da competéncia escrita nos educandos, saber necessario para a
formacdo de sujeitos proficientes, que interagem socialmente nas diversas praticas

sociais em que a escrita € exigida.
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2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: DESAFIOS AO PROFESSOR

Se as coisas séo inatingiveis...ora!
N&o é motivo para ndo queré-las...
Quie tristes os caminhos, se nédo fora
A magica presenca das estrelas.

Mario Quintana

2.1 As escolas publicas estaduais e as condi¢des de ensino e aprendizagem

A ampliacdo do acesso a educacédo basica em escolas publicas, trouxe para
essas escolas um grande numero de alunos provenientes das camadas menos
favorecidas da sociedade. No entanto, nem as escolas nem os professores foram
preparados para essa grande demanda.

N&o é raro, nos dias atuais, nos depararmos constantemente com escolas
publicas estaduais em situacdo precéria. Nelas faltam recursos de diversas ordens,
tais como: material didatico insuficiente para todos os alunos, indisponibilidade de
Xérox para coOpia de atividades, falta de seguranca, superlotacdo das turmas, salas
sem espaco e sem a ventilagdo adequada, laboratério de informética sem manutencéo
e carecendo de acesso a internet, bibliotecas sucateadas onde, muitas vezes,
trabalham profissionais readaptados, muitas vezes por problemas de saude fisica e/ou
mental, que saem da funcéo de professor e sdo designados a funcao de bibliotecarios,
entre outros. Essa realidade nos incomoda profundamente, pois sabemos o quanto
essa falta de estrutura afeta negativamente a qualidade do ensino e da aprendizagem
e € nesse contexto que a nossa pesquisa esta inserida.

Apesar de a midia comumente anunciar as melhorias na estrutura das escolas
publicas estaduais de Pernambuco, a distribuicdo de recursos tecnologicos para os
alunos entre outros beneficios da gestdo governamental, que ora se encontra a frente
do Governo do Estado, o que constatamos, no nosso dia a dia, sdo acdes
implementadas na educacdo que parecem ser apenas uma forma de se maquiar o
gue realmente se passa dentro das escolas. O que ocorre, na verdade, é que pouco
se investe na manutencdo dos recursos adquiridos e muito menos nos profissionais
gue lidam com essa realidade cotidianamente, 0os quais, em sua maioria, trabalham
em mais de uma rede de ensino, possuindo uma carga horaria extensa e exaustiva.

Dentre muitos descasos com a educacdo, bem como com a formacdo do

professor, podemos citar como um breve exemplo da atuacédo do Governo Estadual
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de Pernambuco, o cancelamento, no ano de 2013, do bénus pecuniario destinado a
compra de livros por ocasido da IX Edicdo da Bienal Internacional do Livro de
Pernambuco, para ampliacdo do acervo das bibliotecas escolares, assim como
ficaram sem o referido bonus para ampliacdo do seu acervo particular, todos os
professores da Rede Estadual de Ensino. Sdo agdfes como essas que Vvém se
refletindo na ma qualidade do ensino e consequentemente na formacao deficitaria dos
estudantes.

Todas as adversidades citadas tornam as escolas publicas estaduais de
Pernambuco muito pouco atrativas tanto para os professores com um grau de
formacdo mais elevado (mestres e doutores) quanto para as pessoas que podem
pagar por escolas que investem em seus profissionais e, consequentemente, na
melhoria do ensino. Levando em consideracdo essa realidade, os estudantes das
escolas publicas estaduais acabam sendo aqueles aprendizes provindos de familias
com menos recursos financeiros, com baixo nivel de letramento e, por sua vez,

usuarios de dialetos desprestigiados socialmente.

2.2 O ensino de lingua materna X o estudante

Como se sabe, a aquisicdo de uma lingua € um fator primordial para um
individuo se inserir nas praticas sociais de uma comunidade. Para cumprir sua funcéo
social, os usuarios de uma lingua apropriam-se das regras de usos dessa mesma
lingua de forma natural, em contato com seus semelhantes.

Até a década de 60, a educacao formal era privilégio de poucos em nossa
sociedade, apenas a elite tinha acesso a ela. Sendo assim, a linguagem utilizada
nesses espacos educacionais era, naturalmente, os dialetos aos quais eram
conferidos maior prestigio social. Preconizava-se que quaisquer distor¢oes
relacionadas a lingua de prestigio, conhecida também como norma culta, era algo
prejudicial ao idioma, chegando a referir-se a esses fenbmenos como degeneracao,
decadéncia, empobrecimento do idioma.

No entanto, essa realidade mudou. Hoje, o acesso a educacao béasica é amplo
e abarca grande parte das camadas menos favorecidas da sociedade. No entanto, de
encontro a sociolinguistica, que preconiza um ensino considerando as varias maneiras
de se utilizar a lingua, muitas escolas ainda se ocupam de ensinar a lingua materna

como sindnimo de ensinar a lingua padréo.
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Nesse contexto, muitos alunos ao chegarem a escola, se deparam com uma
lingua que eles ndo reconhecem, o que Ihes causa um grande estranhamento, pois é
comum no ensino da lingua materna ainda se usar estruturas artificiais, elaboradas
especificamente para este fim, tais como frases soltas e recortes de textos, em
detrimento de textos auténticos que reflitam a realidade da lingua e as variagdes que
uma lingua possui.

Essas criancas, alunas de escolas publicas, comecam muito cedo a sentir o
peso da discriminacdo, dentro da escola e fora dela, por utilizarem uma linguagem
diferente daquele modelo apresentado pelo professor. E como se tudo que eles
aprenderam antes de entrar na escola, ou seja, em contato com sua familia e amigos,
nao tivesse nenhum valor.

Comeca entdo uma verdadeira corrida para compreender aqueles conceitos e
formas de se expressar consagradas pelo uso de segmentos privilegiados da
sociedade, com os quais 0s nossos educandos nunca tiveram contato, o que os leva,
muitas vezes, a se sentirem desiludidos e fracassados. Os conteudos privilegiados no
ensino de lingua portuguesa vém acarretando sérios problemas para os alunos, por
destoarem enormemente da realidade deles.

As gramaticas normativas, os livros didaticos, entre outros recursos tao
comumente utilizados pelo professor dessas escolas sdo compostos de textos e
exemplos que, em sua maioria, ndo estabelecem relacdo com a realidade desse
aluno, desconsiderando a variedade linguistica deles e contemplando apenas aqueles
de classes sociais privilegiadas. Com essas consideragdes, ndo temos a intencao de
criticar a pratica dos professores, ao contrario, sabemos perfeitamente das
dificuldades enfrentadas por esses profissionais e com isso apresentamos a realidade
na qual estamos inseridos.

O fato é que muitos professores, comprometidos com sua profissdo, se
guestionam sobre o que ensinar, como sair desse emaranhado de teorias e métodos
gue vém sendo perpetuados, mas que tanto se afastam da realidade dos alunos de
escolas publicas e como tornar o ensino da lingua efetivamente significativo. As
respostas a esses questionamentos, em muitos casos, esbarram na escassez de
formacOes continuadas de qualidade que, em geral, ndo s&o oferecidas pelas
Secretarias de Educagdo que gerenciam as escolas publicas, nas dificuldades
impostas aos professores para se dedicarem a estudos mais aprofundados sobre os

saberes necessarios a pratica docente (tais como: cursos de especializacéo,



26

mestrado, doutorado), nos baixos salarios e ainda na jornada de trabalho excessiva.
No entanto, apesar de toda essa negligéncia para com a educacado por parte dos
gestores pubicos que vem se perpetuando governo a governo, sabemos que ainda ha
professores cientes da sua fungéo e buscando fazer a parte que lhes cabe para a
melhoria do ensino.

O professor € essencial no processo de formacdo de cidadaos éticos e
participativos socialmente. Sabendo disso devemos ter em mente que o0 conhecimento
€ algo que esta em constante formac¢do como o que se propde com os PCN:

Quando se pretende que o aluno construa conhecimento, a questao
ndo é apenas qual informacéo deve ser oferecida, mas, principalmente,
gue tipo de tratamento deve ser dado a informacao que se oferece. A
questdo é entdo de natureza didatica. Nesse sentido, a intervencao
pedagogica do professor tem valor decisivo no processo de
aprendizagem e, por isso, € preciso avaliar sistematicamente se ela

estd adequada, se esta contribuindo para as aprendizagens que se
espera alcangar. (BRASIL, 2007, p.38)

Para Cagliari (2008, p.33), “ensinar portugués € ensinar como a lingua
funciona”, ou seja, ao professor de lingua materna cabe a tarefa de apresentar aos
aprendizes as varias possibilidades de uso de uma lingua que eles ja utilizam, mas
ainda ndo a dominam plenamente. O fato de o estudante utilizar a sua lingua
cotidianamente, ndo implica dizer que ele ja conheca todos os recursos disponiveis
para adequacédo da linguagem a diversos contextos. Nessa perspectiva, desmitifica-
se a crenca de que o aluno ja sabe portugués e o professor deve apresentar algo que
eles ainda n&o saibam, como 0s conceitos presentes nas gramaticas normativas e a
norma padréo, de forma desvinculada dos usos reais que fazemos da lingua.

O que se propde, no ensino defendido por Cagliari (2008), com o qual
concordamos, é que o aluno tem um bom conhecimento do uso da lingua sim, e que
este deve ser tomado como ponto de partida, pois ha muito o que ser acrescido,
ampliando-se ao maximo suas habilidades de usos das modalidades escrita e oral nas
mais diversas situacfes. Para tanto, porém, o professor de lingua materna deve ter
em mente que € necessario buscar 0s recursos para implantar essa pratica docente
reflexiva em torno dos usos da lingua, em constantes pesquisas e producdo de
materiais didaticos adequados as necessidades dos seus alunos.

Nao podemos desvincular também dessa pratica reflexiva o tratamento

dispensado pelos professores aos desvios apresentados na escrita dos seus alunos,
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pois, ao se depararem com tais ocorréncias, os professores, muitas vezes, tém
dificuldade em caracteriza-los e de propor encaminhamentos para intervir nesse
aspecto. Diante disso, percebemos que ha uma lacuna na formacao dos docentes no
gue tange aos conteudos que contribuem para a aquisicdo da escrita convencional,
como, por exemplo, a fonética, fonologia e os processos fonoldgicos. Trataremos mais
adiante dessa questédo buscando compreender os fatores que provocaram esse déficit
gue precisa ser superado.

Nossa atencdo também se voltara para o tratamento dispensado a variacao
linguistica e a interferéncia dela na escrita, pois muitos tracos da fala ainda séo

encontrados na escrita dos alunos.

2.3 Fala, escrita e suas variagoes

O fato de a linguagem falada apresentar grande variedade de realizagcbes de
um mesmo vocabulo, algumas mais proximas do padrdo e outras menos prestigiadas
e socialmente estigmatizadas, reflete-se constantemente nas producdes escritas dos
estudantes. Percebemos, em nossa experiéncia de sala de aula, que os escritores em
formacado tém em sua escrita muitas marcas da oralidade, que os levam a cometer
diversos desvios ortograficos. Ao escrever, o estudante se empenha em uma tentativa
de transcrever a sua fala para a escrita, sem perceber ainda que cada modalidade
segue padrdes de producao diferentes. Ainda devemos ressaltar que, aqui, estamos
nos referindo a situacdes de transcricdo de uma fala repleta de marcas de
informalidade e das variacdes linguisticas estigmatizadas socialmente, ainda muito
utilizadas por nossos estudantes do 9° ano.

Percebemos em nossos estudantes uma certa apatia diante do objetivo de
adquirir a lingua padrdo escrita, como se essa fosse uma missdo impossivel.
Acreditamos que isso ocorre devido a falta de valorizacdo da variante linguistica
utilizada por eles que, em muitos casos, esta muito distante dessa variante padrao.
Segundo Marcuschi e Dionisio (2007), tanto a fala quanto a escrita sdo modalidades
gue apresentam variacfes, no entanto, a escrita segue padrdes muito mais rigidos de
USO aos quais se permite pouca variagdo. Em relacéo as diferencas entre fala e escrita
e sua variabilidade, os referidos autores nos esclarecem que:

Considerando que a variacao linguistica é normal, natural e comum em
todas as linguas, pois todas as linguas variam, ndo devemos estranhar
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as diferencas existentes entre os falantes do portugués nas diversas
regides do Brasil. Contudo, a grande variacdo presenciada na
oralidade néo se verifica com a mesma intensidade na escrita, dado
que a escrita tem normas e padrdes ditados pelas academias. Possui
normas ortograficas rigidas e algumas regras de textualizacdo que
diferem na relacéo com a fala. Mas isso ainda néo significa que nédo
haja variagdo nos modos de escrever.

(MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p.15)

Em nossa lingua encontramos palavras que sdo escritas do modo como se fala,
no entanto, ha também muitas outras palavras em que a sua pronuncia difere da
escrita. “Essa relagao entre as letras e os sons da fala € sempre muito complicada
pelo fato de a escrita ndo ser o espelho da fala e porque é possivel ler o que esta
escrito de diversas maneiras.” (CAGLIARI, 2008, p.117), essa afirmagéo é faciimente
constatada cotidianamente em nossa prética docente, pois a variagdo de uma lingua
se da tanto entre as modalidades oral e escrita, quanto dentro de uma mesma
modalidade por diversos fatores, tais como o grau de formalidade da situacdo de
producdo e de uso, aidade, o sexo, a regido onde o individuo vive, entre outros. Muitas
vezes, percebemos que os docentes ndo se apercebem dos possiveis fatores de
variacdo de uma lingua. Tal atitude gera alguns desconfortos entre professores e
alunos, visto que esses sdo aspectos fundamentais para o ensino e aprendizagem de

uma lingua, os quais ndo podem deixar de ser abordados.

2.4 Fala, escrita e suas relac6es com a aprendizagem

O entendimento das relagdes entre as modalidades oral e escrita da lingua &
um requisito essencial para discutir o processo de apropriagdo e consolidacao da
escrita por estudantes oriundos de meios predominantemente oraisl. Faz-se
necessario estabelecermos algumas distingbes entre a fala e a escrita para
compreendermos melhor como essas modalidades se interligam e se dispdem no
continuo que ha entre elas, uma vez que, apesar de possuirem uma estreita relacao,
elas sdo modalidades diferentes de um mesmo sistema linguistico, cada uma com a

sua forma de realizacdo propria.

1 Sabemos, como nos esclarece Marcuschi (2008, p. 24), “que somos seres eminentemente orais,
mesmo em culturas tidas como amplamente alfabetizadas.” No entanto, nos remetemos ao fato de que
nossos educandos estdo inseridos em ambientes domésticos onde a escrita ndo é utilizada com
frequéncia, tornando o acesso a essa modalidade da lingua muito restrito ao ambiente escolar.
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Entre essas duas modalidades da lingua, existem diferencas estruturais, uma
vez que diferem nos seus modos de aquisicdo, nas suas condi¢cdes de producéao,
transmissao, recepgao e uso, e Nos meios pelos quais os elementos de estrutura séo
organizados. A escrita, foco do nosso trabalho, € um sistema criado arbitrariamente
para representar a fala. Sendo assim, € impossivel ndo haver semelhancas entre
essas duas modalidades, sobretudo por serem formas de interacéo entre 0s sujeitos.
Marcuschi e Dionisio nos esclarecem que:

Considerando-se, portanto, que a escrita € uma espécie de
representacao abstrata e ndo fonética nem fonémica da fala, ela ndo
consegue reproduzir uma série de propriedades da fala, tais como o
sotaque, o tom de voz, a entoacao, a velocidade, as pausas, etc. Isso
€ suprido, na escrita, por um sistema de pontuagdo convencionado
para operar, representando, grosso modo, aquelas funcdes da fala.
Mas a consequéncia mais importante dessa diferenca é a que diz
respeito a grafia dos sons, que, na fase inicial da alfabetizagéo, oferece

muitos problemas, pois simbolos diversos representam o mesmo som.”
(MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p.21)

Sabemos que as dificuldades com as relagdes entre a fala e a escrita ndo
ocorrem apenas na fase da alfabetizacdo. Nesse estudo, nos deparamos com muitos
casos em que elas vém perdurando por mais tempo do que o esperado. Um dos
fatores que contribui para isso € a crenca de que a escrita € uma simples transcricao
da fala, como percebemos que acreditam os nossos alunos. Sobre as caracteristicas

da escrita alfabética, Faraco (2012, p. 55) nos aconselha que,

Embora as unidades verbais tomadas como referéncia para a
construcéo da escrita alfabética sejam consoantes e vogais, é preciso
deixar claro que essa escrita nunca € fonética no sentido estrito do
termo, isto &, as letras ndo representam diretamente os sons da fala,
mas sim as unidades funcionais da lingua (chamadas tecnicamente de
fonemas), que séo abstratas. (FARACO, 2012, p.55)

E comum encontrarmos nos textos dos alunos ocorréncias como o apagamento
de letras (ex. o “r’ final do verbo no infinitivo, a monotongacéo etc), a juncdo de
palavras (ex. porisso, encima, cadaveis) entre outros desvios, 0s quais serdo alvo da
investigacdo que ora propomos. Acreditamos que uma das possibilidades para essa
recorréncia dos desvios na escrita é o fato de, na maioria dos casos, o estudante ndo
ter acesso a diferentes praticas de letramento em seu ambiente familiar ou inda néo
vir sendo, no decorrer da sua formacdo, bem orientado nas suas dificuldades de

escrita.
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Em Kato (2002. p. 40), a autora prevé que “A avalanche do uso oral ao lado do
uso relativamente insignificante da escrita pode fazer com que, a longo prazo, as
formas do oral venham a afetar as formas da escrita.” Ela ainda complementa
orientando que em uma sociedade como a nossa, marcada pela a oralidade, ha a
“necessidade de um policiamento cada vez mais consciente por parte do escritor, se
ele quiser seguir os padrdes institucionalmente aceitos”.

Dessa forma, consideramos importante esclarecer para o aprendiz quais as
caracteristicas da escrita, as nocdes de fonema, de silaba, de palavra, de
segmentacéao entre as palavras de uma frase, que a relacdo entre os sons e as letras
nao € univoca e que para escrever adequadamente ele precisa estar atento a todos
esses fatores. Tais afirmacdes precisam ser repetidamente reiteradas em sala de aula
ao longo dos anos de escolarizacao até a consolidacdo de uma escrita padréo. Deixar
claro para os estudantes que a escrita ndo é a transcricao da fala e que nem sempre
podemos escrever da mesma maneira que falamos pode ser um meio de agucar o
interesse deles pela descoberta dos caminhos necessarios para a consolidacdo desse
almejado conhecimento que é a escrita padrao.

Contudo, trabalhar com a escrita em sala de aula tem se revelado outro grande
desafio para o professor de lingua portuguesa, que, participe de uma sociedade na
gual a oralidade prevalece nas praticas sociais, se depara com perguntas do tipo: para
gue escrever se eu sei falar?

Na intencdo de responder a esse questionamento, conforme reflexdes ja
introduzidas anteriormente, podemos apontar alguns aspectos relevantes em relagéo
a valorosa missdo de dominar a lingua padrdao escrita, tais como a indiscutivel
importancia dessa modalidade da lingua como forma de interacdo, de fixar o
conhecimento e atuar em diversas praticas sociais.

Dentre diversas possibilidades de estratégias que levem os estudantes a
perceber o quanto o uso de uma escrita adequada se faz necessario, podemos citar
a frequente utilizacdo das redes sociais pelos alunos como sendo uma boa aliada
nessa missao de mostrar a relevancia da escrita nas situacdes de interacao e insercao
social. Ao escreverem suas mensagens na internet, em celulares e computadores,
podemos perceber em sala de aula, e ainda, nas mensagens que nos sao enviadas
pelos alunos, que eles demonstram uma certa preocupagdo com a escrita
convencional, ja que suas palavras estardo publicadas em um espaco a que muitas

pessoas podem ter acesso. Nessas ocasides, € comum eles perguntarem bastante
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cComo se escreve, principalmente, as palavras que possuem letras que podem ter
multiplas representacdes. Sao situacdes como essas que o professor pode aproveitar
para mostrar a importancia de se dominar a modalidade escrita da lingua, a fim de
evitar que seus alunos sofram com o preconceito linguistico. Conforme Cagliari (2008,
p. 32), € importante que os estudantes entendam que a forma ortografica das palavras
€ Unica e que eles “vao ter que aprender a escrever ortograficamente, porque a escrita
da fala serve para a fala e ndo para o sistema de escrita convencional usado pela

sociedade”.



32

3 A VARIACAO LINGUISTICA

O caminho para uma democracia é a distribuicdo justa
de bens culturais, entre os quais a lingua € o mais
importante.

(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15)

3.1 Variacéo linguistica no &mbito educacional

A variacdo linguistica € um assunto que vem sendo bastante discutido no
ambito educacional, pois sabe-se da multiplicidade de dialetos que o Brasil possui e 0
guanto isso interfere no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua materna.
As discussOes, muitas vezes, estdo atreladas ao preconceito que essa grande
variacdo ainda acarreta, pois sabemos que ha uma variedade que confere um
prestigio social aos seus usuarios, que é a tdo almejada linguagem padréo; e por outro
lado, ha diversas outras variantes que sao estigmatizadas por ndo seguirem o padréao
e consequentemente s&o alvo de diversas formas de preconceito. E muito comum,
em nossa sociedade, pessoas serem discriminadas por seu modo de falar, ou melhor,
por utilizarem em sua fala uma variedade linguistica desprestigiada.

Diversos autores como Bagno (2000, 2011), Bortoni-Ricardo (2004, 2005,
2011) e Cagliari (2008) em seus estudos nos apresentam importantes reflexdes em
torno deste tema e sua importancia para o ensino de lingua materna. No entanto, nos
parece que ha ainda algumas dificuldades em relacdo a aplicabilidade dessas
reflexdes em sala de aula. Em alguns casos, percebemos que ha inseguranga por
parte dos docentes em valorizar a variedade do aluno, visto que ainda ha aqueles que
consideram esse reconhecimento como apologia ao “erro”. O proprio professor &
comumente mal julgado pela comunidade escolar caso ele fuja, em alguns momentos,
aos usos proprios da norma padréo, desconsiderando-se que, independentemente da
classe social e do grau de escolaridade, a variagado existira, pois ela é inerente ao ser
humano e néo pode ser negada.

Acreditamos que o papel da escola, dos professores e principalmente do
professor de lingua materna € o de possibilitar a insercdo do aluno nas diversas
relagdes sociais. Para isso, sabemos que é necessario que o estudante domine os
mais variados modos de se expressar que a nossa lingua dispde, principalmente as
modalidades orais e escritas que gozam de maior prestigio na nossa sociedade. No

entanto, essa exceléncia esperada tem sido dificil de ser alcancada. Diversos fatores
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nos levam a essa constatacdo, a andlise da producao escrita da maioria dos nossos
alunos é um deles. Acreditamos que ensinar a lingua padrdo por si s6 ndo € um
problema, o problema é ensinar o padrao a partir de uma fala “padrao” que, em muitos
casos, é estranha aos estudantes (CAGLIARI, 1989, p.29-30), ignorando o
conhecimento linguistico que o aluno tem de sua fala e da fala de seus colegas, e
muitas vezes, desprezando 0s usos que os estudantes fazem da sua lingua materna.

O acesso a informacao vinda de muitas fontes, que ndo sdo mais apenas de
professores, vem colocando em questao a legitimidade da escola. A sala de aula tem
se tornado um local de instabilidade; na relagdo professor/aluno sao comuns
enfrentamentos e incompreensdes mutuas que parecem incorporadas as rotinas
escolares. Isso parece ser o reflexo desse distanciamento tdo evidente entre o “o
padrdo ideal” e o “real”. E necessario perceber que a variacdo nao se divide em dois
polos opostos, onde de um lado encontra-se uma variedade estigmatizada e do outro
estd a variedade padréo. Entre essas duas citadas, coexistem ocorréncias de usos

variados de uma mesma lingua. Segundo Bortoni-Ricardo,

As variedades linguisticas no Brasil ndo sao compartimentadas.
Caracterizam-se por uma relativa permeabilidade e fluidez que se pode
representar com um continuum horizontal, em que as variedades se
distribuem sem fronteiras definidas. A variacdo ao longo desse
continuum vai depender de fatores diversos, tais como a mobilidade
geografica, o grau de instrucdo, a exposicdo aos meios de
comunicacdo de massa, bem como a outras agencias
implementadoras da norma culta e urbana, grupos etarios, mercado de
trabalho do falante etc. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 24)

Para compreendermos melhor como se d& a variagdo no Brasil, a referida
autora propde ainda que ha trés continuos, que sdo chamados assim porque nao sao
divididos, eles caminham de um ponto a outro de uma linha horizontal. Sao eles:
continuo de urbanizacao, continuo de oralidade-letramento e continuo de monitoracéo
estilistica. (BORTONI- RICARDO, 2004, p.51)

No continuo de urbanizacdo, a autora apresenta uma linha horizontal na qual
em uma das pontas da linha encontra-se os falares rurais mais isolados; na outra
ponta estdo os falares urbanos, os quais ao longo dessa linha vao sofrendo influéncias
de agéncias padronizadoras da lingua como a imprensa, a escola entre outras. Entre
essas duas pontas surge um grupo chamado pela autora de “rurbanos”, que séo

aqueles migrantes que saem do campo para a cidade e preservam caracteristicas dos
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falares rurais, mas que também estao gradativamente expostos a influéncia urbana e
ampliacdo de suas redes sociais.

O segundo continuo é o de oralidade-letramento. Em um dos polos encontra-
se os dominios onde prevalecem as culturas mais letradas e no outro as culturas de
oralidade. Neste caso, os eventos de oralidade e letramento também podem aparecer
relacionados, ou seja, ha eventos de letramento que sdo permeados por eventos de
oralidade, como por exemplo, uma aula.

O continuo de monitoragdo estilistica € onde se situam as interagfes mais
espontaneas até aquelas que sdo previamente planejadas e exigem maior atengéo do
falante. Essa monitoracao vai depender de fatores tais como 0 ambiente, o interlocutor
ou o tépico da conversa.

Sabe-se que a fala de uma pessoa reflete muito da sua identidade, e muitas
vezes, lamentavelmente € associada a classe social dessa pessoa. No entanto,
defendemos que, para aproximar-se do aluno, a escola tem que parar de cultivar a
cultura do idioma ideal e de buscar uma exceléncia que se distancia demais da
realidade, pois essas sao praticas que tornam a atividade educativa inconsistente e
sem respaldos legitimos para sua aplicabilidade. A variagdo linguistica deve ser
associada a essa perspectiva de continuo ao qual se refere Bortoni-Ricardo,
reconhecendo que, a partir do deslocamento pelo continuo, o educando podera usar

mais adequadamente a lingua diante dos seus propdsitos de comunicacao.

3.2 A variacao linguistica e sua relacdo com a escrita

Ndo podemos falar em ensino de lingua portuguesa, sem antes questionar
alguns mitos ainda presentes no ambiente escolar. Primeiro, a crenca de que existe
uma forma de falar que é a correta; segundo, que a escrita reflete a fala, e sendo
assim, temos que consertar a fala “errada” para que o aluno escreva corretamente.
Esses pensamentos e praticas tém causado grandes danos ao processo de ensino e
aprendizagem de lingua materna. Desconsiderar o modo de falar da maioria dos
Nossos alunos nao nos parece uma estratégia adequada para o ensino. Ao contrario
disso, acreditamos que é necessario compreender as variagdes linguisticas como
manifestacdes nas quais valores sdo expressados, assim como sao revelados

também os habitos, os costumes, o comportamento e os modos de vida dos diferentes
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grupos sociais nos quais nossos estudantes estao inseridos. Respeitar as diferencas
socioculturais e linguisticas com as quais nos deparamos cotidianamente é respeitar
0s saberes prévios dos alunos, bem como sua comunidade e sua cultura local. Dessa
forma € mais provavel que consigamos estabelecer com os estudantes uma relacao
de respeito mutuo.

Inevitavelmente, durante o processo de aquisicdo da modalidade escrita de
uma lingua materna, o aprendiz vai utilizar-se dos recursos que ele domina, como € o
caso da modalidade oral. Sabemos que o aluno ndo precisa de conhecimento
cientifico para utilizar a linguagem oral ou como afirma Bortoni-Ricardo (2004, p.71)
“todas as sentencas produzidas pelos falantes de uma lingua sdo bem formadas,
independentemente de serem préprias da chamada lingua-padrdo ou de outras
variedades”. Assim, as pessoas falam, comunicam-se, se expressam claramente na
lingua oral mesmo que utilizando de outra variedade, mas a escrita carece dessa
liberdade.

A linguagem oral é flexivel e permite variagdes diversas, no entanto, 0 mesmo
nNao ocorre com a escrita. A escrita € uma convencdo que nao prevé grandes
variacdes, principalmente quando ela jA& passou pelo processo histérico de
consolidagéo e codificacdo. Essa invariabilidade da escrita de uma lingua é o que
torna possivel a leitura de diversos textos escritos por leitores de diferentes regides.
A violac&o do codigo escrito ndo € uma opcao do autor do texto, tanto isso é verdade
gue quando ocorrem constru¢des Nao convencionais na escrita, a sociedade logo se
compele em tachar de erros, a ndo ser que sejam construcdes realizadas por uma
pessoa que tenha a chamada “licenga poética”, liberdade restrita ao ambito da
literatura.

O apoio na oralidade no momento da escrita € algo que perpassa os diversos
niveis de escolaridade. Quando o estudante apresenta desvios na sua escrita,
devemos considerar que, na verdade, em muitos casos, ele esta produzindo algo
possivel para o sistema de escrita do portugués, embora esteja em desacordo com as
normas da ortografia. Por exemplo, quando o estudante escreve “vinher” no lugar da
forma ortografica “vier”, ele ndo esta simplesmente escrevendo “errado”, ele esta
apoiando-se na variedade oral que provavelmente é aquela utilizada em sua
comunidade de fala, em sua rede social. Outro aspecto relevante nesse exemplo é o

[
|

fato de que o verbo “vir’ possui outras flexdes que nasalizam a vogal “”, tais como
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vim, vinha, vinham. Sendo assim, é perfeitamente plausivel a hipétese de que possa
existir a forma “vinher”.

E nessa perspectiva, com a qual concordamos, que alguns tedricos, como o
grande mestre Camara Jr. (1975), e pesquisadores de renome no Brasil, como
Cagliari, (2008); Bortoni- Ricardo (2005) e Zorzi (1998) em seus estudos, buscaram
analisar os desvios de escrita dos estudantes. Esses autores? intentam compreender
guais hipoteses podem ter levado a tais desvios e ainda que relacdo as dificuldades
de escrita mantém com os processos fonoldgicos presentes em nossa lingua.

Mattoso Céamara, introdutor da linguistica moderna em nosso pais,
desempenhou um grande papel em nosso meio académico, contribuindo, com seus
profundos estudos de Linguistica Moderna, para a compreensao estrutural e funcional
do nosso idioma, a julgar pela ampla e valiosa obra que ele nos legou. Atuou como
professor em diversos niveis de escolaridade, experiéncia que o fez sensivel as
dificuldades reais enfrentadas pelos estudantes no tocante a aprendizagem da lingua
materna. Em artigo publicado em 1957, o referido autor ja estudava os chamados
‘erros escolares”. Em seu estudo, ele observa os erros mais frequentes e
constantemente repetidos, como indice de tendéncia linguistica da lingua coloquial
culta, que nessas criangas estad sedimentada como linguagem repassada no meio
familiar. A analise se deu a partir de textos de alunos com idade entre onze e treze
anos de um colégio particular localizado na zona sul do Rio de Janeiro, identificando
desvios da norma padrédo e apontando os fenébmenos ocorridos.

O autor ainda ressalta a variabilidade da lingua, em especial, a de carater
social, como fator preponderante na producéo de desvios de escrita, ao relatar que os
estudantes participantes da pesquisa sao oriundos de uma classe social de alto nivel
e que, “uma andlise semelhante, feita para uma escola gratuita do Governo Municipal
e para um colégio da zona norte, deve apresentar quadros um tanto diversos,
correspondentes a uma estratificag&o linguistica muito nitida que a cidade apresenta.”
(CAMARA JR., 1975, p. 35).

Os textos analisados eram resultantes de ditados e de algumas questdes de
ordem gramatical e o autor os analisou classificando-os em trés aspectos: fonético,

morfologico e sintatico. Salienta-se que, entre os vinte itens apontados pelo autor,

2 Salientamos que os referidos autores apesar de, nos estudos citados, terem o mesmo objeto de
andlise que séo as producdes escritas de estudantes, suas pesquisas possuem objetivos particulares,
pois tratam de estudantes de niveis de escolaridade diferente e com perfil sociolinguistico distintos.
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treze sdo de ordem fonética, ou seja, dizem respeito as marcas da oralidade presentes
no texto escrito. Ao analisar esses desvios, 0 autor relaciona-os com diversos
processos fonologicos que o falante realiza (ditongacdo, monotongacéao, vocalizacao,
crase, nasalizacao etc.). Finalizando seu estudo, o autor refor¢a a ideia da influéncia
da oralidade na escrita ao apontar que seu objetivo, ao efetuar tal estudo, era
“‘documentar certas tendéncias coletivas da lingua coloquial no Brasil, ou mais
especialmente no Rio de Janeiro” (CAMARA JR., 1975, p. 35).

Os estudos de Mattoso inspiraram a realizacdo de vérias outras investigacoes,
como a empreendida por Luiz Carlos Cagliari (2008), que analisa os erros ortograficos
cometidos por criancas de 12 série, de varias escolas de periferia de Aracaju, Sergipe,
e de Campinas, Sdo Paulo. Ele fundamenta essa analise alegando que a crianca, ao
iniciar seu processo de producdo de texto, realiza um esforco de reflexdo para
aprender as regras de escrita da Lingua Portuguesa. O autor afirma que as formas
utilizadas ndo sdo aleatorias, univocas ou imprevisiveis, mas retiradas dos usos
ortograficos ou de aplicacdes de realidades fonéticas.

Nesse sentido, o trabalho de Cagliari colabora para a andlise dos “erros”,
mostrando como e o0 porqué eles sao cometidos pelas criancas e também para
oferecer aos professores referéncias para analisar os erros cometidos nos textos dos
seus alunos. O autor apresenta onze categorias de erros: transcricdo fonética, uso
indevido de letras, hipercorrecdo, modificacdo da estrutura segmental das palavras,
juntura intervocabular e segmentacéao, forma morfoldgica diferente, forma estranha de
tracar as letras, uso indevido de letras mailsculas e mindsculas, acento grafico, sinais
de pontuacao, problemas sintaticos.

Apesar de serem muito elucidativas as categorias propostas por Cagliari,
consideramos que quando trata da transcricéo fonética, a analise do referido autor se
reduz a associar 0s desvios a pronuncia do aluno, sem relacionar as ocorréncias aos
processos fonoldgicos presentes em nossa lingua, diferente do que nos apresenta
Camara Jr. (1975). Ao tratar da ditongacéao de algumas palavras, por exemplo, Cagliari
(2008, p. 139) afirma que o aluno escreve “duas vogais em vez de uma, por usar na
sua pronuncia um ditongo; por exemplo: rapais (rapaz), feis (fez)”. Ja em Camara Jr.
(1775, p. 42), o autor ressalta que “a ditongacéo da vogal diante de consoante chiante
na mesma silaba explica “treis” por trés”, mostrando que a causa essa ditongacao nao
€ aleatoria, mas condicionada a um contexto que é o fato da vogal ser sucedida por

uma consoante chiante /z/ ou /s/.
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Bortoni-Ricardo também destaca as contribuicbes para o ensino de lingua
materna de um trabalho com a analise e diagnose de erros em textos produzidos por
estudantes. A pesquisadora afirma que essa técnica, “permite a identificacdo dos
erros, bem como a elaboragdo de material didatico destinado a atender as &reas
cruciais de incidéncia” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 53).

Em seu estudo, a autora faz uma analise a partir de um texto produzido por um
adulto nascido, criado e alfabetizado na zona rural, em Minas Gerais, e radicado a
guinze anos na regido metropolitana de Brasilia (DF), quando da producéo do texto.
Destacamos nesse trabalho, a relevancia que é dada aos aspectos sociolinguisticos.

A autora aponta quatro categorias de erros, que se seguem: 1. Erros
decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de convencdes da escrita; 2.
Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas categéricas no dialeto
estudado; 3. Erros decorrentes da interferéncia das regras fonologicas variaveis
graduais; 4. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis
descontinuas. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 54)

Como se pode constatar, apenas a primeira categoria ndo tem relagdo com a
oralidade, pois diz respeito a questao ortografica. Um exemplo desta ocorréncia seria
a troca de letras com semelhanca fonética, como em tassa/taca. As outras trés sao,
como afirma a pesquisadora, “decorrentes da transposi¢cao dos habitos da fala para a
escrita” (2005, p. 54) e se distinguem entre si.

A segunda categoria se caracteriza pela interferéncia de regras fonoldgicas
categodricas, ou seja, seriam fenbmenos sempre presentes no dialeto em questdo. Um
exemplo dessa ocorréncia seria a “neutralizagéo das vogais anteriores /e/ e /i/ e das
posteriores /o/ e /u/ em posicdo pos-tdnica ou pretdnica” (2005, p.56), como em
cantu/canto.

A terceira categoria se constitui da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis
graduais, portanto, diz respeito a ocorréncias que dependem de determinados fatores,
pelo fato de serem variaveis, e que ndo sdo estigmatizadas, pelo fato de serem
graduais; um exemplo deste fendmeno seria a monotongacdo de ditongos
decrescentes, como em fera >feira.

A Ultima categoria se distingue da terceira por se tratar de fenbmenos que
diferenciam os falantes e os definem, estando “presentes no repertério verbal de
alguns estratos e ausentes na linguagem dos demais” (2005, p.56). Um exemplo

desse fendbmeno seria a auséncia de concordancia verbal, como em “noéis vai’. A
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autora utiliza o termo “erros” para os desvios da norma e, em estudo realizado em
2006, justifica a utilizacdo de tal termo. Segundo Bortoni-Ricardo (2006), a fala prevé
a variagcao, ja a escrita ndo, ou seja, devem-se respeitar as variadas formas de
expressdo linguistica na modalidade oral. Entretanto “na modalidade escrita, a
varia¢ao ndo esta prevista quando uma lingua ja venceu os estagios historicos da sua
codificacdo. A uniformidade de que a ortografia se reveste garante sua
funcionalidade.” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 273).

A referida autora ainda comenta sobre o papel do professor na tarefa de corrigir
os alunos na modalidade escrita e afirma que considerar uma transgressao a
ortografia como um erro nao significa considera-la uma deficiéncia do aluno que dé
motivo a julgamentos de valor ou a um tratamento que o deixe humilhado. O dominio
da ortografia é lento e requer muito contato com a modalidade escrita da lingua.
Dominar bem as regras de ortografia € um trabalho para toda a trajetéria escolar e,
guem sabe, para toda a vida do individuo. O presente estudo ndo utilizara o termo
“erro”, entretanto, corrobora as ideias de Bortoni-Ricardo, ao afirmar que a escrita ndo
permite a mesma variacao linguistica verificada na fala.

O interesse por compreender os desvios de escrita dos alunos e 0s processos
gue interferem no dominio da linguagem escrita perpassa outras areas de estudo.
Nesse ambito, podemos citar a pesquisa realizada por Zorzi (1998), fonoaudiologo,
gue ao atuar em instituicdo voltada ao atendimento de criangas vindas de escolas da
rede publica com queixas de distirbios de aprendizagem, motivou-se a pesquisar
sobre os desvios presente na escrita de estudantes. O estudo foi realizado com 514
alunos da primeira a quarta séries do entdo denominado primeiro grau (hoje Ensino
Fundamental Anos Iniciais) em escolas da rede particular de ensino da cidade de Séo
Paulo.

A andlise da producao escrita das criangas que participaram do estudo teve o
objetivo de compreender como se d& a apropriagdo progressiva do sistema
ortogréfico, levando-se em conta as caracteristicas linguisticas e a trajetoria dos erros
produzidos por criancas que estdo aprendendo a escrever. O estudo permitiu a
elaboracdo de um quadro de classificacdo dos desvios ortograficos por elas
apresentados. O referido quadro classifica os desvios em 11 categorias: 1. Erros
decorrentes da possibilidade de representacdes multiplas, 2. AlteragBes ortograficas
decorrentes de apoio na oralidade, 3. Omissdes de letras, 4. Alteracdes

caracterizadas por jun¢des ndo convencionais das palavras, 5. Alteracdes decorrentes
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de confuséo entre as terminacdes am e ao, 6. Generalizacao de regras, 7. Alteracoes
caracterizadas por substituicbes envolvendo a grafia de surdos e sonoros, 8.
Acréscimo de letras, 9. Letras parecidas, 10. Inversao de letras e 11. Outros.

O autor conclui que a tendéncia € a diminuicao progressiva das alteragdes na
escrita dos estudantes, na medida em que eles avancam de série. A analise também
sugere que a alta incidéncia de desvios que ndo sao tipicos de determinado grau de
escolaridade pode indicar que o estudante ndo esta conseguindo aprofundar seus
conhecimentos linguisticos e necessita de uma atencao especializada.

Estudos como esse de Zorzi (1998) sé&o importantes para o professor que, em
sua pratica letiva, tem como objetivo ajudar os seus alunos a superar as suas
dificuldades de escrita e ndo apenas se restringem a rotular os alunos como
portadores de déficit de aprendizagem. Dessa forma, antes de encaminhar os alunos
para procurar ajuda médica especializada, o professor precisa ter ciéncia dos fatores
que podem estar envolvidos na producdo dos desvios de escrita dos estudantes. E
somente apOs uma diagnose atenta € que se deve proceder com 0 encaminhamento
a ajuda especializada. No entanto, nas categorias dos desvios apresentadas por esse
autor, consideramos que ha algumas sobreposi¢cdes, principalmente, quando ele
propde uma categoria para o “apoio na oralidade”. Em nossa concepcgéao, a oralidade
vai perpassar a maioria das categorias propostas, exceto a 1, a 6 e a 10 sem contar
com a onze, a qual foi utilizada para classificar os casos encontrados por ele e que
nao foram agrupados em nenhuma outra categoria.

A diagnose dos desvios de ortografia a partir da analise dos textos dos alunos
€ uma pratica que contribui para a compreenséao das hipéteses que o estudante vem
construindo no momento de grafar as palavras e ainda quais fenbmenos podem ter
levados a construcdo dessas hipéteses, quais 0s conhecimentos parciais ja
construidos por eles e quais precisam ser ampliados. Com essa analise, o professor
pode conhecer as dificuldades e limita¢cdes dos seus alunos e, a partir dai, realizar um
trabalho direcionado para minimizar esses problemas, por meio de atividades que
envolvam a reflexdo e o respeito a heterogeneidade da lingua.

Os estudos desenvolvidos por estes autores, nos apresentam uma perspectiva
de que os desvios fazem parte do processo de aquisi¢ao da escrita, compreendendo-
0s como etapas da apropriacdo do sistema ortografico. Dessa forma, os estudantes
passam por fases de construcdo de hipoteses em relacdo a escrita que vao sendo

aprimoradas, na medida em que eles vao tendo acesso a diferentes fontes de leitura
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gue contribuem para o seu letramento, e ainda as informacdes a respeito das normas
gue regem a escrita ortografica.

Bortoni-Ricardo (2005, p.48) destaca a importancia do papel do professor no
desenvolvimento de estratégias que contribuam para o seu trabalho em sala de aula.
‘O que distingue um professor pesquisador dos demais professores € 0 seu
compromisso de refletir sobre a sua propria pratica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos. Para isso ele se mantém aberto a novas ideias e estratégias.”

As abordagens quanto a analise de desvios de escrita, como vimos, Sdo
diversas. Cabe ao professor adaptar os estudos pré-existentes as suas necessidades.
Neste trabalho, nos pautamos na perspectiva de analise adotada por Camara Jr.
(1975, [1957]) por considerarmos que a compreensao dos processos fonoldgicos mais
recorrentes em nossa lingua, nos fornece uma visdo de que os desvios n&do ocorrem
por falta de comprometimento do estudante no momento da escrita. Longe disso, 0s
desvios nos revelam apenas que o dominio da modalidade oral que, como sabemos,
todo falante de uma lingua materna possui, € o alicerce no qual o estudante se apoia

em seu processo de aprendizagem da escrita ortografica.

3.3 Variacao linguistica e desigualdade social

Ao verificar a ocorréncia dos diversos desvios na escrita dos nossos alunos que
estdo cursando o0 nono ano da escola publica, ndo podemos deixar de trazer a tona
uma questdo que é muito mais que linguistica, é também social. Como ja
mencionamos anteriormente, acreditamos que a existéncia de uma lingua padréo e o
ensino desta ndo seja totalmente um problema, mas sim os procedimentos
pedagdgicos utilizados para esse ensino, e ainda a falta de acesso a modalidade
padrdo da lingua é o que se torna um problema social.

A maioria dos nossos alunos de escolas publicas s6 vem ter acesso ao padréao
escrito da lingua que goza do prestigio socialmente instituido, ou seja, o que
predomina nos livros, quando entra na escola. Sabemos que a maioria deles, sao
oriundos das classes sociais menos favorecidas nas quais as praticas de leitura e
escrita ndo séo frequentes no seu dia a dia. Esse acesso restrito ao continuo do
letramento torna o processo de dominio da escrita muito mais lento do que o

normalmente esperado. A limitacdo ao espaco escolar para o desenvolvimento do
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letramento resulta em um déficit de aprendizagem que se torna uma lacuna dificil de
ser preenchida pelo professor. A falta de acesso aos bens culturais € um problema
gue foge aos dominios da escola, no entanto, é esse espaco que € responsabilizado
por todos os fracassos relacionados a educacdo. O contato apenas com pessoas as
guais também é negado o acesso a lingua de prestigio resulta em um repertorio
linguistico restrito as praticas sociais menos formais, ou seja, que se resumem ao
ambito da familia e dos amigos, pois grande parte dos recursos comunicativos que
compdem o repertorio dos nossos alunos é adquirido em praticas orais espontaneas,
no convivio social. Diante de situa¢cdes mais formais tipicamente escolares, como a
apresentacdo de um seminario ou uma producdo escrita avaliativa, sao visiveis e
preocupantes as dificuldades ainda apresentadas por nossos estudantes do 9° ano.

A aquisi¢cdo da variedade culta da lingua esta sujeita a diversos fatores como
j& mencionamos. No entanto, nos chama a atencdo a importancia de uma andlise
cuidadosa da modalidade oral da lingua para compreendermos melhor quais fatores
interferem na fala dos individuos e consequentemente na escrita deles. Pesquisas nos
mostram que para uma compreensao global do comportamento linguistico, ou seja,
dos usos que os sujeitos fazem da lingua, € necessario observarmos fatores sociais,
culturais, ambientais e ainda psicoldgicos que interferem nesses usos. O uso, tanto
na fala quanto na escrita, de variedades estigmatizadas como as que observamos em
NOSSO corpus, muitas vezes, € a representacdo da realidade em que nOSsSOs
estudantes estao inseridos.

O contato com o0 ambiente escolar, sem duvida, proporciona oportunidades de
ampliacdo das redes sociais e das praticas de letramento, favorecendo a insercéo
social dos estudantes. Para ilustrar essa questdo, nos remetemos brevemente aos
dados de uma pesquisa que foi desenvolvida por duas pesquisadoras da Universidade
Federal de Pernambuco, Costa e Telles (2013), cujo objetivo era avaliar as diferencas
e as semelhancas fonético-fonologicas encontradas nas falas de dois informantes da
zona rural de Pernambuco.

A referida pesquisa levou em consideracao reflexées de cunho sociolinguistico
e ecolinguistico, nos proporcionando uma visdo que envolve tanto a estrutura da
lingua quanto o contexto social, ambiental e até psicolégico em que ela esta sendo
usada. Nesse estudo, os dados indicam que, apesar de os informantes serem
membros de uma mesma familia (irméaos), da mesma faixa etaria (jovens) e inseridos

em uma situacdo sociolinguistica semelhante, eles apresentam variacbes
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significativas nas suas falas. As distingdes apresentadas pelos informantes sé&o
atribuidas a diferenca quanto ao nivel de escolarizacdo, um é analfabeto e o outro
estd no oitavo ano; a participacdo diferenciada em redes sociais; aos tipos de
vivéncias distintas com relacdo ao ambiente, ao contexto imediato e ao acesso a
midias, e ainda, a diferenca nos perfis psicologicos aparentes deles.

Bortoni-Ricardo (2005, p.14) nos traz uma reflexdo sobre a questdo social

presente na aquisicdo e dominio de uma lingua materna. Segundo a referida autora,

O comportamento linguistico € um indicador claro da estratificacao
social. Os grupos sociais sao diferenciados pelo uso da lingua. Em
sociedades com histérica distribuig8o desigual de renda (entre as quais
0 Brasil pode ser considerado paradigmatico), as diferencas séo
acentuadas e tendem a se perpetuar. Pode-se afirmar que a
distribuicdo injusta de bens culturais, principalmente das formas
valorizadas de falar, é paralela a distribui¢do iniqua de bens materiais
e de oportunidades. (BORTONI- RICARDO, 2005, p.14)

A autora ainda afirma que as diferencas linguisticas socialmente condicionadas
nao sdo verdadeiramente levadas a sério e carecem de uma atencao mais voltada
para o ensino de lingua materna. Sabemos do importante papel da escola, mas
também é necessario reconhecer que, atualmente, a escola publica sozinha nao
POSSUi 0S recursos necessarios para dispor aos estudantes o acesso a informacéo e
aos bens culturais indispensaveis para sua formacédo. Nesse sentido, consideramos
gue a falta de acesso a leitura proveniente de diversas fontes € um problema que,
sem vontade politica, fica dificil de se resolver.

Algumas pesquisas tém mostrado que a ampliacdo da oferta da educacao é um
fato que ndo pode ser negado, pois houve um crescimento da escolaridade nos
ultimos dez anos. No entanto, a qualidade do ensino ofertado vem caindo, é o que
apontam os resultados do relatério do Indicador do Alfabetismo Funcional (Inaf) 2011-
20123, uma pesquisa produzida pelo Instituto Paulo Montenegro e a organizacéo néo
governamental Acdo Educativa. O estudo avalia, de forma amostral, por meio de

entrevistas e um teste cognitivo, a capacidade de leitura e compreensao de textos e

% Nos detivemos aos dados relevantes para a nossa pesquisa. Os dados completos do relatério do
Inaf (2011) encontram-se disponiveis no endereco eletrénico:
http://www.ipm.org.br/download/informe_resultados_inaf2011_versao%20final_12072012b.pdf
Acessado em 18/02/2015.
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outras tarefas basicas que dependem do dominio da leitura e escrita. Participam da
pesquisa duas mil pessoas

Os resultados do Inaf vém contribuir com a nossa reflexdo. Segundo esse
indicador, o ideal seria que, ao término do nono ano do Ensino Fundamental, o
estudante atingisse o nivel pleno de alfabetizacdo. Mas os dados comprovam que
apenas Y da populagéo (26%), ao término de todo o processo educacional, atinge
essa meta. Essa pesquisa vem sendo realizada ha dez anos, e agora € possivel nos
dar uma viséo panoramica da década que vai entre 2001 e 2011.

O diferencial do Inaf é que ele divide o analfabetismo em quatro niveis. S&o
eles:
Analfabetismo: corresponde a condicdo dos que ndo conseguem realizar tarefas

simples que envolvem a leitura de palavras e frases.

Nivel rudimentar: corresponde a capacidade de localizar uma informacao explicita

em textos curtos e familiares (como, por exemplo, um andncio ou pequena carta).

Nivel basico: as pessoas classificadas neste nivel podem ser consideradas
funcionalmente alfabetizadas, pois ja leem e compreendem textos de média extensao,
localizam informagdes mesmo que seja necessario realizar pequenas inferéncias.
Mostram, no entanto, limitagcbes quando as operacdes requeridas envolvem maior

nuamero de elementos, etapas ou relaces.

Nivel pleno: classificadas neste nivel estdo as pessoas cujas habilidades ndo mais
impdem restricbes para compreender e interpretar textos em situacdes usuais: leem
textos mais longos, analisando e relacionando suas partes, comparam e avaliam

informagdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses.

Baseado nesses niveis, o Inaf demonstra que durante os ultimos 10 anos houve
uma reducao do analfabetismo absoluto e da alfabetizacdo rudimentar, assim como
um incremento do nivel basico de habilidades de leitura e escrita. No entanto, a
proporcdo dos que atingem um nivel pleno de habilidades manteve-se praticamente

inalterada, em torno de 26%, como mostra a tabela abaixo:
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Tabela | - Evolucdo do Indicador de alfabetismo da pop. de 15 a 64 anos (2001 a 2011)

INAF BRASIL 2001 a 2011
Evolucédo do Indicador de alfabetismo da pop. de 15 a 64 anos (2001 a 2011)

Niveis 2001 2002 2003 2004 2007 2009 2011
2002 2003 2004 2005

Analfabeto 12% 13% 12% 11% 9% 7% 6%

Rudimentar 27% 26% 26% 26% 25% 20% 21%

Basico 34% 36% 37% 38% 38% 46% 47%

Pleno 26% 25% 25% 26% 28% 27% 26%

Analf. e Analfabetos 39% 39% 38% 37% 34% 27% 27%

Rud. funcionais

Basico e Alfabetizados 61% 61% 62% 63% 66% 73% 73%

Pleno funcionalmente

Fonte: Inaf Brasil 2001 a 2011
Obs.: Os resultados até 2005 sédo apresentados por meio de médias méveis de dois em dois
anos de modo a possibilitar a comparabilidade com as edi¢des realizadas nos anos seguintes.

Outro dado que nos chama a atencdo nos resultados do Inaf 2011 é a
escolarizacdo como o principal fator explicativo dos niveis de alfabetismo da

populacao brasileira entre 15 e 64 anos. Vejamos a tabela a sequir:

Tabela Il - Niveis de alfabetismo da pop. de 15 a 64 anos por escolaridade

Niveis de alfabetismo da pop. de 15 a 64 anos por
escolaridade
Niveis Até Ensino Ensino Ensino Ensino
fundamental | | fundament Médio superior
al Il
2001- 2011 | 2001 | 2011 | 2001- | 2011 | 2001- | 2011
2002 - 2002 2002
2002
BASES 797 536 | 555 | 476 | 481 701 167 289
Analfabeto 30% 21% | 1% 1% 0% 0% 0% 0%
Rudimentar 44% 44% | 26% | 25% | 10% 8% 2% 4%
Basico 22% 32% | 51% | 59% | 42% | 57% | 21% | 34%
Pleno 5% 3% | 22% | 15% | 49% | 35% | 76% | 62%
Analf. | Analfabetos 73% 65% | 27% | 26% | 10% 8% 2% 4%
e Rud | funcionais
Basic | Alfabetizados 27% 35% | 73% | 74% | 90% | 92% | 98% | 96%
(o] e | funcionalmente
Pleno

Fonte: Inaf Brasil 2011

De acordo com os dados da tabela Il, demonstra-se que quanto maior a
escolarizagdo, maior também € a probabilidade de alcancar os niveis mais altos de

alfabetismo. No entanto, os numeros ainda estdo longe do ideal. No nivel de
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7

escolaridade que é alvo desta pesquisa (destacado em azul), fica clara a dificil
insercdo dos estudantes em um nivel desejavel de alfabetizacdo. A maior parte dos
individuos que completaram, no minimo, um ano/série do segundo ciclo do ensino
fundamental atinge o nivel basico de alfabetismo (59%). Vale notar que um quarto das
pessoas com essa escolaridade (26%) ainda podem ser classificadas como
analfabetas funcionais. Por fim, apenas uma pequena parcela desses estudantes
(15%) pode ser considerada plenamente alfabetizada. E importante verificar também
gue esse atual percentual de 15% apresenta uma queda de sete pontos percentuais
desde 2001 (22%), ano da primeira avaliacao.

Ainda na tabela Il, podemos perceber que o nivel pleno de alfabetizacéo teve
um decréscimo em todos os niveis de escolaridade, ou seja, apesar do aumento no
tempo de permanéncia na escola e da diminuicdo do nivel de analfabetismo, ndo
houve garantia de aumento da habilidade dos estudantes, lamentavelmente ocorreu
uma diminuicdo no desempenho deles, inclusive no ensino superior.

O estudo também indica que ha uma relacéo entre o nivel de alfabetizacéo e a
renda das familias: a medida que a renda cresce, a proporcéo de alfabetizados em
nivel rudimentar diminui. Na populagdo com renda familiar superior a cinco salarios
minimos, 52% sao considerados plenamente alfabetizados. Na outra ponta, entre as
familias que recebem até um salario por més, apenas 8% atingem o nivel pleno de
alfabetizacdo. E nesse Ultimo percentual que se enquadra a maioria dos Nossos
alunos. Embora nédo tenhamos empreendido uma pesquisa que comprove esta
afirmacdo, uma vez que, fugiria aos nossos objetivos, 0 nosso conhecimento acerca
do grupo pesquisado nos revela esta triste realidade. Em suma, o relatério do Inaf
(2011, p.17) resume os dados apresentando algumas recomendacdes que

consideramos pertinentes:

O Inaf Brasil consegue mostrar os resultados da educacgéo escolar e
continuada na populacdo, fornecendo uma visdo abrangente do
problema. Permite uma visdo de como agem de forma integrada a
expansdo das oportunidades educacionais e a piora/melhora da
qualidade de ensino. Abarcando o conjunto da populacdo, o Inaf
mostra que pouco adianta uma escola de exceléncia que atenda a uma
minoria; por outro lado, a massificacdo dos servicos escolares néo
pode se dar com o abandono da nocdo de qualidade. Uma nova
qualidade precisa ser construida, considerando as demandas de uso
da leitura, escrita e matematica nédo s6 para a continuidade do estudo,
mas para a insergéo, de forma eficiente e autbnoma, no mundo do
trabalho e do exercicio da cidadania. (INAF, 2011)
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E iminente refletirmos a respeito da realidade da educacdo no Brasil,
principalmente no que diz respeito a qualidade do ensino oferecido pela maioria das
escolas publicas. Diante desses dados e de maneira colaborativa, podemos buscar
parcerias para que, de alguma forma, possamos nos articular com os diversos setores
da sociedade e intervir positivamente para a melhoria da qualidade do ensino.

Ao professor de lingua materna cabe o papel de esclarecer, ndo s para 0s
alunos, mas para a sociedade como um todo, que nao podemos desconsiderar 0s
usos regulares da nossa lingua que tém aceitabilidade em situacGes formais ou
informais, mas que ndo estdo nas gramaticas normativas, evitando preconceitos e
discriminacfes. Sendo assim, seria valido que o professor se empenhasse em
reconhecer a variedade do aluno como valida e legitima, porém sem deixar de dar-lhe
opcbes para que 0 seu léxico e suas construcdes textuais possam ser as mais
variadas possiveis, adequando-se as diversas situacdes de uso que lhes sdo

requisitadas e permitindo-lhe a mobilidade social.
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4 FONETICA E FONOLOGIA

"A escrita € a pintura da voz."
Voltaire

4.1 Fonética e fonologia — a importancia no ensino de lingua materna

A fonética e a fonologia sdo campos da linguistica que mantém uma
interdependéncia, uma vez que ambas estudam o som, no entanto, sob perspectivas
diferentes. A fonética se detém no estudo do som em si mesmo, suas propriedades
fisicas e articulatérias; a fonologia tem como unidade de estudo o fonema, que séo,
dentre os sons da fala, aqueles produzidos pelos falantes que possuem um valor
funcional na lingua, ou seja, sdo as informacdes fonéticas que se caracterizam por
estabelecer diferencas de significado entre as palavras do nosso Iéxico. Dessa
maneira, pode-se afirmar que uma disciplina complementa a outra.

Sendo assim, ndo se pode falar em ensino e aprendizagem de lingua materna
sem contemplar a fonética e a fonologia, pois o conhecimento dessas areas nos
permite compreender ndo sé os processos envolvidos na producdo da fala, como
também a estrutura da lingua.

Muitas sdo as contribuicbes do estudo da fonética e da fonologia ao
ensino/aprendizagem de lingua materna no que tange a aquisicdo da escrita. No
entanto, o trabalho sistemético com esses campos da linguistica apresenta diversas
lacunas, principalmente na formac&o do docente. Esse fato tem contribuido para a
auséncia de uma pratica letiva do professor, que visa compreender o porqué das
dificuldades do aluno ao escrever, o que esse aluno ainda ndo aprendeu e como atuar
de modo a ajuda-lo a sanar tais problemas.

Para situarmos as contribuicdes do estudo destes campos na linguistica, é
necessario apontarmos quais os objetos de estudo da fonética e da fonologia,
clarificando os conceitos que pertencem a cada uma delas, mas buscando sempre
fazer a relacdo de uma disciplina com a outra, visto que ambas tém pontos comuns,
ja que tratam de aspectos referentes a lingua e fala.

Em sintese, 0os aspectos sonoros de uma lingua formam a primeira realidade
linguistica com a qual se defronta um ouvinte, constituindo, por conseguinte, os dados
materiais de uma dada lingua ou fala. Por esse motivo, sdo estas disciplinas que

oferecem ao aluno, e ao professor, a compreensao de conceitos fundamentais que se


http://frases.netsaber.com.br/frase_3219/frase_de_voltaire
http://frases.netsaber.com.br/busca_up.php?l=&buscapor=Voltaire
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referem ndo apenas aos atos de fala, mas também a estrutura do sistema da lingua

gue se pretende aprender.

A fonética é a parte da linguistica que se volta a producdo da fala, sua
propagacado e percep¢do do ponto de vista fisiologico e articulatorio. De acordo com
Silva (2009, p.22), “a fonética é a ciéncia que apresenta os métodos para a descrig¢ao,
classificacédo e transcricdo dos sons da fala, principalmente aqueles sons utilizados
na linguagem humana”. Podemos destacar quatro campos de estudo da fonética:

v' Fonética articulatdria - estuda os sons do ponto de vista fisiol6gico. Descreve e
classifica os sons.

v" Fonética auditiva — centraliza seus estudos em como o0 som é percebido pelo
aparelho auditivo.

v' Fonética acustica - leva em conta as propriedades fisicas do som, como os
sons da fala chegam ao aparelho auditivo.

v" Fonética instrumental — compreende o estudo das propriedades fisicas da fala,
levando em consideragéo o apoio de instrumentos laboratoriais.

O estudo da fonética faz-se necessario, pois o0 seu objeto de investigacdo € o
som, que é o fone, “menor segmento discreto perceptivel de som em uma corrente da
fala” (CRYSTAL,1988, p. 112), que € materializado através do fonema, menor unidade
de estudo da fonologia. Sendo assim, podemos considerar como fone ou som todos
as realizacdes fisicas dos fonemas que somos capazes de produzir e que podem ser
observadas, analisadas e testadas em laboratorios.

E do senso comum a crenca de que a nossa escrita é fonética, ou seja, de que
as letras sdo uma representacdo dos sons da fala. No entanto, isso néo é verificado
com todas as letras do nosso alfabeto. As letras representam os fonemas, isto é, as
unidades funcionais da lingua que séo abstratas.

Kato (2002. p. 17-19), ao escrever sobre a natureza da ortografia do portugués,
afirma que, embora a primeira intencdo fosse a de fazer um alfabeto de natureza
fonética, o fato de toda a lingua mudar, impediu que a escrita tivesse uma natureza
estritamente fonética. Segundo a autora, na verdade, a natureza da ortografia é
essencialmente fonémica, isto é, a escrita procura representar aquilo que é
funcionalmente significativo. A autora nos mostra que nossa escrita tem diferentes

motivacdes: fonémica, fonémica e fonética, fonética, lexical e diacrénica.
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A motivacado fonémica € observada quando uma mesma letra apresenta mais
de uma realizacdo fonética de um mesmo fonema como, por exemplo, na palavra
casa: o primeiro /a/ é pronunciado como [a] e 0 segundo como [e].

A motivagdo fonémica e fonética é observada quando um fonema sé tem uma
realizagdo possivel, como, por exemplo, o /b/ e grande parte das consoantes do n0sso
sistema. A motivacdo fonética € observada quando a escolha ortogréfica é
foneticamente motivada como, por exemplo, no uso do ‘m’ antes de ‘p’ e ‘b’. Nesse
caso, a motivacao é preponderantemente fonética uma vez que /m/, /p/ e /bl sao
bilabiais. A motivagao lexical leva em consideracdo a motivacao histérica e a familia
da palavra como, por exemplo, a grafia do ‘c’ nas palavras, ‘medicina’, ‘medicar’. E,
por fim, a motivacao diacrénica é observada quando s6 podemos explicar a grafia da
palavra se recorrermos a historia da lingua. Esses casos exemplificam bem as
chamadas regras arbitrarias.

Sobre essa confusdo em relacdo a natureza da escrita, Faraco (2012, p. 56),
acrescenta que “Considerando que a pronuncia varia muito entre regides, grupos
sociais, estilos de fala e mesmo na linha do tempo, uma escrita estritamente fonética
seria de pouco alcance e baixa funcionalidade.” (FARACO, 2012, p. 56).

O estudo da producédo dos sons vocais constitui os dados materiais de uma
dada lingua ou fala. E a partir dessa realidade sonora que os estudiosos buscam
entender os processos envolvidos na fonac&o. Para isso, € necessario compreender
o funcionamento do aparelho fonador, ou seja, dos 6rgaos do corpo humano
envolvidos na articulagdo dos sons da fala. Os articuladores envolvidos na producéo
de um som irdo determinar nas consoantes o0 modo, ponto e grau de vozeamento e,
nas vogais, a altura da lingua, a direcéo da elevacao da lingua, o arredondamento,
nasaliza¢do ou oralizagao.

O estudo dos sons deu origem a uma importante ferramenta para professores
e pesquisadores que atuam na area da linguagem humana — o Alfabeto Fonético
Internacional (AFI)*. Esse instrumento é constituido por simbolos que representam os
sons basicos mais frequentes nas linguas do mundo (como as consoantes [p] ou [f],

ou a vogal [a]) e por sinais diacriticos que acrescentam aos simbolos informacao

4 O AFI pode ser consultado em: http://www.fonologia.org/quadro_fonetico.php Consideramos pertinente essa
forma de consulta, por esse site mostrar a realizagdo da fala como evento dinamico, diferente do carater estatico
gue se tem nos livros. E também por oferecer acesso a audios de diversas linguas e sotaques (produtivo para
professores e estudantes de linguas estrangeiras e indigena e pesquisadores de linguas agrafas) e por permitir
acesso aos audios sem limite de tempo, j& que, na sala de aula o tempo € limitado.
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sobre aspectos complementares (como o til, [~], sobre a vogal para indicar a
nasalidade — [6] — ou o diacritico ['] que precede a silaba em que esta a vogal tonica
— ['pa]). Com ele é possivel descrever de forma ndo ambigua o continuo sonoro e
possibilita, a quem ndo conheca determinada lingua, saber como se pronunciam o0s
sons de uma palavra quando transcritos foneticamente.

Silva (2011), nos apresenta um quadro detalhado de todos os sons do
portugués do Brasil®, no qual descreve a classificacdo atribuida a cada um deles,
exemplificando-os e trazendo, em alguns deles, algumas observacdes sobre a
distribuicdo regional do som ou propriedades particulares especificas. Esse estudo
vai subsidiar a compreensdo de como o falante realiza combinacdes que sé&o
utilizadas na linguagem. Segundo Camara Jr. (1977, p. 119), “E de cada som da fala
que se depreende o fonema.”, ou seja, ndo podemos falar em fonologia, sem antes
ter compreendido os sons da fala.

Enquanto a fonética se propde a estudar as caracteristicas dos sons humanos,
sobretudo os que utilizamos na fala, independente de fazerem parte do repertério de
uma lingua especifica, a fonologia preocupa-se com a maneira COmo esses sons se
organizam dentro de uma determinada lingua, classificando-os em unidades capazes
de distinguir significados, chamadas fonemas. Todas as linguas do mundo tém seus
proprios padrdes sonoros, e “a fonologia se preocupa em interpretar o valor linguistico
gue esses sons tém no sistema de uma lingua”, (CAGLIARI, 2008, p. 87).

Silva (2011, p. 110) define a fonologia como uma disciplina “linguistica que
investiga o componente sonoro das linguas naturais do ponto de vista organizacional.”
Ela acrescenta ainda que a disciplina determina a distribuicdo dos sons e o contraste
entre eles, com énfase na organizacdo dos sistemas sonoros e também a boa
formacao das silabas e dos aspectos suprassegmentais como, por exemplo, o tom e
0 acento. A fonologia relaciona-se ainda com o estudo gramatical do conhecimento
linguistico, ou seja, a competéncia — conhecimento internalizado que o falante /ouvinte
tem da sua lingua. Dessa forma, tem interface com a fonética, com a morfologia e com
a sintaxe.

Partindo da fala e de todos os sons que o aparelho fonador é capaz de produzir,
e gue sdo estudados pela fonética, a fonologia se detém apenas em um ndamero

relativamente pequeno de sons que sdo usados distintivamente em uma lingua e séo

5 Quanto ao estudo dos sons presentes no portugués do Brasil, nos restringimos a indicacdo de leitura por
considerarmos que esse é um contetido que ja foi amplamente estudado, sendo a sua consulta acessivel.
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relevantes para estabelecer diferenga de significado entre as palavras. Crystal (1988,
p. 113) nos esclarece que “um som €& considerado “fonémico” quando a sua
substituicdo em uma palavra causa uma mudanca de significado”.

Cabe ressaltar aqui que o termo fonema j& era usado no século XIX. No
entanto, referia-se a uma unidade de som (fone), e ndo a uma nogéo abstrata, capaz
de estabelecer oposicéo. Foi em Ferdinand de Saussure que surgiu o embrido do novo
conceito de fonema como conhecido hoje. O seu grande mérito esta em fundamentar
0s conceitos de lingua e fala, o que permitiu, posteriormente, atrelar o fonema a
‘langue”, bem com o fone (som) a “parole”.

O primeiro a analisar o fonema como elemento pertencente ao sistema da
lingua, com carater psicologico, foi o linguista Baudouin de Courtenay. Para ele, o
fonema era o som ideal, aquele que o falante buscava alcancar no exercicio da fala.
O autor definia o fonema como “o equivalente psiquico do som da fala”,
(COUTERNAY, 1895, citado por CAMARA JR. 2008, p. 24). Por conseguinte,
distinguia os sons que eram realmente emitidos pelos falantes (objeto de estudo da
fonética) e os sons que os falantes supdem realiza-los com a intensdo de se
comunicar, chamando estes de fonemas. Mais tarde, os pesquisadores do Circulo
Linguistico de Praga, como Roman Jakobson e Nicolai Troubetzkoy, passaram a
rejeitar o pensamento de Courtenay, bem como a sua propria defini¢do inicial de que
o fonema é a ideia de um som. Mas, a partir dos conceitos até entdo estabelecidos
por seus antecessores, 0s linguistas do circulo de Praga propuseram a distin¢cao entre
Fonética e Fonologia. Dessa forma, enquanto o fonema era estudado como uma
unidade da Fonologia, o fone (ou unidade de som) passou a ser objeto de estudo da
Fonética.

Para o linguista Trubetzkoy (citado por Callou e Leite, 1999, p. 36) “o fonema
passou a ter uma conceituacdo funcional abstrata, a unidade minima distintiva do
sistema de som, e € como uma unidade funcional que deve ser definido. O fonema é
entdo a menor unidade fonoldgica da lingua.”

Roman Jakobson, por turno (citado por Callou e Leite, 1999, p. 36), teve um
papel significativo na reformulacdo do conceito de fonema. Foi ele que introduziu a
definicdo do fonema como um feixe de tragos distintivos, baseado na concepcgao de
gue o fonema era divisivel em unidades menores. Nesse novo conceito, o fonema
passa a ser um conjunto de certos tracos que tém a funcéo de distinguir significacdes

entre as palavras, sem apresentar, por si mesmo, significado algum.
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Sendo assim, o estudo da fonologia volta-se para todos aqueles sons que tém
um valor funcional na lingua. Esse grupo de sons selecionado por cada lingua
configura-se no objeto de estudo da fonologia, formando um sistema fonoldgico que
possui uma organizacao interna e se diferencia de lingua para lingua, ndo podendo
ser ignorado no ensino de lingua materna.

Podemos depreender que o estudo da fonologia de uma lingua fornece um
guadro descritivo dos sons e dos processos resultantes de se combinar esses sons
em sequéncias que, seguindo regras fonolégicas, formam unidades significativas — as
palavras.

A palavra falada é constituida de unidades minimas de sons. Na escrita, essas
unidades sao representadas através de letras, porém, nem todas as letras
representam um som diferenciado na lingua, por isso ndo se deve confundir letra com
fonemas. Uma mesma letra pode representar diferentes sons presentes numa lingua,
a exemplo a letra s que, na escrita, pode ter o som de [s] (selo) ou [z] (mesa), bem
como ha diferentes letras que podem representar um mesmo som como, por exemplo,
o fonema [z] que pode ser grafado com diferentes letras (x — exato, s — casa, z —
azeite).

Essa multiplicidade de possibilidades de representagcdo com mais de uma letra
para um mesmo som, bem como o fato de uma mesma letra poder representar varios
sons é uma das questdes que dificulta o aprendizado da convencéo ortografica por
parte dos estudantes em diversos niveis de escolaridade, o que reflete a importancia
de uma analise aprofundada dessa relacéo entre os grafemas, o som e os fonemas.
Para minimizar esse problema “parece ser necessario que a crian¢ca compreenda a
diferenca entre falar e escrever e que ndo se escreve exatamente como se falam
algumas palavras.” (STAMPA, 2009, p.53).

4.2 Consciéncia fonoldgica

A consciéncia fonolégica pode ser compreendida como as habilidades que
envolvem o reconhecimento das semelhangcas sonoras entre as palavras, a
segmentacédo das palavras, de modo que se reconheca nela seus fonemas e letras e
ainda a capacidade de articula-los para formar palavras. De posse desse
conhecimento, o individuo podera operar com a linguagem, realizando entre as

unidades minimas da lingua, os fonemas, combina¢cfes que sejam possiveis e que
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tenham sentido funcional. Segundo Capovilla e Capovilla (2000, p. 85), a consciéncia
fonoldgica refere-se tanto a consciéncia de que a fala pode ser segmentada, quanto
a habilidade de manipular tais segmentos, e se desenvolve gradualmente a medida
gue a crianca vai tomando consciéncia do sistema sonoro da lingua, ou seja, de
palavras, silabas e fonemas como vao se tornando unidades identificaveis.

Capovilla e Capovilla (2000, p. 84) nos elucidam que as habilidades de
processamento fonolégico, como a memoaria fonolégica de trabalho (processamento
ativo e armazenamento transitério de informacgdes fonoldgicas), o acesso ao léxico
mental (acesso a informacdo fonoldgica estocada na memdria de longo prazo) e
especialmente a consciéncia fonolégica tém se mostrado de extrema importancia para
a aquisicao da leitura e da escrita.

De acordo com Carvalho e Alvarez (2000), para aprender a linguagem escrita
€ necessario a consciéncia de que o discurso € composto por unidades sonoras
minimas, os fonemas, e que esses podem ser representados graficamente. A
habilidade de refletir sobre os sons da lingua e operar com eles de maneira objetiva,
autdbnoma e fluente determina as etapas de aprendizagem da lingua escrita.

Levar os alunos a compreender 0 nosso sistema de escrita tem sido um
trabalho designado apenas aos professores da Educacédo Infantii e do Ensino
Fundamental Anos Iniciais (que cursaram o Normal Médio ou aos pedagogos). Ja os
professores de lingua portuguesa (formados em Letras) tém, em sua formacgao, pouca
énfase nesse nivel do ensino. Na UFPE, por exemplo, uma universidade de referéncia
no estado de Pernambuco e no nordeste, em que esta pesquisadora concluiu a
graduacédo (em 2002), somente a partir de 2010, quando o novo curriculo passou a
vigorar, foi introduzida, no curso de Licenciatura em Letras, uma disciplina
inteiramente voltada a Fonologia da LP: Portugués 1: Fonologia da LP, ou seja, antes
disso, pouco se tratava dessa area da linguistica na citada instituicdo durante o curso
de graduacdo, ficando o estudo dessa importante area da linguistica restrita aos
cursos de pés-graduacado. Essa lacuna em nossa formacdo é um problema que ja foi
reconhecido pela referida instituicdo de ensino. Acreditamos que a insercdo desta
disciplina poderé instrumentalizar melhor os futuros professores que terdo em sua
formacdo a oportunidade de conhecer e refletir sobre os diversos aspectos da
fonologia e como esta se relaciona com a aprendizagem da escrita.

O fato é que o professor de portugués tera que lidar com os desvios na escrita

dos seus alunos constantemente, e por isso € indispensavel que tenha uma formacéao
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adequada, que |he permita compreender a natureza desses desvios apresentados.
Essa formacéao inclui, necessariamente, uma compreensao da distingcao entre registro
fonologico e registro fonético, um entendimento das caracteristicas especificas do
sistema ortografico da lingua portuguesa e uma compreensdo do panorama
sociolinguistico brasileiro, considerando as multiplas variantes dialetais com que
convivemos.

Em sua pratica de sala de aula, o professor ndo pode pressupor que, ao
ingressarem no Ensino Fundamental Anos Finais os alunos ja dominam a escrita de
forma plena, porque isso tem se revelado um grande equivoco. Na verdade, o que
temos percebido é eles vao seguindo sua vida escolar, ano a ano, sem refletir sobre
as varias dificuldades com as quais se deparam no momento de escrever e, 0 pior,
ainda ha aqueles que desistem de estudar e evadem-se da escola por nao saberem
lidar com os problemas encontrados. Diante dessa situacdo, é necessario que 0s
professores do Ensino Fundamental Anos Finais também reconhe¢cam que o estudo
do sistema fonoldégico de uma lingua néo se esgota na fase da alfabetizacdo. Nossas
experiéncias revelam que esse conhecimento deve ser explorado continuamente
através de atividades didaticas que envolvam a segmentacao das palavras, a rima, a
comutacdo dos fonemas e a variagdo linguistica, de modo a desenvolver a
consciéncia fonémica dos estudantes pois, mesmo no nivel de ensino que essa
pesquisa se propds a investigar encontramos casos de estudantes que ainda
apresentam dificuldades em relacéo a esse conhecimento. Atividades dessa natureza
permitem que, tanto o professor quanto o aluno, compreendam melhor como a lingua

funciona.

4.3 Processos fonologicos

As linguas ndo sdo estéticas, ao contrario, elas sdo dinamicas, pois sofrem
constantes transformacgfes. Essas mudangas ocorrem permanentemente por ser a
lingua fruto das interacGes sociais. Ao combinar elementos para formar palavras ou
frases, estas ficam sujeitas a muitas mudancas. A essas modificacbes que ocorrem
em nossa lingua convencionou-se designa-las processos fonologicos ou
metaplasmos.

Callou e Leite (1999, p. 44), ao tratarem desses processos, nos esclarecem que

ha muitos fatores que podem determinar essas mudancas, tais como aspectos
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fonéticos, fonoldgicos, morfoldgicos e sintaticos. Além desses, acrescentam-se

também aspectos relacionados com a prosddia, como o acento da palavra, a

entonacao, a velocidade da elocucdo. Segundo as autoras,
Algumas dessas altera¢des ocorrem sistematicamente e atuam sobre
o nivel fonolégico da lingua, outras afetam apenas o nivel fonético,
ocorrendo assistematicamente. Podemos observar o funcionamento
desses processos fonoldgicos (e/ou fonéticos) do portugués no
momento sincrénico, assim como é possivel encontrar exemplos na
evolucao do latim para o portugués. Os processos que produziram
mudancas histdricas sdo os mesmos que estamos testemunhando a
cada momento hoje. O comportamento fonoldgico ndo é amorfo, mas,

ao contrario, o aspecto mais estruturado da lingua. (CALLOU e LEITE,
1999, P. 44)

Essas mudancas nas linguas sao inevitaveis e devem ser consideradas do
ponto de vista da sua adequacdo ao momento historico e as necessidades dos
falantes, e nunca como distor¢des. Os processos fonoldgicos ocorridos historicamente
tém influenciado a escrita, no entanto tais influéncias n&o costumam ser reconhecidas
pelos professores, acarretando em um tratamento inadequado para os desvios que 0s
alunos apresentam, sendo esses, em muitos casos, relegados ao estigma de “erros”.

Frequentemente nos deparamos com professores que afirmam que o aluno
escreve errado porque fala “errado”. A nossa perspectiva rejeita essa concepcao e
busca nos estudos de autores como Bortoni Ricardo (2004, 2005 e 2008), Bagno
(2001, 2012) e Cagliari (2008) apontar um olhar mais sensivel para a diversidade da
nossa lingua combatendo a nocao de “erro” que ainda se encontra enraizada na
pratica de muitos docentes. E importante salientar que os referidos autores nzo
abordam os erros como uma questao de “certo” ou “errado” simplesmente, mas, sim,
de “adequacao” e/ou “inadequacao”, enfatizando que esse deve ser o procedimento
adotado tanto pelo professor quanto pelo aluno em sala de aula.

Faz-se necessério destacar que o “erro” do aluno deve ser apontado e utilizado
apenas com a inten¢ao de produzir um trabalho mais direcionado, ndo devendo e n&o
podendo ser usado como forma de preconceito ou desvalorizacao deste aluno. Bagno
(2001) afirma que chamamos de erro de portugués o que, na verdade, € apenas um
desvio da ortografia oficial, pois a lingua é natural e a ortografia € artificial. Os
educadores jamais podem usar o erro para denegrir, menosprezar ou constranger o
aluno na sala de aula ou em qualquer outro ambiente.

Para analisar os processos fonoldgicos que seréo identificados na escrita dos

alunos, nos pautamos nos estudos de Camara Jr. (1975, 1977), Bagno (2012), Bisol
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(2011), Silva (2011). Estes autores trazem reflexdes importantes sobre a origem
desses processos e uma ampla descricdo de cada um deles. Tais processos podem
ser percebidos tanto do ponto de vista sincrénico (num estagio da lingua), quanto do
ponto de vista diacrénico (estagios sucessivos da lingua), entretanto, segundo
Camara Jr. (1977, p. 167), o essencial nessas mudancas séo as condi¢cdes em que
elas se processam, ou seja 0 ambiente ou o contexto em que um fenémeno se
aplicara.

Bagno (2012, p.296), descreve essas mudancas afirmando que elas podem ser
ocasionadas por acréscimo, supressao ou deslocamento dos sons que compdem uma
palavra. Esse autor divide os processos fonoldgicos em quatro tipos (por acréscimo,
por supressao, por transposicao e por transformacédo), dos quais trataremos a seguir
definindo e exemplificando-os.

Alguns dos exemplos apresentados® a seguir ndo sdo do corpus atual, mas de
uma pesquisa anterior, cujo objetivo era diagnosticar os desvios de escrita presentes
em textos de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual
localizada em Recife. Foi solicitado aos alunos que elaborassem um texto dissertativo-
argumentativo com o titulo: “O racismo na sociedade brasileira: se viemos da mistura,
por que o preconceito?” A produgao textual ocorreu apds a leitura de alguns textos
sobre a tematica do preconceito étnico e um amplo debate sobre o assunto. Nem
todos os processos abaixo elencados apareceram na escrita dos alunos, pois fazem
parte do processo histérico de evolucdo da nossa lingua e serdo sucintamente
descritos apenas com o intuito de apresentar uma visdo tanto sincronica guanto
diacrénica dos processos que envolvem as mudancas que ocorrem no portugués.
Sendo assim, dedicaremos, portanto, mais atencdo aqueles que foram encontrados

No corpus.

4.3.1 Processos fonologicos por acréscimo

Nos processos fonologicos por adicdo, podem ocorrer 0s acréscimos de
consoantes, de vogais e de glides. Ha trés tipos de processos fonolégicos por

acréscimo:

6 0s exemplos foram mantidos porque tem total relagio com esta pesquisa e eles s3o apresentados apenas
para ilustrar a teoria. Na analise propriamente dita, apenas excertos do corpus foram estudados.
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a) Proétese: adicdo de segmento inicial, constituindo formas protéticas.

Exemplo

Sem se alembra que somos todos iguais.

(Aluno do 7° ano)

b) Epéntese: adicdo de segmento medial, criando formas epentéticas.

Ex. 1. Nos encontros consonantais, retomando o padréo silabico CV.

Digno > diginu

Ex. 2. asterisco > asteristico

Ex. 3. Formacéo de ditongos com adicdo de glides. Essa adicdo é condicionada
pela presenca da consoante chiante no final da palavra. (adicao de glides causa

ditongacéo):

Exemplo

Nés somos formados de treis racas.

(Aluno do 7° ano)

c) Paragoge: adicdo de segmento final.

Exemplo

Que pode ater_acontecer(...)

(Aluno do 7° ano)

4.3.2 Os processos fonoldgicos de supressao

A supressdo é um processo fonolégico que consiste no apagamento de um
segmento que pode ser uma consoante, uma vogal ou glide e ainda, de uma silaba
inteira. Ha trés tipos de processos de apagamento:

a) Aférese: apagamento de segmento inicial na palavra.

Ex. rancar > arrancar

b) Sincope: apagamento de um segmento medial na palavra.

Exemplo
Ele ficou bebo. (Bébado)
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(Aluno do 7° ano)

Em relac&o a sincope, ha ainda duas observacdes relevantes que podem ser

feitas:

v" A supresséao de glide provoca “monotongagao”. Esse fenbmeno ocorreu no
latim na passagem de um ditongo para uma vogal simples. Como no caso
de, no latim, “au” passou para o portugués “o” (pauper > poper > pobre).
“Entre nds, ha nesse sentido o monotongo ou /6/, em qualquer caso, e ai /a/,
ei /é/ diante de uma consoante chiante; exs.: (p)ouca como (b)oca, (c)aixa
como acha, (d)eixa como fecha” (CAMARA JR., 1977, p. 170)

v" A sincope também ocorre nas palavras proparoxitonas (forma emprestada
do latim classico). Na fala coloquial, ela se transforma em paroxitona.
Ex. Xicara — [Jikfa]

Foésforo — [fosflo]

c) Apocope: apagamento de um segmento no final da palavra.

Exemplo

Vocé vai gosta do conselho

(Aluno do 7° ano)

4.3.3 Processos fonoldgicos por transposicao

Esses processos ocorrem quando um segmento troca de posicdo dentro de
uma mesma palavra. Pode ocorrer de trés formas: transposi¢cdo de consoantes, de
vogais ou de elementos suprassegmentais (acento ténico). Esses fenbmenos nédo
apareceram em nOSSO COrpus, no entanto, serdo sucintamente descritos por
ocorrerem com frequéncia em nossa lingua. Séo eles:

a) Metétese: é a transposi¢cao de consoantes ou de vogais. Na fala e na escrita

coloquial, ocorre com frequéncia a metatese:

Ex. lagarto - largato

logurte — iorgute

Estupro — estrupo
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b) Hiperbibasmo: € a transposi¢cdo do acento tonico. Se o0 acento se desloca
para a silaba posterior, recebe o nome de diastole. Caso o0 acento se desloque
para a silaba anterior, tem-se o caso de sistole:

Ex. diastole: Nesse interim — nesse interim

Ex. sistole: rubrica - rubrica

4.3.4 Processos fonoldgicos por transformacao

Nesse tipo de processo, enquadra-se toda alteracdo que um fone ou fonema
venha a sofrer. Essa mudanca ocorre por influéncia de outros fonemas que lhe estéo
proximos. Sao processos fonoldgicos por transformacao:

a) Vocalizacdo: Vocalizacdo é a substituicdo de uma consoante por um
seguimento vocalico (vogal). Na maioria das variedades do portugués
brasileiro ocorre o processo de vocalizagdo da consoante lateral /I/ em coda
(posicao pos vocdlica), passando a ser pronunciada como semivogal /u/ na
posicao correspondente ao L ortografico.

Ex. jornal —jornau

b) Consonantizacdo: um som vocalico ou semivocalico transforma-se num
som consonantico. Esse foi um processo que ocorreu frequentemente na
passagem do latim classico para as linguas romanicas, pois a nossa lingua
mae nao possuia algumas consoantes, como o /v/ por exemplo, presente
hoje no portugués.

Ex. uinu > vinho (CAMARA JR. 1977, p. 83)

c) Nasalizacdo: uma vogal oral é transformada em nasal.
Ex. identidade — indentidade

d) Desnasalizacdo: um som vocalico nasal perde a sua nasalidade:

Exemplo

E a jeite seres humanos (...)

(Aluno do 7° ano)
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Sonorizagdo ou abrandamento: é transformacéo de uma consoante surda

em consoante sonora.

Exemplo

Mais nuca vocer vai vaser isso.

(Aluno do 7° ano)

Dessonorizagdo ou desvozeamento: é o contrario da sonorizacdo, ou

seja, e transformacao de uma consoante sonora em consoante surda.

Exemplo

N&o tevemos ser preconceituoso (...)

Palatalizacdo: transformacdo de um ou mais fonemas numa consoante
palatal.

Ex. Queijo - o [K] (velar) diante de /e, i/ torna-se palatal

Assibilac&o: esse fendbmeno faz parte da historia da nossa lingua. Consiste
na transformacéo de um segmento sonoro numa consoante sibilante. Esse
fenbmeno ocorreu durante a evolucao da lingua na passagem do latim para
0 portugués.

Ex. audio — ougo (BAGNO, 2012)

Assimilacdo: um som torna-se igual ou assemelha-se a outro que lhe é
vizinho. Um caso comum de assimila¢cédo no portugués do Brasil ocorre em
verbos com o uso do pronome tu, em que hé a assimilacao da desinéncia —
ste- em —sse.

Ex. tu foste — tu fosse

Dissimilagcdo: um som diferencia-se de outro igual ou com o qual se
assemelha. A dissimilagédo pode resultar na supresséo de um segmento.
Ex. préprio — propio

Metafonia: E a alteragdo no timbre da vogal tonica por influéncia de uma
vogal atona posterior:

EX. ovo — ovos (0)

devo — deves (€)

subo — sobes (6)
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[) Séndi ou juntura vocabular: Sandi € o “home da gramatica do sanscrito
para designar alteracées morfofonémicas, condicionadas fonologicamente”,
BISOL (2013, p.53). Esse fendbmeno fonologico se aplica em formas
justapostas com o intuito de agregar formas adjacentes. Pode ocorrer
externamente, ou seja, entre palavras, ou internamente quando ocorre no

interior de uma palavra.

Exemplo
Agente tenqui julgar (...)

(Aluno do 7° ano)
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“Entre  palavras circulamos,  vivemos,
morremos, e palavras somos, finalmente, mas
com que significado?”

Carlos Drummond de Andrade,

5.1 Pesquisa qualitativa: o estudo de caso como paradigma orientador

Com o intuito de investigar quais sdo 0s principais processos fonolégicos que
se materializam na escrita dos estudantes do 9° ano e qual relacéo tal problematica
guarda com questdes extralinguisticas, tais como as condicbes sociais dos
estudantes, elegemos como perspectiva metodoldgica para abordagem das questdes
propostas a investigacdo qualitativa, tendo em vista o carater descritivo de nosso
trabalho. Com essa perspectiva realizamos um estudo de caso, por esta metodologia
manter intrinseca relacdo com a realidade social dos sujeitos da pesquisa. De acordo
com Bogdan e Biklen (1994), na pesquisa qualitativa, o investigador é o principal
instrumento, o recolhimento de dados é feito numa relacao direta entre o investigador,
0 ambiente e 0s grupos participantes. A presenca do pesquisador nos locais de
estudo mostra preocupacao dele com o contexto, pois, quando observadas em seus
locais de ocorréncia, as acdes sao mais bem entendidas.

“A investigagao qualitativa é descritiva” (BOGDAN; BIKLEN 1994), ou seja, 0s
dados sao analisados com toda sua riqueza e detalhes, neste estudo sdo analisados
0s textos produzidos por estudantes do 9° ano do ensino fundamental. Neste ponto,
tudo é levado em consideracao, nada € irrelevante, visto que tudo tem potencial para
constituir um caminho que nos leve a compreensao do objeto estudado. A tendéncia
dessa pesquisa € fazer a analise de dados de maneira indutiva. A analise acontece
de tal forma que as coisas que estédo abertas no inicio vao se tornando mais fechadas
e mais especificas no final. Por fim, a preocupacéo dos investigadores qualitativos &
com aquilo que se designa a perspectiva participante, dando énfase a dinamicas
internas de situacdes, que geralmente ndo sao vistas por um observador exterior.

De acordo com Ruiz (1991), a pesquisa de campo consiste na observacéo dos
fatos tal como ocorrem espontaneamente na coleta de dados e no registro de variaveis
possivelmente relevantes para posteriores analises. Um estudo de caso procura

abranger a dindmica dos processos constitutivos, envolvendo um dialogo do
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pesquisador com a realidade estudada. Ainda segundo esse autor, as etapas que
compdem a pesquisa de campo sao: pesquisa bibliografica, determinacéo de técnicas
de coleta, registro e analise dos dados. O estudo de caso se adequa a nossa proposta
de investigacdo devido as caracteristicas citadas, bem como por investigar uma
instancia especifica, particularizando a compreenséo do nosso objeto de estudo, pois

0 corpus aqui analisado é restrito, numa representacao singular da realidade.

5.2 Campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede estadual situada no
bairro da Véarzea, suburbio da cidade de Recife- PE. E uma escola de grande porte
gue funciona em regime regular nos trés turnos nas modalidades de Ensino
Fundamental Anos Finais, Ensino Médio e EJAI (Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos). O corpo docente é composto de cinquenta e dois professores em regéncia
de classe, dentre esses, sdo dezesseis professores de Lingua Portuguesa. Possui
1.509 (mil quinhentos e nove) alunos matriculados no corrente ano.

Em relacdo a estrutura, a escola possui salas de aula com estrutura precéria
com pouca ventilacdo e iluminacdo, uma pequena biblioteca, uma quadra esportiva,
um laboratoério de informatica e um laboratério de ciéncias, todas essas instalacbes
carecem de manutencao. O laboratério de informatica possui dezoito computadores,
mas apenas dois estdo funcionando. O laboratério de ciéncias esta em
funcionamento, sendo utilizado e conservado pelos professores da area e pela gestao.

Tanto as turmas do Ensino Fundamental quanto as do Ensino Médio possuem
em torno de quarenta e cinco alunos matriculados.

A escolha por esta instituicdo se deu por fazermos parte do corpo docente da
escola e pelo nosso trabalho ter recebido um amplo acolhimento por parte da gestéo.
Trata-se, portanto, de uma comunidade escolar em que, como docente, temos a
possibilidade de intervir. Além disso, dentre as escolas de que temos conhecimento,
essa possui uma melhor estrutura em termos de espaco fisico e equipe gestora
atuante. Ademais, reconhecemos que apesar das dificuldades vivenciadas
diariamente, ha um comprometimento por parte de grande parte da equipe escolar,
em atuar colaborativamente para uma educacdo de qualidade que faca a diferenca

em nossa pratica docente e, principalmente, na vida dos estudantes.
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5.3 Voluntarios da pesquisa

Os voluntérios da pesquisa sdo estudantes de uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais, com faixa etaria de 14 a 17 anos de idade. A escolha por
estudantes nesse nivel de escolaridade se deu devido a observacdo, em nossa pratica
docente, de apesar de se tratar de individuos que cursam o ultimo ano do ensino
fundamental, a maioria deles ainda apresenta muitos desvios de grafia nas suas
producdes textuais.

Os estudantes participaram produzindo um texto solicitado e orientado quanto
ao género e as condicdes de producdo pelo docente da turma, que nos cedeu 0s

textos para a andlise.

5.4 A pesquisa: a construgdo do corpus, 0s instrumentos e as categorias de
analise dos dados

O nosso objetivo geral ao realizar a pesquisa foi verificar quais 0s processos
fonolbgicos que se materializa na escrita, a partir de textos produzidos por estudantes
do 9° ano, observando a relagéo existente entre a oralidade, a variacao linguistica e a
escrita. A fim de atender a essa questdo mais geral, propusemos como objetivos
especificos:

v identificar os desvios mais recorrentes na escrita dos estudantes através da
analise de textos produzidos por eles;

v/ analisar os desvios decorrentes da oralidade e da variagdo linguistica
associando-os aos processos fonoldgicos presentes em cada um;

v’ refletir sobre como as condi¢des sociais dos estudantes de escolas publicas
estaduais podem refletir na aprendizagem da escrita ortografica,;

v’ refletir sobre os desvios e sua relacdo com a pratica docente, a fim de
sistematizar algumas alternativas que encorajem o professor de lingua
portuguesa a buscar solucbes para os problemas de escrita dos seus
aprendizes de forma reflexiva e continua.

v' propor um plano de intervencdo que constitui-se de um curso de formacao
continuada, que possa auxiliar professores de lingua materna a lidar com
problemas decorrentes de um processo problematico de aquisicdo da escrita

por parte de alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
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Na perspectiva dessa pesquisa, a coleta dos dados deve ser constantemente
relacionada aos objetivos previamente estabelecidos, pois, conforme Cervo (apud
LAKATOS; MARCONI, 2007), “os objetivos podem definir o material a coletar, o tipo
de problema e a natureza do trabalho”. Para concretizagdo dos objetivos propostos,
foi necessaria a coleta de textos produzidos por estudantes do 9° ano. Para isso, 0
primeiro passo foi submetermos, o entdo projeto, ao Comité de Etica da UFPE e,
somente apds aprovacdo, apresentamos aos participantes o0s termos de
consentimento exigidos por essa instituicAo, nos quais esclarecemos o0s
procedimentos da pesquisa e solicitamos a autorizacdo — um para a gestdo da escola
e um para o docente que nos cedeu 0s textos.

O passo seguinte foi iniciar a coleta dos dados que constituiram o corpus da
nossa pesquisa. Nessa fase, ap0s o contato com o professor regente da turma
selecionada, este gentilmente se propés a colaborar com a nossa pesquisa e
prontamente nos cedeu algumas producdes textuais dos seus alunos, no total de vinte
e dois textos. Vale ressaltar que, para evitar qualquer constrangimento, a
pesquisadora ndo teve contato com os estudantes participantes, e a producao textual
foi solicitada pelo professor regente da turma durante o horério normal das suas aulas
de lingua portuguesa, de acordo com o componente curricular do eixo da producéo
textual que o docente trabalhou. Esses textos nos foram cedidos a titulo de
empréstimo, os quais foram escaneados e posteriormente devolvidos ao professor.
Para contextualizar a producao, nos foi cedida também a ficha de aula que continha
os trés textos motivadores e também as instrucdes para execucdo da producao
textual.

Para manter em sigilo a identidade dos estudantes, cada texto foi identificado
com a letra V (de voluntario da pesquisa) e um numero de 1 a 22. Dessa forma, cada
texto foi identificado assim: V 1, V 2, V 3 e assim sucessivamente até o V 22.

Os exemplos transcritos do corpus foram identificados, na analise, como
recortes (recorte 01, recorte 02 e assim sucessivamente). Optamos pelo recorte direto
do texto produzido pelo estudante, por essa técnica manter a autenticidade dos
exemplos e, ainda, por proporcionar ao leitor uma visdo mais ampla das dificuldades
de escrita dos estudantes, as quais ndo se restringem as questdes abordadas nessa

investigacao.
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Apos a coleta e identificagdo desses dados, passamos a andlise dos desvios
de escrita encontrados nos vinte e dois textos produzidos pelos alunos. Para este
propésito tomamos como base os estudos da fonética, da fonologia, da variacao
linguistica e da aquisi¢céo da lingua escrita como roteiro teorico.

O foco da andlise foi definido apds a realizagdo de um levantamento geral, cujo
objetivo foi observar os processos fonoldgicos mais recorrentes nos textos dos alunos.
Apoés esse levantamento geral, constatamos que a oralidade € o fator que mais
contribui para os desvios apresentados e que 0s processos fonolégicos por supressao
e por acréscimo de letras sdo, respectivamente, 0s que mais se materializam na
escrita dos estudantes participantes da pesquisa. Esta constatacdo nos proporcionou
a realizacdo de uma delimitacdo em nossa analise que priorizou 0s desvios mais
recorrentes acima elencados.

Como categorias de analise recorremos aos processos fonolégicos abordados
no capitulo 4, buscando observar quais processos se materializam com mais
frequéncia na escrita dos estudantes e, ainda, como a realidade social desses
estudantes interferem nesses desvios. Dessa forma, foram analisados 0s processos
por supressao e 0S processos por acréscimo de letras. Além desses processos,
acrescentamos mais duas categorias que consideramos pertinente e elucidativa a sua
analise, foram os casos de juntura vocabular e a troca de letras, fenbmenos esses
profundamente influenciados pela oralidade, por fim, discutimos também alguns casos
de hipercorrecao que, apesar de nao ter relacdo com a oralidade, consideramos que

esses também merecem uma atencado especial por parte do docente.
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6 ANALISE

“Ha muitas pessoas de viséo perfeita que nada veem...
O ato de ver ndo é coisa natural.
Precisa ser aprendido!”

Rubem Alves

Mesmo depois de o aluno ja estar alfabetizado, ainda h4 um longo caminho
pela frente, o de dominar a variedade padrdo da lingua, tanto na modalidade oral
quanto na escrita. Segundo Bagno (2012, p. 392), “E natural que o aprendiz faca
hipoteses e analogias a respeito das relacdes entre fala e escrita que, embora légicas
do ponto de vista intuitivo, tém de ser descartadas por ndo se adequarem as
ilogicidades do sistema ortografico convencional.”

Dentre as hip6teses mais aplicadas pelos aprendizes, a mais perceptivel em
NOSSO corpus € a transposicao da fala para a escrita, como se a escrita fosse a fiel
representacdo da fala. Sabemos que had muitas palavras cuja grafia diverge da
pronuncia e esses foram os desvios mais recorrentes em nosso levantamento.

No entanto, ocorreram também desvios que séo caracteristicos da variedade
linguistica estigmatizada utilizada pelo aluno, os quais também seréo focalizados em
nossa analise. Por requerem uma maior atencdo do professor por incidir a fonte do
preconceito linguistico. Empreenderemos a seguir uma andlise desses fendmenos, a
partir dos excertos de textos do nosso corpus.

Para facilitar a visualizacdo dos desvios analisados, os destacamos conforme

a seguinte legenda.

Desvios decorrentes da interferéncia da fala na escrita.

Desvios decorrentes da incidéncia da variedade linguistica estigmatizada.

Sublinhados os demais desvios que ndo foram analisados por ndo terem
relacdo com a oralidade — as multiplas representacfes (ZORZI, 1998), exceto
nas secdes Troca de letras (6.4) e Casos a parte (6.5).



http://pensador.uol.com.br/autor/rubem_alves/
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6.1 Supresséo de letras

Iniciaremos nossa analise a partir dos casos de supressao de letras, ja que
esses sdo extremamente recorrentes nas producdes escritas dos alunos.
Relacionamos no quadro abaixo os desvios dessa categoria que que foram

encontrados em NOSSo Corpus.

Quadro 1. Casos de supressao de letra

SUPRESSAO DE LETRAS
Escrita ortogréfica Escrita dos estudantes
1. Ajudou Ajudo
2. Construiu Contruiu
3. Criou Crio
4. Dar Da
5 Em E
6. Estar Tar, ta
7. Estou To
8. Expulso Espuco
9. Falar Fala
10. Governador Governado
11. Grande Grade
12. Hipécrita Ipocrita
13. Horrivel Orrivel
14. Julgar Jugar
15. Melhorar Melhora
16. Menos Meno
17. Mudou mudo
18. Ninguém Ningue
19. Para Pra
20. Precisar Precisa
21. Quem Que
22. Roubar Rouba
23. Senhor Senho
24. Votar Vota
25. Votou Voto
26. Vulgar Vugar

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

E comum o aprendiz grafar apenas as letras e silabas que ocorrem na
pronuncia. Destacamos, em especial, o apagamento da coda silabica (segunda
consoante da silaba formada por consoante/ vogal/ consoante CVC). Esse fenbmeno
ocorre com frequéncia nesse tipo de silaba devido a grande variacédo fonética que o
segmento, em posicdo de coda (final da silaba), por ser mais débil, costuma sofrer.

Dentre as consoantes que podem assumir essa posic¢éo (r, s, |, n) destacamos, em
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nossa analise, 0 apagamento do r pds-vocdlico nos infinitivos verbais, fendmeno
fonético facilmente observavel independentemente da classe social ou do grau de
escolaridade do falante. Segundo Bortoni- Ricardo (2005), o apagamento da vibrante
ocorre em todo territorio nacional e faz parte dos tragos graduais localizados ao longo
de todo o continuo rural-urbano.

Em nosso corpus, os verbos no infinitivo aparecem constantemente grafados
sem o r final, e ainda verificamos também a ocorréncia desse apagamento em
substantivos e pronomes, o que é menos comum. Bortoni-Ricardo (2004, p. 85) afirma
que “O falante da lingua, quando suprime um /r/ em infinitivo verbal ao escrever, faz
isso porque na lingua oral ele ja ndo usa mais esse /r/.” Vejamos alguns exemplos

dessas ocorréncias:

V 1 (recorte 01)

V 4 (recorte 02)

(/G_L 3 % Uy (Gt = A TS o sm . AVr e oOhhes —!
™ { -~ 1. - a

V 15 (recorte 04)

O fato de geralmente nao utilizarmos o referido fonema [h], mesmo em

situacbes mais monitoradas, durante eventos de oralidade, sem duavida, vem
influenciando sua auséncia também na escrita. Sendo assim, acreditamos que esse
fendbmeno deve ser alvo de constante observacéo e discussdo em sala de aula, para
gue o aluno venha a perceber e se apropriar das diferencas existentes entre a fala e
a escrita ortogréfica. Uma opcao para tratar desse fenbmeno em sala de aula é a

audicao de géneros orais como a entrevistas de radio ou ainda uma gravacao de uma
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conversa espontanea entre eles, por exemplo, solicitando que os estudantes
observem a pronuncia desse /r/ pés-vocalico na fala dos interlocutores, pedindo que
eles anotem quais palavras foram pronunciadas com essa supressao e, a partir dai,
construir um quadro com as ocorréncias, propondo uma discussao de como adequar
tal fendbmeno para a escrita. Outra atividade que consideramos que pode trazer
bons resultados é o trabalho com jogos do tipo palavras cruzadas e caca palavras que
o proprio professor pode produzir através de programas disponiveis na internet’.
Pode-se selecionar uma lista de palavras, por exemplo, verbos no infinitivo e suas
definicbes. Ou pode-se eleger um tema que deve estar relacionado ao tema da
unidade em andamento e produzir a palavra cruzada a partir dele. Por ser necessario
um cuidado maior com a quantidade de letras das palavras para preencher as lacunas,
essa atividade pode contribuir para a aquisicdo desse saber especifico de forma
ladica.

E importante observar também que tanto nos infinitivos como também em
outras terminacfes verbais, os apagamentos podem ser comuns devido a essas
terminacdes apresentarem informagbes morfoldégicas redundantes, marcadas

anteriormente por artigos e pronomes como nos mostram os exemplos a seguir.

V 1 (recorte 05)

A2 UROQ0 Qs AT oy,

V 11 (recorte 06)

A KA 3 AL

| ‘:ﬁ)ﬂm;}f)‘ MO 0NN

PO WS

Outro caso de apagamento observado foi o da consoante /I/ nas palavras em que
ela aparece precedida pela vogal /u/. Essa ocorréncia se justifica pela similaridade
entre os dois fones, ocasionando um fendbmeno de crase, quando sons iguais que
aparecem em sequéncia se transformam em apenas um, no caso /u/. Do mesmo modo
gue ocorre com a consoante r, a nao realizacédo desse fone na fala leva o aluno a néo

representa-lo também na escrita.

7 Alguns sites na internet dispdem desse recurso. O que geralmente usamos por considerarmos a facilidade de
elaboragéo é o http://puzzlemaker.discoveryeducation.com/code/BuildCrissCross.asp .



http://puzzlemaker.discoveryeducation.com/code/BuildCrissCross.asp
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V 4 (recorte 07)

V 7 (recorte 08)

‘,,/{/;;‘4 7 = /9‘(““/}/1 Ennl_@:‘ P S " __ AN K

| VP ,1/1«)4749
5 //’/..,. JRADROo ) @ s ACV@A/IQ Aantyq

V 15 (recorte 09)

No portugués do Brasil, outro fendbmeno bastante recorrente tanto na fala
guanto na escrita, € a supressao da primeira silaba do verbo estar. Sendo estas
ocorréncias parte da fala que percorre todo continuo rural-urbano, podemos
considerar que este verbo merece atencéo especial na forma como aborda-lo em sala

de aula, visto que, em muitos casos, o estudante vem grafando-o da mesma maneira

fala.
V 12 (recorte 10)

- \Qﬁmﬁu Tusy *’an m LM . oo, |
. it 0 e coods 9 o

No recorte 10, ha a reducdo do verbo estar, pois o estudante ndo grafa a
primeira silaba do verbo, mas mantem sua desinéncia sem alteracdo. No recorte 11,
ocorreu uma reducdo da forma verbal estou pela aférese da primeira silaba,
concomitante com a monotongacao da silaba final (tou > to).

Sabemos que ha situacdes em que a escrita desse verbo com a sua referida
aférese é aceito, como por exemplo em registros ndo formais, em conversas em
ambientes virtuais, em que a comunicacdo € praticamente instantanea, logo, as
palavras séo escritas de forma que remetem a oralidade. No entanto, essa néo € a

Unica variante do verbo em questdo que o aluno deve utilizar. E nessa perspectiva
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que o trabalho com a norma padréo deve ocorrer em sala de aula. Reconhecer e
respeitar os usos da lingua que o estudante faz € o caminho para ampliar esses usos.
Sendo assim, o verbo estar deve ser explicitamente ensinado na escola, mostrando
para o aprendiz que existe sim uma variedade de usos, e dentre elas, existe uma
forma escrita desse verbo que possui maior prestigio social e que ele também precisa
dominéa-la para utiliza-la em situaces de escrita formal.

Em nosso corpus, verificamos também alguns casos de apagamento da
semivogal presente em ditongos decrescentes formados por /ow/ que passam a ser
escritos apenas com a vogal /o/. Pode-se afirmar que esse fenbmeno fonolégico da
monotongacao se constitui num traco muito comum na lingua falada em geral.
Segundo Céamara Jr. (2008, p. 97 [1957]), no ditongo /ow/ “ja ndo se |he notam
distinc6es fonémicas com o /o/ simples, numa prondncia espontdnea mesmo tensa,
/ow/ é apenas uma variante estilistica de /o/ e se substitui a vogal simples para efeito

de énfase.” Vejamos 0s exemplos abaixo.

V 1 (Recorte 12)

. - o asa s = gl
S Dok @i 0 idnnoe
V 6 (recorte 13)

T W ey T

V 14 (recorte 14)

V 16 (recorte 15)

V 17 (recorte 16)

Ainda que os exemplos retirados do nosso corpus apresentem a monotongacao

apenas na silaba final de verbos na 32 pessoa do singular do pretérito perfeito, sabe-
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se que o ditongo /ow/ sofre variagdo em qualquer posicado em que ele aparega, como
por exemplo em inicio de palavras (outro ~ otro) ou no meio (tesoura ~ tesora). Esse
constante apagamento da semivogal /w/ na fala possivelmente influencia a ocorréncia
desses desvios na escrita dos estudantes.

Diante desses casos, é necessario que o professor realize atividades escritas
especificamente com esses verbos, podendo integrar esse contetdo, por exemplo, a
producao de géneros narrativos da esfera jornalistica, como o relato escrito de algum
acontecimento que envolva uma terceira pessoa. O relato pode partir de uma noticia
televisiva assistida em casa que deve ser passada para a modalidade escrita. No inicio
da aula, os alunos poderédo fazer uma breve leitura das suas anotacdes e, assim,
informar os colegas sobre os acontecimentos recentes, de modo que seja necessario
0 uso de verbos na 32 pessoa do singular do pretérito perfeito, tanto na modalidade
oral quanto na escrita, para que eles possam refletir sobre as diferencas em relacao
a essas formas de interacdo. Durante a avaliacdo do texto escrito, o professor pode
apenas circular o verbo (escrito inadequadamente) e o termo a que ele se refere,
destacando a relacao entre eles. Posteriormente, ao devolver o texto ao aluno em sala
de aula, € importante ressaltar para os estudantes que, apesar de nao ser
pronunciado, o ditongo /ow/ faz parte dessas terminagdes verbais e deve sempre ser
grafado, porque escrever apenas a letra ‘o' produz mudanca de sentido do texto, uma
vez que, desta maneira, se registra outra forma de uma palavra (como, por exemplo,
a forma verbal ‘voto’ em vez de ‘votou’) e até mesmo outra palavra (o substantivo
‘mudo’ em vez do verbo ‘mudou’).

O apagamento do h em inicio de palavras também ocorreu em nosso corpus,
confirmando a nossa hipétese de que os estudantes apresentam dificuldades ao
transferir para a escrita as letras que nao séo pronunciadas. Apesar de nao constituir
um processo fonoldgico, j& que em nossa lingua essa letra ndo possui realizacdo
fonética em nenhum contexto fonoldgico, 0 seu apagamento na escrita merece
atencdo no momento da intervencdo. E importante ressaltar que a utilizacdo do h em
inicio de palavras causa algumas confusdes por essa ser uma letra que aparece em
alguns vocéabulos justificada por razdes etimoldgicas, ou seja, ndo ha uma regra que
indique quando usar essa letra inicial. Em nossa lingua, temos diversos casos em que,
no inicio das palavras, € mantido o h existente na palavra de origem, como por

exemplo, a palavra horrivel (do latim horribile).
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Conhecer a origem etimoldgica das palavras ndo é uma tarefa facil, visto que a
nossa lingua recebe influéncia de diversas linguas, o que torna esse conhecimento
pouco explorado em sala de aula, e a nosso ver, de dificil apreensdo. Segundo Faraco
(2012, p, 59), “A memdria etimoldgica tem uma fungao cultural relevante, mas introduz
graus de irregularidades e imprevisibilidades a exigir estratégias de aprendizagem
especificas, sem a confianga excessiva na mediacido dos sons da fala.”

Sendo assim, seria valido proporcionar o contato com essas palavras em sua
forma escrita, fazendo referéncia a outras palavras de uso corrente que também
iniciem com h como as palavras hoje (do latim hodie), haver (do latim habere),
homem (do latim homine), habito (do latim habitu), humano (do latim humanus),
hotel (do francés hotel), hamburguer (do inglés hamburger) etc, o que pode facilitar
a familiarizacdo do estudante com essas palavras para evitar formas inadequadas
para a sua escrita.

Podemos considerar também como estratégia para evitar dividas quanto a
escrita de palavras iniciadas com h a apresentacdo de familia de palavras, isto €,
palavras que possuem o mesmo radical. Dessa forma, o estudante pode utilizar a
estratégia de associagcao entre essas palavras como recurso para solucionar davidas
no momento de grafa-las. A apresentacéo pode partir de uma palavra de uso corrente
para outras menos usuais. Por exemplo: homem, humano, humanista, humanidade,

humanizar, humanitario, humanamente.

6.2 Acréscimo de letras

Passemos agora a analise de alguns casos de acréscimos que observamos em
NOSSO Corpus, 0s quais também estéo relacionados com as interferéncias da fala na

escrita.



Quadro 2. Casos de acréscimo de letras
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ACRESCIMO DE LETRAS
Escrita ortogréfica Escrita dos estudantes
1. Absurdo Abisurdo
2. Corrupcéao Corrupicéo
3. Diferenca Diferencia
4. Duas Duais
5. Fez Feze
6. Idiota Indiota
7. lgnorancia Ingnorancia
8. Ignorante Inguinorante, iginorante
9. Levanta Alevanta
10. Mas Mais
11. Né6s Nois
12. Obstéaculo Obistaculo
13. Obvio Obiviu

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Iniciaremos a nossa analise dos acréscimos de letras pelo caso mais

recorrente, a epéntese da semivogal /i/. As vogais tonicas finais, quando seguidas de

/sl, sofrem uma ditongacdo ao serem pronunciadas em diversas regides. Com isso,

palavras como nés, més, e duas apresentam grafias in