UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO

MARIANA LINS DE OLIVEIRA

POLITICAS DE JUVENTUDE, GOVERNO DA VIDA E EDUCACAO: UMA
APROXIMACAO AS ACOES DE RE(X)ISTENCIA DE JOVENS MORADORES DAS
PERIFERIAS NA PARAIBA

Recife -PE

2015



MARIANA LINS DE OLIVEIRA

POLITICAS DE JUVENTUDE, GOVERNO DA VIDA E EDUCACAO: UMA
APROXIMACAO AS ACOES DE RE(X)ISTENCIA DE JOVENS MORADORES DAS
PERIFERIAS NA PARAIBA

Tese apresentada ao Curso de Doutorado em
Educagdo da Universidade Federal de Pernambuco,
como requisito parcial para obtencdo do grau de
Doutor em Educacéo.

Orientadora: Prof 2 Dr? Luciana Rosa Marques

Co—-orientador: Prof® Dr° Alexandre S. de
Freitas

Recife - PE
2015



Catalogacéo na Fonte
Bibliotecaria Andréia Alcantara, CRB4-1460

048p Oliveira, Mariana Lins de.
Politicas de juventude, governo da vida e educacdo: uma aproximacao
as acdes de re(x)isténcia de jovens moradores das periferias na Paraiba /
Mariana Lins de Oliveira. - Recife: O Autor, 2015. 200 folhas : il. 30
cm.

Orientador: Profa. Dra. Luciana Rosa Marques.

Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade Federal de Pernambuco,
CE, 2015.

Inclui referéncias e apéndices.

1. Juventude - Politica governamental - Brasil. 2. Educacéo e Estado.
3. UFPE - Pdés-graduacdo. I. Marques, Luciana Rosa. (Orientadora). 1I.
Titulo.

305.230981 CDD (22.ed.) UFPE (CE 2015 - 044)




MARIANA LINS DE OLIVEIRA

POLITICAS DE JUVENTUDE, GOVERNO DA VIDA E EDUCACAO: UMA

APROXIMACAO AS ACOES DE RE(X)ISTENCIA DE JOVENS MORADORES DAS
PERIFERIAS NA PARAIBA

Tese apresentada ao Programa de Po6s-Graduacdo
em Educacdo da Universidade Federal de
Pernambuco, como requisito parcial para a
obtenc&o do titulo de Doutor em Educacao.

Aprovada em: 14/07/2015.

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr. Luciana Rosa Marques (Orientadora)
Universidade Federal de Pernambuco

Prof.2 Dr.2 Marilia Pontes Sposito (Examinador Externo)

Universidade de Sao Paulo

Prof.2 Dr.2 Rosangela Tendrio de Carvalho (Examinador Interno)

Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Dr. Remo Mutzenberg (Examinador Externo)

Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Dr. Edson Francisco de Andrade (Examinador Interno)

Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Dr. Alexandre Siméao de Freitas (Co-orientador)
Universidade Federal de Pernambuco



Tenho um livro sobre aguas e meninos.

Gostei mais de um menino que carregava agua na peneira.

A mée disse que carregar d&gua na peneira era 0 mesmo que roubar um vento
e sair correndo com ele para mostrar aos irmé&os.

A mée disse que era 0 mesmo que catar espinhos na dgua

O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropdsitos [...]

A mae reparou que 0 menino gostava mais do vazio do que do cheio.

Falava que os vazios sdo maiores e até infinitos

(Manoel de Barros)

Procuro despir-me do que aprendi,

Procuro esquecer-me do modo de lembrar que me ensinaram,

E raspar a tinta com que me pintaram os sentidos,

Desencaixotar as minhas emogdes verdadeiras,

Desembrulhar-me e ser eu, [...] animal humano que a Natureza produziu.

E assim escrevo, querendo sentir a Natureza, nem sequer como um homem,
Mas como quem sente a Natureza e mais nada

(Fernando Pessoa)



Dedico este trabalho a todos os jovens
que, diante das contradicdes e dos fortes
apelos da sociedade de consumo, ainda
se arriscam a construir formas outras de

estar no mundo.
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RESUMO

A pesquisa aqui apresentada tem como objeto a¢fes vivenciadas por jovens pobres, moradores
de bairros periféricos, consideradas de resisténcia aos padrées normativos estabelecidos. Nosso
interesse consistiu em dar visibilidade aos modos peculiares de viver a juventude, buscando
ressaltar questdes outras que ndo estdo sendo incorporadas por essas politicas. Refere-se as
historias de jovens que tém construido modos de vida que extrapolam as normatividades, ndo
se contrapondo necessariamente a propria politica, mas indo além, se excedendo nos discursos
vigentes, presentes na sociedade. Tomamos como referéncia o pensamento de Michel Foucault
para discutirmos sobre a sociedade de normalizacdo e a biopolitica. Recorremos a Deleuze,
Guattari, Foucault e Ortega, para refletirmos sobre as possibilidades de construirmos
experiéncias de resisténcia aos discursos estabelecidos em relagdo a condicdo juvenil. Para
tanto, buscamos problematizar as distintas concepgdes de juventude presentes em momentos
historicos significativos e identificamos os diferentes modos de tratamento das juventudes pelas
politicas publicas. Analisamos as distintas experiéncias de vida dos jovens pobres em duas
comunidades do Estado da Paraiba, por meio da reconstrucdo de suas trajetorias, bem como
problematizamos os processos formativos construidos e vivenciados por estes mesmos jovens.
Participaram do nosso estudo cinco jovens moradores das comunidades de Sdo Rafael,
localizada na cidade de Jodo Pessoa e da cidade de Zabelé-PB. As politicas de juventude, no
contexto do Estado governamentalizado, tém funcionado como dispositivos biopoliticos de
controle e governo das condutas dos jovens. Assim, as acdes dos programas governamentais
voltadas para o publico dos jovens pobres, moradores das periferias urbanas (publico especifico
das atuais politicas de juventude no Brasil) ttm como funcdo normalizar o0s seus
comportamentos e, em Gltima instancia, administrar as suas vidas. Através da escuta das
historias de vida, encontramos experiéncias inusitadas, bem como; subjetividades disciplinadas,
controladas e bem enquadradas. Observamos de forma marcante vivéncias de educacdo nao
formal em todas as histdrias. Em todas as histérias de vida ha um rompimento com os caminhos
vividos por suas familias. A formacdo de redes de colaboracdo e cooperagdo, bem como, a
presenca de um territorio, nos pareceu grandes impulsionadores na construcao e na escolha de
criar outras formas de vida. Encontramos jeitos de viver a juventude que ndo se diferem da
forma hegemonica de ser jovem. Porém encontramos, também, indicios de que os jou
participantes da pesquisa tém elaborado subjetividades que ndo estdo totalmente capturadas.

Palavras-Chave: Politicas de Juventudes e Resisténcia. Historias de Vida. Comunidades de
Sao Rafael e Zabelé —PB



ABSTRACT

The present paper shares the experiences of young people living in poor suburbs, that
are considered as a resistance to established regulatory standards. Our interest was in making
the peculiar ways of experiencing youth more apparent, trying to highlight other issues that
are not being incorporated by these policies. We reference stories of young people who
have lifestyles that go beyond the normative issues, not necessarily in opposition to
politics themself, but going beyond them, exceeding the prevailing social discourse. We seek
to question the different conceptions of the present youth groups in historically
significant moments and identify the different ways of treatment of youth groups by public
policies. We take as reference the thought of Michel Foucault to discuss on society
standardization and biopolitics. We use Deleuze, Guattari, Foucault and Ortega, to reflect on
the possibilities of building experiences of resistance to the speeches established in relation to
the juvenile condition. We analyze the different life experiences of poor young people in two
communities in the State of Paraiba by reconstructing their history as well as confronting the
formative processes built and experienced by these young people. Present in our study, were
five young residents of the community of San Rafael, located in the city of Jodo Pessoa and of
the city of Zabele-PB. Youth policies in the context of a governmentalised State has worked as
a biopolitical control system and governance of youth group behavior. Thus, the actions of
governmental programs are geared to youth groups, residents of urban peripheries (specific
audience of the current youth policies in Brazil) having the function to normalize their behavior,
and ultimately, managing their lives. By listening to their life stories, we find unusual
experiences, as well as disciplined, controlled and well framed subjectivities. We observed non-
formal education experiences in all the stories. In all the life stories told, there is a departure
from their families. The creation of collaborative and cooperative networks, as well as the
presence of territory, appeared to be driving forces in the construction and in the choice to create
other ways of life. We found ways to experience youth that do not differ from the hegemonic
form of being young. However, we also found evidence that the young participants of the survey

have prepared subjectivities that have not been yet fully captured.

Key Words: Youth Policy and Resistance. Life Stories. Sdo Rafael and Zabelé-PB.



RESUMEN

La pesquisa aqui presentada tiene como objeto acciones vividas por jovenes pobres, personas
de barrios periféricos, consideradas de resistencia a los patrones normativos establecidos.
Nuestro interese consistio en dar visibilidad a los modos peculiares de vivir la juventud,
buscando resaltar cuestiones otras que no estan siendo incorporadas por esas politicas. Se
refiere a las historias de jovenes que han construido modos de vida que extrapolanlas
normatividades, sin contraponerse necesariamente a la propia politica, pero yendo mas alla,
excediéndose a los discursos vigentes presentes en la sociedad. Buscamos problematizar las
distintas concepciones de juventudes presentes en momentos histéricos significativos e
identificamos los diferentes modos de tratamiento de las juventudes por las politicas publicas.
Tomamos como referencia el pensamiento de Michel Foucault para discutir sobre la
normalizacion de la sociedad y de la biopolitica. Utilizamos Deleuze, Guattari, Foucault y
Ortega, para reflexionar sobre las posibilidades de construccion de experiencias de resistencia
a los discursos establecidos en relacion a la condicién juvenil. Analisemos las distintas
experiencias de vida de los jévenes pobres en dos comunidades del Estado de Paraiba mediante
la reconstruccion de sus trayectorias, asi que problematizamos los procesos formativos
construidos y vividos por esos mismos jovenes. Participaron de nuestro estudio, cinco jovenes
residentes de las comunidades de Sdo Rafael, localizada en la ciudad de Jo&o Pessoa y de la
ciudad de Zabelé-PB. Las politicas de juventud, en el contexto del Estado gubernamentalizado,
funciona como dispositivos biopoliticos de control y gobierno de las conductas de los jovenes.
De esta manera, las acciones de los programas gubernamentales direccionadas para el publico
de los jovenes pobres, residentes de las periferias urbanas (publico especifico de las actuales
politicas de juventud en Brasil) tienecomo funcion normalizar sus comportamientos, y, en
ultima instancia, administrar sus vidas. Através de la escucha de las historias de vida,
encontramos experiencias inusitadas, asi como; subjetividades disciplinadas, controladas y bien
ajustadas. En todas las historias de vida hay un rompimiento conlos caminos vividos por sus
familias. La formacién de redes de colaboracion y cooperacion, igualmente;la presencia de un
territorio, nos parecio grandes impulsoresen la construccion yen la escoja de crear otras formas
de vida. Encontramos maneras de vivir la juventud que no se difieren de la forma hegemonica
de ser joven. Pero, encontramos también indicios de que los jovenes participantes de la pesquisa
han elaborado subjetividades que no estan totalmente capturadas.

Palabras Clave: Politicas de Juventudes y Resistencia, Historias de Vida, Sdo Rafael y Zabelé-
PB



LISTA DE QUADROS

NUMERO NOME PAGINA
Quadro 1 Acdes com énfase no ensino superior 82
Quadro 2 Juventude Rural 83
Quadro 3 Juventude e Trabalho 85
Quadro 4 Juventude, participacgdo e territorios vulneraveis 87

SIGLAS

SIGLA SIGNIFICADO

AIDS Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida

APROS-PB Associacdo de Prostitutas da Paraiba

ASCUZA Associacdo Cultural de Zabelé

BH Belo Horizonte

CAPES Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior

CEJUVENT Comissdo Especial de Politicas Publicas de Juventude da
Cémara dos Deputados

CEUs Centros de Artes e Esportes Unificados

CONJUVE Conselho Nacional de Juventude

CPCC Centro Popular de Cultura e Comunicagéo

DAP Declaragdo de Aptiddo ao Pronaf

DST Doenca Sexualmente Transmissivel

EBE Entidade Beneficente Evangélica

ECA Estatuto da Crianga e do Adolescente




EMIA Escola Municipal de Iniciacdo Artistica

FIES Fundo de Financiamento Estudantil

GTI Grupo de Trabalho Ministerial

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDH indice de Desenvolvimento Humano

IES Instituicdo de Ensino Superior

IPEA Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada

MCR Manual de Crédito Rural

MP Medida Provisoria

on Organizacdo Ibero-Americana de Juventude

ONG Organizacdo Nao-Governamental

Pajur Programa de Fortalecimento da Autonomia Econémica e
Social da Juventude Rural

PB Paraiba

PEC Proposta de Emenda a Constituicéo

PNAD Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio

PNJ Politica nacional de Juventude

PPGE Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo

ProJovem Programa Nacional de Inclusdo de Jovens

Pronacampo Programa Nacinal de Educag&o no Campo

Pronaf O Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura
Familiar

Pronatec Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego

Prouni Programa Universidade para Todos

SENAC-PE

Servico Nacional de Aprendizagem Comercial -
Pernambuco




SINAJUVE Sistema Nacional de Juventude

SISU Sistema de Selecdo Unica

SNJ Secretaria Nacional de Juventude

SP Séo Paulo

TCC Trabalho de Concluséo de Curso

UFPB Universidade Federal da Paraiba

UFPE Universidade Federal de Pernambuco

UNESCO Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia

e a Cultura




PREAMBULO

A tese foi elaborada ao longo de quatro anos. Muitos movimentos senti e vivi durante.
Mas tenho muita certeza de que faz mais tempo que o tema das juventudes me (co) move.
Conhecer suas historias e poder compartilhar das suas vontades, das suas emocdes, indignacoes,
revoltas, das suas animacdes e criacdes me deixam mais viva.

Foi primordialmente durante a universidade, no curso de Pedagogia, quando despertei
de maneira mais forte e sensivel o interesse em estar junto com os jovens das periferias. No
curso, refletia teoricamente sobre as principais causas das desigualdades sociais da realidade
brasileira e suas relagdes com os processos formativos. Abandonei o curso de Psicologia, que
fazia paralelamente, e me debrucei sobre a educacao.

Fui alfabetizadora, agente social, monitora de projetos sociais, sempre ao lado dos
jovens. Todavia, a atuacdo em projeto ligado ao esporte e ao lazer, na prefeitura, me
proporcionou um mergulho intenso nas comunidades da cidade do Recife. Este estagio me
rendeu meu primeiro trabalho. Eu passava a semana e os finais de semana junto com jovens.
Eram skatistas, jovens do movimento hip-hop, musicos, ndo importava, estavamos juntos para
construir, de forma prazerosa, experiéncias formativas longe da sala de aula.

Nunca trabalhei em escola. N&o dei aula em escolas. Minha trajetoria é marcada pela
presenca nas comunidades e em projetos sociais. Talvez isto justifique, de certa maneira, meu
percurso como pesquisadora e meus interesses de pesquisa.

Tenho certeza de que esta tese ndo é um trabalho meu. Reconhego que todos os jovens
com guem convivo me provocaram e me impulsionaram a fazé-lo. Meus professores e mestres
da academia também tém grandiosa participacdo nesta pesquisa. Mesmo com todas
contribuicdes, os desafios ndo foram pequenos.

Durante o doutoramento, me tornei professora da Universidade Federal da Paraiba, isto

me custou uma mudanca de moradia. Fui residir em Jodo Pessoa. O calor da cidade junto com



a brisa da praia me acolheram. Nos dois ultimos anos, foi deste lugar que escrevi meu relatério
de pesquisa. Do lugar de estrangeira na Universidade e da cidade como um todo. Por isto, foi
em Jodo Pessoa que escolhi os jovens desta estudo. Eles também me acolheram e me
escolheram para caminharmos juntos. A comunidade de Séo Rafael ndo podia ter sido mais
receptiva. Me senti e ainda me sinto muito a vontade junto aos jovens de la.

Durante a escrita da tese, aconteceu o que poderiamos chamar de um “fendmeno
nacional”, que foram os protestos de rua, em junho de 2013. Todas as capitais do pais foram
tomadas por sucessivas manifestacdes de ruas. As multiddes, que abarcavam um grande numero
de jovens, reclamavam pelo direito a cidade, contra a violéncia do Estado, por direito ao
transporte publico. Muitas bandeiras foram levantadas. Partidos politicos e outros movimentos
estiveram presentes. Contudo, muitos dos que ocuparam as ruas nao necessariamente faziam
parte de coletivos organizados. As manifestacfes suscitaram muitos debates, um deles o do
compromisso e interesse dos jovens pela politica e pelas cidades onde moram. Ha pesquisas
que apontam forte engajamento das juventudes, em diversos espacos e formas de atuacéo.
Porém, parece que estdo desacreditados da logica tradicional de fazer politica. De certa forma,
tém desenvolvido a¢des que surgem da emergéncia de pensar outras experiéncias do politico.
Os jovens estdo inquietos para criar outros meios, outras vias. E, por isto, estdo (re) criando
essas maneiras do fazer. Os movimentos “Ocupe...” sdo um exemplo desta emergéncia. Mesmo
que sejam movimentos que também englobem jovens de classe média, nos parece que tém
causado certo impacto nos espacos urbanos, assim como os diversos movimentos cultul
presentes nas periferias.

Estes movimentos também nos inquietaram durante este estudo. O que nos chamou a
atencdo foi a possibilidade de construir formas outras de luta. E nos fez refletir como
poderiamos contribuir para que nosso processo de engajamento possa NOS proporcionar novas

formas de existir.



A experiéncia desta pesquisa me deixa marcas e novos suspiros. Como qualquer outro
processo de construcdo do conhecimento, a sensacdo é de incompletude, vontade de escavar

mais e continuar. De experimentar em cada novo estudo a abertura de poder ser outro.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa aqui apresentada tem como objeto ac¢des vivenciadas por jovens pobres,
moradores de bairros periféricos, consideradas de resisténcia aos padrdes normativos
estabelecidos. Nosso interesse consistiu em dar visibilidade aos modos peculiares de viver a
juventude, buscando ressaltar questdes outras que extrapolam os discursos das politicas de
juventude. Referem-se a histdrias de jovens que tém construido modos de vida que buscam
romper, de certa forma, com as normatividades. S&o experiéncias que nao necessariamente se
contrap8em a propria politica, mas vao além, se estendendo aos discursos vigentes, presentes
na sociedade.

As politicas se referem aos jovens das periferias, ora como alunos, ora como publico
alvo, tratando-os sempre como objeto de suas acOes. Nosso estudo tem interesse em
problematizar questdes referentes as juventudes; contudo, dando énfase a temas muitas vezes
desconsiderados pelos idealizadores das politicas. H4& um olhar sobre os grupos juvenis,
dispensado pelos programas governamentais, que ndo alcangcam determinadas experiéncias.

Desta forma, as questdes que mobilizaram nossa investigacdo foram: como e quais as
estratégias de resisténcia os jovens pobres tém construido? Quais sao as experiéncias outras de
ser jovem vivenciadas por eles? Quais subjetividades eles tém construido nestas outras
experiéncias de ser jovem, que diferem das formas previstas pelos programas governamentais?
Quais relagdes podem ser estabelecidas entre 0s seus diversos processos formativos e a criacao
de outros modos de viver a juventude?

Os formuladores das politicas realizam estudos para tracar um perfil do seu publico,
neste caso, 0s jovens pobres e moradores das periferias, que representam seu referencial
normativo. Como iremos tratar adiante, o interesse por este objeto decorre de resultado de

pesquisas em que, ao estudar o perfil tracado por programas governamentais para o publico
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jovem, identificamos uma caracterizacdo desqualificante e estigmatizada deste conjunto da
populacéo.

Para que o leitor melhor compreenda nossas preocupacfes de pesquisa, € oportuna
uma breve consideracao a respeito de estudos que desenvolvemos anteriormente. Neste sentido,
mesmo que ja faca parte de um tempo, em certa medida longinquo, ndo podemos deixar de
mencionar a primeira experiéncia de pesquisa sobre a tematica juventudes, representada pelo
trabalho de final de curso (TCC), para obtencdo da Licenciatura em Pedagogia.

Naquele momento, inicio dos anos 2000, o tema “juventudes das periferias, suas
experiéncias educacionais, suas trajetorias de vida” ja me inquictava. Era o periodo de
finalizacdo da minha graduacdo e, de alguma forma, uma oportunidade de catarse das
experiéncias que havia vivenciado durante o curso de pedagogia e 0s estagios realizados. No
Brasil, era um periodo de implementacdo de programas governamentais especificos para
juventude como, por exemplo, o ProJovem.

Assim, desenvolvemos uma pesquisa que teve como objetivo identificar como 0s
jovens percebiam a sua formacéo no ProJovem — Programa Nacional de Inclusdo de Jovens —
e no Arco Ocupacional em Esporte e Lazer!, tendo em vista as inovagdes contidas na Proposta
Pedagdgica que orientava aquela formacéao.

O referido trabalho contém uma discussao inicial sobre a compreensdo do que é ser
jovem e sobre as juventudes, bem como uma descri¢do do Programa ProJovem e da Proposta
do Arco de Qualificacdo Profissional em Esporte e Lazer e, ainda, uma andlise de dados

advindos de entrevistas realizadas junto a jovens atendidos pelo Programa. As bases teoricas

!Na organizagdo do ProJovem (Programa Nacional de Inclusdo de Jovens) os Arcos Ocupacionais constituem uma
das dimens6es do Programa que se ocupa em fornecer a iniciagdo numa atividade profissional. Contudo, eles “[...]
possuem base técnica comum, que podem abranger as esferas da producéo e da circulagdo (inddstria, comércio,
prestacdo de servigos), garantindo uma formacdo mais ampla e aumentando as possibilidades de insercdo
ocupacional do/a jovem trabalhador/a (assalariamento, auto-emprego e economia solidaria)” (BRASIL, 2005, p.
52).
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que entdo nos orientaram estiveram voltadas para as distintas concepcdes sobre 0 que é ser
jovem e sobre os distintos conceitos de juventude que circulam na literatura pertinente e no
discurso governamental. Também constituiram preocupacédo os limites em que o Programa se
situava, no que diz respeito a questdo da educacao formal e ndo formal (OLIVEIRA, 2007).

Ainda que um TCC constitua apenas uma iniciacdo a investigacdo cientifica, nao
podemos deixar de reconhecer que esta iniciacdo foi essencial para a construcdo da pesquisa
que desenvolvemos como dissertacdo de mestrado, dando prosseguimento ao estudo da
temaética.

De fato, o interesse pelo objeto juventudes e educacao teve continuidade no mestrado,
realizado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPE, bem como no estudo do
Programa ProJovem, que também se constituiu no espaco empirico investigado. Todavia, a
dissertacdo focalizou outra dimensdo do mesmo objeto. Neste sentido, investigamos como a
juventude vinha se constituindo como objeto das politicas publicas, a partir da analise de como
o discurso sobre o “risco” se fazia presente nestas politicas.

Especificamente, buscamos compreender como a articulagéo discursiva da nogéo de
risco implicou a instauracé@o de imagens ambivalentes a respeito das identidades juvenis, a partir
de categorias analiticas inspiradas no pensamento de Michel Foucault. A busca desta
compreensdo envolveu considerar, além da nocdo de risco, as nog¢bes de inclusdo, norma,
normalizacdo, governabilidade, entre outras. Tais formulacdes serviram como guia da anélise
documental, bem como das analises dos dados obtidos em entrevistas realizadas junto a
egressos do ProJovem,

Os resultados obtidos com a investigagdo, que resultou na dissertacdo de mestrado,
indicaram, entre outras coisas, que o tratamento politico da juventude, em muitos aspectos, tem
a funcao de normalizar, guiando os jovens para determinada forma de “cidadania”. Entretanto,

observamos que 0s jovens ndo se viam em risco, nos fazendo perceber que eles ndo sdo
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totalmente “moldados”. Isto porque incorporam, até certo ponto, a normatizacdo que as
politicas trazem para sua vida. Eles diziam que, apesar de ndo se identificarem com a categoria
“risco,” ndo se consideravam na situagao de risco, tal como expressado nos documentos do
ProJovem. Contudo, afirmavam que existiam outros jovens nesta situacdo, em certa medida
incorporando as diretrizes normativas do Programa. Ou seja, 0 risco estd em outrem ou, como
diz Ervin Goffman, “o estranho ¢ sempre o outro”. Assim, tivemos indicios de que os jovens
tendem a estabelecer mecanismos de resisténcia contra possiveis estigmas. Estes mecanismos
podem ser tomados como produtos, consequéncias e/ou resisténcias ao modo como 0s
programas operam no sentido de uma determinada “inclusdo” dos sujeitos. Estas praticas, por
seu turno, parecem ter também relacdo com as suas subjetividades, que sdo construidas na teia
de relacbes em que se insere sua vida cotidiana. Sao estes indicios que investigamos, como
tentaremos explicitar ao longo deste texto.

Assim, nossa investigacdo € um aprofundamento dos estudos sobre a condi¢éo juvenil.
Considerando as politicas de governo que buscam a sua “inclusdo”, focalizamos o modo como
estes sujeitos criam estratégias de resisténcia expressas em outras maneiras de vivenciar a
juventude. Em outras palavras, o estudo parte de uma focalizagdo daquilo que os jovens
experienciam em termos da sua condicao juvenil, do que constroem e/ou desconstroem a partir
de suas subjetividades, em relagdo com o que circula a respeito desta condi¢do nos discursos
préprios das politicas a eles destinadas.

Nesta perspectiva, a pesquisa pretendeu analisar acdes experienciadas por jovens
pobres que moram na periferia de cidades do Estado da Paraiba, que tém sido caracterizadas
como de resisténcia ao modo de tratamento a eles dispensado. Trata-se de politicas que se
orientam por concepgdes construidas no embate das relagbes entre determinados grupos da
sociedade civil e do Estado. Muitos dos programas governamentais que elegem o jovem como

seu foco principal sdo frutos de demandas de luta de varios grupos juvenis, grupos organizados
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a partir de partidos politicos, das diversas linguagens culturais etc. Estdo na pauta dessas lutas,
além de muitas outras, o incentivo ao protagonismo juvenil, bem como o reconhecimento dos
jovens como sujeitos de direitos. Desde final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000 vimos 0
discurso do protagonismo politico e da emergéncia de reconhecer os direitos especificos das
juventudes serem incorporados as metas dos programas governamentais. Paralelamente a este
discurso, e de forma contraditéria, as politicas funcionam como dispositivos reguladores e
normalizadores das condutas dos jovens.

Diante desse contexto, nosso interesse mais especifico nesta tese foi buscar
compreender dimensdes implicadas no processo de construcdo/elaboracdo de possiveis acdes
de resisténcia, que devem ter uma relacdo com o0s processos formativos desses sujeitos. Acdes
que tivessem ligacdo com a possibilidade de construcdo de novas formas de existéncia, com a
invencédo de outros modos de ser jovem.

Assim, estamos considerando as iniciativas dos jovens como praticas de educacao ndo
formal que se desenvolvem no mundo da vida. Educagdo ndo formal no sentido das elaboragdes
de Gohn (2001; 2006). Segundo a autora, a educacao nao formal se refere as aprendizagens que
ocorrem "no mundo da vida", via processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espacos e acdes coletivas cotidianas”(GOHN, 2006, p. 2). Os vinculos
estabelecidos a partir destas experiéncias permitem uma aproximacao da teia de relacdes que
vamos construindo ao longo da vida e que envolvem as dimensdes pessoal, cultural, social,
politica, econémica etc (FREITAS, 2005). A identificacdo do pertencimento dos jovens pobres
a determinadas redes influencia nos seus processos formativos que, por sua vez, devem ter
relacdo com estratégias criativas de resisténcia por eles construidas.

As politicas de juventude, no contexto do Estado governamentalizado, tém funcionado
como dispositivos biopoliticos de controle e governo das condutas dos jovens. Deste modo, as

acOes dos programas governamentais voltadas para o publico dos jovens pobres, moradores das
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periferias urbanas (publico especifico das atuais politicas de juventude no Brasil) ttm como
funcdo normalizar os seus comportamentos e, em ultima instancia, administrar as suas vidas.

Os discursos disseminados pelos ultimos governos sdo em defesa da emergéncia de
fomentacdo de uma politica pablica? de juventude que deva garantir os seus direitos e uma
suposta “inclusdo”; contudo, sdo estes mesmos discursos que permitem o acionamento de
dispositivos biopoliticos. Segundo Veiga Neto e Lopes (2007), as “politicas de inclusdo”, no
Brasil, tém sido planejadas e executadas promovendo uma inclusdo excludente. Os autores
compreendem as politicas de inclusdo educacional no Brasil como uma “manifestacao do
Estado governamentalizado da sociedade moderna”, que opera como uma economia de poder.

Os programas governamentais sao elaborados a partir de um referencial normativo. O
referencial normativo consiste na representacdo social construida sobre uma determinada
questdo e em determinado contexto. Ndo obstante, sabemos que todo programa de acéo esta
norteado por referenciais que trazem subjacentes compreensdes especificas a respeito do
problema social existente e sobre as orientacdes e meios destinados a soluciona-lo (AZEVEDO,
2003, p. 64). Este referencial, por sua vez, também é resultante de uma construcao histérica que
se relaciona com os valores dominantes de um determinado periodo ou conjuntura.

Com base em estudos que abordam a questdo®, identificamos que as politicas de
incluséo das juventudes estdo sendo elaboradas tendo como referéncia uma imagem negativa
dos jovens. Ou seja, é porque precisamos nos defender dos jovens pobres e moradores das
periferias, que os governos tém criado agdes de inclusdo para estes jovens. Este € o referencial

normativo norteador das atuais politicas. Neste sentido, é que Veiga Neto e Lopes (2007)*

2 Ver Azevedo (2003).

3 Oliveira (2010); Sposito & Carrano (2009 e 2003); Veiga Neto e Lopes (2007); Abramo (2005); Tommasi (2004);
entre outros.

4 Veiga Neto e Lopes (2007) estdo se referindo as politicas de inclusdo educacional. Contudo, as politicas de
inclusdo de jovens tém como marco a presenca de agdes educativas nos seus programas e, na nossa compreensao,
seguem a mesma légica.
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afirmam que as politicas de inclusdo funcionam como um poderoso dispositivo biopolitico a
favor da seguranca da populacdo e tendo como intengdo diminuir 0s riscos sociais.

Nesse sentido, estudamos as percepcGes que 0s jovens tém construido sobre tais
politicas, bem como, as imagens que eles tém elaborado sobre a sua condi¢do. Durante 0 n0osso
estudo, como ja dito anteriormente, problematizamos e tornamos visiveis as experiéncias
consideradas de resisténcia aos padrées normativos das politicas.

Nesta direcdo, partimos do pressuposto de que o0s jovens pobres moradores das
periferias urbanas vivenciam experiéncias de resisténcia, de escapamento, em relacao as acoes
dos programas governamentais a eles destinados. H&4 um desejo nosso de refletir e problematizar
as experiéncias dos jovens pobres ndo a partir de cifras negativas e estigmatizadas, ou pela
necessidade de inclusdo. Falar em juventudes ndo mais a partir da luta por direitos, mas por
novos modos de existéncia. Nosso intuito foi dar visibilidade a experimentos criativos de
formacdo, ndo engessados e que, de alguma forma, resistam aos padrdes hegemdnicos atuais
sobre 0 que seja a juventude e 0s seus processos educativos. Objetivamos (re)conhecer
experiéncias outras de se fazer jovem, de construir formas de vida e de viver as juventudes.
Assim, como afirma Takeuti (2010, p.14), temos encontrado, nas periferias urbanas, diversas
experiéncias e experimentacdes sociais que se apresentam como uma “politica da vida no
cotidiano da pobreza” com jovens engajados na invencao de novas atitudes sociais, a partir de
“sua periferia”. Segundo a autora, os jovens das periferias tém construido vias paralelas como
forma de saida as suas limitadas condic¢des de vida. Sdo experiéncias que se caracterizam como
sendo de resisténcia social, mas que se diferenciam das grandes mobilizaces de massa. Tais
experiéncias constituem uma resisténcia que se ‘“apresenta como um evento ou um
acontecimento”. Estas acOes de resisténcia podem ser consideradas como uma invengédo do
politico, como novas formas de refletir sobre o lugar onde vivem, como outras possibilidades

de estar no mundo (TAKEUTI, 2010).
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Partindo desses pressupostos, para atingirmos nosso objetivo mais geral de pesquisa,
buscamos problematizar as distintas concepgdes de juventudes presentes em momentos
historicos significativos e analisamos os diferentes modos de tratamento das juventudes pelas
politicas pablicas. Identificamos, também, as distintas experiéncias de vida dos jovens pobres,
em duas comunidades do Estado da Paraiba, por meio de reconstrucdo de suas trajetorias, bem
como problematizamos 0s processos formativos construidos e vivenciados por estes mesmos
jovens. Participaram do nosso estudo cinco jovens moradores das comunidades de Sao Rafael,
localizada na cidade de Jodo Pessoa e da cidade de Zabelé-PB.

Os procedimentos metodol6gicos adotados para nosso estudo foram: a) Pesquisa e
Aprofundamento bibliografico, buscando refletir sobre as categorias sociedade disciplinar e de
controle; resisténcia e vida, juventudes e politicas publicas; teorias narrativas b) Pesquisa
Documental sobre os programas governamentais de juventude; c) Levantamento da producéo
académica sobre juventude, resisténcia e coletivos juvenis; d) Entrevistas em profundidade
junto a cinco jovens visando (re) construir suas historias de vida, para identificar como eles tém
construido formas de ser jovem que diferem do discurso das politicas de juventude.

Com o uso de teorias e através de suas longas historias, buscamos apreender como eles
construiram ou ndo formas singulares de viver a juventude e de vivenciar seus processos
formativos. Encontramos experiéncias inusitadas, como também subjetividades disciplinadas,
controladas e bem enquadradas.

Observamos de forma marcante vivéncias de educacdo ndo formal, em todas as
historias. Pessoas de referéncia, como amigos e professores, que deixaram vestigios em seus
processos formativos, também foi uma caracteristica explicitada nas narrativas. Em todas as
historias de vida, hd um rompimento com os caminhos vividos por suas familias. A formacéo
de redes de colaboracdo e cooperagdo, bem como a presenca de um territdrio, nos pareceram

grandes impulsionadores na construcdo e na escolha de criar outras formas de vida.
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Encontramos jeitos de viver a juventude que nédo se diferem da forma hegemonica de ser jovem.
Porém encontramos, também, indicios de que os jovens participantes da pesquisa tém elaborado
subjetividades que ndo estdo totalmente capturadas. H4& um movimento que é elastico, ou
melhor, poderiamos comparar a um péndulo. Um péndulo que ora se manifesta de um lado na
resisténcia e criagdo de novas formas de ser, ora mantem-se do lado oposto, rigido e controlado.
Mas é o mesmo péndulo. Em entrevista cedida a Toni Negri, quando questionado sobre a
eficacia ou ndo da resisténcia dos oprimidos Deleuze (2008), respondeu o seguinte: existem
maiorias e minorias. A maioria é definida por aqueles modelos pelos quais é preciso estar
conforme, é preciso seguir. Em contrapartida, para uma minoria € um devir, € um processo.
Todos nos temos este devir que pode nos arrastar para caminhos desconhecidos. Porém, uma
minoria pode querer criar um modelo para si e tornar-se majoritaria. 1sto ocorre por uma questao
de sobrevivéncia, recorrer por exemplo, ao Estado. Mas o que é surpreendente é que a poténcia
que levou aquele grupo minoritario a criar suas experiéncias, esta ndo morre. A minoria pode
criar um modelo sem necessariamente depender dele (p. 214).

Nossa tese esta organizada em cinco capitulos, além da presente introdugdo. Um
primeiro capitulo trata das categorias analiticas. O segundo capitulo discorre sobre a formacéo
da categoria juventude, bem como sobre o tratamento politico dado a este segmento da
populacdo, em diferentes momentos da histdria até a atualidade. Apresenta, ainda, breve
balanco analitico da producdo académica que tem relacdo com o nosso objeto. O terceiro trata
da metodologia, ou seja, das estratégias de pesquisa que assumimos e das experiéncias do
campo. O quarto capitulo consiste no nosso esforco em (re) contar as histérias de vida dos
jovens. No quinto capitulo buscamos tecer nossas analises, tracar aproximacdes e
distanciamentos das historias de vida, bem como compreender as estratégias adotadas pelos

jovens para construir outras formas de ser e estar no mundo. Nas consideracdes finais,
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retomamos algumas questfes centrais da pesquisa e salientamos os principais elementos de

analise utilizados ao longo da tese.
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2 DO RISCO A RESISTENCIA

Esta sessdo da tese estd dedicada a trajetoria tedrica que temos percorrido. Vamos
expor uma problematizacdo sobre a categoria “risco” e seu funcionamento biopolitico nas
politicas de juventude. Apresentaremos dados de pesquisa que evidenciam uma relacdo de
estranhamento dos jovens em relacdo a categoria risco, lugar de onde emerge nossa tese.
Posteriormente, faremos uma discussdo tedrica que passeia pelas sociedades de controle, 0s
processos de normalizacdo de condutas e as possibilidades de resisténcia e construcao de formas
de vidas criativas.

As categorias aqui trabalhadas devem ser consideradas como ferramentas analiticas

que nos auxiliaram no processo de estudo do nosso objeto de pesquisa.

2.1 O Risco de Ser Jovem?®

O nosso objeto emerge de diagnosticos apresentados pelas politicas publicas sobre os
jovens pobres. Estes diagndsticos tém classificado os jovens moradores das periferias como
estando em “situagdo de risco” e, por isto, demandando ag¢des interventivas do Estado. Contudo,
0 modo como estes jovens veem a sua propria condi¢do ndo corresponde necessariamente aos
indicadores das politicas. Assim, faz-se importante retomar a problematizacéo do conceito de
“risco”, de modo a articula-lo com as possiveis praticas de resisténcia.

No esforco de compreendermos como a juventude pobre tornou-se objeto dos
governos nas atuais politicas de juventude, encontramos a categoria risco funcionando como
um dispositivo classificatdrio e de controle deste segmento e como uma categoria que justifica

a emergéncia das proprias politicas®. Ou seja, é porque os jovens pobres sdo classificados como

> Neste item, aproveitamos analises desenvolvidas em pesquisa anterior. Cf. Oliveira, (2010).
® Este “esforgo” refere-se a nossa pesquisa de mestrado, ja mencionada na introdugdo deste texto, que representa
0 ponto de partida para 0 nosso estudo atual.



32

estando em situacéo de risco que 0s governos passam a criar acdes especificas de regulacéo
deste grupo populacional. Segundo Silva e Silva (2005), constata-se que é sobretudo a partir da
década de 1990 que se torna usual conceituar as situacOes e as condi¢cdes de vida dos jovens
pobres como sendo de risco social.

Atualmente encontramos, de forma corriqueira, as expressoes risco e vulnerabilidade
sociais, que sdo diretamente relacionadas ao publico dos jovens pobres, desde projetos
desenvolvidos por ONGs a trabalhos realizados por Fundagdes, bem como alguns programas e
politicas governamentais. Estas acGes, em sua maioria, sdo planejadas com o objetivo de
gerenciamento das supostas situacfes de risco em que se encontram 0s jovens, como das
situacOes perigosas que podem ser geradas por estes sujeitos. Sdo acbes que se configuram ora
como de protecdo social dos jovens, ora como sendo de defesa e de garantia da seguranca da
sociedade.

Além do modo de funcionamento do dispositivo risco no interior das politicas publicas,
inquieta-nos o fato de esta categoria estar sendo utilizada de forma exaustiva e com certa
auséncia de problematizacdo. Ha a disseminacdo de um discurso que acaba naturalizando a
ideia de que ser jovem e pobre significa, naturalmente, encontrar-se em situacdo de risco e
vulnerabilidade. Em outras palavras, o que ocorre é um processo de individualiza¢do da suposta
condic&o de risco e vulnerabilidade.

Neste sentido, além dos processos de naturalizacdo e individualizacdo dos riscos,
podemos encontrar outros problemas, como a prépria ideia do que significa encontrar-se de fato
em risco e, mais ainda, como as politicas sociais herdam e passam a abusar destes termos, que
tém suas origens na area médica.

De acordo com Ayres (2008), é com o avanco dos estudos epidemioldgicos que surge
a nogdo mais especifica de risco. Enquanto a noc¢éo de vulnerabilidade ajudava a identificar os

individuos mais suscetiveis a contaminagao, a nogao de risco possibilitava, sobretudo, “calcular



33

a probabilidade de ocorréncia de um agravo” em determinados grupos populacionais, levando-
se sempre em consideracgdo as caracteristicas e condi¢Ges destes mesmos grupos. Isto permitiu
a delimitacdo e difusdo de critérios e fatores que visavam identificar grupos e sujeitos em risco,
ou que apresentavam uma probabilidade maior ou menor de fazer parte dos grupos de risco.

A transposicao desta perspectiva para 0 campo das ciéncias humanas e sociais nao foi
um processo simples. Para os propdsitos deste estudo, basta lembrar que, com a crise do
processo de acumulacéo do capital nos anos 1970, o papel do Estado foi redefinido. As politicas
sociais passaram a ser apreendidas como insuficientes para dar conta dos mecanismos de
seguridade social, gerando um cenério de inseguranca na populacdo (CASTEL, 2005). E neste
contexto que os conceitos de risco e vulnerabilidade passaram a ser tratados como problemas
sociais e politicos, transpondo as fronteiras dos estudos epidemioldgicos (OLIVEIRA, 2010).

A individualizacdo dos riscos, tanto na area da satde como nos estudos das ciéncias
sociais, esta atrelada as escolhas e aos estilos de vida admitidos por determinados sujeitos. E
neste sentido que o risco pode ser apreendido como um dispositivo regulador ou como um
dispositivo de governo das popula¢bes. Um dispositivo passivel de ser acionado, sempre que
um determinado grupo afasta-se dos padrdes normativos vigentes. As nogdes de risco e
vulnerabilidade passaram a substituir outros conceitos ja utilizados pela sociologia, para figurar
nas andlises de determinadas questdes sociais, como as de ‘“desvio social” ou “desvio da
norma’.

Segundo Ulrich Beck (2011), os riscos devem ser abordados como um paradoxo da
modernidade tardia. Para este autor, n0s estamos vivendo em uma sociedade de risco, em que
existem tanto os riscos individuais como os globais. Robert Castel (2005), por sua vez, afirma
que as mudancgas econdmicas e sociais, advindas do processo de modernizacdo, geraram
angustia, medo e a sensacdo, cada vez mais presente, de se estar em risco. Neste contexto,

alguns grupos sociais passaram a ser classificados como grupos de risco, como 0s moradores
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das periferias urbanas ou as pessoas desempregadas. Como resultado, tais grupos sao
mobilizados a gerenciar seus proprios riscos, como se estes fossem algo que pertencesse a eles
(OLIVEIRA, 2011).

E com base neste entendimento, de individualizacdo dos riscos, que as atuais politicas
de inclusdo de jovens tém classificado os jovens pobres, moradores das periferias, como um
grupo populacional potencialmente perigoso, que se encontra em situacdo de risco e
vulnerabilidade social e, por isto, demandam agdes de uma suposta “inclusdo”. Assim, as acoes
dos programas governamentais procuram extrair informacdes sobre estes sujeitos, tais como
idade, lugar onde moram, situacdo de escolarizagdo, de emprego e outros’. Estes saberes tém
funcionado como determinantes para calcular o “risco” em que se encontra determinado jovem.
E sdo estes mesmos saberes que permitem fazer funcionar o risco como dispositivo

classificatdrio e de controle da vida desses jovens.

2.1.1 Risco e Juventude: relacdo de estranhamento

Durante a primeira década do ano 2000, véarias pesquisas que tiveram como objeto de
estudo o Programa Nacional de Incluso de Jovens — ProJovem (CAU, 2009; OLIVEIRA, 2009;
OLIVEIRA, 2011) séo alguns exemplos de estudos realizados na campo educacional, apenas
no Estado de Pernambuco. Dentre estas investigaces, tomamos como referéncia a pesquisa de
Oliveira (2011), que tratou de apreender como a juventude tornou-se objeto das politicas
publicas e como o discurso do risco estava circulando no interior destas politicas. O ProJovem,
naquele momento, entre 2008 e 2010, representava a culminancia dos programas de juventude
do governo federal e, por isto, além de outros motivos, constituiu nosso foco de pesquisa®. O

Programa é voltado para jovens considerados em situacao de risco e vulnerabilidade. Contudo,

" Dentre outros documentos, conferir Brasil (2013a e 2013b).
8 Atualmente, apesar da criacdo de novas acdes, o ProJovem ainda é um dos principais pilares da politica nacional
de juventude. Trataremos da atualizacdo dos programas e a¢des do atual governo mais adiante.
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0s egressos ndo demonstraram identificacdo com esta classificacdo realizada pelo Programa.
Nenhum dos jovens entrevistados disse se considerar nesta situacdo, como poderemos conferir
nos dados apresentados a seguir.

Os egressos do ProJovem foram questionados sobre o diagnodstico dado pelos
formuladores do Programa. Indagou-se se se consideravam jovens em situacao de risco e se foi
esta situacao de risco que os conduziram ao Programa, 0s jovens entrevistados simplesmente

ndo sabiam o que dizer.

N&o passa pela minha cabeca o que é jovem em risco (J-A).

Risco? Como assim? Nao sei, acho que ndo. Eu ndo sei se eu tava em situacao
de risco (J-E).

No decorrer da entrevista, os jovens afirmavam que nunca haviam pensado sobre a
expressdo “jovem em risco”. Vale lembrar que discursos circulam pela nossa sociedade,
inclusive na midia, que ressaltam os riscos e perigos que as a¢des humanas tém provocado no
meio ambiente: poluicdo, terremotos, levantamentos dos problemas de salde publica a que
estdo expostas parcelas da populacdo em virtude de seus habitos alimentares, sexuais, além das
condigdes precarias de moradia etc. Mesmo assim, esta definitivamente ndo era uma nogao
comum na vida dos sujeitos participantes da pesquisa. As respostas foram como um “banho de
agua fria”. Como fechar uma pesquisa sobre a nogéo de risco no ProJovem, se 0s seus egressos
afirmavam néo saber do que se tratava e declaravam nunca ter pensado sobre esta no¢éo?

Com efeito, havia uma aparente contradicdo entre a preocupagdo constante com a
incluséo dos jovens em situacao de risco, nos discursos governamentais, e a forma como estes
mesmaos jovens, alvos concretos destes discursos, enxergavam sua propria posi¢do no mundo e
0s programas de acdo que Ihes eram enderecados. De fato, os egressos do ProJovem indicavam

néo se sentirem em situacao de risco.
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Mas havia também uma ressalva. Talvez, no ProJovem, existissem alguns colegas que
poderiam ser assim considerados. Estes “outros” do ProJovem eram, justamente, 0s que se

envolviam com “gente errada” ou que “haviam ameacado” os professores.

N&o passa pela minha cabega o que é jovem em risco. Eu ndo me sentia assim
ndo. Apesar que tinha muitos 14 assim, que se envolvia com isso, tudinho...
com gente errada. Ja teve inclusive muita confusdo no PROJOVEM por causa
disso mesmo. Até ameaca de morte professor ja teve. Mas eu ndo me sentia
assim nao (J-C).

Assim, a0 mesmo tempo em que 0s entrevistados afirmavam um distanciamento em
relacdo a esta experiéncia do risco, eles apontavam a existéncia de outros jovens do ProJovem
gue podiam ser considerados como estando em risco.

Os jovens também demonstraram suas percepgdes do que seria estar em risco: “nao
querer estudar, ndo querer trabalhar”, com a ressalva de que eles acham que isto era o que “0
programa queria dizer”. De todo modo, estavam em risco 0s jovens com determinada
orientacdo na vida, justamente a de “ndo querer nada”. Exatamente o tipo de orientagdo que os

jovens entrevistados recusavam compartilhar.

Eu acho que o programa queria dizer que era jovens gque tava na rua, que ndo
gueria nada, praticamente, com a vida, assim... Nao querer nada com a vida
é ndo querer estudar, é ndo querer trabalhar, ndo querer evoluir. Acho que
esses eram 0s jovens em risco (J-A).

Esta separacdo, entre os jovens participantes do ProJovem e aqueles que, apesar de
estarem no ProJovem, ndo participavam efetivamente do Programa, na Gtica dos egressos
entrevistados, também se estendia para a forma como eles apreendem o olhar estigmatizante da
midia e da sociedade em geral, quando se referem aos jovens pobres.

Entre os jovens abordados a sensacdo de discriminacao é algo recorrente nas falas. E
esta discriminacdo esta relacionada ao fato de morarem em determinadas comunidades. Apesar

disto, nenhum deles afirmou se sentir inseguro ou em risco pelo simples fato de serem
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moradores destes espacos. Para eles, a sensacdo de perigo que as pessoas tém em relacdo a
certas comunidades estaria muita associada a forma como a midia fornece visibilidade ao
cotidiano vivido nestes espacos, sobretudo as situacdes de violéncia. Para estes jovens, esta
visibilidade negativa termina por desqualificar as comunidades e, por extensdo, os moradores
destes locais. Esta seria, na sua Otica, uma das razdes porque os jovens do ProJovem foram
discriminados.

Logo, logo assim no comego, nosso ProJovem foi muito discriminado. Como
0 ProJovem acontece assim dentro da comunidade. Nao é fora, né. O
ProJovem é na comunidade. Ai se a comunidade ja tem uma fama ruim na
midia, as pessoas pensam que quem ta no ProJovem também deve estar
envolvido com coisas erradas (J-A).

O que temos constatado é que o risco e a sensacdo de inseguranca estariam mais
relacionados ao desconhecimento, tanto das pessoas quanto do contexto em questdo. Segundo
as falas dos jovens, existem alguns de seus colegas que estdo envolvidos com a criminalidade,
e por isso, sdo tidos como estando em situacdo de risco social. Nos pareceu que Sao esses jovens
especificamente que acabam sendo classificados de maneira estigmatizada como “jovens em
risco”.

Diferentemente, a concepgdo presente nos documentos do ProJovem afirmava que
todos os jovens atendidos pelo Programa estariam em situacdo de risco, pois compartilhavam
caracteristicas comuns que os credenciavam, inclusive, a participar do ProJovem. Nos
documentos do Programa, o “jovem em risco” é uma nogao classificatoria e € preciso estar em
risco para ser incluido e fazer parte do ProJovem, mesmo que 0s jovens nao se vissem desta
maneira.

Na 6tica dos formuladores, integrar o grupo populacional da faixa etéaria entre 18 e 24
anos, viver em comunidades com indices especificos de violéncia, possuir baixa escolarizacéo
e ndo possuir vinculos formais de trabalho, j& os habilitaria a integrar os grupos em situacdo de
risco. Os egressos entrevistados, porém, insistiam em outro modo de caracterizagdo. Mesmo

que determinadas condigdes sejam objetivamente compartilhadas pelos entrevistados (estar sem
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emprego, ndo ter continuado os estudos ou ter problemas de relacionamento etc.), eles ndo se
identificam subjetivamente como estando em “‘situagdo de risco”.

Em sintese, vemos um movimento singular. Para os formuladores das politicas
publicas de juventude, em risco estdo todos 0s jovens que apresentam algum tipo de problema
social, mais exatamente sao, eles mesmos, um problema. Dai a positividade de um Programa
como o ProJovem que, ao inclui-los, os afastaria da situacao de risco que eles representam para
si mesmos e para 0 conjunto da sociedade. Para os jovens incluidos neste Programa, contudo,
0s problemas sociais que eles enfrentam nao seriam condicdo suficiente para se perceberem
como estando em risco.

Desvelava-se, deste modo, o movimento complexo das politicas que existem na
atualidade. Estar “incluido” ¢é, portanto, muito mais do que “estar incluso” em um dado
programa ou, mesmo, internalizar mecanicamente um conjunto de orienta¢cdes normativas; estar
incluido significa, antes, a propria capacidade de operar classificagdes, reconhecendo quais
identidades e condutas séo adequadas ou ndo, bem como quais lhes dizem respeito e quais
dizem respeito ao outro.

Esta, nos parece, € a légica mais sutil da governamentalizacdo das condutas nas
sociedades de normalizagdo que ndo pretendem excluir nem apenas integrar os considerados
“perigosos, anormais, diferentes”. Mas, potencializar, no conjunto das relagdes sociais, 0 Uso
de esquemas classificatdrios ancorados em determinadas percepc¢des das acdes dos outros,
apreendidos como o outro de nés mesmos.

Segundo Foucault (2002), no século XVIII inventamos uma “arte de governar” ou o
que o autor denomina de “tecnologias positivas de poder”. Substituimos o modelo da lepra pelo
modelo da peste e isso muda completamente a forma como o Estado passa a governar 0s

homens. Em outras palavras, o autor afirma:
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A reacdo a lepra é uma reacao negativa; é uma reacao de rejeicao, de exclusao,
etc. A reacdo a peste € uma reacdo positiva; é uma reacdo de inclusdo, de
observacdo, de formacdo de saber, de multiplicacdo dos efeitos de poder a
partir do acumulo da observacao e do saber. Passou-se de uma tecnologia do
poder gue expulsa, que exclui, que bane, que marginaliza, que reprime, a um
poder que é enfim um poder positivo, um poder que fabrica, um poder que
observa, um poder que sabe e que se multiplica a partir de seus proprios efeitos
(p.59/60).

Portanto, as diversas instituigdes, assim como as politicas governamentais, passam a
exercer esse tipo de poder para garantir os processos normalizadores das condutas de diversos
grupos populacionais. Aproximamos os diferentes com o intuito de garantir certa
homogeneizagdo dos comportamentos. A norma, nesse sentido, passa a ser elemento de
sustentacdo e de fundamentacdo deste poder. Ela “nao se define absolutamente como uma lei
natural, mas pelo papel de exigéncia e de coercdo que ela é capaz de exercer em relacdo aos
dominios a que se aplica” (FOUCAULT, 2002, p. 62). E através da norma que podemos
qualificar e corrigir os possiveis comportamentos desviantes ou em risco dos jovens.

Assim, ao estudarmos sobre as politicas de juventudes, acreditamos que 0s padrdes
normativos que as regem devem ser reconstruidos continuamente, ao longo de toda a teia social.
Estes padrGes, contudo, ndo se distribuem homogeneamente devendo, antes, ser apreendidos
através de cada relacdo social vivenciada pelos sujeitos.

Foram estas problematizagdes que acabamos de apresentar que fizeram movimentar
esta tese. Considera-se que, em certa medida, 0s jovens das periferias tém resistido aos
discursos oficiais da politica de juventude e de algum modo ao seu exercicio normalizador.
Desta forma, decidimos investigar e dar visibilidade as varias possibilidades de se vivenciar a
condicdo juvenil e, especialmente, aquelas experiéncias que extrapolam os discursos
estabelecidos. Nos interessou investigar modos criativos de se fazer jovem e de fazer politica,

sobretudo entre os pobres, e que diferem de um Unico padréo normativo.

2.2 Poder e Resisténcia
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A categoria resisténcia, trabalhada na perspectiva foucaultiana, encontra-se inserida
nos seus estudos sobre o poder. Assim, entendemos que nao € possivel compreender a sua ideia
de resisténcia se ndo nos debrucarmos sobre as suas analises sobre o poder.

E importante lembrarmos que Foucault ndo desenvolveu uma teoria sistematizada, da
qual pudéssemos extrair o0 conceito do que significa o poder. Em outras palavras, ndo foi
intencdo deste teorico definir o que é o poder, visto que, segundo as suas ferramentas tedricas,
esta no¢do nao pode ser entendida como uma “coisa”, ou como objeto que sejamos capazes de
possuir. O poder ndo esta relacionado a um bem, ou a um objeto de possessao. O poder deve
ser entendido ndo como uma substancia ou uma qualidade que se possui, mas como uma

relacdo, como algo que se exerce (FOUCAULT, 1999). Ou seja,

as relacdes de poder sdo um conjunto de acBes que tém por objeto outras acdes
possiveis, operam sobre um campo de possibilidades: induzem, separam,
facilitam, dificultam, entendem, limitam, impedem. [...]. O exercicio do poder
consiste em conduzir condutas e dispor a probabilidade (FOUCAULT, 2003, p.
37).

Assim, o poder pode ser entendido como um jogo de forcas e como estratégias que
nao sao estaveis, mas constantes. Em Foucault, ele ¢ um “efeito de uma acao sobre a agao dos
outros que esta presente nas relacdes entre individuos e grupos e por elas sendo mobilizados”
(PASSOS, 2008, p.7).

Nas pesquisas genealdgicas de Foucault, o que estd em jogo, em relacdo ao poder, é
determinar os variados dispositivos pelos quais ele se exerce. Isto significa considerar o seu
exercicio em diferentes niveis da sociedade e as rela¢fes envolvidas neste processo, bem como
Seus mecanismos e seus efeitos.

Segundo lzabel Passos, hd uma motivacdo do filosofo no sentido de pensar sobre o
exercicio do poder nas sociedades modernas e contemporaneas, para compreender a evolucao
deste exercicio e os modos como ele as dominam. Foucault esta interessado no fato de que os

saberes e as formas de exercicio do poder “configuram modos de subjetivagao, modos de ser
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sujeitos, modos que sdo histéricos, multifacetados e, muito importante, transformdaveis”
(PASSOS, 2008, p.05).

Esta autora nos chama a atencdo para a dificuldade que temos, ndo sé de
compreendermos a nocao de poder como algo diferente de uma substancia mas, também, de
reconhecermos o seu lado positivo e produtivo, “o poder como jogo de forgas essencial a vida”
(idem, ibidem). A sua hipdtese é a de que esta dificuldade € consequéncia das marcas da historia
politica do nosso pais. Os periodos de governos ditatoriais, caracterizados pela extrema
violéncia e pelo autoritarismo no Brasil, deixaram-nos, como heranca, uma noc¢éo de poder que
esta diretamente associada a algo sempre negativo, a repressdo agressiva.

Diferentemente desta ideia, Foucault afirma que o poder também é uma operacéo
positiva, que esta presente em todas as relagdes. Esta operacdo é produtora de coisas, formadora
de saberes, produtora de realidades e discursos. Ou seja, esta for¢a ndo funciona apenas como
interdicdo, censura ou dominagdo mas, também, como geradora de alguma coisa: “desejos,
prazeres, objetos, individuos” (FOUCAULT, 2012, p. 12).

E principalmente nas sociedades modernas onde Foucault detecta exercicios de poder
que ndo sdo mais da ordem da repressdo e, sim, técnicas sutis de adestramento e de controle.
Estas técnicas, denominadas por ele de disciplinares e de biopoder®, agem como estratégias de
assujeitamento de corpos individuais e populacBes. Estas estratégias sdo encontradas,
principalmente, nas instituicGes sociais (escola, familia, presidio etc.) e funcionam através de
processos de observacao, classificacéo, individualizacéo, intervencéo e regulacdo da vida. Estes
procedimentos, por sua vez, devem formar corpos saudaveis e otimizar a vida, com o intuito de
garantir a ordem societaria da acumulacgéo do capital.

Contudo, as técnicas de exercicio do poder preveem a dimensdo da liberdade. Ou seja,

nas sociedades modernas e contemporaneas, 0s exercicios de poder ndo agem atraves de agdes

9 Trabalharemos estes conceitos mais adiante.
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de repressdo e violéncia; ao contrario, s6 podem funcionar se houver uma dimensdo de
liberdade. O exercicio do poder prevé a dimensdo da liberdade no interior das relagdes entre
0S sujeitos e 0s sujeitos e as instituicdes. A liberdade funciona como um suporte para o0 exercicio
do poder. Neste sentido, hd sempre um espago, mesmo que muitas vezes reduzido, para que 0
sujeito se revolte, denuncie, recuse e resista aos processos de assujeitamento. Segundo Branco
(2008, p. 2),
A liberdade, para Foucault, por sua condi¢do ontoldgica, é insubmissa, e diz
sempre ndo as forcas que procuram aprisiona-la e controla-la. E o faz de modo
gue é, necessariamente, em condicGes fora do terror e do constrangimento, o de
um afrontamento continuo. A liberdade somente pode se externar em um

ambiente politico-social propicio ao seu exercicio, que é o do confronto entre
forgas livres.

Para Foucault, as relagdes de poder exigem que “o outro (aquele sobre quem se exerce)
seja reconhecido e mantido até o final como um sujeito da acéo, e também que se abra, frente
a relacdo de poder, todo um campo de respostas, reagdes, efeitos, invengdes possiveis”
(FOUCAULT, 2003, p. 236).

Diante desta concepcdo de como o poder funciona, encontramos uma relacdo de
interdependéncia das categorias poder e resisténcia. Foucault entende que s6 ha exercicio do
poder por haver resisténcia. Ou seja, € porque ha condicdo de resisténcia e de liberdade que
existe a possibilidade do poder atuar. E, neste sentido, toda relacdo de poder € uma reacdo a

resisténcia. Segundo Garcia (2008, p. 2),

toda forga, susceptivel que ela é de ser afetada por uma outra forga, suscita uma
resisténcia que se opde a agdo primeira. N&o se trata simplesmente de oposicéo
e contradicdo, mas de dissimetria, contrariedade. [...] Interna e imanente a seu
objeto, ela sera para nds resisténcia ao poder, mas também ao estado de coisas,
resisténcia a injustica, resisténcia a destruicdo, a morte, resisténcia a tolice. A
resisténcia é um fato; ndo uma obrigacéo.

Onde h& poder ha, também, contra poder. Onde h& a forca do poder atuando, ha

também um contra poder resistindo. Quando um dos sujeitos implicados nas relaces de poder
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nao tem mais a possibilidade de resistir a for¢a “imposta” pelo outro polo, da-se 0 que Foucault
entende por dominacao.

Foucault afirma que a resisténcia é anterior ao poder. Com o interesse de se aprofundar
nesta assertiva foucaultiana, Sampaio (2007, p. 2) nos esclarece que € preciso ter cuidado com
esta afirmacao, pois este anterior nao ¢ da ordem cronolédgica. Entdo afirma: “a resisténcia seria
0 movel prioritario, porque ativo; enquanto o poder agiria segundo uma estratégia reativa.
“Antes” — se ndo historicamente — pelo menos na ordem das condigdes de existéncia”. Deste
modo, a resisténcia é uma forca prioritaria em relacdo ao poder.

As relagdes sociais sdo constitutivas das sociedades e, para Foucault, toda relacdo é
uma relacdo mediada pelo poder. Deste modo, podemos afirmar que as sociedades sao
perpassadas por multiplas relacfes de poder. As relacbes de poder sdo relagcdes de forca entre
0s sujeitos, que podem ora pender para um lado, ora para o outro. E uma relagio onde o0s sujeitos
envolvidos estdo procurando guiar, afetar ou mudar a conduta do outro sujeito da relacdo
(FOUCAULT, 2003).

Segundo Passos (2008, p. 21),

se, na visdo de Foucault, é impossivel estarmos de fora ou a cima das relacoes
de poder, devemos entender as relages de poder mais como uma agonistica,
isto é, como uma luta de confronto permanente em um contexto onde a
liberdade existe e resiste sempre, do que como uma oposi¢do essencial ou
absoluta entre vencedores e vencidos.

Um ponto importante a que devemos também estar atentos refere-se aos saberes e
discursos que séo gerados por essas relagdes. Ou seja, elas funcionam como produtoras de um
discurso verdadeiro, na medida em que cada polo da relacéo esta defendendo a sua verdade.
Estamos, portanto, diante de um funcionamento do poder que ndo mais se contenta com
mecanismos de barragem ou proibicdo, mas que se organiza em linhas de penetracdo

interminaveis, em formas produtivas e inventivas de atuacdo (FOUCAULT, 1999a).
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N&o se trata de repreensdo mas, ao contrario, da montagem de uma aparelhagem
destinada a produzir discursos. Esta aparelhagem deve ter a tarefa de dizer tudo o que ha para
se dizer sobre um determinado comportamento ou sobre uma pratica social. Mas ndo se trata
simplesmente de condenar ou tolerar, mas de gerir, regular e fazer funcionar estas praticas,
segundo um padrdo desejado. Neste sentido, a questdo ndo é mais julgar, no nosso caso, por
exemplo, a juventude pobre, mas de administra-la (FOUCAULT, 1999a).

Contudo, ha sempre uma possibilidade de resisténcia a essas verdades construidas e
aos processos de assujeitamento. H4 uma dimensdo de liberdade que pode resistir a propria
norma e ao processo de normalizacdo. Seguiremos nosso texto buscando, agora, explicitar de

maneira mais clara o que Foucault entende por norma e pela sociedade de normalizacéo.

2.3 Sociedade de Normalizagdo e o Governo da Vida

De acordo com Foucault o poder, tal como se apresenta na sociedade moderna,
progressivamente é exercido em um campo em que predomina a norma no lugar da lei. Ao
mesmo tempo, ele entende que, ao falarmos da norma, ndo se trata apenas de repressao a uma
dada natureza ou as individualidades dos sujeitos e, sim, como um dispositivo que forma estas
individualidades. Ou seja, a norma funciona como um dispositivo formador de individuos.

Ele nos chama a atencdo para a importancia de distinguir a norma da lei. A norma
diferencia os individuos baseada numa meédia, num modelo 6timo de comportamento que se
deve buscar alcancar. Desta perspectiva, a norma busca a homogeneizacéo, embora reconheca
o anormal, o diferente. A norma é quantificadora e hierarquizadora dos comportamentos dos
individuos. A lei, contudo, funciona no sentido da corre¢do, da condenacgéo, do permitido e do

proibido (CASTRO, 2009). Nesta perspectiva, vivemos numa sociedade que funciona cada vez
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mais sob a légica da norma. Ou seja, a propria lei funciona cada vez mais como uma norma e
como um dispositivo de normalizacéo.

“Dispositivo” constitui uma importante ferramenta analitica nas formulacdes
foucaultianas. Ele o usa com frequéncia, sobretudo a partir da metade dos anos setenta, quando
comeca a se ocupar daquilo que chamava de "governabilidade” ou de "governo dos homens"
(AGAMBEN, 2005, p.09). De acordo com este autor, nunca Foucault definiu precisamente
“dispositivo”. No entanto, considera que ha uma aproximacao da definicdo deste conceito em

uma entrevista de 1977, que foi publicada no livro Ditos e Escritos 111°.

E um conjunto heterogéneo, que inclui virtualmente qualquer coisa, linguistica
e ndo linguistica, no mesmo titulo: discursos, instituicles, edificios, leis,
medidas de seguranca, proposic¢des filosdficas etc. O dispositivo em si mesmo
é a rede que se estabelece entre esses elementos. O dispositivo tem sempre uma
funcdo estratégica concreta e se inscreve sempre em uma relagio de poder. E
algo de geral (unreseau, uma "rede™) porque inclui em si a episteme que, para
Foucault, é aquilo que em uma certa sociedade permite distinguir o que é aceito
como um enunciado cientifico daquilo que néo é cientifico (FOUCAULT apud
AGAMBEN, 2005, p. 09).

O autor defende que vivemos numa sociedade de normalizacdo, ou seja, todas as suas
ferramentas, bem como o funcionamento do poder, trabalham no sentido de formatacdo de
individuos para que se comportem e elaborem subjetividades que ndo fujam & norma. E um
poder que se diferencia do judiciario e do poder médico, um poder de outro tipo, que € o poder
de normalizagdo. E uma instancia de controle ndo do crime, ndo da doenca, mas do individuo

anormal (FOUCAULT, 2002).

OEsta entrevista que, na edicdo francesa tem por titulo: "Le jeu de Michel Foucault”, ndo faz parte da edigéo
brasileira dos cinco volumes da colegdo Ditos e Escritos.

HEsta é uma livre traducdo, feita por Giorgio Agamben, dos seguintes trechos da entrevista de Foucault: Ce que
j'essaie de repeter sous ce nom, c'est, premierement un ensemble resolument heterogene comportant des discours,
des institutions, des amenagements architecturaux, des decisions reglementaires, des lois, des mesures
administratives, des enonces scientifiques, des propositions philosophiques, morales, philantropiques, bref: du dit
aussi bien que du non-dit, voila les elements du dispositif. Le dispositif lui-meme c'est le reseau qu'on etablit entre
ces elements [...] par dispositif, j'entends une sorte -disons- de formation qui a un moment donne a eu pour fonction
majeure de repondre aune urgence. Le dispositif a done une fonction strategique dominante[...]. Le dispositif est
toujours inscrit dans um jeu de pouvoir [...] Ce que j'appelle dispositif est un cas beaucoup plus general que
I'episteme. Ou que plutdt I'episteme c'est um dispositif specialment discursif, a la difference du dispositif qui est
lui, discursif et non discursif.
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As tentativas de conformar as pessoas, segundo padres prévios constituidos no
préprio grupo ao qual elas pertencem como, por exemplo, o grupo dos jovens pobres, devem
ser compreendidas “mais [como] uma normagdo do que uma normalizagao”*?. Segundo o autor,
na normacdo, parte-se da norma para, em seguida, distinguir-se o “normal” do “anormal”. Ja
no processo de normalizacdo, parte-se do “assinalamento do normal e do anormal, um
assinalamento das diferentes curvas de normalidade” (FOUCAULT, 2008b, p. 75 e 83).

A operacdo de normalizacdo consistir, portanto, em fazer interagir essas diferentes
atribuicbes de normalidade, fazendo com que as mais desfavoraveis se assemelhem as
favoraveis. Nesta perspectiva, as sociedades normalizadoras tém, como principio, uma forma
de reclusdo que ndo ¢ aquela que afasta o “diferente”. Ao contrario, no processo de
normalizacdo, o “diferente” ¢ incluso. Foucault denomina este processo como a passagem da
“reclusdo-exclusao” dos indesejados para “reclusdo-inclusdao” dos mesmos, de modo que se

possa normaliza-los. Assim,

podemos entender que os dispositivos normatizadores séo aqueles envolvidos
com o estabelecimento das normas, ao passo que os normalizadores [sd0]
aqueles que buscam colocar (todos) sob uma norma ja estabelecida e, no limite,
sob a faixa de normalidade (ja definida por esta norma) (VEIGA-NETO e
LOPES, 2006, p. 10).

A sociedade de normalizacdo nasce juntamente com a formacdo do Estado
governamentalizado. O dispositivo de normalizacdo sera denominado pelo autor de

“governamentalizacédo”. Isto &,

um processo complexo de objetivacdo e subjetivacdo de normas sociais, a
partir do qual os poderes publicos engendram formas de governo que
pretendem qualificar um contingente populacional apreendido ora como
“incluidos” ora como “excluidos” do sistema de direitos (FREITAS, 2009, p.
8).

12 Alguns trechos deste item baseiam-se em estudos por nés desenvolvidos anteriormente. Cf. OLIVEIRA, 2010.
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O funcionamento da sociedade de normalizacdo requer o uso do biopoder, tornando-o
indispensavel. A modernidade, segundo o autor, faz emergir duas formas distintas de
funcionamento do poder: o poder disciplinar, que age sobre os corpos, e o biopoder que,
diferentemente da disciplina, age sobre populac¢6es. O funcionamento do biopoder desenvolve
sua acao e localizagdao sobre a relagao de poder, que “se situa e exerce no nivel da vida, da
espeécie, da raca e dos fendmenos maci¢os de uma populagdo” (FOUCAULT, 2008a, p. 129).

Segundo Magalhdes (2008, p. 2) o poder disciplinar € uma técnica de poder que se
aplica singularmente aos corpos individuais; uma tecnologia politica do corpo humano,
enguanto o biopoder consiste numa técnica de poder que se aplica globalmente a populacgéo.
Sdo estas duas formas de manifestacdo que fazem operar a biopolitica e esta Gltima, por sua
vez, € parte constitutiva da sociedade de normalizacdo. Para Magalhdes (2008), o biopoder é
um poder essencialmente normalizador, que se integra a tecnologia politica do corpo e tem
como alvo a populacéo.

A biopolitica, neste sentido, funciona como uma estratégia de governo da vida e opera
se utilizando destes dois dispositivos: a disciplina e o biopoder. Estes s&o modos diferentes de
exercicio do poder, mas que ndo sdo excludentes; ao contrario, se complementam. O governo
da vida significa o controle dos comportamentos e das subjetividades dos individuos. Foucault
nos esclarece que, quando fala de governo, ndo esta se referindo a institui¢do “governo”, mas a
atividade que consiste em reger a conduta dos homens num quadro e com instrumentos estatais
(FOUCAULT, 2008a, p. 432). Nesta mesma direcdo, Veiga-Neto e Lopes (2007) afirmam que
0 governamento ¢ a manifestacao “visivel”, “material”, do poder.

Para Lazzarato (2008, p. 3),

governar é exercer uma agao sobre acdes possiveis. Governar consiste em agir
sobre sujeitos que devem ser considerados livres. Foucault ja tinha falado de
governo para explicar os dispositivos de regulacdo e de controle dos doentes,
dos pobres, dos delinquentes ou dos loucos (grifo nosso).



48

Com um funcionamento de carater politico, a biopolitica constitui cortes populacionais
que se tornam alvo de acdo governamental, como é o caso da juventude pobre. Neste sentido,
faz-se necessario o processo classificatorio de grupos especificos no interior da populagdo. Ao
classificarmos um grupo populacional como sendo de juventude, acionamos uma gama de
saberes que aparecem acoplados a estes grupos. O surgimento do Estado moderno traz, com
ele, os elementos que caracterizam a governamentalizacdo. Estes saberes, que comp&em
processo classificatdrio de diferentes segmentos da populacdo, funcionam como uma estratégia
de melhor governamento. Nas suas analises, no College de France, Foucault compreende o
processo de governamentalizacdo como o conjunto das atividades que visam assegurar a
conservacao do Estado. A governamentalidade refere-se a

essas coisas das quais o governo deve encarregar-se: 0s homens, mas (0s
homens) em suas relagdes, seus lagos, seus emaranhamentos com essas coisas
que sdo as riquezas, 0s recursos, as substancias, o territorio, com certeza, em
suas fronteiras, com suas qualidades, seu clima, sua aridez, sua fertilidade; sdo
0s homens em suas relages com essas outras coisas que sao 0s costumes, 0S
habitos, as maneiras de fazer ou de pensar e, enfim, sdo os homens em sua
relagdo com outras coisas ainda, que podem ser os acidentes ou as desgracas,
como a fome, as epidemias, a morte (FOUCAULT, 2008, p. 288).

Os grupos populacionais passam a ser um mecanismo vital para os governos. A
populagdo passa a ser, justamente, o foco do que Foucault denominou de Estado
governamentalizado, nogdo através da qual é possivel designar um conjunto de préaticas de
governamento das condutas que “tém na populagdo seu objeto, na economia seu saber mais
importante e nos dispositivos de seguranga seus mecanismos basicos” (MACHADO apud

VEIGA-NETO e LOPES, 2007, p. 951). Estes grupos constituem

um conjunto de individuos que sdo pensados coletivamente como uma
unidade descritivel, mensuravel, conhecivel e, por isso mesmo, governavel.
Desde entdo, a populacédo é tratada como um corpo vivo, um corpo-espécie,
sobre o qual o Estado — ele mesmo, na sua acep¢do moderna, uma invencao
também correlata as invengdes do biopoder e da populagdo — assume, como
sua, a responsabilidade de governar para promover a vida (VEIGA-NETO E
LOPES, 2007, p. 955).
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Com isto, ao descrever a dindmica de exercicio do biopoder, no contexto da
governamentalizacdo do Estado, Foucault também enunciou um diagndéstico a respeito da
politica e seus dilemas no presente. Ele exp8e que, ao contrario da estatizacdo da sociedade, o
que se observa é a crescente governamentalizacdo do Estado. Um fendmeno astucioso no qual
0 Estado emerge como uma instancia hegemonizadora do politico, manifestando um poder
centralizado e centralizador, cujas técnicas estdo orientadas, simultaneamente, para o governo
dos individuos e das populacdes.

Sob a égide da governamentalizacdo, a salvacao (enquanto objetivo do poder pastoral)
assume novos contornos laicizados: garantir a “saude, bem-estar, seguranca”, enfim, protecao.
O que significa expandir e reforgar as estruturas de administragdo social. E assim que “a
biopolitica corresponderia a maneira pela qual se tentou, desde o século XVIII, racionalizar os
problemas propostos a pratica governamental, pelos fenbmenos préprios a um conjunto de seres
vivos constituidos em populagdo: saude, higiene, natalidade, racas” (FOUCAULT, 1997, p. 89).

Para lidar com estes fendmenos, eles vdo ser introduzidos ndo somente como
instituicbes de assisténcia, mas mecanismos muito mais sutis, economicamente muito mais
racionais: mecanismos de seguridade. Os aparelhos administrativos de protecdo social,
vinculados ao Estado, sdo o suporte da realizacdo das politicas sociais, que podem ser
entendidas como a forma concreta de regulacdo politica da produgdo dos homens.

A analitica foucaultiana nos chama a aten¢do para a maneira arbitraria com que as
normas sdo estabelecidas e, posteriormente, naturalizadas. Nas sociedades normalizadoras, 0s
sujeitos ndo sdo simplesmente colocados para fora das instituicdes ou confinados em
instituicOes especificamente criadas para isto. A finalidade consiste, antes, em ligar 0s sujeitos
a um “aparelho de normaliza¢ao”, cujo vinculo com o Estado pouco importa (FOUCAULT,

1996). Isto nos permite compreender o que hd de mais especifico e como operam 0s
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mecanismos de poder presentes nas agdes dos atuais programas governamentais voltados para
as juventudes.

Como veremos mais adiante, as politicas de juventude tém se configurado como
programas governamentais de prevencdo e de seguranca dos jovens pobres. Estas politicas
operam por meio de categorias que funcionam como dispositivos de normalizacédo e de controle
dos comportamentos dos jovens pobres. Porém, como ja mencionamos anteriormente, nossa
pesquisa buscara identificar experiéncias vivenciadas por jovens que, de alguma forma, se
caracterizam como de resisténcia aos processos de normalizacdo oriundos das politicas

governamentais.

2.4 Resisténcia e Criatividade: as possibilidades de construir novas formas de vida

Partimos do pressuposto de que ha jovens moradores das periferias urbanas que tém
construido modos préprios, em relagdo aos padrGes dominantes, de viver suas juventudes.
Baseados em estudos anteriores, encontramos indicios de que existem jovens que ndo se
reconhecem ou ndo se identificam com a maneira pela qual os formuladores das politicas se
referem as juventudes pobres. Ou seja, parece-nos que eles tém construido subjetividades a
partir das suas experiéncias no mundo da vida, que ndo estdo totalmente normalizadas pelos
dispositivos acionados pelos programas governamentais de juventude. Em outras palavras,
mesmo que as atuais politicas de juventude estejam operando na légica da biopolitica, atuando
como reguladoras da populagdo jovem, estes mesmos jovens tém conseguido (re) agir, de
alguma forma, a esta regulacéo, considerando que todo exercicio do poder pressupde uma

margem de liberdade. Como afirma Freitas (2009),

nesse ponto a analise de Foucault também € incisiva, toda forma de exercicio
do poder supde uma margem de liberdade. Assim, se é verdade que a
biopolitica aponta para o processo de regulamentacdo da populacdo jovem
pela cifra da seguranca, por outro lado, a nogdo torna evidente que as
subjetividades, os modos como 0s jovens se constituem na relagdo consigo
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mesmos e com 0s outros, constituem, na contemporaneidade, o lugar de
emergéncia de contra-poderes (FREITAS, 2009, s/p.).

Neste sentido, podemos afirmar que o exercicio da biopolitica ndo so reprime e
regulamenta as agdes (no nosso caso especifico, as a¢bes dos jovens), mas também faz surgir
novas realidades, a partir das reac6es dos sujeitos implicados nestas relacdes de poder. Nesta
mesma direcdo, Alves (2011, p.59-60) registra que “as resisténcias constituintes de nossos
COrpos 0s percorrem, caracterizando-se como pontos moveis e inventivos”. Dando continuidade

a dimensdo criadora do poder, Pelbart (2003) afirma que

[...] contra o biopoder, que produz e reproduz ndo apenas mercadorias, mas
também subjetividades e consciéncias, Negri e Hardt detectam o alastramento
daquilo que denominaram como biopoténcia plural da Multiddo, manifesta em
lacos de cooperacao social, de unido afetiva e politica, de subversdo e escape,
de protesto e criacdo, de inteligéncia e desejo de liberdade nelas existentes e
assumir a critica permanente entre todos os fendmenos de dominagdo
(PELBART, 2003, p. 26).

A atitude critica em Foucault esta relacionada a uma crise, a uma desconfianca ou a
uma resisténcia aos processos de governamento dos sujeitos.

Nesta mesma perspectiva, Branco (2001) afirma que Foucault defende as resisténcias
ao poder como aquelas que almejam a liberdade. Ou seja, nem todo e qualquer movimento
contrario as relacdes de dominacéo pode ser considerado de resisténcia, visto que muitas vezes
nos equivocamos, criando a¢les que visam, apenas, um novo enquadramento. Deste modo, ele
diz:

[...] nem toda luta levantada pelos grupos sociais €, efetivamente, luta de
resisténcia ao poder. [...] Muitas lutas supostamente contestadoras seriam,
desde seu inicio, lutas visando & inclusdo e/ou legitimacdo na ordem
estabelecida: seria o caso das lutas pelo direito a habitacdo, satde, higiene etc.,

gue acabam consolidando as estruturas do poder e auxiliando no
desenvolvimento de suas técnicas de individua¢do (BRANCO, 2001, p. 241).

Branco (2001) nos lembra das armadilhas que as lutas dos grupos sociais em geral

podem criar para si mesmos. Segundo o autor, Foucault tinha este receio sobre as possiveis
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manipulacdes das massas ocorridas no interior destes grupos, assim como acontecia nos
partidos politicos. E importante lembrarmos que o autor esta se referindo, principalmente, as
lutas politicas do século XX, que estavam presentes mesmo nos paises considerados
democraticos. Ou seja, as técnicas de manipulacdo de segmentos populacionais ndo sao
encontradas apenas em regimes autoritarios.

Para Garcia (2008, p. 2), “as forgas de resisténcia sdo cegas, surdas, inarredaveis. Estas
forcas localizam-se tanto na resisténcia como na contra resisténcia. Em determinados casos, a
forca de resisténcia pode se configurar como uma desisténcia, como uma resisténcia passiva,
podendo se assemelhar a uma acomodacdo. Ainda sobre a ideia de resisténcia, Garcia afirma:

Basicamente, a resisténcia é experiéncia de subjetivacdo, de autonomia. A
resisténcia é combate particular; ela ndo afronta o inimigo para infligir uma
derrota, mas ela se bate na adversidade; no fundo, seu adversario ndo passa de
um pretexto, o que ela pretende € enfraquecé-lo e fazé-lo bater em retirada. Ela
ndo busca a vitoria, ela ndo se langa em uma batalha final, ela desarma o inimigo
com suas préprias armas ao desorganizar a guerra que ele havia imposto (idem,
ibidem).

Nesta perspectiva, a resisténcia pode ser entendida como uma forca desorganizadora
do que estava previamente planejado. As (re)acOes de resisténcia provocam uma desarrumacao
nos esquemas, elas provocam a necessidade de uma (re)organizacdo. Em outras palavras, as
forcas de resisténcia sdo provocadoras de uma movimentacao, que clama pela criagdo de algo
novo. Elas geram efeitos no mundo da vida dos sujeitos que ndo estavam previstos. Geram
novas configuracdes que, muitas vezes, fogem aos calculos pré- estabelecidos.

Da mesma forma que o poder, as forcas de resisténcia ndo funcionam de modo linear.

N&o ha um lugar Unico e privilegiado para o exercicio da resisténcia.

Os pontos, os nos, os focos de resisténcia disseminam-se com mais ou menos
densidade no tempo e no espaco, as vezes provocando o levante de grupos ou
individuos, de maneira definitiva, inflamando certos pontos do corpo, certos
momentos da vida, certos tipos de comportamento. Grandes rupturas radicais,
divisBes binarias e macicas? As vezes. E mais comum, entretanto, serem pontos
de resisténcia moveis e transitorios, que introduzem na sociedade clivagens que
se deslocam, rompem unidades e suscitam reagrupamentos, percorrem oS
proprios individuos, recortando-os e os remodelando, tracando neles, em seus
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corpos e almas, regiGes irredutiveis (FOUCAULT, 1979, p. 92, apud
SAMPAIO, 2007, p. 5).

As categorias resisténcia, criacdo e vida aparecem imbricadas em certo sentido, pois,
como ja afirmamos, a propria resisténcia sugere a criagdo de novas experiéncias de vida.

Segundo Kroef e Gallicchio (2007, s/p):

A fisica considera resisténcia uma forca que se opde ao movimento de um
sistema. Essa nogéo pode transhordar para outros planos, convertendo-se em
resisténcia a um sistema organizado, resisténcia a um sistema representativo.
Forca insubordinada, j& que ndo se submete ao organismo, a significagéo e a
subjetivacdo, mas produz desvios, adquirindo novos sentidos. Forga ativa
marcada pelo poder de transformacédo, pelo vitalismo. Forca irredutivel as
fungdes de adaptacéo, conservagéo e utilidade da vida.

Entendendo a resisténcia como uma forca que € capaz de provocar um movimento de
ndo enquadramento e de ndo adaptacdo a determinados formatos e considerando o seu poder de
gerar novas realidades, podemos identificar, neste sentido, o seu carater politico. Estamos
tomando o politico baseado nas ideias de Ortega (2009, p. 23) quando, tendo como referéncia
0 pensamento de Arendt, Derrida e Foucault, defende uma concepcdo de politica e de espaco
publico como “criagdo e experimentacio”®3.

Branco (2001, p. 245) destaca o caréater politico e criativo da resisténcia. Ele enxerga
no “ultimo Foucault” uma abertura para investigar as lutas de resisténcia. De acordo com
Branco, as lutas de resisténcia, sdo: “as lutas [...] contra o gigantesco aparato, técnicas €
procedimentos desenvolvidos para conhecer, dirigir e controlar as vidas das pessoas, seus

estilos de existéncia, suas maneiras de sentir, avaliar, pensar”. Em outras palavras, sao as lutas

contra os processos de normalizagéo.

13 Os estudos de Francisco Ortega (2009) baseiam-se na ideia das relacdes de amizade como experiéncia do
politico. Segundo o autor, a amizade pode constituir uma forma de re-tracar e re-inventar o politico. Ante uma
sociedade que limita e prescreve as formas de relacionamento, a amizade seria a experimentacéo de novas formas
de sociabilidade.
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Diante do contexto da sociedade normalizadora, Foucault nos indica um possivel
caminho que deve nos impulsionar no sentido de exercitarmos estratégias de resisténcia. Deste
modo, é preciso estarmos atentos aos modos como temos nos constituido, ndo para
descobrirmos quem somos; ao contrario, o exercicio deve consistir em recusarmos o0 que SOomos
(BRANCO, 2001). E, mais ainda, experimentarmos sermos outros. Assim, nossas estratégias
ndo terdo como alvo apenas o Estado e suas instituicdes. Nosso problema estd na dimenséo
subjetiva do sujeito que €, ou acaba sendo, em parte, produto das praticas e discursos destas

instituicGes. Neste sentido,

a questao [...] é produzir, criar, inventar novos modos de subjetividade, novos
estilos de vida, novos vinculos e lagos comunitarios, para além das formas de
vida empobrecidas e individualistas implantadas pelas modernas técnicas e
relacdes de poder (BRANCO, 2001, p. 246).

Neste sentido, a contribuicdo de Guattari e Rolnick sobre processos de singularizacéo
também parece-nos de grande relevancia para nosso estudo. De acordo com estes autores,
podemos chamar de processos e singularizacdo: uma maneira de recusar todos estes modos- de
encodificacdo preestabelecidos, todos estes modos de manipulacéo e de telecomando; recusa-
los para construir, de certa forma, modos de sensibilidade, modos de relacdo com o outro,
modos de producdo, modos de criatividade que produzam uma subjetividade singular. Trata-se
de uma singularizacdo existencial que coincida com um desejo, com um gosto de viver; com
uma vontade de construir o mundo no qual nos encontramos, com a instauracdo de dispositivos
para mudar os tipos de sociedade, os tipos de valores que ndo séo os nossos (GUATTARI E
ROLINK, 1996, p. 17).

Em seu livro: “Para uma politica da amizade: Arendt, Derrida, Foucault”, Ortega
(2009) demonstra uma preocupacao com a forma determinada pela qual temos nos relacionado,

no corpo da sociedade. Segundo o autor, nds estamos condicionados por um imaginario que
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dita como nos relacionar, tanto no &mbito pessoal, como no social e politico. Este engessamento
tem provocado formas pobres de sociabilidade e um esvaziamento do politico.

Estes estudos de Francisco Ortega trazem uma forte contribuicdo para refletirmos
sobre outras possibilidades de vivéncia do politico, que ndo estejam necessariamente ligadas a
partidos politicos (que parecem afastar os sujeitos das discussdes efetivas sobre o espacgo
publico), ao Estado e que funcionem dentro da I6gica da democracia representativa. Parece-nos
gue ndo h& mais espaco para o exercicio do politico que busque a eliminacao do conflito e da
diversidade, em detrimento de processos de abrandamento, conciliacdo e de homogeneidade.

Ha um esfor¢o de Ortega (2009), de investigar os modos como sdo recriados 0s
espacos de experimentacdo da vida, através da autoconstituicdo dos sujeitos (processo
denominado por Arendt, Foucault e outros, de estilo). Tendo como parametro o pensamento
destes tedricos, sentimo-nos provocados a pensar e a realizar estudos sobre as possibilidades de
elaborarmos modos de convivéncia que afrontem as formas institucionalizadas de exercicio do
politico.

Desta forma, com base no pensamento de Hannah Arendt, Ortega defende o politico
como 0 espago do agir humano, do mundo compartilhado com o0s outros, com suas
singularidades e diferencas. A esfera publica ndo é unificada e, por isto, é espaco publico. Para
a autora, ndo existe espaco privilegiado para a acdo politica, de modo que a aproximacao entre
o0 Estado e a politica seria uma forma insuficiente de acdo, pois a politica ocorre sempre que 0s
individuos se ligam atraveés do discurso e da acdo. Este espaco é agonico, teatral, performativo
e marcado pela pluralidade.

Hannah Arendt defende que a politica deve ser entendida como a interrup¢do dos
processos automaticos, como um acontecimento, no sentido de que interrompe a natureza e

estabelece a contingéncia e o valor da agdo humana como processos criativos, experimentais e
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dindmicos. Opde-se, desta maneira, a logica instrumental, que interpreta a acdo como fabricagédo
e 0 agir politico como uma manufatura da historia.

No exercicio de reflexdo sobre o politico, tanto Arendt quanto Foucault afirmam que
€ necessario levarmos em consideracdo a analise de como viemos a ser quem Somos ou como
nos tornamos quem somos. E neste sentido, para travar tal reflexdo, mais especificamente
baseados nos estudos de Foucault, & preciso compreender 0s exercicios de poder que nos
objetificam. Segundo Ortega, (2009), é nesta relacdo que se forma o sujeito: na possibilidade
de resisténcia, de oposicao ao poder e na tensdo que se estabelece durante a producédo da propria
existéncia e, com isto, o afrontamento & norma.

Para fins desta pesquisa, compreendemos como resisténcia a possibilidade de criacdo
de versdes proprias de subjetividades, ou seja, modos de ser que procuram escapar, de certo
modo, dos processos de assujeitamento. A resisténcia é algo que faz parte das relagdes humanas
e que se configura como um movimento de reelaboracédo de si mesmo e de formas outras de
vida, diferentes das pré-determina¢des das sociedades de controle. Persisténcia em dar vida a
sua prépria vida. Esta resisténcia se constrdi a partir das experiéncias de vida, da familia, de
grupos de referéncia e se volta a construcdo de formas plurais de ser.

O que estamos chamando de vida, ndo € aquela vida organica, a capacidade de adaptacao
interna aos meios externos. N&o da luta pela sobrevivéncia do corpo. Estamos nos apoiando na
ideia de vida de Nietzsche. Ou seja, da vida como vontade de poténcia e vontade criadora. Vida
como possibilidade de criacdo de outras formas de conduta para com o mundo, uma conduta
criadora. Neste sentido, a criacdo seria a propria atividade a partir da qual se produz
constantemente a vida. E esta criacdo, por sua vez, ndo depende de um sujeito, mas do desejo
de poténcia, de expansdo e de mudanca (DIAS, 2011, p. 64). Esta ideia de vida tem relagéo

direta com a nossa posic¢ao em relacdo as experiéncias de resisténcia.
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As problematizacdes acima realizadas sobre as possibilidades de (re)pensar os modos
de vida e de agir no mundo dos sujeitos, bem como a importancia de como os individuos se
formam e se (re)formam, representam uma contribuicdo de cunho politico que nos parece

relevante no sentido de nos auxiliar no aprofundamento dos estudos do nosso objeto.
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3 JUVENTUDE, JUVENTUDES E AS POLITICAS GOVERNAMENTAIS

A nossa preocupagdo central, como antes dito, é o estudo das acGes que podem ser
consideradas de resisténcia aos padrdes normativos estabelecidos socialmente.

Esta preocupacdo suscita, de um lado, a necessidade de procurar tratar a juventude de
uma perspectiva historico/tedrica. De outro lado, mas de maneira interligada e considerando
esta perspectiva, € importante, também, problematizar o modo de tratamento da juventude pelas
politicas publicas nas Ultimas décadas. Além destas discussdes, este capitulo traz uma reflexéo
a respeito da producdo cientifica sobre a questdo da juventude. Estas sdo dimensdes que,

necessariamente, estdo implicadas no nosso objeto.

3.1 Juventude: uma construcéo historico-social

A juventude, como todo fenémeno social, € uma constru¢cdo humana que envolve
distintas dimensdes: historica, cultural, politica, cronoldgica e juridica, para citar algumas delas.
E por isto que Pierre Bourdieu vai dizer que “a juventude é apenas uma palavra”, significando
gue ndo pode ser tomada no abstrato.

A literatura que trata do tema, quase que consensualmente, concorda gue a juventude
é um fendmeno que aparece com a modernidade. Um marco, por ser classico, é a obra de Ariés
“A histéria social da infincia e da familia”. Nesta obra, o autor afirma que, embora a
delimitacdo das “idades da vida” tenha surgido antes da modernidade, ¢ nela que estas idades
sofreram um disciplinamento que passou a separar as pessoas segundo as geragdes. Assim,
houve a classificagdo da infancia, dos jovens e dos adolescentes e Ihes foram reservados espagos

individualizados (PAULO, 2011, p. 58). Esta mesma autora, com base em Ariés, afirma:

Somente no século XX, apds a guerra de 1914, é que a consciéncia a respeito
da juventude comeca a ser compartilhada socialmente, construindo um sentido
comum, geral e banal. Nesse momento, a adolescéncia se expandiria estendendo
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a infancia para tras e a maturidade para frente. Ainda segundo Ariés, a juventude
apareceu como depositaria de valores novos, capazes de reavivar uma sociedade
velha e esclerosada. Antes, “as idades da vida”, apesar de existirem, ndo eram
rigidamente definidas, ndo sendo vistas como as responsaveis por grandes
diferencas de comportamento como o é a partir da idade moderna (PAULO,
2011, p. 58).

Tratando da modernidade politica, Veiga Neto e Lopes (2007, p. 952), afirmam que
esta pode ser caracterizada
[...] pela progressiva estatizacdo tanto das agOGes de governar, quanto das
relacbes de poder. Trata-se de um poder cujas fei¢cGes aparecem diferenciadas
em fungdo do circuito em que ele se exerce (pedagogico, judicial, policial,
familiar, etc.). Mas isso ndo significa que na modernidade as relacfes de poder
tenham simplesmente se concentrado num ponto - o Estado -, a partir do qual
tais relagdes se espalhariam pela sociedade. Ainda que nas rela¢des de poder o
Estado tenha se tornado a instancia mais visivel e importante, elas ndo emanam

dele, mas, ao contrario distribuem-se microscopicamente e “se enraizam no
conjunto da rede social”.*

Do ponto de vista econdmico e social, portanto, um forte marco da modernidade é a
Revolucdo Industrial, que suscita profundas transformacdes como a prépria afirmacdo do
capitalismo industrial. Neste contexto é que vai mudando a realidade cotidiana da juventude.

A questdo da juventude sempre tem sido tratada em intima relacdo com as geracoes e
com a questdo das identidades. De principio, o termo tinha por referéncia as “geragdes
familiais” correspondentes a niveis de filiagao, renovaveis em intervalos aproximadamente de
trinta anos. Frangois Méntre foi o pioneiro no estabelecimento das diferenciacdes entre
“geracdes familiais” e “geracdes sociais”, em livro publicado em 1920 na Franca,® como
primordios de uma abordagem socioldgica.

Conforme Forquin (2003, p. 3), diferentemente dos usos de geracdo/filiacdo e
geragao/periodo da vida, quando abordada de uma perspectiva histérica e sociologica “designa

um conjunto de pessoas que nasceram mais ou menos na mesma época e que tém em comum

14 Veiga — Neto esta citando Foucault (1995, p. 247).
15 Trata-se do livro Les générations sociales (As gerac@es sociais), editado na Franga em 1920, conforme Forquin
(2003).
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uma experiéncia historica idéntica e/ou uma proximidade cultural”. No entanto, ele amplia esta

conceituacdo, ao afirmar que:

[...] uma geracédo ndo é formada apenas por pessoas de mesma idade ou
nascidas numa mesma época, e sim também por pessoas que foram
modeladas numa época dada, por um mesmo tipo de influéncia
educativa, politica ou cultural, ou que vivenciaram e foram
impressionadas pelos mesmos eventos, desenvolvem, sobre a base de
uma experiéncia comum ou semelhante, os elementos de uma
consciéncia de se ter vinculos em comum, o que pode ser chamado de
«sentimento de geragdo» ou ainda de «consciéncia de geracdo»
(FORQUIN, 2003, p. 3).

Mas por que o conceito de geragdo se afirma na idade moderna como modo de
classificacdo de pessoas? De acordo com Kriegel (1979), é necessario «remontar até os eventos
decisivos (do século) das Luzes e das revolugdes que se seguiram para observar as novas
condigdes que conferiram uma eficiéncia social ao tema da geracdo» (KRIEGEL, apud
FORQUIN, 2003, p.3). Kriegel indica quais fatores que explicam o surgimento desta nova
modalidade de classificacao “dos destinos individuais.”

Entre esses fatores, encontra-se 0 aumento da expectativa de vida e, portanto, a menor
probabilidade de morte precoce, o que ampliou as oportunidades de as pessoas conviverem por
maior periodo e com maior grau de intensidade com aqueles considerados seus
contemporaneos. Esta, igualmente, o enfraquecimento, nas sociedades modernas, de
determinados atributos (condices, classes, status) que serviam para forjar a identidade pessoal
nas sociedades tradicionais. Ou seja, de acordo com o seu nascimento em tal ou qual condicédo
ou grupo, as pessoas eram classificadas “de maneira estavel e claramente percebivel no quadro
do espaco social” (KRIEGEL, apud FORQUIN, 2003, p. 4).

No campo da sociologia, como ja foi dito acima, a juventude tem sido tratada, quase
sempre, de uma perspectiva geracional. Bourdieu (2003), por esta ética, salienta que a logica

que separa os jovens dos velhos é movida pela divisdo de poderes. Como 0 que ocorre com
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outras classificacOes, a fixacao de idades impde limites, produzindo uma ordem que estabelece

o0 lugar de cada um na estrutura social. Em suas palavras:

Quando digo jovens/velhos, tomo a relacdo em sua forma mais vazia. Somos
sempre o jovem ou o velho de alguém. E por isto que os cortes, seja em classes
de idade ou em geracdes, variam inteiramente e sdo objeto de manipulages.
Por exemplo, Nancy Munn, uma etnéloga, mostra que em algumas sociedades
da Australia, a magia do rejuvenescimento que as mulheres velhas empregam
para reencontrar a juventude é considerada como totalmente diabdlica, porque
perturba os limites entre as idades e ndo se sabe mais quem é jovem e quem é
velho. O que quero lembrar é simplesmente que a juventude e a velhice ndo
sdo dadas, mas construidas socialmente na luta entre os jovens e 0s velhos. As
relacbes entre a idade social e a idade bioldgica sdo muito complexas. Se
comparassemos os jovens das diferentes fracfes da classe dominante, por
exemplo, todos os alunos que entram na Ecole Normale, na ENA etc., no
mesmo ano, veriamos que estes "jovens" possuem tanto mais dos atributos do
adulto, do velho, do nobre, do notdvel etc., quanto mais préximos se
encontrarem do pélo do poder. Quando passamos dos intelectuais para os
diretores-executivos, tudo aquilo que aparenta juventude, cabelos longos,
jeans, etc., desaparece (BOURDIEU, 2003, p. 113.).

Ainda para 0 mesmo autor, a apreensao da logica que classifica as geracdes requer o
conhecimento das leis proprias de cada campo?®, “os objetos de luta e as divisdes operadas por
esta luta ("nouvelle vague", "novo romance”, "novos filésofos", "novos juizes" etc.). Isto
porque a idade bioldgica é socialmente manipulada, ndo se podendo, pois, falar dos jovens
como uma unidade social, formada por grupos que tém interesses semelhantes. Assim, refere-
se a necessidade de se considerar as diferentes juventudes nas andlises.

Karl Mannheim é considerado o pioneiro dos estudos sociol6gicos sobre juventude,
por ter teorizado a respeito da questdo da juventude nas sociedades modernas e sobre as

geragdes, a partir de uma abordagem histérico-sociologica®.

16 Para Bourdieu: “Em termos analiticos um campo pode ser definido como uma rede, ou uma configuragdo de
relacGes objetivas entre posicdes. Estas posi¢des sdo definidas objetivamente na sua existéncia e nas determinacgdes
que elas impdem aos seus ocupantes, agentes ou institui¢des, por sua localizacdo atual e potencial na estrutura de
distribuicdo das diferentes espécies de poder (ou de capital) em que a posse determina o acesso aos beneficios
especificos que estdo em jogo no campo e, a0 mesmo tempo, as relagcdes objetivas com as outras posicdes
(dominagao, subordinacao etc)”.

17 MANNHEIM, Karl. “O problema da juventude na sociedade moderna”, in: BRITTO, Sulamita (org.).
Sociologia da juventude | — da Europa de Marx a América Latina de hoje. Rio de Janeiro, Zahar, pp. 69-94, 1968.
MANNHEIM, Karl. "O problema socioldgico das geragoes”, in: FORACCHI, Marialice M. (org.). Mannheim,
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Mannheim, ao construir o conceito de geracao, principia por distingui-la dos grupos
sociais concretos:, para tratar das interrelagdes dos individuos que compdem o que chama de

uma unica unidade de geracéo:

A unidade de uma geracao nao consiste primariamente em um vinculo social
do tipo que leva a formagdo de um grupo concreto, embora algumas vezes
possa acontecer de um sentimento pela unidade de uma geracdo ser
conscientemente desenvolvido com base para a formacéo de grupos concretos,
como no caso do moderno Movimento da Juventude Alema. Mas, nesse caso,
0S grupos sdo na maioria das vezes meras cligues, cuja Unica caracteristica
distintiva é que a formagao do grupo se baseia na consciéncia de pertencer a
uma geragdo, em vez de objetivos definidos (MANNHEIM, 1982, p. 69).

A geracdo diferencia-se do grupo, porque sua existéncia somente é assegurada na
medida em gue 0s seus membros possuam um conhecimento concreto uns de outros. Ele deixa
de ser uma unidade mental e espiritual, quando ndo mais exista a proximidade fisica.
Igualmente, a geracéo ndo pode ser comparada com as associagoes, a exemplo de organizacgdes
que surgem em funcdo de um objetivo especifico. Estas possuem estatutos e toda uma
regulamentacdo que possibilita que o grupo se mantenha coeso (MANNHEIM, 1982).

A questdo posta pelo autor, que ele mesmo ira responder, é como se pode apreender
de uma perspectiva sociolégica a natureza da geracao. Neste sentido, utiliza a nogdo de classe
social, para demonstrar semelhancas entre estas e a noc¢ao de geracdo. Neste sentido, Mannheim
considera que, da mesma maneira que o individuo faz parte de uma classe social, aceitando ou
ndo este pertencimento, ou mesmo sem saber, 0 mesmo acontece com a geracdo. Neste caso, 0
individuo pertence a uma geracao independentemente da sua vontade e da consciéncia desta
situacdo. Ainda que ndo deixe de levar em conta a dimenséo biologica inerente a geracgéo, o

grande mérito do autor é considerar os fatores historicos e sociais na formulagéo do conceito.

Col. Grandes Cientistas Sociais 25, S&o Paulo, Atica, p. 67-95, 1982. Uma discussdo interessante sobre as
formulacdes tedricas de Mannheim é feita por WELLER, W. (2007).

18 O autor, ao tratar o conceito, afirma que todas “as organizagdes com objetivos especificos, a familia, a tribo, a
seita, sd0 todos exemplos de grupos concretos”(p. 69).
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O fenémeno socioldgico das geracOes estd baseado, em Gltima andlise, no
ritmo bioldgico de nascimento e morte. Mas estar baseado num fator ndo
significa necessariamente ser deduzivel dele, ou estar implicado nele. Se um
fendbmeno estd baseado em outro, ele ndo poderia existir sem o outro;
entretanto, ele possui certas caracteristicas peculiares a si proprio,
caracteristicas de modo algum emprestadas do fenémeno béasico. Ndo fosse
pela existéncia de interagéo social entre seres humanos, pela existéncia de uma
estrutura social definida, e pela historia estar baseada em um tipo particular
de continuidade, a geracao ndo existiria como um fendmeno de localizacdo
social; existiria apenas nascimento, envelhecimento e morte (MANNHEIM,
1982, p. 72).

Por outra parte, a juventude se tornou uma questédo socialmente problematizada, tendo
por referéncia, principalmente, duas abordagens. A primeira delas, apoia-se nas teorias
funcionalistas, no paradigma da integracdo, e nas categorias “fungdo” e “disfungéo social” na
analise do fendmeno. A concepcdo de juventude diretamente articulada a anomia e a desordem
ou disfuncdo social originou-se nos estudos desenvolvidos pela Escola de Chicago nos anos
iniciais do século XX, quando foram pesquisados os conflitos entre gangues, bandos e
organizagOes clandestinas, compostos por jovens imigrantes nos grandes centros urbanos dos
Estados Unidos. Nesta 6tica, as rebeldias juvenis sdo explicadas como disfuncdes e a
delinquéncia é considerada o tipo mais caracteristico deste comportamento desviante. Os
problemas como a delinquéncia, o0 comportamento de risco e o forte uso de drogas passam a
suscitar a intervencdo por parte da sociedade para contorna-los (GROPPO, 2010; ZALUAR,

1997). De acordo com Castro (2008, p. 9),

é sintomético, por exemplo, o fato de que, pari passu & consolidacdo da
afinidade entre a modernizacéo socioeconémica e a configuracdo da juventude
como categoria socioldgica especifica, firmou-se uma vinculacdo quase direta
entre a tematica juvenil e as questbes da desordem social, impondo a
identificacdo dos jovens como o grupo prioritario sobre o qual deveriam recair
as acdes de controle social tutelar e repressivo, promovidas pela sociedade e
pelo poder publico.

A segunda abordagem € o modelo da moratéria social, também de inspiracéo

funcionalista, que tem por paradigmas o reformismo, o desenvolvimentismo e a transformagéo
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social. Ou seja, considera-se que 0s jovens se encontram em uma etapa de suas vidas em que
devem se preparar para o futuro com o apoio das sociedades. Neste caso, as rebeldias juvenis,
sobretudo o radicalismo, sdo tomadas como um impulso para a transformacéo social, mas a
juventude é tida como uma etapa de preparacdo para a vida adulta. Isto coloca a
responsabilidade de instituicGes como a familia e a escola no desenvolvimento de um processo
de socializacdo que possibilite moldar o jovem para ser um adulto adequadamente integrado a
vida social e, portanto, produtivo e ajustado. Conforme esta abordagem, novas explicacfes sdo
atribuidas a rebeldia e a outras manifestacdes de comportamentos considerados fora dos padrdes
e das normas: passam a ser analisadas como desvios ou disfuncdes do préprio processo de
socializacdo (GROPPO, 2010; CASTRO, 2008).

Ainda que estas abordagens estejam fortemente presentes no imaginario social e,
portanto, nos referenciais das politicas publicas, elas comecam a perder forca explicativa a
partir dos anos 1970, em funcdo dos padrdes de sociabilidade que as transformac@es produtivas
passaram a requerer. Neste contexto, surgiram novos valores e formas de comportamento,
fazendo com que outras interpretacBes sdcio-historicas a respeito da juventude emergissem.

Conforme Groppo (2010), as novas tecnologias vém provocando mudangas nos
processos produtivos e nos padrdes sociais a partir das ultimas décadas do século XX, o que
alterou o préprio sentido da modernidade. No bojo destas mudancgas surge o que Harvey (1993)
chama de “a condigdo pos-moderna”. Emerge, entdo, uma nova configuragdo da compressio
espacgo-tempo “radicalizando a experiéncia ja vivida e expressa pelos modernistas”. O imediato
e 0 instantaneo passam a ser valorizados em outro sentido em relacdo ao da modernidade, o que
repercute na sensibilidade social, fendmeno que atinge tanto os jovens como as pessoas de todas
as idades.

Neste novo contexto, ha o “embaralhamento da infancia e da maturidade”. Provocado

pelas midias eletronicas, este embaralhamento ndo mais possibilita a distingdo dos atributos e
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do status que a modernidade conferiu a infincia e a maturidade. Surge a “juvenilizag¢do da

vida”, e a juventude:

[...] como vivéncia real, identidade sociocultural efetiva e simbolo carregado
de possibilidades de ruptura histérica e contestacdo, € recodificada como
«juvenilidade», isto €, torna-se um «signo», esvaziado de sentidos auténticos
produzidos pela vivéncia social concreta. A juvenilidade passa mesmo a
determinar aos individuos a maneira mais legitima de vivenciar o que seria a
juventude, a partir do consumo de dados produtos e atitudes indicados pela
«sociedade de consumo» como um valor que se impde (GROPPO, 2010, p.
13-14).

Neste cenério, vai aparecendo uma reprivatizacdo do curso da vida, em conjugacao
com a desinstitucionalizacdo das categorias etarias: sdo os préprios individuos que criam o
curso de suas vidas, seja como um direito ou como uma obriga¢éo, ao tempo em gue as normas
oficiais e as interferéncias institucionais que regulam a passagem pelas idades sdo
flexibilizadas.

Conforme Groppo (2010), essas andlises, dentre outros aspectos, levam a concluséo
de que as tradicionais categorias etarias vém se tornando cada vez mais «estilos de vida», onde
a juventude é tida como uma etapa da vida humana com identidade e cultura proprias, no lugar
de simplesmente um periodo de passagem para a vida adulta. Isto tem resultado em dois
movimentos, dentro das reflexdes das ciéncias sociais sobre a tematica. O primeiro é “a
tentativa de superacdo da ideia da juventude como socializacdo ou preparacdo para a vida
adulta, substituida pela ideia de que a juventude se torna um «estilo de vida» em si mesmo”

(GROPPO, 2010, p.14). A segunda é a tentativa de

repensar 0s modelos modernos de rebeldia juvenil — boemia, delinquéncia e
radicalismo—, que sdo reinterpretados como «culturas» ou «sub-culturas»
juvenis. Neste segundo movimento, mais que disfuncéo e desvio (conforme
concebia o funcionalismo), mais que rebeldia ou revolta (conforme mais
generosa interpretacdo dos anos 1960), tem-se a construcdo de identidades e a
producdo de diversidade sociocultural (idem, ibidem).

Outras dimensdes analiticas devem ser consideradas no estudo da juventude, além do

que apontam as abordagens acima. Neste sentido, ressaltamos a necessidade de identificacao
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da sua diversidade interna, como destaca Sousa (2006), mas esta diversidade ndo se localiza
nela prépria e sim nas relacBes sociais que lhe conferem as bases materiais e simbolicas de
identificacdo social. Porém, como ressalta Sousa apud lanni (2006, p. 11), “muito embora a
experiéncia social seja adquirida sob relacbes distintas e, consequentemente, traduzida em
codigos culturais influenciados tanto por questdes geracionais quanto pelo lugar social, ela
constitui-se, mesmo sob o0 globalismo, com singularidades.”

As abordagens socioldgicas acima problematizadas contém ferramentas que podem
auxiliar na identificacdo de abordagens que tém orientado as politicas de juventude recentes.
No entanto, € importante reafirmar que a nossa intencéo € adotar as indicacdes de Foucault
guando trata do processo de classificacdo dos grupos populacionais — no caso juventude
excluida, ou em “situa¢do de risco” — como uma estratégia de governo do estado
governamentalizado e da sociedade de normalizacdo (FOUCAULT, 2008a; 2008b). Neste
sentido, focalizamos as politicas para a juventude a partir do entendimento de que funcionam
como um dispositivo regulador dos jovens, mas que estes podem encontrar alternativas de

resisténcia a regulago.

3.2 Os Jovens nas Politicas de Juventude

Desde meados do século passado, a questdo da juventude tem sido alvo de
preocupac0es politicas e tém sido muitos 0s investimentos internacionais no sentido de atender
as demandas dos jovens. Assim, as acdes tém se voltado tanto para o cuidado e protecdo dos
jovens quanto buscando intervir nos comportamentos transgressores.

Conforme registra a literatura sobre o tema, esta questédo surgiu, de um lado, em virtude
da crise que perpassa as sociedades e das solugdes que visam contorna-las, o que tem se

expressado em profundas mudancas no mundo do trabalho, reconfigurando a pobreza e
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aumentando os graus da denominada “marginalidade”. De outro, pela associagao entre a
juventude e a violéncia, que justifica as intervencdes para controla-la.

De fato, no imaginario das sociedades existe uma forte tendéncia de relacionar os
indices de violéncia ao comportamento dos jovens de periferia, desconhecendo-se as situacoes
que originam estes comportamentos, entre elas o fato de que sdo estes prdoprios jovens as suas
maiores vitimas. Em tal contexto, o tratamento reservado as questdes juvenis pouco considera
as dimensdes econémica, politica, social e cultural nelas implicadas. Conforme Sposito (2007),
0 modo de tratamento que privilegia as relacdes entre a juventude e a violéncia é fortemente
influenciado pela midia. Ou seja, como a midia tem privilegiado fortemente noticias sobre
situacOes de violéncia em que jovens e adolescentes se encontram envolvidos, influenciam as
sociedades no sentido de cristalizar uma percepcao negativa sobre eles.

A crise por que passam as sociedades capitalistas tem contribuido para que se reforcem
0s estigmas. O aumento significativo da imigracéo para paises mais desenvolvidos da Europa,
por exemplo, e as precdrias condi¢fes de vida que os imigrantes estdo enfrentando, tém levado
a que jovens expressem suas insatisfagdes em manifestacGes populares, vivenciando situagoes
de violéncia, quase sempre nos confrontos com a policia. Realidades semelhantes vivem 0s
Estados Unidos: é notdria a discriminacdo que sofrem os imigrantes latino-americanos e do
Caribe.

Situacdo semelhante ocorre, principalmente, com jovens da periferia dos grandes
centros urbanos brasileiros, o que tem contribuido para que eles sejam vistos como um
problema social®. Neste quadro, como antes ja foi referido, tanto a midia como os estudos
estatisticos destacam o crescimento do numero de jovens envolvidos em casos de violéncia e

agressdo. Tommasi (2012, p. 118) afirma que

19 Mesmo sendo um fendmeno recente e ainda pouco estudado, ndo podemos deixar de mencionar os protestos dos
jovens que tomaram as ruas, em junho de 2014, de vérias cidades brasileiras, questionando o papel das instituicfes
e do poder publico. Ainda que pareca ter tido predominancia de jovens de classes médias, a questdo da associacéo
entre a juventude e a “baderna” foi a tonica da midia quando trata destas manifestagdes.
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[...] o problema representado pela populagdo jovem é projetado por duas
lentes: a demografia e as paginas policiais. Os jovens sdo muitos e
potencialmente perigosos. Esse problema social precisa ser controlado, gerido
e até “estancado”, como dizem alguns. Mesmo porque 0s jovens se obstinam
a ter, de alguma forma, atitudes criticas.

De uma perspectiva historica, as preocupacdes dos governos e da sociedade com a
questdo da juventude é consequéncia de um conjunto de fatores, dentre 0s quais 0 aumento que
este contingente sofreu em relagdo ao aumento de outros segmentos da populagdo, fenémeno
encontrado ndo apenas no Brasil como em outras sociedades?.

A problematizacdo da juventude como questdo sdcio-politica constitui tema da
Ameérica Latina e de outros continentes, que emerge no contexto do desenvolvimento do
capitalismo. Todavia, seu tratamento ndo foi homogéneo, variando de acordo com as
especificidades de cada realidade e de cada conjuntura. Por exemplo, na década de 1950
predominou, na América Latina, o eixo da integracdo. No periodo autoritario, assumiu a
modalidade de controle social dos jovens mobilizados contra a ordem entéo vigente. Ja nos anos
1980, a questdo foi problematizada no contexto do enfrentamento da pobreza e da prevencéo
do delito e, nos anos 1990, o foco era a insercdo dos jovens no mercado de trabalho. Na
atualidade, os discursos sobre 0s jovens passaram a considera-los como sujeitos de direitos
(BALARDINI e ABAD, apud SPOSITO, 2008).

No Brasil, caminhando pari passu com o processo de modernizacdo capitalista que se
afirma nas primeiras décadas do século XX, o fendmeno comega a se manifestar pela busca de
integracdo dos jovens ao mercado de trabalho segundo os requerimentos da modernidade, que
ocorreu por meio de politicas educacionais. No entanto, ainda que as oportunidades

educacionais tenham tido significativo aumento, ndo alcangavam todos os segmentos juvenis,

2ONo entanto, segundo estudo recente, o significativo crescimento da populacdo jovem nas Gltimas décadas, cujo
apice ocorreu em 2008, comeca a declinar. Mas, mesmo assim, 0s jovens constituem um contingente populacional
de 51,3 milhdes de pessoas (de 15 a 29 anos), ou seja: pouco mais de ¥ (ou 26%) dos quase 200 milhdes de
habitantes do pais (BRASIL, 2013, p. 13).
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pela propria seletividade do setor educacional, que deixa de fora os jovens pobres (OLIVEIRA,
2011).

Na década de 1950, registrou-se um significativo processo de modernizacao dos paises
da América Latina, havendo um forte incentivo a integracdo dos jovens nas politicas
educacionais entdo vigentes, na perspectiva de integra-los nos parametros da modernidade. O
crescimento do sistema educacional foi também significativo, mas concentrou-se nas acoes
voltadas para as familias de classe média e alta, em detrimento dos jovens pobres (BANGO,
2008, p.41).

No que se refere as politicas para a juventude, as principais respostas dos Estados para
a insercdo dos jovens centraram-se no investimento em educacdo. Neste processo, deu-se 0
avanco da escolarizacdo das “juventudes privilegiadas” e, no contexto das ditaduras militares
impostas a maioria dos paises latino-americanos (anos 1960 e 1970), verificou-se uma crescente
organizacdo dos jovens em lutas contra o sistema politico e por mudancas de tratamento das
questdes sociais. Neste periodo, as politicas de juventude voltaram-se predominantemente para
“o controle da mobilizagdo, sua supressao e repressao” (BANGO, 2008, p. 43). Como salienta

este autor (2008, p.40), naquele momento

a maior presenca da questdo juvenil na agenda publica esté relacionada em
primeiro lugar, com a visibilidade que os jovens ganharam nos processos de
democratizacdo ocorridos na América Latina no final da década de 1980. As
aberturas democraticas tiveram 0s jovens como principais protagonistas.

Nas décadas seguintes, a l0gica da repressdo e contengdo continuou prevalecendo nas
acOes governamentais. Instalou-se, em seguida, o processo de redemocratizagéo e, com ele, 0s
desafios macroeconémicos que punham em xeque, diretamente, a legitimidade das politicas
governamentais, ao lado do crescimento de outros problemas sociais, destacando-se 0 enorme
crescimento da populacgdo urbana em geral e, particularmente, da populacdo juvenil. Isto fez

com que a aten¢do dos governos se voltasse para a “juventude urbana” e para as chamadas
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“gangues juvenis”. Em decorréncia, os programas governamentais, em sua maioria,

focalizaram, como objetivo primeiro, 0 combate a pobreza e a marginalizacdo da juventude:

Ainda que nenhum deles tenha sido catalogado como programa ‘juvenil’, em
praticamente todos os casos, a maior parte dos beneficiarios eram jovens e
isso pdde ser corroborado especialmente por meio de avaliagdo dos programas
de emprego e emergéncia. No marco das definicdes de prioridades, 0s setores
juvenis considerados como sendo beneficiarios das politicas sdo os setores
excluidos socialmente, que apresentam condutas delinquentes, sendo um
fator de inseguranca cidada. A aplicacdo desse enfoque contribuiu
enormemente no estigma da condicao juvenil, questdo esta ainda hoje muito
fortemente enraizada no imaginario social (BANGO, 2008, p. 44, grifos
N0SS0S).

No contexto da redemocratizacdo e com a retomada do crescimento econémico
orientado pelo neoliberalismo??, os governos latino-americanos resgatam a teoria do capital
humano??: a énfase na qualificacio da forca de trabalho juvenil, ja existente no periodo anterior,
é posta como estratégia fundamental para o crescimento econdbmico. Assim, a maioria das
politicas publicas voltadas para os jovens, na década de 1990, tinha como eixo o problema do
desemprego e da qualificacdo profissional. Merece ainda destaque, neste periodo, a criacdo de
orgdos governamentais destinados especificamente a gerir as politicas de juventude, a exemplo
da Organizacdo Ibero-Americana de Juventude — O1J%,

As politicas governamentais para a juventude passaram entdo a criar programas que
visavam estimular o primeiro emprego atraves da qualificacdo profissional, com destaque para
temas como controle do tempo livre e formacdo de méo de obra. Como salienta Abramo (2005,
p. 20), o percurso das politicas publicas de juventude acabou por consolidar, em sintese, “uma

classificagao das diferentes concepgdes sobre a juventude”, a saber:

21 Sobre as orientagGes neoliberais, ver: Azevedo, (2003); Gentilli, (1996).

22 Sobre a teoria do capital humano, ver Frigotto, (2004); Freitag, (1980), dentre outros.

2 E importante registrar, também, a proclamacio do Ano Internacional da Juventude, em 1985, realizada pela
ONU, o que significou “um grande impulso para que as questdes de juventude entrassem na pauta de politicas
publicas dos paises da América Latina, ao longo da década de 1990” (BRASIL, 2008).
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a) A juventude como transicédo e preparacéo para o mundo adulto, onde a politica

que se destaca é a da Educacéo;

b) A juventude como fase problematica, ou seja, como uma ameaca a ordem

social. As politicas que se salientam sdo as de prevencdo e reducédo da violéncia;

c) O jovem como ator estratégico do desenvolvimento, com destaque para a

nocdo de protagonismo juvenil. Aqui, as politicas tém foco na formacgédo de

capital humano;

d) Por ultimo, a juventude vista como sujeito de direitos, onde as politicas devem

ser integradas e superar a visdo negativa dos jovens.

No Brasil, essas concepcdes ora se repetem no mesmo momento historico, ora surgem

em momentos diferentes. E que as nocdes de juventude, consideradas pelas politicas brasileiras,

ndo se produziram linearmente, como veremos a seguir.

3.2.1 As Politicas Publicas de Juventude no Brasil nas Ultimas Décadas

O Brasil compartilha de um conjunto de caracteristicas comuns aos paises latino-
americanos e isto se traduziu nas politicas que os seus governos definiram para atender as
demandas dos segmentos juvenis (SPOSITO, 2008). Contudo, é preciso ter claro que cada
realidade possui suas especificidades, oriundas de sua propria histéria e de sua cultura. As
diferentes iniciativas governamentais voltadas para a juventude podem ser detectadas desde as
primeiras décadas do século XX, principalmente as relacionadas a chamada “juventude

delinquente” (SPOSITO, 2003). Mas foi notadamente a partir do final dos anos 1990 que se
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registrou um debate diferenciado sobre as politicas publicas para o segmento das “juventudes”
na sociedade brasileira *.

Como lembram Sposito&Carrano (2009), foi naquele momento que se deu uma
espécie de consenso no que se refere a necessidade de implementacdo de politicas publicas
especificas para a juventude. Analisando estas politicas em meados da década de 1990, Rua

25

(1998) contrapoe a ideia de “problemas politicos”* a expressao “estado de coisas”. Isto porque,

para ele, somente quando alcanca a condic¢do de problema de natureza politica, ocupando a
agenda publica, alguns processos de natureza social abandonam a condi¢do de “‘estado de

coisas”. Como assinalam Sposito&Carrano (2009, p. 2),

essas observacdes sao importantes para a compreensao da trajetdria recente
das politicas publicas destinadas aos jovens no Brasil, uma vez que, de modo
diferente do conjunto da América Latina, elas tenderam a permanecer muito
mais como estado de coisas do que como problemas de natureza politica que
demandam respostas.

Nesta perspectiva, a existéncia de consensos preliminares em torno da relevancia da
tematica da juventude, nos anos 1990, ndo exclui a pluralidade de orientacBes e pressupostos
que tém norteado 0s projetos e programas voltados para os jovens brasileiros. Alguns aspectos

precisam, entdo, ser levados em conta, ja que

as representacfes normativas, embora focadas nos jovens, ndo incidem apenas
sobre eles, isoladamente. Elas tratam sobretudo de universos relacionais:
jovens e mundo adulto, este ultimo marcado pelo poder exercido nas
instituicBes, nas quais as possibilidades de interacéo, conflito e solidariedade
também se pdem. E preciso considerar que a disputa em torno das concepcoes
ocorre, na arena publica, protagonizada pelos vérios atores, tanto jovens como

24 Utilizamos o termo juventudes no plural, porque entendemos que existem varias maneiras de ser jovem, se
considerarmos suas condicBes sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades religiosas, valores) e de
género, e também das regides geograficas, dentre outros aspectos. Cf.: Dayrell, (2003).

% Segundo Sposito&Carrano (2009, p. 02), ancorados na anélise de Rua, “a expressdo “os jovens como problema
social” tem um estatuto diferente da nog@o de que politicas publicas ocorrem quando jovens deixam de ser “estado
de coisas” para aparecerem como “problemas politicos”. Neste ultimo caso, tanto pode estar presente a idéia de
“protecdo” da sociedade diante do risco iminente provocado por seus segmentos jovens, como a percepgdo de que
atores juvenis podem estar contemplados nas politicas enquanto expressdo de um campo ampliado de direitos
reconhecidos pela democracia”.
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adultos, que desenvolvem acBes junto a esse  segmento
(SPOSITO&CARRANO, 2009, p. 3).

Desta forma, no préprio interior dos aparelhos de Estado, as politicas publicas para a
juventude apresentam orientacGes diversas, podendo optar por diferentes prioridades, em face
de vérias demandas. Tais politicas podem se aproximar seja de modelos participativos e
democréticos, seja de modelos que, no Brasil, foram designados, tradicionalmente, como de
cidadania tutelada (SPOSITO&CARRANO, 2009, p. 7), cujas orientacdes tém reflexo direto
na forma como tais politicas equacionam suas relagdes com 0s segmentos juvenis.

Assim sendo, pode-se distinguir dois movimentos em relagdo aos jovens brasileiros.
De um lado, a juventude é abordada como uma espécie de reservatorio de energias “utdpicas”,
possuidora de grandes potencialidades para o desenvolvimento socioeconémico do Pais. De
outro lado, o foco € posto no estado de precariedade em que vivem 0s jovens, a exemplo do
crescimento do desemprego juvenil. Este problema seria contornado pelas familias
privilegiadas através do prolongamento dos estudos, 0 mesmo nao acontecendo com os jovens
oriundos de familias menos favorecidas, que nao teriam as mesmas oportunidades. Esta situacdo
fez com que, no caso brasileiro, até bem pouco tempo a categoria de estudante simbolizasse o
préprio status da condicdo juvenil na sociedade brasileira. Nesta direcdo, Abramo considera

que

0 debate em torno da condi¢do juvenil se dava quanto a sua posicdo como
fonte de modernidade, exatamente porque 0s jovens podiam incorporar,
através da formacéo escolar, novos conhecimentos e atitudes necessarios ao
desenvolvimento — econdmico, social, politico - do pais, mas também como
fonte de critica, rejeicdo e transformacdo dos sistemas implantados —
educacionais, morais, culturais. Os jovens de outros estratos sociais, a grande
maioria, que cedo entravam no mundo do trabalho e ndo podiam continuar os
estudos, ndo eram identificados como jovens: somente 0s que, dentre esses
altimos, “saiam” desse caminho “normal” de integragao a vida adulta pela via
do trabalho, pela “desocupag@o”, pela criminalidade ou outras situacdes de
“desvio”, € que se tornavam alvo de preocupacdo publica e o debate central se
dava em termos das possibilidades de se integrarem ou restarem numa
condicdo de marginalidade (ABRAMO, 2005, p. 23).
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Estas consideragdes indicam que, mesmo tomando o marco da década de 1990 como
um diferencial na discussdo das politicas publicas de juventude, € possivel demarcar que a
representacdo simbdlica do termo juventude e suas contradi¢cGes continuam vinculadas a ideia
de um “problema social”. As raizes desta vinculagao remontam, segundo Abramo (1997), ao
discurso sociolégico de matriz funcionalista, questdo que ja tratamos anteriormente. Este
discurso sempre tematizou a juventude, referenciando-se pelas disfuncdes que este segmento

pode sofrer e/ou causar no seu processo de socializagdo. A juventude

sO estd presente para o pensamento e para a acao social como “problema’:
como objeto de falha, disfuncdo ou anomia no processo de integracédo social;
e, huma perspectiva mais abrangente, como tema de risco para a prdpria
continuidade social. N&o é por acaso que a problematizacdo é quase sempre
entdo uma problematizacdo moral: o foco real de preocupagéo € com a coesdo
moral da sociedade e com a integridade moral do individuo — do jovem como
futuro membro da sociedade, integrado e funcional a ela. E nesse sentido
também que na maior parte das vezes a problematizacéo social da juventude
é acompanhada do desencadeamento de uma espécie de “panico moral” que
condensa 0s medos e angustias relativos ao questionamento da ordem social
como conjunto coeso de normas sociais (ABRAMO, 2007, p. 29).

E preciso destacar, ainda, que a discussdo sobre os jovens, nos anos 1990, foi
antecedida pela mobilizacéo e pela formulacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA.
A promulgacdo do ECA impulsionou o debate sobre a garantia de direitos, inicialmente
voltados para as criancas e 0s adolescentes e, em um segundo momento, para a juventude.

Mesmo assim,

até meados dos anos 90, a discussdo sobre a temética da juventude ficou
restringida a faixa etaria até os 18 anos, e foi pautada especificamente pela
questdo dos “menores”, ou seja, os adolescentes em situagdo de risco, os que
vivem e/ou trabalham nas ruas e os que estdo em conflito com a lei. Muitas
ONGs, antes e depois do Estatuto, foram criadas para realizar a¢Ges de
atendimento direto de criangas e adolescentes, que visava especificamente
“prevenir” as condutas de risco, ampliando as oportunidades formativas
e de uso “saudavel” do tempo livre [...]; no discurso de muitos educadores,
tanto do setor publico como das ONGs, o termo ‘jovem’ ¢ utilizado ainda
como sinénimo de crianca ou adolescente; a mudanca dos termos parece ser
mais consequéncia de uma “onda” que comeca a se espalhar, do que de uma
transformacao significativa na forma de olhar e considerar o publico atingido
(TOMMASI, 2004, p. 02-03, grifos nossos).
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O mais surpreendente, portanto, € que a definicdo das acGes para os adolescentes e
jovens, mesmo sob o signo da doutrina de protecéo integral, permaneceu atrelada as ideias de
“prevengdo” ¢ “controle das condutas de risco”. As orientagdes dai emanadas deslocar-se-ao,
praticamente inalteradas, para as politicas de juventude dos anos 2000, ainda que com algumas
nuances.

Sposito&Carrano (2003), em pesquisa que objetivou mapear acdes destinadas aos
jovens no periodo compreendido entre 1995 a 2002, conseguiram identificar 33 programas e
projetos governamentais. Dentre estes, 18 tiverem inicio no segundo mandato do presidente
Fernando Henrique Cardoso-FHC e se caracterizaram fortemente por enorme fragmentacéo
(estavam espalhados por varios ministérios que, praticamente, ndo se articulavam entre si) e por
ndo apresentarem densidade conceitual (destinavam-se, por exemplo, indiscriminadamente, a
criancas, jovens e adultos, entre outros problemas).

Refletindo as orientacdes que as politicas publicas do periodo seguiram, as acGes
foram desenvolvidas de modo focalizado: para jovens considerados em situacao de risco ou em
situacdo de vulnerabilidade e, portanto, tematizaram as questdes juvenis pelo viés da violéncia,
do consumo de drogas e do desemprego (OLIVEIRA, 2010). Tratou-se de atender
determinadas orientacfes de agéncias externas, na medida em que a focalizacdo se baseou no
IDH (indice de Desenvolvimento Humano), entre outros pardmetros. Além disto, houve
programas e projetos que se caracterizaram por um tipo de gestdo envolvendo o pablico e o
privado, seguindo ditames da reforma administrativa do Estado que, de um modo geral,
restringiu a acdo publica no campo das politicas sociais e econémicas, conforme orientacdes de
agéncias externas como o Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento e o
Fundo Monetario Internacional (AZEVEDO, 2009).

Na década seguinte, muitas dessas tendéncias se fizeram presentes, como eixo

norteador, na problematizacdo das principais preocupacdes do Estado para com o publico
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juvenil. No entanto, em alguns aspectos, pode-se identificar mudangas a partir do primeiro
mandato do presidente Luiz Ignécio Lula da Silva.

Neste sentido, serd observado, dentre outras inovacgdes, 0 surgimento de um conjunto
de novas estratégias de politica. Conforme Freitas (2007), ha um significativo aumento do
aparato institucional voltado para a implementacdo de acdes destinadas a juventude: 6rgaos,
coordenadorias, secretarias, bem como a abertura de canais de interlocucdo entre o governo e
entidades da sociedade civil.

Podemos destacar, em tal dire¢do, a MP (Medida Provisoria) 238, que vai estabelecer
uma Politica Nacional de Juventude (PNJ) e a criacdo da Secretaria Nacional de Juventude
(SNJ), vinculada ao gabinete da Presidéncia da Republica, o que indicou o grau de sua
importancia na agenda do governo. Esta secretaria, dentre outras atribuicdes, deveria se
encarregar de tarefas como: formular, coordenar, integrar e articular politicas publicas para a
juventude. Buscava-se, pois, a articulacdo entre as acGes desenvolvidas por varios ministérios
tentando-se, assim, superar a fragmentacdo que ocorria no governo anterior. Outra instituicdo
criada é o Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE) encarregado, sobretudo, de fazer a
articulacdo entre o governo e entidades da sociedade civil.

Vale ressaltar que a Politica Nacional de Juventude - PNJ constituiu, em certa medida,
o0 atendimento, por parte do governo, de demandas provenientes de movimentos juvenis, de
entidades da sociedade civil, de propostas do poder legislativo e, ainda, do préprio governo
federal (FREITAS, 2007). No entanto, este atendimento permaneceu tratando o jovem como
sujeito problema (TOMMASI, 2012).

Dentre as influéncias para a formulacdo da PNJ podemos destacar a Comissao Especial
de Politicas Publicas de Juventude da Camara de Deputados — CEJUVENT. Compuseram esta
comissdo quarenta e trés deputados, visando a proposicdo de politicas que atendessem as

necessidades da juventude. Ela foi dividida em seis grupos de trabalho, o jovem e a saude,



77

sexualidade e dependéncia quimica; o desporto e o lazer; a educacao e a cultura; como minoria;
o trabalho, o jovem e a familia, a cidadania, a consciéncia religiosa, a exclusdo social e a
violéncia (CONJUVE, 2010).

Outra influéncia veio do Projeto Juventude (2003/2004) do Instituto Cidadania®®, ONG
criada em 1991 pelo Partido dos Trabalhadores. Este projeto objetivou destacar a questdo da
juventude e suas emergéncias na agenda nacional. Em sua justificativa, se destacou 0 aumento,
no periodo, da populacgdo entre 15 a 24 anos, salientando-se que este contingente representava
20% do total dos brasileiros, ou seja: 34 milhdes de pessoas. Destacamos que o0 documento foi
construido com amplo processo de interlocuc@es, permitindo a formulacdo de um diagnostico
sobre a juventude, bem como diretrizes e orientacGes estratégicas, consubstanciadas em agenda
que contemplou “avaliagdes, recomendacfes e propostas especificas sobre os diversos temas
relacionados, como educacdo, emprego, cultura, esporte, salde, drogas, lazer, seguranca
publica etc.”?’.

Para a formulagdo da PNJ, foi criado o GTI (Grupo de Trabalho Interministerial), sob
o comando da Secretaria Nacional da Presidéncia da Republica, com a participagdo de dezenove
ministérios e secretarias, com o objetivo de propor o delineamento da politica. Neste sentido,
realizou-se um estudo com base em um conjunto de informacgdes produzidas, dentre outras
maneiras, pelo mapeamento de todos os programas e projetos que se destinavam a juventude,
pela analise de politicas publicas, estatisticas, estudos e diagnosticos sobre os jovens brasileiros.
O GTI contou, também, com a assessoria de tecnicos do IPEA e se utilizou do Projeto Juventude
do Instituto Cidadania, das proposi¢cdes da Comissdo Especial da Camara dos Deputados e,
ainda, dos resultados de pesquisas desenvolvidas pela Organizagdo das Nacbes Unidas para

Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Esta agéncia, como antes mencionado divulgou, em

% Atualmente Instituto Lula.
27 Cf. http://www.institutolula.org/projeto-juventude-20032004/#.UkOsdl Y n9iU
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2005, um relatério de pesquisa contendo um diagnostico da “‘situacdo de risco e
vulnerabilidade” dos jovens brasileiros. Pode-se dizer que, desde entdo, tais no¢des aparecem,
de forma sistematica, nas “politicas de inclusdo” entdo desencadeadas, como referéncias para
classificar beneficiarios das acbes. Alias, o protagonismo da UNESCO tem se mantido, por
meio de divulgacdo sistematica de estudos sobre a questdo juvenil. E digno de nota o
estabelecimento, por esta agéncia, do ano de 2010 como o “ano da juventude”, tal como ja havia
feito em 1985 (BRASIL, 2010).2®

E das iniciativas acima mencionadas que vai emergir a formulacdo de uma politica
nacional de juventude que, segundo as recomendacdes do GTI, deveria ser constituida pelo
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — ProJovem, compreendendo educacdo, qualificacdo
e acdo comunitaria e a criacdo da Secretaria Nacional de Juventude e do Conselho Nacional de
Juventude. Assim, a questdo do jovem passou a ter tratamento especial por parte do governo o
que, em certa medida, tem tido continuidade no decorrer da atual década.

Conforme as discussdes apresentadas até aqui, vai se notando como a Politica Nacional
de Juventude serve de exemplo de como, a partir dos anos 2000, as atenc¢des voltaram-se para
0S jovens pobres que se tornaram, progressivamente, os alvos privilegiados de um tratamento
ambivalente, na medida em que séo vistos como uma ameaca a ordem social e, a0 mesmo

tempo, apreendidos como vitimas de uma desordem societaria. Os jovens pobres

passaram a ser tema constante do noticiario e da preocupagdo publica com
questdbes como problemas de saude vinculados a certos tipos de
comportamentos de risco, como gravidez precoce, 0 uso abusivo de drogas, as
véarias doencas sexualmente transmissiveis, inclusive a AIDS; e
principalmente o envolvimento dos jovens com a violéncia, como vitimas e-
ou autores, e sua relacdo com a criminalidade e narcotrafico, expressa
principalmente na altissima taxa de homicidios entre rapazes do sexo
masculino de 18 a 25 anos de idade (ABRAMO, 2005, p. 24).

28 BRASIL. Secretaria Nacional de Juventude. Guia de Politicas Publicas de Juventude. Brasilia, 2010.
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E neste quadro de acentuac&o dos casos de violéncia e de outros fatores que afetam a
juventude que surgem o0s “programas de inclusdo”, dentre os quais o ProJovem como,
certamente, a principal iniciativa da nova politica de juventude. Neste sentido, as acdes
propostas e implementadas comecgaram a se pautar por um conjunto de categorias que oscilam
entre um jovem apreendido como “protagonista” e um jovem como estando em ‘“‘situacao de
risco” (CUNHA 2003; SPOSITO, 2007).

Evidencia-se, a partir dai, uma logica de tentar “solucionar” ou conter problemas que
tém multiplas causas e cujas origens encontram-se em diversas instancias do social, como se
fossem problemas das juventudes e ndo problemas que estdo atingindo os jovens. E como se 0
risco e a vulnerabilidade passassem a ser inerentes a condicao do jovem pobre. O problema é
que, como adverte Sposito (2007, p. 7-8), este tipo de visibilidade da condi¢éo juvenil favorece
“a disseminagdo de sentimento de inseguranca, consolidando a ideia de uma juventude
potencialmente perigosa”.

E com base no sentimento de inseguranca que 0s governos, nas suas trés instancias,
tém formulado e, em alguma medida, executado a¢des voltadas para os jovens pobres. Ou seja,
0S programas governamentais voltados para as juventudes, nestes anos 2000, se caracterizam
como sendo de administracdo dos possiveis riscos que este grupo populacional pode oferecer a
ordem social.

Kerbauy (2005) chama a atencdo para a necessidade de refletirmos sobre o real
“efeito” das agdes governamentais na vida dos jovens, tendo como base orientagdes normativas,
considerando seus limites dentro de uma sociedade marcada pelas desigualdades. Decorre, dali,
a importancia do alerta de autores como Sposito&Carrano (2009) no sentido de que, ao tratar o
tema da juventude, no plano das politicas federais, é preciso recompor um desenho de acoes
que emergem do reconhecimento de alguns problemas que afetam expressiva parcela da

populacéo jovem.
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Por fim, vale ainda destacar outras iniciativas que vém ocorrendo no governo da
Presidenta Dilma, mesmo que as orientacdes da Politica ndo tenham sofrido grandes mudangas.
Neste sentido, é importante destacar os novos marcos legais.

No més de julho de 2010, apds quase sete anos de sua proposicao e tramitagdo?®, foi

aprovada a Emenda Constitucional n° 65/2010 (BRASIL, 2010). A PEC da Juventude, como
ficou conhecida, incorporou ao texto da Constituicdo Federal o termo “jovem” e definiu a
juventude brasileira como composta pela populagio com idade entre 15 e 29 anos completos®,
Mais concretamente, as mudancas que a PEC da Juventude provocou na Constituicdo séo

apresentadas em seguida.

Art. 1° O Capitulo VII do Titulo VIII da Constituicdo Federal passa a
denominar-se "Da Familia, da Crianca, do Adolescente, do Jovem e do
Idoso™.

Art. 2° O art. 227 da Constituicdo Federal passa a vigorar com a seguinte
redacéo:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, & educacéo, ao lazer, a profissionalizag&o, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressao.

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral a saide da crianca,
do adolescente e do jovem, admitida a participagdo de entidades ndo
governamentais, mediante politicas especificas e obedecendo aos seguintes
preceitos:

Il - criagdo de programas de prevencédo e atendimento especializado para as
pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracdo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante
0 treinamento para o trabalho e a convivéncia e a facilitagdo do acesso aos
bens e servigos coletivos, com a eliminacéo de obstaculos arquitetonicos e de
todas as formas de discriminag&o.

Il - garantia de acesso do trabalhador adolescente e jovem a escola;

VII - programas de prevencdo e atendimento especializado a crianga, ao

2Qriginalmente foi proposta a PEC 138/2003 que foi arquivada e posteriormente transformada na Emenda
Constitucional 65/2010. Cf http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=129219

30 Cf. http://www2.camara.leq.br/legin/fed/emecon/2010/emendaconstitucional -65-13-julho-2010-607266-
publicacaooriginal-128078-pl.html



http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=129219
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/emecon/2010/emendaconstitucional-65-13-julho-2010-607266-publicacaooriginal-128078-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/emecon/2010/emendaconstitucional-65-13-julho-2010-607266-publicacaooriginal-128078-pl.html
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adolescente e ao jovem dependente de entorpecentes e drogas afins.

§ 8° A lei estabelecera:
I - 0 estatuto da juventude, destinado a regular os direitos dos jovens;

I - o plano nacional de juventude, de duracdo decenal, visando a articulacdo
das vérias esferas do poder publico para a execucédo de politicas publicas."

Atendendo ao que ficou estabelecido na Constituicdo, no dia 05 de agosto de 2010
foi sancionada a lei n°12.852. Esta lei institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos
dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude, bem como o Sistema
Nacional de Juventude - SINAJUVE. A Emenda Constitucional n® 65, em conjunto com o
Estatuto e o Plano Nacional de Juventude®!, deverdo constituir o niicleo do marco legal da

Politica Nacional de Juventude. Segundo Severine Macedo, Secretaria Nacional de Juventude,

0 Estatuto faz com que os direitos ja previstos em lei, como educacéo,
trabalho, satde e cultura, sejam aprofundados para atender as necessidades
especificas dos jovens, respeitando as suas trajetdrias e diversidade, ao mesmo
tempo em que assegura novos direitos, como os direitos a participacdo social,
ao territorio, a livre orientacdo sexual e a sustentabilidade sejam assegurados
pela legislacdo (BRASIL, 2013).

Atualmente, no segundo mandato do governo da presidenta Dilma Rousseff,
encontramos, de certa forma, uma continuidade e ampliacdo de programas voltados para
juventudes e territorios considerados de vulnerabilidade. Esta realidade é por n6s considerada
por meio de uma sintese das acGes desenvolvidas ou em parceria ou pela propria Secretaria

Nacional de Juventude.

3.2.2 Programas Governamentais Voltados a Juventude

Os programas serdo apresentados de forma agrupada em quatro quadros. Optamos em

agrupar os programas por semelhanga temética por uma questdo didatica e de formato.

LA pesquisa documental realizada mostrou que um projeto de lei destinado a instituir o Plano Nacional da
Juventude esta tramitando no Congresso Nacional desde 2004.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.852-2013?OpenDocument
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Observamos que 0s programas recentes considerados de inclusdo podem ser agrupados em
quatro campos de focalizacdo: no ensino superior, acdes voltadas para jovens habitantes do
campo, no ensino profissionalizante e programas que objetivam o combate a violéncia, garantia

de seguranca e integracdo dos jovens nos espacgos de participacao politica.

Quadro 1: A¢des com énfase no ensino superior

Cotas no Ensino Superior

Todas as universidades e institutos
federais terdo que reservar 25%, ou seja,
1/4 das suas vagas para alunos das
escolas publicas.

Das vagas reservadas para a escola
publica, metade sera destinada para
estudantes com renda mensal familiar
até um salario minimo e meio. O

preenchimento das vagas deve levar em
conta ainda critérios de cor ou raca,
seguindo dados estatisticos do IBGE.

Sisu - Sistema de Selegdio | Sistema informatizado do Ministério da | Participantes do Enem
Unificada Educagdo, por meio do qual institui¢des

publicas de ensino superior oferecem

vagas a candidatos participantes do

Enem.
Fundo de Financiamento | Destinado a financiar a graduagdo na | Estudantes matriculados em IES
Estudantil (Fies) educagdo  superior de estudantes | privadas

matriculados em instituigdes ndo

gratuitas.
Programa Universidade para | Tem como finalidade a concessdo de | Estudantes matriculados em IES
Todos - Prouni bolsas de estudo integrais e parciais em | privadas

cursos de graduagdo e sequenciais de
formagdo especifica, em instituigdes de
ensino superior privadas.

Disponivel em: http://juventude.gov.br/

Nas ultimas décadas houve uma expansao do ensino superior no Brasil, possibilitando
que jovens pobres tenham acesso a este nivel de ensino. Como mostram as informagdes do
quadro 1 esta expansdo tem se materializado por meio de programas focalizados, como o
Programa de Cotas, o Fies e o ProUni. Esses programas séo enderecados especificamente para
as juventudes consideradas excluidas, suas acdes, assim como as das demais politicas de
inclusdo educacional na modernidade, funcionam como dispositivos biopoliticos. Através de
processos de integracdo e aproximagdo entre os “diferentes” e 0s normais as politicas de

inclusdo tém reforgado a negacdo da diferenca e exaltado a homogeneizacdo. Esta espécie de
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integracdo, deve garantir melhor controle das condutas e evitar riscos na sociedade. Ou seja, as
politicas de incluséo, que deveriam garantir educacao para todos, sdo elas mesmas, geradoras
de exclusdes. (VEIGA-NETO E LOPES, 2007).

Pesquisa desenvolvida pela Fundacdo Perseu Abramo aponta que, entre 2005 e 2014,
houve de fato esta ampliacédo; contudo, o acesso dos jovens ao ensino superior € ainda muito
restrito e concentrado nas camadas mais ricas da populacdo. Dentre as acbes explicitadas no
quadro 1 o Prouni, junto com o Fies e as Cotas no ensino superior, destacam-se como estratégias
voltadas para as juventudes pobres. Sdo contemplados, por tais programas, alunos que
comprovarem ter cursado o0 ensino méedio em escolas publicas ou terem sido alunos de escolas
privadas como bolsistas integrais.

Quadro 2: Juventude Rural

Pronacampo — Programa Nacinal | Conjunto de acgdes articuladas que | Estudantes das Redes Publicas de
de Educacido no Campo asseguram a melhoria do ensino nas | Ensino dos estados e municipios.

redes existentes, bem como, a formagao
dos professores, produgdo de material
didatico especifico, acesso e recuperagdo
da infraestrutura e qualidade da
educagdo no campo em todas as etapas e

modalidades
Pronaf Jovem — Programa | O acesso ao Pronaf inicia-se na | Pessoas fisicas com idade entre 16 e 29
Nacional de Fortalecimento da | discussdo da familia sobre a necessidade | anos, visando acesso ao crédito rural,
Agricultura Familiar do crédito, seja ele para o custeio da safra | integrantes de unidades familiares
ou atividade agroindustrial, seja para o | enquadradas no MCR 10-2 que, além da
investimento em maquinas, | apresenta¢do de Declaracdo de Aptidao

equipamentos ou infraestrutura de | ao Pronaf (DAP) ativa.
produgdo e servigos agropecuarios ou
ndo agropecuarios.

Programa de Fortalecimento da | Associa formagdo cidadd com base nos | Juventude rural
Autonomia Econdmica e Social | principios agroecoldgicos, o estimulo a
da Juventude Rural (Pajur) geragdo de renda e a ampliac¢do do acesso
as politicas publicas e tecnologias
sociais.

Disponivel em: http://juventude.gov.br/

A producdo académica que privilegia a juventude rural como objeto de investigacédo
ainda € muito escassa se comparada as que tratam das juventudes de areas urbanas. Castro
(2009) afirma que os poucos estudos realizados sobre a juventude rural no Brasil tém

demonstrado que o fendbmeno da “migracdo” e a “invisibilidade” sdo temas recorrentes. Mesmo
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gue o0s programas governamentais primem pela permanéncia dos mesmos no meio rural, ha uma
tendéncia de supervalorizacdo da cultura urbana que € expressa pela sociedade e que acaba
sendo, em parte, assimilada pelos jovens. Nesse sentido, parece que eles desejam cada vez mais
irem para 0 meio urbano como forma de serem (re)conhecidos.

Contudo, a Secretaria Nacional de Juventude tem uma pasta especifica denominada
Juventude Rural que desenvolve acbes consideradas piloto desde 2012. Seu objetivo é
potencializar e agregar politicas e acGes enderecadas a este grupo especifico. Sdo acdes que
preveem a melhoria da formacdo dos jovens do campo, considerando as especificidades do
meio rural. Existe um consenso de que ha uma necessidade de elaboracédo de materiais didaticos
e de formacdo de educadores que dialoguem de alguma forma com esses territorios. Por outro
lado, ndo nos parece tarefa facil definir de maneira objetiva um perfil Unico destes territérios, e
da mesma forma, das juventudes do campo. O que entende-se por rural na atualidade, quais as
diversidades de compreensdes sobre as culturas do campo e as maneiras “como se expressa a
ruralidade nas diferentes regioes do pais” (CARNEIRO, 2008) sdo questdes que devem ser
levadas em conta na problematizacgdo das juventudes pertencentes a estes espacos.

A pasta juventude rural busca facilitar a permanéncia dos jovens no campo, tendo como
referéncias os preceitos agroecoldgicos e sustentaveis®2. Como podemos observar no quadro 2,
a maioria dos programas estdo relacionados, prioritariamente, a geragdo de renda e a educacgéo
escolar. Segundo Carneiro (2008), as juventudes rurais sdo pautadas com frequéncia sob o viés
do trabalho ou do sustento da familia. Ou seja, esta “categoria fluida, imprecisa, variavel e
extremamente heterogénea — permanece na invisibilidade quanto a sua participacdo nas demais

esferas da vida social” (Idem p.244).

32Disponivel em: http://juventude.gov.br/juventuderural/o-que-e#.VS1EqfnF8Ug.



http://juventude.gov.br/juventuderural/o-que-e#.VS1EqfnF8Ug
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Quadro 3: Juventude e Trabalho

Programa Nacional de Acesso ao | Expandir, interiorizar e democratizar a | Jovens, trabalhadores e beneficiarios de
Ensino Técnico e Emprego | ofertade cursos de educagdo profissional | programas de transferéncia de renda.
(Pronatec) e tecnoldgica no pais, além de contribuir
para a melhoria da qualidade do ensino
médio publico.

Programa Nacional de Inclusiio | Elevar a escolaridade de jovens com | Jovens com idade entre 18 e 29 anos.
de Jovens — Projovem Urbano idade entre 18 e 29 anos, que saibam ler
e escrever € ndo tenham concluido o
ensino fundamental, visando a conclusio
desta etapa por meio da modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos integrada
a qualificagdo profissional e o
desenvolvimento de agdes comunitarias
com exercicio da cidadania, na forma de
curso.

Programa Nacional de Inclusiio | Preparar o jovem para o mercado de | Jovens desempregados com idades
de Jovens - Projovem | trabalho e para ocupagdes alternativas | entre 18 e 29 anos, e que sejam
Trabalhador geradoras de renda. membros de familias com renda per
capita de até um salario minimo.

Disponivel em: http://juventude.gov.br/

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem) e o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), sdo consideradas acGes emblematicas das
preocupacBes governamentais, a partir dos anos 2000, (OLIVEIRA, 2011). Nesse sentido, eles
expressam os modos pelos quais as juventudes urbanas tém sido tratadas fundamentalmente
sob a categoria - aluno ou como futuro trabalhador. Os programas dispostos no quadro 3 sdo
direcionados a aceleracdo da formacéo basica, tendo como énfase a educacdo para o0 mundo do
trabalho, bem como a inser¢do no mercado. Desenvolvem agdes, segundo discursos oficiais,
consideradas de “inclusdao”. O ProJovem trabalhador visa a preparacdo dos jovens
desempregados e com renda familiar de até um sal&rio minimo e prepara par outras ocupacdes
geradoras de renda. O programa Pronatec se volta para a melhoria do ensino médio e para o

fortalecimento da formagdo profissional e tecnoldgica. Podem ser alunos do Pronatec jovens
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gue cursam ou que ja concluiram o ensino médio na rede publica, contemplando também a
Educacdo de Jovens e Adultos.

E nesse sentido, que (SPOSITO, 2008) destaca que a condigo juvenil é frequentemente
pensada de forma diretamente relacionada aos processos de escolarizacdo e a inser¢do no
mercado de trabalho. Isto se deve a compreensdo de que esta é uma fase da vida marcada pela
busca de certa autonomia e de construgédo de elementos da identidade, bem como, de momentos
de experimentacdo. Contudo, esses caminhos ndo devem ser tomados de maneira linear.
Segundo a autora, mesmo que os jovens ainda valorizem a escola como instituicdo tradicional
responsavel, em parte, pelos processos de socializacdo, ha, por outro lado, certa descrenca e
desinteresse nesta instituicdo. A escola ndo garante mais a entrada no mercado e parece ndo
alcancar a pluralidade de interesses das juventudes. Os jovens tém buscado outros espacos
socializadores e formativos através de redes e de coletivos, por exemplo.

Os ProJovens e o Pronatec sao enderecados ao contingente populacional juvenil que foi
excluido de alguma forma do ensino regular. Muitas vezes o préprio formato institucional, o
expulsa. Observamos que a juventude continua sendo objeto das politicas governamentais, com
um enfoque que ndo deixa de privilegiar a questdo da “inclusdo” e da “vulnerabilidade”,
questBes estas discutidas anteriormente. O desafio posto é que ndo raramente as acbes dos
programas acontecem em espacos e formatos idénticos aos que foram rejeitados pelos jovens

Ou espagos/praticas que 0s rejeitaram.



Quadro 4: Juventude, participagdo e territorios vulneraveis

O Participatério: Observatério
Participativo da Juventude

Ambiente virtual interativo com o
objetivo de produzir conhecimento
sobre/para/pela  a  juventude
brasileira e a participacdo e
mobilizagao social.
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Participam deste espago além de
jovens, redes, coletivos,
movimentos  sociais,  gestores,
pesquisadores e parlamentares.

Programa Estaciio Juventude

Promover a inclusdo e
emancipacdo dos jovens. Sao
espagos espalhados pelo Brasil que
tém o objetivo de ampliar acesso
dos jovens as politicas publicas.

Jovens entre 15 e 29 anos
sobretudo aqueles que vivem em
areas vulnerabilizadas.

Plano Juventude Viva

Visa a ampliagdo dos direitos da
juventude, a desconstrucdo da
cultura de violéncia, a
transformagdo  de  territérios
atingidos por altos indices de
homicidios e o enfrentamento ao
racismo institucional, com
sensibilizagdo de agentes publicos
para o problema.

Jovens entre 15 e 29 anos

Os CEUs — Centros de Artes e
Esportes Unificados

Integram num mesmo espago
programas e agdes culturais,
praticas esportivas e de lazer,
formagdo e qualificagdo para o
mercado de trabalho, servigos
socioassistenciais, politicas de
prevengdo a violéncia e de inclusdo
digital, para promover a Cidadania
em territorios de alta
vulnerabilidade social das cidades
brasileiras.

Territorios de Vivéncia como o
espago envoltério (raio médio de
50km) aos CEUs, que se apresenta
como foco das politicas de
desenvolvimento por meio da
ampliagdo do acesso a
infraestrutura  cultural e do
fortalecimento da economia da
cultura.

Disponivel em: http://juventude.gov.br/

N&o fugindo aos propositos dos programas até aqui comentados, situando —se os do

quadro 4. E interessante observar como suas descricdes aparentam absorverem a classificacio

que é feita pelo imaginario social, de que existem territorios mais perigosos do que outros, e

estes devem ser foco de suas a¢des. A nogédo de perigo aparece atrelada a condigé@o de pobreza.

Nesta mesma dire¢do, a maioria dos programas do quadro 4 tem como objetivo principal
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garantir uma especie de inclusdo, que deve evitar a violéncia e garantir a seguranca dos jovens
pobres.

A partir de diagnosticos elaborados sobre os jovens pobres e os lugares onde moram, é
que os formuladores dos programas pensam suas praticas. A garantia de direitos, a assisténcia
social e a promocéo da cidadania atraves de atividades culturais, aparecem fortemente em suas
metas.

Além dos jovens gue moram em territérios considerados de alta periculosidade, podem
participar de certas acOes, redes, coletivos, movimentos sociais, gestores e parlamentares que
tenham algum interesse na formulacdo de politicas de juventude. Em certa medida, se diferem

dos demais programas, por reconhecerem espacos outros de socializacéo e formacdo.

3. 3 Os Jovens na Producdo Académica: Politicas Publicas e Coletivos Juvenis

Ao mesmo tempo em gue a questdo da juventude passou a ser considerada fortemente
pelos governos brasileiros das Ultimas décadas, tem sido também crescente a producéo
académica sobre a questdo, o que vem se dando nas mais distintas perspectivas e em varias
areas, sobretudo das Ciéncias Sociais e Humanas.

Pesquisa coordenada por Marilia Sposito realizou um balanco da producdo do
conhecimento académico sobre o tema juventude, analisando as teses e dissertacdes, dos
programas de Pos-graduacdo nas areas de Educagdo, Ciéncias Sociais (Antropologia, Ciéncia
Politica e Sociologia) e Servigo Social, no periodo 1999 a 2006. Utilizando, principalmente, o
Banco de Teses da CAPES, foram identificados 1.293 trabalhos que tratam da juventude, sob
diferentes angulos e dimensdes. A pesquisa mostrou uma grande predominancia desta producgéo
nos Programas da area de Educacdo: 68,4% do total das dissertacOes e teses identificadas

(SPOSITO, 2009).
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O modo como esta producdo foi classificada pelos pesquisadores, para o
desenvolvimento das analises, mostra a diversidade de subtemas pelos quais a juventude vem
sendo pesquisada, mesmo considerando a arbitrariedade que envolve tais classificagdes. De
fato, foram muitas as categorias utilizadas, quais sejam: Jovens e corpo; Jovens e meio
ambiente; Jovens e religido; Jovens e salde; Jovens e substancias psicoativas; Jovens
portadores de necessidades especiais; Jovens no/do estrangeiro; Jovens e violéncia; Juventude,
lazer, consumo e sociabilidade; Juventude rural; Jovens, modo de vida e socializacdo; Jovens
indigenas; Jovens e familia e Jovens e esporte (SPOSITO, 2009, p. 266 e seguintes).

Certamente, devido aos objetivos da pesquisa, que foi elaborar o Estado da Arte sobre
a juventude na Po6s-Graduagdo brasileira por meio de uma abordagem social, ndo foram
considerados diretamente os subtemas politicas publicas para a juventude, jovens pobres, em
situagdo de “risco” ou de “vulnerabilidade,” juventude e resisténcia. Estes sdo os focos
tematicos que estamos privilegiando nesta tese, como ja dito.

Desde o0 ano de 2006, o Programa Nacional de Incluséo de Jovens (ProJovem) tem
sido pesquisado também por meio de varios angulos e dimens@es, provavelmente por ter sido a
principal acdo dos governos do Presidente Lula da Silva no que se refere & Politica Nacional de
Juventude. Segundo levantamento feito por Soares (2013, p. 74) no Banco de Teses da CAPES,
até julho de 2012 foram encontradas quarenta e duas dissertacfes de mestrado e seis teses de
doutorado sobre o ProJovem, sendo que 50% foram produzidas em Programas de Pos-
Graduacao da regido Nordeste, em que se destacaram os Programas da area de Educacdo das
universidades federais de Pernambuco e do Ceara.

No banco de teses e dissertacbes do Programa de P0s-Graduacdo em Educacéo da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), localizamos nove dissertacdes de mestrado e

uma tese de doutorado, defendidas no periodo compreendido entre 2002 a 2011, cujo tema
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central foram questdes voltadas a juventude. Vale destacar que 55,5% destas pesquisas tiveram
por objeto o ProJovem.

Cal (2009) e Oliveira (2009) abordaram uma das trés dimensdes que compdem o
ProJovem: a dimensdo da qualificacdo profissional. O primeiro analisou as repercussées do
arco Esporte e Lazer na profissionalizacdo dos jovens egressos que participaram do Programa
num bairro da periferia de Recife, utilizando grupo focal e entrevistas como procedimentos
metodoldgicos. Suas conclusfes acentuam que 0s jovens pouco tiveram alteradas as relacfes
sociais degradantes que vivenciam e gue a maioria ndo retornou a escolaridade regular, como
previsto, passando a ser a clientela de outros programas de aceleracdo. Constatou, entretanto,
que, no ambito do Arco de Esporte e Lazer, houve fortalecimento dos lacos afetivos e de
praticas criativas.

Por sua vez, Oliveira (2009) analisou a integracdo entre a formacéo profissional e a
formacdo béasica no Programa. Por meio de analise documental, de entrevistas e aplicacdo de
questionarios, obteve dados junto a formadores, gestores e educadores atuantes no ProJovem
de Recife. Suas analises mostraram haver uma distancia entre o que preconizam os documentos
e as préaticas desenvolvidas no cotidiano, visto que ha uma dicotomizacéo entre a formacao
geral e a profissional.

Araljo (2008), procurou verificar a relacdo dos jovens com o saber, privilegiando a
analise da pratica pedagdgica adotada nas atividades do Programa, tendo por base tedrica
Bernand Charlot, com dados levantados por meio de pesquisa participativa. Dentre outros
achados observou que, no processo pedagogico, ndo ha privilegiamento entre as dimensdes: a
formagéo basica, profissional e acdo comunitaria. Os jovens valorizam o ProJovem em
detrimento da escolarizagdo formal. Eles desenvolvem estratégias proprias para aprender, que
se misturam com as estratégias convencionais e criam o que foi denominado de dispositivos de

retorno pedagagico.
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Silva (2009) estudou a incluséo digital no &mbito do ProJovem, visando identificar se o
mesmo estava promovendo-a para aléem do acesso fisico/material, pela incorporacdo das
dimensGes cultural e social. Fez analise documental, realizou entrevistas e aplicou questionarios
junto a gestores, professores, educadores e estudantes. Concluiu pela necessidade de maior
valorizacdo das dimensdes culturais e sociais na inclusdo digital dos jovens e, também, pela
necessidade de formacdo continuada para os docentes, visando a apropriacdo critica das
Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo como meio de autoafirmacéo cultural.

A Ultima pesquisa identificada sobre o ProJovem foi a de Aradjo (2011) que, por sua
vez, examinou a opinido de egressos do Programa que dele participaram no periodo 2005 a
2008. Araujo desenvolveu uma analise quali-quantitava, usando questionarios para a coleta de
dados junto a alunos e professores. Os achados indicaram que, em sua primeira versao, 0
ProJovem foi inovador nos aspectos da gestdo e da estrutura pedagogica. Mas os problemas
estruturais que sofrem os sujeitos envolvidos e limites do proprio Programa acabaram por
restringi-lo a uma politica que ndo conseguiu atingir os objetivos a que se propunha.

Outros estudos também investigaram programas governamentais. Aradjo (2008)
examinou as visdes a respeito de formacéo profissional do Programa Aprendizagem, de
responsabilidade do SENAC-PE e que compunha o Programa Nacional de Estimulo do
Primeiro Emprego. Tratou-se de estudo descritivo-exploratorio, em que se privilegiou a
percepcdo dos sujeitos que dele participavam. Foram feitas entrevistas com estes sujeitos e a
analise dos documentos concernentes, visando identificar suas bases teoricas. Adotou-se a
analise de conteudo para tratamento dos dados. Observou-se que, tal como ocorre com as
politicas para a juventude no pais, o Programa Aprendizagem, antes de privilegiar a garantia da
insercdo dos jovens no mercado de trabalho, busca atuar como meio de combate a violéncia.

Magalhaes (2010) teve por objeto o Consércio Social da Juventude (CSJ), procurando

identificar similitudes e diferencas entre a concepcao de educacdo profissional do governo Lula,
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expressa na Politica Nacional de Juventude, e as concepcoes, diretrizes e praticas das entidades
executoras das acdes do referido consorcio. Partiu-se do suposto de que havia dissonancias
entre estas concepcdes, em face das disputas existentes no campo da educacao profissional, o
que atuava negativamente na implementacdo da Politica. Foram pesquisados os Consoércios
Sociais da Juventude de Recife e Salvador, utilizando-se para a coleta dos dados anélise de
documentos, entrevistas e dados quantitativos. Ainda que o governo federal tenha avancado
conceitualmente nas definicdes da politica de educacédo profissional, ndo conseguiu que estas
fossem difundidas, provocando contradicBes entre as proposi¢cbes da politica e a sua
materializacdo e, portanto, diferencas entre as acGes do Consdrcio e os resultados esperados
pelo Programa.

Medeiros (2010) investigou o discurso a respeito do protagonismo juvenil, difundido
pelas producbes académicas, pela midia e, em especial, pelas politicas publicas de juventude.
Com base em Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, buscou analisar como a articulacéo discursiva
da nocdo de protagonismo pode gerar imagens ambiguas sobre as identidades juvenis no
imaginario social. A pesquisa privilegiou o exame dos documentos do Projeto Agente Jovem,
neles apreendendo “uma espécie de discurso flutuante” sobre as identidades juvenis. Os
resultados indicaram uma tendéncia que trata estas identidades e os problemas que afetam os
jovens, de forma homogénea. Desta forma, se omitem os conflitos e desigualdades, o que pode
acarretar uma individualizacdo de problemas que s&o sociais.

Tenorio (2011) problematizou as relagdes entre as organizacGes sociais e as politicas
publicas destinadas aos jovens das periferias urbanas, com o objetivo de compreender o papel
que estas organizacfes desempenham na configuracéo das referidas politicas, particularmente
nos governos de Fernando Henrique Cardoso e Luiz Ignacio Lula da Silva. Para tanto, tomou
como objeto de estudo a organizagédo social Observatorio de Favelas e o programa Redes de

Valorizacdo da Vida. As informacdes foram levantadas por meio da analise de documentos e
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de entrevistas com gestores e formadores desses programas na comunidade do Coque,
localizada em Recife. Os resultados das analises mostraram tensdes advindas da tentativa dos
aparelhos governamentais de universalizar experiéncias educativas. Mesmo com tais tensoes,
foram observadas repercussoes positivas dos programas na vida dos jovens, manifestas em um
inicio de processo de ressignificacdo da propria experiéncia. Tenorio conclui chamando a
atencdo para a necessidade de redefinicdo da duracdo dos programas e dos vinculos entre 0s
formadores e os sujeitos, tudo isto como meio de qualificar as acBes politicas e pedagogicas.

Amador (2010), preocupando-se com a atuacdo da sociedade civil em programas
destinados a juventude, pesquisou a dindmica formativa da rede social Coque Vive, composta
pela organizacdo Ndcleo de Estudos Irmdos Menores de Francisco de Assis (NEIMFA), pelo
Movimento Arrebentando Barreiras Invisiveis (MABI) e por um grupo extensionista da
Universidade Federal de Pernambuco. O estudo buscou apreender de que modo 0s sujeitos
pertencentes a rede trabalham os desafios postos pela formacéo de jovens situados em contextos
socialmente estigmatizados, procurando problematizar as politicas de juventude a partir das
redes organizativas da sociedade civil no lugar da ética do Estado. As andlises desenvolvidas
evidenciam que a Rede apresenta uma governamentalidade pedagogica sui generis: a educacao
e a comunicacdo pensadas como formacdo humana, apreendidas como uma disposi¢édo de
manter ou modificar a si mesmo enquanto sujeito de suas proprias acdes e realizacdes. A
atuacdo dos sujeitos pesquisados indicou a possibilidade de construir, nas periferias,
experiéncias alternativas de formacéo.

Como demonstram as sinteses apresentadas acima, a quase totalidade das pesquisas
desenvolvidas no PPGE-UFPE tende a privilegiar o exame de programas de juventude
centrando-se, quase sempre, na comparacdo entre metas estabelecidas e seus resultados.

Consideram, sobretudo, as dimensdes estruturais em que 0s jovens se inserem, com destaque
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para as questdes objetivas da problematica, em detrimento da dimensdo subjetiva, como
procuramos abordar na nossa tese.

Por outra parte, o levantamento de dados sobre juventude que nos realizamos no Banco
de Tese da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes permitiu que
fizéssemos uma selecdo de teses de doutorado que tém alguma proximidade com 0 nosso
objeto®®. O levantamento foi feito do periodo 2005 a 2013 considerando, assim, um total da
producdo feita em oito anos. Para ter uma aproximacado desta producdo, fizemos uma anélise
dos resumos para identificar similaridades, ou ndo, com a nossa pesquisa. As que mais que se
assemelharam foram alvo de analise mais minuciosa.

A nossa selecdo levou a considerar oito teses, que agrupamos em duas categorias, para
facilitar a analise. A primeira categoria incluiu cinco trabalhos que vinculam jovens pobres e
programas de governo. A segunda categoria trata do pertencimento de jovens a coletivos do
tipo gangs e a coletivos que se criam a partir de programas desenvolvidos por ONGs.

Silva (2011)** considera a problematica de que a maior parte da juventude brasileira é
formada por pobres e, portanto, € o grupo que apresenta as maiores vulnerabilidades, devido a
elevada defasagem educacional e pelo acesso restrito ao mercado de trabalho. Em face desta
realidade, a sua pesquisa objetivou correlacionar ¢ apreender “as interagdes macrossociais
naquilo que se pode definir como microssociais — nos percursos de vida e nas trajetorias
escolares de quatro jovens pobres”, moradores da periferia de uma cidade de Sao Paulo. Entre
os resultados obtidos, sublinha que as politicas publicas educacionais destinadas a juventude
apresentam estratégias pouco eficientes e mesmo inadequadas para retirar da situacdo de
vulnerabilidade, por serem incapazes de alcancar 0s jovens pobres, seus sujeitos, em suas
individualidades e demandas. Silva conclui que estes, mesmo estando envolvidos nas

dificuldades e precariedades, vislumbraram e projetaram possibilidades que, no concreto vivido

33 Fizemos o levantamento na area de Educagcéo, Sociologia e Servigo Social.
3 As teses que tratam da Histéria de Vida como metodologia serviram de referéncia para a nossa.
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até aqui, demonstram fracassos que se abatem sobre trajetdrias. A autora indica a necessidade
de criacao de uma rede de maior amplitude de protecéo e sustentacdo, capaz de fornecer aportes
efetivos para o futuro e na qual a educacédo tem papel fundamental.

Santos (2010) buscou delinear o contexto em que o tema da juventude € inserido na
agenda governamental como um problema social. A pesquisa teve como objetivo central
apontar os avancos e desafios referentes as politicas publicas sociais no ambito federal. Ela
afirma ter realizado, como ponto de partida, uma avaliagdo dos programas federais voltados a
juventude pobre, com o objetivo de identificar as respostas que estes programas tém dado as
necessidades dos jovens brasileiros, considerando a complexidade sociocultural e econémica
que envolve este grupo populacional. A pesquisa utilizou, como método, analise documental
das leis, decretos, documentos oficiais e relatorios de diversos ministérios, entre os anos de
2004 e 2011, a fim de identificar os diversos programas sociais que atendiam a juventude pobre.
Utilizou os dados fornecidos pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de
2008, afirmando que Ihe serviu como fonte para conhecer a realidade das juventudes brasileiras.
Por fim, a autora afirma ter tracado um breve percurso da construcdo das politicas publicas de
juventude no ambito federal, onde pode apreender que 0s jovens aparecem ora como Vitimas
das expressOes da questdo social (desemprego, violéncia, gravidez na adolescéncia, etc.), ora
como protagonistas da histdria e agentes de mudanca social. Embora entre as palavras chave
esteja 0 tema da educacdo, ndo identificamos, no seu resumo, nenhuma referéncia a esta
teméatica. Também néo fica claro o referencial teorico utilizado.

A tese de Araudjo (2007), tambem no ambito das politicas publicas, investigou o
Programa municipal - BH Cidadania — desenvolvido em duas comunidades de periferia, onde
moram jovens considerados em situagdo de vulnerabilidade social, na cidade de Belo Horizonte.
O estudo visou identificar os modos de vida juvenis no contexto deste Programa e a relacéo dos

jovens com o mesmo. Os resultados da pesquisa apontaram que o Programa BH Cidadania
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conseguiu estabelecer uma relacéo de proximidade com os jovens daqueles locais, mas as a¢des
desenvolvidas ndo alcancaram melhorias significativas capazes de mudar as condi¢des dos
jovens. Segundo a autora, 0s jovens expressaram fortemente um sentimento de privilégio por
terem sido “escolhidos” pelo poder publico municipal. Ela ainda ressalta, nas suas conclusoes,
que considerou as intervencdes do Programa como empobrecidas e insuficientes, tendo em vista
a necessidade de acdes voltadas para reformas estruturais no pais.

Malfitano (2008) desenvolveu sua pesquisa sobre um dos programas que compunham
o Plano Municipal para a Infancia e Juventude em Campinas — SP, denominado “Criando Rede
de Esperanca”. O Programa tinha como publico alvo “meninos e meninas em situacdo de rua”.
O objetivo da tese consistiu em investigar o estabelecimento efetivo de inovac6es sociopoliticas
e as possiveis mudancas ocorridas na vida dos usuarios do Programa. Para tanto, realizou
observacao e entrevistas junto aos adolescentes, técnicos e coordenadores e levantou dados
tracando a trajetoria de vida junto a cinco jovens®. Os resultados encontrados demonstraram
que hd uma tensdo entre os objetivos institucionais e a percep¢do dos usuarios sobre o
Programa. Observou-se, também, que as a¢des desenvolvidas pela politica em questdo acabam
contribuindo no sentido da individualizagdo dos problemas vivenciados pelos jovens. Todavia,
produzem também um nivel de cuidado e atencdo que se constitui como pontos de apoio para
essa populacéo.

Villar e Villar (2007) foca, na sua pesquisa, as experiéncias formativas de jovens na
area de teatro e em oficinas circenses, na regido do ABC Paulista-SP. As aulas de teatro eram
organizadas pela Escola Municipal de Iniciagdo Artistica (EMIA) e as oficinas de artes pelo
Programa Juventude Cidad&. O estudo teve como base tedrica as contribui¢cdes de Mannheim,
Bourdieu e outros. Os principais resultados obtidos indicaram que os jovens déo peso

significativo a cultura do trabalho, apreendida pela socializa¢do. Outro dado observado foi que

35 O resumo refere-se a “meninas e meninos”, adolescentes e jovens como sindnimos.
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nem todos os jovens se deixam herdar pela heranca transmitida pelos pais e reforcada pela
escolarizacdo. Os jovens, segundo os resultados da tese, valorizam os saberes que herdaram,
mas redimensionam, assumindo que o trabalho e a vida profissional sé terdo sentido pleno se
forem na condicdo de artistas.

Andrade (2007) realizou seu trabalho, diferentemente das pesquisas até aqui
apresentadas, tendo como eixo central “as gangues e galeras juvenis” na periferia de Brasilia-
DF. A sua tese buscou apreender os campos de sentido e as experiéncias dos jovens que
integram galeras ou grupos definidos como “gangues” ¢ que tinham envolvimento com praticas
ilicitas e atos de violéncia. Seu interesse mais especifico consistiu em investigar o lugar que a
violéncia ocupa na vida dos jovens e como a violéncia se configura como campo propulsor de
experiéncias nas suas vidas. Embora seu interesse estivesse na violéncia das gangues, ela
destaca que se deteve em explorar a variedade de dimensdes que atravessam e dinamizam a
experiéncia e a participacdo dos jovens nas gangues e ndo as causas das violéncias. O resumo
n&o traz os resultados obtidos na pesquisa.

A tese de Perondi (2013) teve como foco central compreender os sentidos expressos
por jovens acerca de suas experiéncias vivenciadas em coletivos juvenis, através das suas
narrativas. Foram investigados quatro coletivos diferentes, localizados na regido metropolitana
de Porto Alegre —RS. Os jovens narraram experiéncias significativas em suas trajetdrias nos
coletivos e os sentidos atribuidos a elas. De acordo com os resultados obtidos, foi possivel
afirmar que a participagdo dos jovens nos coletivos em que atuam produz sentidos
demarcadores em seus itinerarios pessoais.

Os resumos das teses analisados apresentaram alguns aspectos que nos chamaram a
atencdo. As pesquisas que tiveram como tema 0s programas governamentais, na maioria dos
resultados apresentados, fizeram mencgéo as deficiéncias encontradas nas acgdes dispensadas

pelos mesmos. Por outro lado, nos parece que hd uma expectativa, que é compartilhada também
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pela maioria dos pesquisadores estudados, no sentido de apostar que acGes de um unico
programa pudessem apresentar as resolucdes para todos os “problemas” das juventudes pobres.
Isto indica que parecem desconhecer que as demandas relacionadas as juventudes sdo multiplas
e tém ligacdo com as mais variadas dimensdes sociais e politicas da nossa sociedade.

Fugindo a esta tendéncia, encontramos a tese de Bezerra (2009), que se prop0s a
investigar as subjetividades dos jovens pobres residentes na zona oeste de Natal-RN. Mais
precisamente, pesquisou dois coletivos juvenis articulados entre si e que participam de redes
regionais e nacionais. Ele partiu da hipotese de que grupos desta natureza permitem o
surgimento de “novos sujeitos juvenis”. Ou seja, que fogem a condi¢do “meninos de rua”,
estigmatizados pela associacdo entre a situacdo de pobreza e a criminalidade. Essa fuga €
possivel em virtude da sua trajetoria em projetos sociais que fazem com que eles se identifiquem
como “jovens de projeto” ou “jovens periféricos” envolvidos em movimentos culturais, a
exemplo do movimento Hip Hop. Por meio do exame de modos de pensar vivéncias cotidianas
e engajamento em planos diversos, constatou, através de narrativas de vida, a existéncia de
possibilidades de “autonomizagdo” em relagdo ao establishment. Algumas de suas referéncias
tedricas assemelham-se as por nos utilizadas, como também, em certa medida, seu objeto e sua
metodologia. De certo modo, seus achados se somam aos nossos indicando, pois, a
possibilidade de construcdo de novas subjetividades juvenis, contrapostas aos processos de
normalizacdo, como também percebido por Amador (2010).

Outras duas questdes mais pontuais também nos chamaram aten¢do. Uma delas foi o
resumo que trata da juventude como sindnimo de crianca e adolescente e a outra que se refere
ao trabalho sobre a educacéo artistica. Esta, quando apresenta os resultados, traz um destaque
ao posicionamento que os jovens tomam em relagéo a sua formacdo. Segundo o resumo, apesar
de os jovens receberem uma formacdo que tinha um peso em relagdo ao mundo do trabalho,

eles ndo abandonam e ndo deixam de demonstrar interesse pelas suas proprias trajetdrias. Ou
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seja, apesar do apelo da familia e do proprio processo de escolarizagdo quanto a insercao no
mercado eles, de alguma maneira, redimensionam esta formacéo para garantir o desejo de ser
artista.

Como ja haviamos atentado no inicio da nossa pesquisa bibliografica, as teses
pesquisadas apresentam, em certa medida, uma aproximacgado com 0 nosso tema de pesquisa ou,

mais especificamente, com as juventudes pobres.
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4 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Antes de explicitarmos os procedimentos metodoldgicos que utilizamos para analisar
acOes experienciadas por jovens da periferia, que tém sido caracterizadas como de resisténcia
ao modo de tratamento a eles dispensado pelas politicas publicas de juventude, apresentaremos
inquietagdes nossas sobre “o fazer pesquisa em educacdo”. Em seguida, trataremos das nossas

estratégias de pesquisa.

4.1 O Fazer-Pensar Pesquisa no Campo da Educacéo

Visando explicitar o percurso metodolégico que pretendemos seguir, de inicio, faremos
um passeio pelo caminho iluminista do fazer- pensar pesquisa, no qual parece ainda estarmos
fortemente mergulhados. Em outras palavras, gostariamos de, no momento inicial, refletir sobre
o fazer-pensar pesquisa em educag@o nos moldes modernos para, em seguida, refletir a respeito
de um possivel deslocamento de préticas de pesquisas consideradas pés modernas, pos
estruturalistas ou pos criticas®.

Em um segundo momento, por considerar Michel Foucault um autor de ideias
inovadoras que podem causar rupturas no “modelo” de fazer pesquisa no ambito educacional,
nos detivemos em apresentar as provocacfes que este autor tem nos despertado e, a0 mesmo
tempo, nos feito refletir sobre as possibilidades de um (re)pensar a partir de suas ferramentas,
a pesquisa nesta area.

E importante frisar que nio é nossa intencdo tracar caminhos de solucdo ou de

elaboracdo de receitas sobre as teorias e 0s métodos de pesquisa em educacao e, menos ainda,

3%Com efeito, a designacdo pos-critico ndo expressa um sentido de negacdo do pensar e agir criticos (SILVA,
2002) apontando, antes, para um questionamento das fundagBes dogmaticas e, em especial, dos horizontes
redentores comuns no campo pedagogico.
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de apresentar um método foucaultiano (se é que existe um). Também nédo pretendemos travar
uma disputa ou defesa de uma unica corrente tedrico-metodoldgica. Nossa intencdo &, apenas,
criar um espaco de reflexdes sobre o0 que a modernidade nos colocou como verdade ou como
unico caminho de realizar estudos cientificos e de poder pensar na possibilidade de criarmos
novos problemas, novas questfes sobre o fazer—pensar a pesquisa educacional.

As ciéncias humanas, desde o positivismo de Comte, buscou métodos e logicas para
compreender a realidade social, tomando emprestada a racionalidade das ciéncias naturais. Em
contraponto a estas teorias mais rigidas e racionais, hoje, nos parece 6bvio termos encontrado
“alternativas” se apoiando nas teorias critico — dialéticas. Contudo, como afirma Kuhn (1971),
as ciéncias sociais se soltam do estabelecido pelas ciéncias naturais, mas sdo incapazes de
constituir seus préprios paradigmas.

Neste mesmo sentido, Veiga-Neto (2002) afirma que essas correntes epistemologicas,
apesar de serem consideradas competitivas ou oposicionistas, quando disputam os métodos
mais eficazes, ainda apresentam uma logica semelhante no que diz respeito ao “o que devemos
evitar” e “o que se deve buscar” na pesquisa social. Em outras palavras, ha algo que une essas

epistemologias. Ambas evitam o0 senso comum e buscam a “verdade mais verdadeira”. Assim,

numa camada mais profunda, o que une essas epistemologias &, em primeiro
lugar, a aceitacdo tacita de que existe um sujeito transcendental, cuja
racionalidade é algo como um reflexo de uma razdo também transcendental e
totalizante. [...] A consciéncia é entendida como um estado a que se pode
chegar pelo uso correto da razdo. E a linguagem é entendida como um
instrumento capaz de descrever o mundo (VEIGA NETO, 2002, p. 26).

Nesta direcdo, observamos que, mesmo havendo divergéncias entre as epistemologias,
ha algo que é comum. Para as teorias modernas, parece existir uma realidade dada, uma
realidade primeira, que precisa ser desvelada. Esta ideia nos sugere que busquemos um olhar
menos contaminado e mais rigoroso, para podermos entender a realidade. E que, atraves da

linguagem, temos a possibilidade de interpreta-la. Seguindo nesta mesma diregdo, existe uma
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crenga de que nos devemos “educar” e deixarmos de ser “alienados”, para atingir a consciéncia
ou a emancipacao dos sujeitos.

Parece-nos que essas teorias sdo extremamente carregadas de ideias iluministas, que
pregavam a possibilidade de podermos alcancar uma explicacédo real e racional do mundo e
buscarmos a verdade ultima. E, mais ainda, elas nos remetem a ideia de que ha uma consciéncia
ideal ou, se preferirmos, um ideal de homem a ser alcancado.

Esta l6gica, que abarca tanto o positivismo como as teorias criticas, parece encontrar

raizes nos ideais iluministas e no contexto da modernidade. Assim, a modernidade

caracteriza-se como a era da racionalidade, a qual fundamenta ndo s6 o
conhecimento cientifico, como as relagdes sociais, as relagbes de trabalho, a
vida social, a propria arte, a ética, a moral. Cria, por sua vez, condi¢des de
verdade que enclausuram a prépria razdo e que geram formas de poder e
homogenizam contextos e pessoas, impondo-se como instrumento de controle.
(HABERMAS, 1990, p. 153).

Neste contexto, Veiga Neto (2002) destaca a prevaléncia de termos modernos que sao
encontrados também no campo educacional, e que ainda sdo tidos como “tranquilos”. Palavras
como consciéncia, razdo, progresso e totalidade do mundo e da historia, ainda sdo defendidos
e “blindados” de questionamentos por muitos educadores (idem).

O que estamos querendo chamar a atencéo, € que estas caracteristicas da modernidade
ainda estdo impregnadas no nosso modo de pensar, agir e existir atualmente. Ainda vivemos de
modo moderno. Isto significa dizer que as nossas pesquisas e as nossas maneiras de pensar a
educacdo estdo pautadas sob a égide das sociedades modernas e dos ideais iluministas. Ainda
buscamos o0 melhor método cientifico, o melhor procedimento e o melhor instrumento para
realizar nossas pesquisas, na ilusdo de encontrar a verdade que se aproxima mais da realidade
(como se a realidade fosse algo fora, exterior ao sujeito). Ainda buscamos a “verdade mais

verdadeira”.
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Contudo, embora essas ideias ainda predominem nos nossos modos de fazer-pensar a
pesquisa em educacdo, alguns autores (VEIGA NETO, 2000; COSTA, 1994; LYOTARD, 1988
e outros mais), ja nos alertaram para 0 movimento e o surgimento de fragilidades ou de
insatisfacGes com este paradigma.

Neste sentido, as tendéncias que fazem algum tipo de questionamento, que se opdem ou
que enxergam possibilidades outras de viver fora do aprisionamento racional das sociedades
modernas e do credo no cientificismo como a Unica saida para a constru¢do de conhecimento,
estdo sendo denominadas de “p6s modernas™. Assim, seguiremos nosso texto, refletindo sobre
essas tendéncias e seu impacto sobre a pesquisa educacional, particularmente no campo das
politicas educativas.

No inicio da década de 1990, duas publicacGes, organizadas respectivamente por Tomaz
Tadeu da Silva (1994) e por Alfredo Veiga-Neto (1995), tornar-se-iam emblematicas de uma
modalidade de critica que atravessou o campo educacional, produzindo novas formas de pensar
a pesquisa e a pratica ai levadas a cabo. Tratava-se, entdo, de formular os pilares politico-
filosoficos daquilo que se convencionou nomear, genericamente, de tendéncia pos-critica, ou
pos-estruturalista em educacdo (OLIVEIRA, 2010).

N&o h& um consenso sobre o que entendemos por pés modernidade. Segundo Veiga
Neto (2002, p. 29), “passou-se a denominar de pés moderno um conjunto de novas tendéncias
na arte, na filosofia e na ciéncia e que ttm em comum uma oposi¢cdo as metanarrativas
iluministas”. Ainda segundo este autor, ndo devemos denomina-las como uma escola, visto que
as posicdes sdo variadas entre os que se encontram nesta tendéncia. Ele afirma, ainda, que
“0 que caracteriza esse novo estado da cultura ndo é propriamente a refutacdo das nocdes totalizantes
do iluminismo mas, antes, as tentativas de se articular sem apelar para elas. O p6s moderno nao é o
antimodernismo” (p.29).

Neste sentido, Veiga Neto defende que o mais importante ndo esta em definir esta

tendéncia, que parece bem complexa. Mas de entender, em primeira instancia, que se trata de
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um termo que denota algo que resiste ao reducionismo, ao que é totalizante e essencialista. Em

suas palavras,

para o pensamento pos-moderno ndo ha uma perspectiva privilegiada a partir
da qual podemos ver e entender melhor a nossa realidade social, cultural,
econdmica, educacional, etc. E, com tudo isso, fica sem sentido falarmos de
ideologia como falsa consciéncia, pois onde estaria a verdadeira consciéncia?
Fica também sem sentido estatuirmos principios universais e para sempre
vélidos. Bem ao contrario, para o pds-moderno o que interessa é problematizar
todas as nossas certezas, todas as nossas declaracdes de principios. Isso ndo
significa que se passe a viver num mundo sem principios, em que vale tudo.
Isso significa, sim, que tudo que pensamos sobre nossas ac¢des e tudo aquilo que
fazemos tem de ser continua e permanentemente guestionado, revisado e
criticado (VEIGA-NETO, 2002, p. 30-31).

Esta afirmacdo parece ter alguma relevancia para a educacdo de uma maneira geral e,

mais especificamente, ao pensar-fazer pesquisa na area da politica educacional. Nesta direcéo,

observemos a citacdo de Paraiso (2004, p. 284) guando assinala que as teorias pos-criticas

realizam, no campo educacional brasileiro,

substituicBes, rupturas e mudancgas de énfases em relagdo as pesquisas criticas.
Suas produgdes e invencdes tém pensado préticas, curriculos e pedagogias que
apontam para a abertura, a transgressdo, a subversdo, a multiplicacdo de
sentidos, e para a diferenca.

Como j& haviamos afirmado, ndo estamos tentando apresentar uma solucdo para 0s

métodos de pesquisa, mas nos parece, de algum modo, instigante, uma possibilidade de (des)

construir caminhos para o fazer-pensar a pesquisa nas ciéncias humanas, que rompam com a

visdo homogeneizante. Ou seja, com uma maneira Unica de pensar a sociedade e as relacdes

que se desenvolvem entre o sujeito e a realidade. Segundo afirma Silva (1993, p. 122),

as pesquisas pos-criticas em educacdo no Brasil explicitam aquilo que ndo
constitui objeto de seus interesses: ndo gostam de explicagdes universais, nem
totalidades, nem de completudes ou plenitudes. Em vez disso, optam claramente
por explicacdes e narrativas parciais, pelo local e pelo particular.

Seguindo esta ideia, Paraiso (2004) apresenta as ideias de Corazza (2001) e Silva (1999)

afirmando que as teorias pos-criticas ndo se preocupam com comprovacgdes daquilo que ja foi

sistematizado na educacgdo, nem com “revelagoes” ou “descobertas”. Preferem a invencao, a
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criacdo, o artefato, a produg¢dao. Nao acreditam na ‘“suposta” autonomia do sujeito ou da
subjetividade, a qual nés, da educacdo, ndo cansavamos de apegar-nos. Consideram o sujeito
um efeito da linguagem, dos textos, do discurso, da historia, dos processos de subjetivacao.

Essas citagdes nos sugerem um deslocamento do “olhar” (Veiga Neto, 2002) na
realizacdo de pesquisas em educacao. Aos moldes iluministas, deveriamos ser vigilantes aos
nossos olhares e termos cuidado com o0 método que iria nos auxiliar a enxergar a realidade. Em
contraponto, para as tendéncias pds-modernas, o que mais interessa ¢ o “modo” como olhamos
para a realidade, sdo as questfes que levantamos sobre o real. Ou seja, € exatamente a partir do
modo como olhamos para a realidade que ela € criada. O real ndo existe a priori. A realidade
ndo se encontra exterior ao sujeito, ele proprio € quem a cria, a partir do seu olhar.

Neste mesmo sentido, Veiga Neto (2002) afirma que, se sdo os modos de olhar para a
sociedade que as criam, faz-se necessario estarmos atentos aos tipos de questionamentos que
sobre ela levantamos. Em outras palavras, antes de investirmos esfor¢cos em métodos e teorias,
€ mais importante nos preocuparmos com os tipos de perguntas que vamos formular sobre a
sociedade e, de maneira mais particular, sobre a educacio. E a partir destas questdes, do tipo de
questdes formuladas, que o campo educacional se apresenta de uma maneira ou de outra para
nds, e ndo ao inverso.

Desta forma, sobre o deslocamento que as pesquisas consideradas pos-criticas tem
apresentado, Paraiso (2004, p. 295) afirma que

em seus maltiplos caminhos e trajetos, as pesquisas pos-criticas em educagao
tém feito varios deslocamentos. Fazem-nos olhar e encontrar trilhas diferentes
a serem seguidas, possibilidades de transgressfes em praticas que supomos
permanentes, em sentidos que nos parecem fixos demais, em dire¢fes que nos
parecem lineares em excesso.

No contexto de pesquisas realizadas numa perspectiva pos-critica, localizamos Michel

Foucault como um teorico que, como ja citamos anteriormente, tem (co)movido o interesse de
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desenvolver pesquisas outras no campo educacional. Assim, tentaremos refletir sobre algumas
ferramentas de pesquisa encontradas nos estudos realizados por este autor.

Como ja dissemos anteriormente, o interesse em refletir sobre as contribuicdes de
Foucault para uma possivel ruptura nos moldes de fazer-pensar pesquisa no campo da educacao
surgiu durante a realizacdo da nossa pesquisa de mestrado. Foi no desenvolver deste estudo,
utilizando algumas ferramentas foucaultianas (conceitos e formas de abordar o problema), que
pudemos enxergar uma maneira diferente de olhar para o objeto.

Assim, tentaremos mostrar o posicionamento de alguns tedricos sobre as caracteristicas
das pesquisas desenvolvidas por Foucault e o que elas podem suscitar para a realizacéo de novos
estudos.

Uma pergunta corriqueira, quando falamos das possiveis contribuicfes de Foucault para
o0 desenvolvimento de pesquisas, é: “sera que ha um método em Foucault?”. Parece que sobre
esta questdo ha certo consenso no sentido de que as pesquisas em Foucault seguem uma
determinada ldgica, inclusive uma coeréncia, apesar das rupturas: a logica de uma
descontinuidade histérica do pensamento (FREITAS, s/d). Contudo, ndo encontramos
posicionamentos Unicos que defendam a existéncia de um método exclusivo nas pesquisas de
Michel Foucault. Embora discordem em alguns aspectos, hd um conjunto de autores (VEIGA
NETO, 2002, 2010; FISCHER 2002, CORAZZA, 2002; FREITAS, s/d, entre outros) que
convergem na opinido de que seria talvez uma incoeréncia tratar de um Unico método de
pesquisa em Foucault. Ou, mais ainda, considerar, didaticamente, um formato de fazer pesquisa.

Parece que Foucault apresenta diversas maneiras de abordar seus objetos de estudo. Da
arqueologia, passando pela genealogia e pelas problematizacdes, ele ndo as aborda, portanto,
como se houvesse uma “evolugdo” ou sobreposicdo dessas ferramentas. Nesta direcdo, afirma

Freitas (s/d, p. 2) que
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a maneira de pesquisar de/com Foucault ndo é nem um postulado, nem um
resultado que justificaria as rupturas, transicGes ou negagdes contidas entre
etapa arqueoldgica ou genealdgica. Os motivos de mudancas metodoldgicas
estdo mais no sentido de uma dilatacdo de problematizacdes.

Freitas (s/d) segue argumentando que tentar enquadrar Foucault numa perspectiva ou

numa tendéncia é um problema que enfrentamos ao buscar compreender seu pensamento.

Para Deleuze, Foucault € um “novo arquivista”; Veyne o concebe como o
“primeiro historiador a ser completamente positivista”, com o que concorda
Decombes, ndo, porém, sem acrescentar ao positivista o termo “niilista”.
Numa outra perspectiva, ha aqueles, como Dosse, que nao se esqueceram de
um Foucault “estruturalista”. Para Rajchman, ndo se trata, disto, porém o
filosofo francés seria um “cético” (FREITAS, s/d, p. 2).

Assim, mesmo com essas diversas interpretacdes e tentativas de enquadramento da
teoria deste fil6sofo, Freitas defende que ha aspectos proprios dos estudos foucaultianos que
nitidamente podem ser identificados em suas obras. Como, por exemplo, a ideia de um
“historiador do pensamento” (Historia da Loucura, Historia da Sexualidade) ou, como afirma
Fischer (2002), ele ¢ um “pensador inquieto do presente”. Sobre a possibilidade de métodos em

Foucault, esta autora afirma:

N&o tomando nada por fixo ou garantido, portanto, seu método ensina a
considerar as experiéncias historicamente singulares, referidas ao objeto que
investigamos: nelas, nos defrontamos ndo mais com as coisas em si, mas com
produtos do discurso, um discurso que se transforma, pois que esta vivo em
multiplicadas lutas, em inimeros jogos de poder (idem, p. 46).

E importante lembrar que os jogos de poder também s&o uma tematica bastante presente
na obra foucaultiana (A Ordem do Discurso, Microfisica do Poder, entre outros). Aspecto
relevante também a destacar é a importancia desses conceitos, como dispositivos de
guestionamentos sobre um determinado objeto “[...] é preciso lembrar que estamos diante do
filésofo que usa a ordem da palavra contra a ordem do discurso. Com isto, 0s conceitos tornam-

se operadores, instrumentos de pensamento” (FREITAS, s/d, p. 1).
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Ou seja, a partir do entendimento de alguns conceitos da sua obra, ele “pde em xeque as
formas pelas quais ¢ possivel conhecer aquilo que se conhece” (FREITAS, s/d, p.4). Sobre esta
tematica, Foucault nos alerta para a importancia do discurso na fabricacdo de verdades e
subjetividades. Para este tedrico, ndo € a ciéncia quem produz praticas de verdades, mas sim o
préprio discurso. Discurso este que, por sua vez, encontra espago fértil em determinados
contextos (FOUCAULT, 2006).

Neste sentido, hd um deslocamento na maneira de pensar. O olhar do pesquisador,
dentro desta logica, deve se esquivar dos jogos do verdadeiro ou falso e deter-se em colocar
como problema as varias formas de constituicdo de um objeto discursivo, indagando a relacao
existente com a verdade, que permite a sua expressao numa época dada (OLIVEIRA, 2010).

Para Foucault, fazer pesquisa €, antes de tudo, fazer um questionamento do que parece
natural ou estabelecido e buscar compreender como estas verdades puderam se estabelecer. E a

partir das ideias expostas que procuraremos construir nossos procedimentos metodologicos.

4.2 Trajetoria Investigativa

Tracamos um percurso metodoldgico que nos orientou durante todo o
desenvolvimento do nosso estudo. E importante lembrar que nosso objetivo consiste em
analisar acGes experienciadas por jovens pobres que tém sido caracterizadas como de resisténcia
ao modo de tratamento a eles dispensado pelas politicas publicas de juventude, buscando
compreender 0s processos de construcdo/elaboracdo destas agdes que devem influenciar as

praticas formativas destes sujeitos®’.

37A educagdo esta sendo abordada neste estudo de maneira ampla, como um “processo de absor¢ao, reelaboragio
e transformac@o da cultura existente” (GOHN, 2005, p.98).
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4.2.1 A Pesquisa Qualitativa e suas Peculiaridades

Nossa investigacdo se caracteriza como sendo de carater qualitativo, por considerar
gue nosso campo de pesquisa é impossivel de ser apenas quantificado e apreendido de forma
objetiva. Como afirma Palilo (s/d)%, as pesquisas qualitativas ddo conta daqueles universos néo
passiveis de serem captados por hipGteses perceptiveis e verificaveis. E condigdo deste tipo de
estudo uma imersdao “na esfera da subjetividade e do simbolismo” que, por sua vez, se
encontram enraizados num contexto social.

Neste sentido, procuraremos fugir dos modos de fazer pesquisas baseados na extrema
racionalidade e que pregam o distanciamento entre pesquisador e pesquisado. Ao contrario,
como ja dito desde o inicio deste texto, 0 nosso objeto de pesquisa faz parte da nossa trajetoria
de vida, ndo tendo como criar uma separacao entre o investigador e objeto a ser estudado.

A pesquisa qualitativa, muitas vezes, foi considerada uma opcdo alternativa a
investigacdo quantitativa. Contudo, nas Ultimas décadas, temos assistido a um movimento no
campo das pesquisas sociais que considera a pesquisa qualitativa ndo mais como o contrario da
quantitativa, ndo simplesmente como uma critica aquele método (FLICK, 2009)*°. O que temos
encontrado sdo posicionamentos que defendem o método qualitativo como um modo de fazer
pesquisa que apresenta caracteristicas proprias. Isto ndo quer dizer, portanto, que ndo haja
possibilidade de realizarmos pesquisas que se utilizem dos métodos quantitativos e qualitativos
(quanti-quali), concomitantemente.

Vale lembrarmos que esta modalidade de pesquisa ndo deve ser compreendida como
um método homogéneo. Existe uma variedade de perspectivas tedricas que circundam e

orientam o fazer pesquisa qualitativa (Estudos Etnogréaficos, Fenomenoldgicos, Hermenéuticos,

38Consultado em:
file:///E:/Doutorado_1/Metodologia/A%20pesquisa%20qualitativa%20e%20a%20hist%C3%B3ria%20de%20vi
da.htm

39 FLICK, Uwe. Desenho da pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.
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Biografias/Historias de Vida, dentre outros). Cada perspectiva, por sua vez, traz consigo
diferentes opcBes de técnicas de coletas de dados e de estratégias analiticas (ESTEBAN,
2003)%,

De qualquer maneira, pode-se identificar atributos da pesquisa qualitativa que a
diferenciam dos métodos quantitativos. Faz-se menos medigdes, usa-se menos instrumentos
estatisticos e pesquisas de opinides (GASKELL e ALLUM, 2010)*'. Na pesquisa qualitativa,
hd uma dimensdo intuitiva que esta bastante presente. Os contextos, textos, interpretacdes,
discursos, entrevistas em profundidade estdo, fundamentalmente, mais presentes. Segundo
Flick (2009), é possivel considerar algumas caracteristicas comuns nos diversos enfoques da
pesquisa qualitativa. Este método visa refletir sobre o mundo “la fora”, investigar experiéncias
de individuos ou grupos sociais, analisar suas comunicaces e interacfes. Isto pode ser feito
através de relatos e historias de vida e do cotidiano, bem como através do uso de documentos
oficiais, textos, imagens, musicas e tantos outros recursos. As abordagens qualitativas tém em

comum

o fato de buscarem esmiugar a forma como as pessoas constroem o mundo a
sua volta, o que estdo fazendo, ou o que Ihes esta acontecendo em termos que
tenham sentido ou que oferecam uma visdo rica. As interacbes e 0s
documentos séo considerados como formas de constituir, de forma conjunta
(ou conflituosa), processos e artefatos sociais (FLICK, 2009, p. 08).

Tal como dito anteriormente, nas abordagens qualitativas prima-se pela intensidade e
complexidade dos fendmenos, mais do que por sua representacdo estatistica ou numérica. As
pesquisas com viés qualitativo tendem a fazer um mergulho nos valores simbdlicos e nas
subjetividades que se encontram presentes em determinados contextos sociais. Assim,

considera-se que os modos de ser, de pensar e de viver individuais encontram-se ligados a um

40Esteban, M? Paz (2003) Investigacion Cualitativa em Educacién. Fundamentos y Tradiciones. Madrid. Mc
Grawand Hill Interamericana.

41 GASKELL E ALLUM, 2010. In: BAUER, M. e GASKELL, G. Pesquisa qualitativa, contexto, imagem e som.
(orgs.) Petrépolis: Vozes, 2010.
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universo coletivo. Estes individuos, por sua vez, sdo produtores de sentidos e de realidades das
quais fazem parte; tais construcGes sdo elaboradas, muitas vezes, atraves de suas falas.

Nesta direcdo, Minayo e Sanches (1993, p. 245)* nos alertam sobre a importancia das
narrativas, no contexto da pesquisa. Para 0s autores, “o material primordial da investigagao
qualitativa é a palavra que expressa a fala cotidiana, seja nas relacGes afetivas e técnicas, seja
nos discursos intelectuais, burocraticos e politicos”. Ou seja, atraves da fala e dos discursos,
expressam-se normas e valores culturais enraizados e compartilhados em certas condicdes
socio-historicas.

Segundo Paulilo (1999)*%, as pesquisas qualitativas compartilham certas
caracteristicas:

O mergulho nos sentidos e emocgdes; 0 reconhecimento dos atores sociais
como sujeitos que produzem conhecimentos e praticas; os resultados como
fruto de um trabalho coletivo resultante da dindmica entre pesquisador e
pesquisado; a aceitacdo de todos os fendmenos como igualmente importantes
e preciosos: a constancia e a ocasionalidade, a frequéncia e a interrupcéo, a
fala e o siléncio, as revelagdes e os ocultamentos (PAULILO, 1999, p. 136).

Ha um rigor, na forma da pesquisa qualitativa, que carrega alto grau de abstracdo. Por
tanto, foge dos modelos e regras ndo flexiveis. Sobre o fazer pesquisa qualitativa, Minayo e
Sanches (1993, p. 245) afirmam que estdo sempre presentes dois eixos paralelos, no caminho
investigativo: um, elabora suas teorias, seus métodos, seus principios e estabelece seus
resultados; outro, inventa, ratifica seu caminho, abandona certas vias e toma direcdes
privilegiadas. Ela [a pesquisa qualitativa] compartilha a ideia de “devir” no conceito de
cientificidade.

Levando em consideragdo esses preceitos da pesquisa qualitativa e, dentre a

pluralidade de possibilidades do método em questdo optamos, como melhor perspectiva

42 Maria Cecilia de S. Minayo e Odécio Sanches. Quantitativo-Qualitativo: Oposicdo ou Complementaridade?
Cad. Saide Publ., Rio de Janeiro, 9 (3): 239-262, jul/set, 1993.

4 PAULILO, Maria Angela. A pesquisa qualitativa e a histéria de vida. SERV. SOC. REV., LONDRINA, V.
2, N. 2,P.135-148, JUL./DEZ. 1999
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tedrico-metodoldgica para investigar nossa problematica de pesquisa, as Histdrias de Vida e as
Autobiografias. Ouvimos histérias de jovens moradores das periferias, em duas comunidades
do Estado da Paraiba. O mergulho nessas histdrias foi feito apds analise de contetdo dos
documentos oficiais das politicas de juventude no Brasil, que expressam um olhar, em sua
maioria, estigmatizante, negativista e desqualificante sobre os modos de ser e viver dos jovens

pobres*,

4.3 Teorias Biograficas: “as historias sdo narradas e nio vividas”

Como ja mencionamos anteriormente, optamos por trabalhar com as historias e
narrativas de jovens, a fim de identificarmos possiveis (re)acdes de resisténcia aos padrbes
normativos das politicas de juventude. O estudo de histérias de vida tem conquistado um grande
espaco e importancia, nas ultimas décadas. O investimento e interesse pelas teorias narrativas
estdo presentes em diversas areas das ciéncias humanas e sociais, com enfoque predominante
nos campos da Sociologia, Antropologia, Psicologia Social e Educacdo (STEBAN, 2003;
JOVCHELOVITCH e BAUER, 2010). Nos livros e manuais de pesquisa qualitativa das ultimas
décadas encontra-se, sempre, pelo menos um capitulo dedicado a uma discussao teorica e
procedimental sobre narrativas de vida.

No Brasil, o enfoque (auto)biografico, relatos/narrativas de vida ou historias de vida,
nas suas variadas versdes — oral, escrito, memorial, audiovisual, ethocinematografico, literario,
fotografico etc — é utilizado de forma ampla, nas ciéncias humanas e sociais, tanto no campo
académico como extra-académico ou cientifico (TAKEUTI, 2009, p. 74).

No campo educacional, as biografias e entrevistas narrativas ou historias de vida* tém

sido amplamente utilizadas para estudos principalmente sobre experiéncias formativas (JOSSO,

4 Todo o desenvolvimento da nossa pesquisa de campo sera explicitado no item seguinte.
% Trataremos estes termos como sindnimos.
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1999; 2007; 2010; LARROSA, 1994; ESTEBAN, 2003; BERTEAUX, 2001, PINEAU,

2008/2009).4¢ Segundo Connelly e Clandinin,

La razén principal para el uso de la narrativa em la investigacion educativa es
gue los seres humanos somos organismos contadores de historias, organismos
que, individual y socialmente, vivimos vidas relatadas. El estudio de la
narrativa, por lo tanto, es el estudio dela forma en que los seres humanos
experimentamos el mundo [...]; La educacion es La construccion y la re-
construccion de historias personales y sociales; tanto los professores como los
alunos son contadores de historias y también personajes en las historias de los
(CONNELLY e CLANDININ, 1995, p.11-12, apud ESTEBAN, 2003).

Encontramos, também, a consolidacéo de grupos de pesquisa e de redes de cooperacao
que foram se formando ao longo dos anos 2000 e que desenvolvem estudos sobre Histdrias de
Vida e Autobiografias. Essa rede é formada por grupos de Universidades brasileiras, francesas

e argentinas.*’ De acordo com Pineau (2008/2009), teoricamente o método,

Se inscribe em um periodo de crisis paradigmatica profunda de los saberes-
poderes sobre la vida, crisis a la vez bio-ética, bio-politica y bio-cognitiva. Em
esta crisis multidimensional perduran viejos modelos, mas 0 menos em crisis;
también aparecen nuevos modelos (idem,p. 250).

Para os pesquisadores interessados nos modos como 0S sujeitos experienciam 0
mundo, como constroem e (re) constroem suas histdrias pessoais e sociais, as teorias narrativas
podem ser eleitas como um excelente procedimento de pesquisa. As teorias biograficas devem,
sempre ter um compromisso com 0 nascimento de um texto, de uma narrativa ou de uma

historia.

% PINEAU, Gaston. Las historias de vida como artes formadoras de la existéncia. Cuestiones Pedagogicas, 19,
p. 247-265, 2008/2009.

470 GRAFHO | Grupo de Pesquisa (Auto)Biografia, Formacao e Historia Oral, foi criado em 2002, no ambito
do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia
(PPGEduC/UNEB).  GRIFARS | Grupo Interdisciplinar de Pesquisa, Formacdo, Auto.Bio.Grafia e
Representacdes Sociais, foi criado em 1999, no ambito do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo (PPGEd-
UFRN- CNPqg). O GRUPO Memoria Docente e Documentagdo Pedagogica foi formalmente criado, em 2003,
no Laboratorio de Politicas Publicas de Buenos Aires. A ASIHVIF | Association International e des Histoires de
Vie em Formation et de Recherche Biographique en Education foi fundada em 1991 e ¢ presidida, desde 2007, por
Christine Delory-Momberger.

Ver: SOUZA, Eliseu; PASSEGGI, Maria; outros. TEIAS: Rio de Janeiro, ano 11, n° 21, jan/abr 2010.
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Pineau (2008/2009) nos alerta para questdes epistemologicas de fundo, que
acompanham as contradicdes e contribuicbes do método biografico. Falar de historias de vida
significa colocar-se, inevitavelmente, questdes sobre o que seria a vida, as diferencas entre vida
privada e publica, a relacdo entre passado e futuro, as relacfes entre nossa vida e a dos outros.
Ou seja, quando estamos tratando de narrativas de vida, estas tematicas aparecerdo, de algum
modo, tanto para o pesquisador como para o narrador.

De acordo Ricoeur (2010, p. 203), o grande paradoxo que enfrentamos, quando tratamos
de historias de vida é que: “as historias se narram, a vida € vivida”. Este paradoxo aparenta criar
um fosso entre a ficcdo e a vida e, para supera-lo, torna-se necessario fazer uma revisdo

aprofundada dos dois termos: ficcdo e vida. Para ele,

O processo de composicgéo, de configuracdo, ndo se finaliza no texto, mas no
leitor, e sob essa condi¢do torna possivel a reconfiguracdo da vida pela
narrativa. [...] O sentido ou a significagdo de uma narrativa brota na intersecdo
do mundo do texto e do mundo do leitor. O ato de ler torna-se assim o
momento crucial de toda analise. Sobre ele se apdia a capacidade da narrativa
de transfigurar a experiéncia do leitor (RICOEUR, 2010, p. 203, grifo nosso).

O argumento seminal radica-se na compreensao de que um texto ndo se esgota em si
mesmo, pois pode nos conduzir a projecdo de um novo universo, diferente do que vivemos.
Apropriar-se da leitura de uma narrativa conduz ao desdobramento de uma realidade que
contém acOes, personagens e acontecimentos das historias que nos foram narradas.

Nesta perspectiva analitica, o leitor, além de estar vivendo sua propria vida, participa
de uma vida imaginaria que lhe foi narrada. Ou seja, “horizonte de expectativa e horizonte de
experiéncia nao cessam de se afrontar e de se fundir” (RICOUER, 2010, p. 204). A leitura que
se faz da narrativa, ela prépria, torna-se um guia de leitura que contém lacunas e
indeterminacgdes, potencialidades latentes de interpretacdo, podendo ser reconfigurada de um
novo modo, inserido em novos contextos historicos. Imaginario, passado e vida real se

embaralham.
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As narrativas sdo formas de expressdo das experiéncias humanas. Tudo que
vivenciamos, nossos sentimentos, impressdes e memorias da vida cotidiana, de maneira geral,
podem ser comunicadas atraves de narrativas. Independentemente de niveis de formagéo e
educagdo, os diversos grupos sociais, comunidades e subculturas “contam historias com
palavras e sentidos que sdo especificos a sua experiéncia e ao seu modo de vida”
(JOVCHELOVITCH e BAUER, 2010, p. 91).

Nesta mesma direcdo, Bouilloud (2009, p. 36) afirma que:

Na configuragdo da autobiografia, estdo em jogo ndo apenas a historia que o
autor busca contar, a “intriga”, mas também 0s seus sentimentos, as suas
emoc0es, as suas reflexdes pessoais e, além disso, o reflexo das categorias dos
sistemas de valores ou experiéncias comuns (guerras, movimentos sociais,
etc.) nas quais o autor evolui e se inscreve, e que condicionam a sua maneira
de pensar (nos planos éticos, estéticos, intelectuais, religiosos, sociais,
politicos, filosoficos).

O ato de contar histdrias sempre fez parte da humanidade. Através da contacdo de
histérias narra-se contos, mitos, memdrias, experiéncias de vida, marcos sociais, culturais e
politicos. As historias de vida sdo contadas como uma forma de resgate, reflexdo e uma
possibilidade de (re)fazer a histdria do sujeito. O sujeito se faz personagem e autor da sua
historia, no ato de narrar. E, neste processo, pode experienciar refazer a sua historia de vida, de

acordo com as condicdes de possibilidades daquele dado momento.

Neste mesmo sentido, concordamos com Larrosa (1994, p. 48) quando afirma que

0 que somos ou, melhor ainda, o sentido de quem somos, depende das historias
que contamos e das que contamos a nds mesmos. Em particular, das
construcdes narrativas nas quais cada um de nos €, a0 mesmo tempo o autor,
0 narrador e o personagem principal. [...] Essas historias pessoais que nos
constituem estéo produzidas e mediadas no interior de préaticas sociais mais
ou menos institucionalizadas.

Ou seja, quando incitamos o sujeito a contar uma historia sobre sua vida, ele entra em
contato com varias instancias sociais e pessoais que estdo, de algum modo, entrelagadas. E um

momento em que o narrador € capaz de fazer uma experiéncia outra de si mesmo e da sua vida.
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H& uma oportunidade intrinseca de mudar o olhar e as a¢6es sobre si mesmo. Recria-se lugares,
personagens, cenarios e o enredo. Ou seja, toda a historia pode ser rearticulada.

Quando contamos nossa historia, estamos fazendo um relato de nés mesmos que, por
sua vez, deve ser considerado como um discurso sobre si. Este discurso é composto, pelo
menos, por duas dimensdes: 0 acontecimento e o significado. Em outras palavras, todo discurso
sobre si permite um processo de singularizacdo, tanto dos fatos como das significacdes que
atribuimos a eles (BOUILLOUD, 2009)*,

Bouilloud (2009), ao discutir as nuances que permeiam a pratica da autobiografia, nos
alerta sobre suas ambiguidades e seus paradoxos. Segundo seus escritos, cada individuo, ao
narrar sua historia, sente-se como Unico autor possivel de conta-la, pois ele € quem a conhece
do inicio ao fim. Contudo, sabemos que a vida é infinita, a memoria € limitada e as percepcdes
ndo sao definitivas. Entdo, a (re)criacdo das histdrias de vida, geralmente, ndo ocorre por inteiro.
O relato autobiografico se configura como uma expressao do sujeito que ndo ¢ “nem totalmente
arbitraria, tampouco total ou exaustiva” (idem, p. 39). Assim, ¢ impossivel “tudo dizer sobre
uma vida” (idem, p. 35). O surgimento de uma autobiografia sempre estara atrelado a uma
experiéncia de vida. Ou seja, sdo histdrias que carregam todas as dimensdes de uma vida: sua
infinitude, imperfeicOes e seu dinamismo. Néo h4 uma historia verdadeiramente verdadeira. Os
fatos existem, nés nos reportamos a eles, mas sempre se constituirdo de uma referéncia

embebida de sentidos atribuidos.

Ha uma inversdo entre a histdria tal qual é contada num relato e a historia
contada tal como uma sequéncia de acontecimentos e de situacBes. Essa
inversdo revela uma diferenca essencial entre o tempo social, dominado pela
cronologia, e 0 tempo psiquico, que abre a possibilidade de uma recursividade
(GAULEJAC, 2009, p.65)

4BOUILLOUD, Jean Philippe. In: TAKEUTI, Norma e NIEWIADOMSKI, Christophe (Orgs). A autobiografia
— um desafio epistemoldgico. Reinvencdes do Sujeito Social. Teorias e Praticas Biogréaficas. Porto Alegre, ed.
Sulina. 2009.
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O sujeito, ao narrar sua historia de vida, ndo delimitara necessariamente uma ordem
I6gica aos acontecimentos. Ele estara (re)elaborando, a todo momento, o que foi vivido. O relato
de vida “é um instrumento de historicidade”, pois da margem, para quem conta sua histéria, de
poder “jogar com o tempo da vida” (idem, p. 65).

Ao escolhermos, como pesquisador(a), usar o metodo de histéria de vida, nos ja temos
em mente uma tematica centra que, esperamos, seja abordada na narrativa a ser contada. Este
tema, geralmente, deve aparecer subjacente a uma pergunta mais geral e, contudo, instigante,
que serd feita ao narrador, no inicio da entrevista. As entrevistas narrativas sdo
epistemologicamente criticas aos modelos de entrevistas baseadas em perguntas e respostas,
em questionarios, perguntas fechadas ou perguntas estruturadas de maneira rigida. Segundo

JOVCHELOVITCH e BAUER (2010, p. 95),

a entrevista narrativa vai mais além que qualquer outro método, ao evitar uma
pré-estruturacdo da entrevista. [...] Ela emprega um tipo especifico de
comunicacdo cotidiana, o contar e escutar historia, para conseguir este
objetivo.

Quando nos aproximamos dos sujeitos a serem entrevistados € importante, sempre,
firmarmos uma relacdo minima de confianca, pois eles estardo sendo convidados e estimulados
a dividir a sua histéria com o pesquisador. No nosso caso, as nossas entrevistas em
profundidade, junto a cinco jovens, nos geraram grandes textos, que tém como tema central
histérias de vida ou narrativas de vida*® e os modos como os jovens tém construido a
experiéncia de resisténcia.

Paulilo (1999, p. 143) afirma que “a histdria de vida é, geralmente, extraida de uma ou

mais entrevistas denominadas “entrevistas prolongadas”, nas quais a interagdo entre

4 As historias serdo recontadas no proximo capitulo desta tese.
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pesquisador e pesquisado se da de forma continua”. Ou seja, 0 tipo de relacdo que se estabelece
entre o entrevistador e 0 sujeito que narrara sua vida € fundamental.

E preciso se sentir “a vontade” para se contar uma historia, principalmente quando ela
narra a nossa vida. Segundo Perondi (2013, p. 115)), “as historias de vida remetem a praticas
de enunciacéo, reflexdo e de elaboracéo dos acontecimentos e experiéncias que sdo vivenciadas
pelos proprios sujeitos envolvidos™.

As historias de vida ou abordagens biograficas tém sido adotadas em pesquisas que
buscam identificar, a partir das memdrias individuais, coletivas e de grupos, fenbmenos que
rompem com codigos culturais e simbdlicos de determinados sistemas sociais (ESTEBAN,
2003). E neste contexto que se tem desenvolvido pesquisas sobre os jovens considerados em
“situagdo de risco”. Apoiando-se nas ideias de Pais (2005), Malfitano (2008), na sua tese de
doutorado sobre jovens de periferias, nos chama a atencdo para a importancia de levarmos em
consideracdo, nas historias contadas pelos sujeitos, a dimensdo da vida. Malfitano segue
dizendo que os jovens “classificados” como estando em situagdo de risco sao, comumente,
também conhecidos como sujeitos ‘“desenquadrados”. Neste sentido, afirma que se faz
necessario darmos visibilidade aos aspectos tidos como “desconectados”, ndo lineares,
descontinuos, levando em conta que a vida ndo € uma vida linear e, sim, plena de singularidades
e (des)sentidos presentes nas falas e gestos destes jovens.

Os modos de o jovem considerar suas experiéncias, durante a trajetéria de vida, ndo
estdo desconectados das suas subjetividades e das suas experiéncias no mundo da vida. Isto ndo
significa uma impossibilidade de permanente reconstrucéo destes olhares e modos de sentir o
seu proprio mundo e 0 mundo em que se vive. Nossa hipotese é a de que este movimento, que

néo é fixo, tenha uma relacdo com os modos de (auto)formacéo e talvez de (re) construcao dos



119

caminhos singulares de viver a condicao juvenil. Concordamos com Takeuti e Bezzerra (2009,

p. 122)°° quando afirmam que, além de rememorar, as biografias também

comemoram (celebram) um algo que ndo se sabe o que serd. [...] Na
rememoragdo-comemoragdo de acontecimentos vultosos ou anddinos de suas
trajetdrias sociais e num deslizamento continuo na busca de sentidos, o0s
jovens “surfam” pelos relatos-acontecimentos.

Consideramos que as discussdes até aqui apresentadas se colocam como uma potente
ferramenta no auxilio das nossas andlises. Na realidade brasileira, o que certamente também
ocorre em outras realidades, a tendéncia das politicas de juventudes e as pesquisas sobre as
mesmas tendem a reforcar a Idgica pela qual séo tratadas as classes pobres, como expressam as
varias tentativas de homogeneizacdo dos processos formativos e de interacao social. Assim,
escolhemos esta estratégia de pesquisa para exatamente compreender, a partir das historias dos
jovens que nos foram contadas, as formas de (re)elaboracédo de suas vivéncias educativas e dos
modos pelos quais eles resistem aos mecanismos de massificacdo de suas formas de ser e de

viver suas juventudes.

4.4 Estratégias de Pesquisa: as experiéncias do campo

Neste item, apresentaremos e discutiremos as nossas estratégias de pesquisa; mais
especificamente, como chegamos e nos aproximamos do campo. Explicitaremos 0 modo como
encontramos 0s jovens participantes da pesquisa e faremos uma caracterizagdo dos locais onde
estes jovens cresceram que, por sua vez, referem-se ao lugar onde atuam. Em seguida,
travaremos uma discusséo das nossas artimanhas de apresentacdo e analise dos relatos de vida.

Nossa inser¢cdo no campo, nossa atuagdo, bem como o modo como buscamos apresentar e

SO TAKEUTI e BEZZERA. Trajetérias de um coletivo jovem: nem so de pratica-gramatica da ira. In: TAKEUTI
E NIEWIADOMSKI. Reinvengdes do sujeito social — Teorias e Praticas Biograficas. Porto Alegre, Sulina, 20009.
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analisar os dados encontrados foram orientados pelas consideracdes tedricas tratadas

anteriormente no nosso texto.

4.4.1 Descobrindo e Encontrando os Jovens

As narrativas dos jovens, que (re)contaremos mais adiante, nos possibilitaram uma
aproximacao das reelaboragdes que eles criam sobre as suas proprias experiéncias de vida. Estas
construcdes ndo sdo desconectadas de um momento social e historico que os possibilite falar de
certas coisas e de certos temas, com um sentido ou outro. As narrativas consistem numa
possibilidade de expressao da forma como eles proprios veem e sentem o mundo.

E nosso objetivo, como ja dito diversas vezes neste texto, analisar agdes consideradas
de resisténcia, por jovens pobres, aos padrfes normativos estabelecidos. Assim, conseguimos
realizar entrevistas junto a cinco jovens moradores das periferias do estado da Paraiba. Eles se
dispuseram a nos narrar suas histdrias de vida. No mergulho destas historias, percebemos que
algumas estéo conectadas de maneira direta.

Os critérios de escolha dos jovens foram o0s seguintes: morar em comunidades
periféricas; ter algum envolvimento de trabalho com as juventudes (coletivos etc.) ou ter
participado de algum programa governamental voltado para jovens pobres; estar disposto a
participar da pesquisa e dividir sua histéria de vida conosco.

Realizamos nossas entrevistas em profundidade na cidade de Jodo Pessoa — PB.
Chegamos até os jovens atraves de educadores de ONGs locais. Tinhamos estes contatos e
pudemos, atraves deles, chegar até os jovens. O contato primeiro foi por telefone e por e-mail
e, posteriormente, marcamos o dia e o horario das nossas longas conversas. Cada entrevista teve

suas particularidades, as quais foram devidamente registradas no nosso diario de bordo.
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Durante as cinco entrevistas procuramos assumir certos cuidados. Inicialmente, ainda
nos primeiros contatos, nos apresentamos e contamos um pouco da nossa trajetoria de
pesquisadora e dos nossos interesses pelas juventudes. Em seguida, perguntamos se 0 jovem
tinha interesse em participar do estudo. Ao todo, entramos em contato com oito jovens, dos
quais apenas cinco aceitaram marcar encontro e se dispuseram a nos narrar suas historias de
vida.

Nossa imersdo no campo aconteceu durante os anos de 2013 e 2014. Dentre 0s cinco
jovens que ouvimos, dois sdo homens e trés sdo mulheres. Pedimos licenca ao leitor para fazer
um paréntese que julgamos importante registrar, como experiéncias vividas no campo. Durante
a nossa terceira entrevista em profundidade, a jovem que contava sua historia nos deixou
bastante “intrigada”. De alguma maneira, sentiamos que ela se incomodava em narrar fatos da
sua vida. Ela resistia a desenvolver uma narrativa mais solta. Achamos véalido destacar este
sentimento, que ndo tivemos com nenhum dos demais. Saimos desta entrevista tecendo um
turbilhdo de reflexdes sobre o que significava, para ela, assumir este lugar de autora e de
personagem da sua histéria. Do que representava para ela aquele momento de narracdo da sua
vida para uma mera pesquisadora. Esta reacdo da jovem pode representar, de alguma forma,
um estranhamento a “invasdo” cometida pela Universidade no cotidiano da comunidade.

Este fato gerou um longo momento de pausa da pesquisa, um recolhimento que nos
conduziu ao aprofundamento da teoria sobre narrativas biogréaficas. Apds esta pausa, que durou
cerca de 6 meses, pudemos retornar ao campo, mesmo carregados de angustias e tantas
incertezas.

Talvez estas sensacdes tenham de, alguma maneira, uma correspondéncia com a teoria
de Ricoeur, no que diz respeito a relacdo entre vida e historia. Para o autor, esta assimilacdo
parece que ndo é tdo Obvia e nos alerta para os perigos que corremos, quando nos dispomos a

narrar uma vida. Em outras palavras, deve-se lembrar que “as historias sdo narradas ¢ nao
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vividas; a vida ¢ vivida ¢ ndo narrada” (RICOUER, 2010, p. 197). Neste sentido, quando
solicitamos aos jovens que nos narrassem suas vidas, mesmo que elas tenham sido vividas, ndo
é tdo evidente que possam facilmente aceitar estar neste papel de narrador.

Ainda nesta mesma perspectiva, faz- se mister atentarmos a atividade narrativa
assumida pelo jovem, como a que assumimos no ato de (re)narrar suas historias. O fato € que a
“vida das historias” devem estar vivas nas narrativas. Nao devemos apaga-las com a possivel
rigidez da nossa escrita, nem tampouco cair na armadilha de querer atingir, com as narrativas,
uma realidade mais verdadeira.

Os encontros pré-agendados com os jovens aconteceram em lugares distintos, todos
sugeridos pelos mesmos. Dois dos cinco encontros ocorreram na Universidade Federal da
Paraiba. Um aconteceu no Centro Popular de Cultura e Comunicagdo®! (CPCC) e outro numa
Entidade Beneficente Evangélica® (EBE); ambas s&o entidades localizadas na comunidade de
Sao Rafael, na cidade de Jodo Pessoa-PB.

Quatro dos jovens que tivemos a oportunidade de compartilhar de suas histérias, sdo
moradores desta comunidade. N&o foi uma opc¢éo a priori, mas as condi¢cdes do campo foi nos
conduzindo ao encontro deles. O quinto é morador de uma pequena cidade chamada Zabelé-
PB. Como 0 nosso foco encontra-se nas experiéncias e nas narrativas de vida, ndo consideramos
que isto trouxe prejuizo para o estudo embora, como veremos nas histdrias que (re)narraremos
em seguida, o territério tenha uma importancia significativa para a constru¢cdo dos modos de
viver destes jovens. Por isto, apresentaremos uma contextualizacdo desses locais onde eles
nasceram, cresceram e atuam ndo sO como moradores, mas como ‘“educadores sociais”,
produtores culturais, amigos e cuidadores da comunidade.

A comunidade de S&o Rafael localiza-se no bairro do Castelo Branco, zona sul da cidade

de Jodo Pessoa — PB. Encontra-se entre o Rio Jaguaribe e a BR- 230, nas proximidades da

51Ver apéndice 1. Fotos 3 e 4.
S2\er apéndice 1. Fotos 5, 6 e 7.
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Universidade Federal da Paraiba. A comunidade existe ha 60 anos, tem cerca de 3.500
habitantes e 500 residéncias®®. E uma comunidade relativamente pequena, o que proporciona
certa aproximacao entre as familias.

Originalmente a comunidade nasce de uma granja — a granja Sdo Rafael. As familias
que ali moravam, viviam da criacdo de animais como cabras, vacas, galinhas e a pesca. Muitos
problemas as familias enfrentavam com relacdo aos prejuizos trazidos pelas chuvas, 0s
alagamentos eram constantes, fruto dos modos inadequados de tratamento do rio que corta a
comunidade e da falta de saneamento basico do local. Os jovens contam, que suas familias
usaram por muitos anos o rio para lavar roupas e isso contribuia para polui-lo. A partir do ano
de 2002, a situacdo do lugar melhorou. Grande parte das ruas foram asfaltadas, ganharam nome
e as casas nimeros.

Nas visitas que fizemos, pudemos observar uma grande presenca das pessoas nas
calcadas, bem como, na praca que se localiza na entrada da comunidade. Havia varios
estabelecimentos comerciais funcionando e enorme receptividade dos moradores com os de
“fora”. Passdvamos pelas ruas e todos cumprimentavam os jovens que me acompanhavam. A
Sao Rafael parece uma vila habitada por uma familia s6. Nas narrativas que ouvimos consta
que apenas trés familias de origens distintas moram no local, sendo que ja convivem trés
geracoes.

Zabelé, municipio de origem de um dos jovens entrevistados, possui pouco mais de
2.000 habitantes e € localizado na regido do Cariri Paraibano, Semi-Arido®. Segundo
documentos oficiais da Associacdo Cultural de Zabelé, local onde surgiu o coletivo do qual o

jovem faz parte, a populagdo de Zabelé é, na sua maioria, formada por jovens “excluidos da

%3 Disponivel em: http://cpcc.webnode.com.br/.

*4Dados fornecidos pela Associagdo Cultural de Zabelé (ASCUZA), fundada em 2002. A ASCUZA coordena e
articula uma série de atividades na regido e se constitui num espaco que serve para a valorizagdo das diversas
manifestacBes culturais pela prépria comunidade constituindo-se, assim, como referencial importante na
configuracdo da identidade social e cultural local.
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vida econdémica e com escolaridade precaria”. N&o tivemos oportunidade de ir até 14, mas as
narrativas indicaram que é um lugar muito pequeno, onde encontramos préaticas culturais
“interioranas”. SO existem duas escolas em Zabelé, uma municipal e outra estadual. O jovem
nos disse que a prefeitura por exemplo, leva remédios aos domicilios, usa o carro publico para
servir de maneira privada e privilegiada certas familias, nas palavras do jovem: “¢ uma politica
assistencialista exageradissima”.

Como ja dito anteriormente, o trabalho com histdrias de vidas dos jovens nos (co)move
no sentido do reconhecimento das potencialidades oferecidas por esta estratégia de pesquisa.
Assim como afirma Josso (2006)°, o trabalho feito com biografias nos permite um encontro, a
partir de um viés socioldgico, cultural e historico, com sensibilidades, desejos, com falas e
toques, que podem provocar questionamentos em outros inconscientes. Além disto, quando
contamos as historias sobre nossa trajetoria formativa, também nos deparamos com uma grande
possibilidade de refazé-la e de nos reinventar.

De maneira geral, podemos afirmar que as nossas conversas fluiram de maneira
satisfatoria, o que rendeu um arduo trabalho de transcri¢cdo. Em contrapartida, os frutos gerados
pelas longas conversas foram de uma grandiosidade imensa, 0 que nos permitiu dar andamento
a pesquisa.

Através das historias de vida que ouvimos, buscamos (re)reconta-las dando énfase, e
ndo poderia ser diferente, a0 que nos comoveu, sem deixar, obviamente, de dar luz ao nosso
interesse de pesquisa, ou seja: como os jovens das periferias tém construido modos singulares
de formacdo e vivéncias da juventude gque estamos chamando de resisténcia aos discursos

normativos hegemonicos sobre este grupo populacional. Contudo, ndo nos reprimimos sobre o

%5 JOSSO, Marie-Christine. As histérias de vida como territérios simbélicos nos quais se exploram e se descobrem
formas e sentidos multiplos de uma existencialidade evolutiva singular-plural. In: SOUZA, Elizeu et al (orgs).
Tempos, narrativas e ficcOes: a invencdo de si. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2006.
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nosso ponto de vista, a nossa propria percepcdo sobre as percepcdes e construcdes dessas
experiéncias narradas pelos jovens.

Desta forma, exercitamos uma “arte do dizer” (CERTEAU, 2008)°%, que se distingue
fortemente de uma mera descricdo das narrativas que foram conosco compartilhadas. Segundo
Certeau, as narratividades ndo sdo relatos que se ajustam o mais possivel a uma “realidade”
(uma operacdo técnica etc.) e que dao credibilidade ao texto pelo “real” que exibem. Ao
contrario, a historia narrada cria um espaco de ficcdo. Ela se afasta do real (idem, p. 153). Nesta
mesma direcao, Josso (2006, p.10) afirma que “o relato de vida é, de certo, uma fic¢do baseada
sobre fatos reais, mas que é este relato ficcional que permitira, se a pessoa € capaz de assumir
este risco, a inven¢do de um si auténtico”.

Assim, seguindo essas perspectivas, 0 que tivemos pretensdo de elaborar foi uma
“narracdo da narra¢do”. Uma histdria contada por nds que encontra esteira na vida dos jovens
pesquisados. Mas € uma historia que busca provocar a cria¢do de narrativas outras dos jovens

pobres das periferias e alvo das politicas de juventude.

S6CERTEAU, Michel. A invengdo do cotidiano. 1. Artes de fazer. RJ: Vozes, 2008.
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5 A ARTE DE (RE) CONTAR HISTORIAS: O QUE OUVIMOS DOS JOVENS

O mundo é isso [...] — um montdo de gente, um mar de
fogueirinhas. Cada pessoa brilha com luz propria entre
todas as outras. Ndo existem duas fogueiras iguais.
(Eduardo Galeano)

Nosso esforco, neste capitulo, consistiu em buscar (re)contar as historias de vida dos
jovens. NOs ouvimos cinco historias longas e registramos, aqui, nossa percep¢do do arduo
exercicio de escuta. Ndo foi nossa proposta seguir uma ordem cronoldgica, ao (re)narrar as
historias. A ordem de qual historia contar primeiro também foi aleatéria ou, talvez, orientada
pelo sentimento da pesquisadora. Os nomes dos jovens foram substituidos por nomes ficticios,
a fim de garantir o anonimato dos mesmos. Ainda tivemos, como cuidado, adotar o termo de
“direitos do depoimento oral™®’, que foi assinado por todos os participantes da pesquisa,
autorizando o uso, a divulgacdo e publicacdo, para fins académicos e culturais, dos
depoimentos.

Antes de apresentar nossa andlise, decidimos que dar vida as narrativas seria uma forma
de ndo sacrifica-las a teoria; talvez uma maneira de ndo deixar morrer as experiéncias que nos
foram narradas. Em outras palavras, o que vamos expor adiante é resultado da nossa escuta
sensivel das histdrias de vida. Obviamente, n6s nos dispomos a ouvi-las com um interesse a
priori de identificar como os jovens tém construido formas singulares de ser, de se relacionar e

de viver.

CLAUDIO: “Fui estudar histéria para conhecer a histéria da minha comunidade”.

57Ver apéndice 2
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Chegamos na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no local onde tinhamos
marcado e Claudio havia deixado um recado de que chegaria um pouco atrasado, pois estava
fazendo uma prova. Aguardamos e, logo que chegou, ele adentrou a sala com um sorriso
imenso, uma receptividade de se admirar. Entdo, sentamos e seguimos para nossa longa
conversa. Assim como nas outras entrevistas, pedimos que contasse sobre sua historia, sua vida.
Claudio inicia relatando, de forma espantosamente detalhada, a historia da comunidade onde
ele nasceu, cresceu e onde vive até hoje: a Sdo Rafael. Relatou como ela se formou tendo que
resistir aos processos de especulacao imobiliaria; contou da realidade precaria dos moradores,
gue era a mesma situacdo de seus familiares: eles invadiram aquele terreno que se encontrava
desabitado. As familias, do mesmo modo que seu pai, trabalhavam na construgdo civil e
estavam construindo a Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Admiramos como ele sabia
de todo o processo politico e social que envolveu a formacdo da Sdo Rafael. Entdo, Claudio
logo explicou: “eu fui estudar historia na faculdade para pesquisar a historia da minha
comunidade! Por isso, conheco bem”. Ele, sempre muito falante, estimulado para falar de si,
disse que nunca gostou de estudar, mas frequentou a escola desde cedo. Antes de ir para escola,
foi alfabetizado por seus pais, que, curiosamente, eram e ainda sdo analfabetos. “Minha mae é
analfabeta, meu pai é analfabeto, eles ndo estudaram, mas € aquela historia da vida, eles foram
aprendendo”. Ja na escola, diz ter sido sempre bom aluno, isto quer dizer: cumpria as tarefas
e tirava notas boas, mas nem sempre tinha interesse em permanecer em sala de aula.
Frequentemente, trocava a escola por “peladas com os amigos”. No ensino medio, ele disse
ter participado do ProJovem. Mesmo sendo um Programa voltado para jovens que ndo
concluiram o ensino fundamental, Claudio afirmou ter sido neste periodo seu ingresso no
Programa. Confessou que ndo sabe como pOde, mas conseguiu participar. Cursou 0 arco
profissional de esporte e lazer. Quando nos contava, fazia criticas sobre os professores. Disse

gue o mesmo professor que lecionava aulas de esportes, também era responsavel pela acéo
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comunitaria e, as vezes, por matérias da formacéo béasica. O jovem concluiu a formagdo no
ProJovem, mas aparentemente nao foi algo marcante para sua vida. A volta a escola, que é um
dos objetivos deste Programa, ndo fazia sentido para o jovem, visto que ele ja estava
matriculado, cursando o ensino médio. Por outro lado, nos chama atencdo seu “atrevimento”:
Claudio nédo obedece os critérios determinados pelo ProJovem e se insere a sua maneira. Talvez
0 jovem tenha ressignificado a logica da politica. O futebol é marcante em sua trajetoria,
experiéncia que Ihe deu oportunidade de, muitas vezes, ser convocado a dar aulas de educacéo
fisica no lugar do professor. “Teve uma época que o professor mesmo ja fazia: oh, hoje nao
vou ndo, quem vai é Claudio, ele vai levar vocés”. Ele era uma referéncia do futebol, entre
seus colegas da escola e da Sdo Rafael. Além do futebol, Claudio comeca a se interessar por
cursos oferecidos por ONGs, na sua comunidade. Neste periodo, ele comeca a participar da
radio comunitaria da Sdo Rafael. Conhece a associa¢do de moradores e passa a frequentar todas
as reunides que l& aconteciam. “As oficinas, as palestras, as discussdes, mostraram que a gente
tem um campo muito maior de atuagdo e uma participacao na sociedade. Que na escola eu ndo
poderia ver isso porque isso é focado apenas no estudo”. O jovem relata que era uma surpresa
para os que faziam parte da associacdo o interesse que ele demonstrava pela comunidade. Em
sua narrativa, percebemos a importancia que Claudio d& as suas amizades. Ele nos relatou que
a participacdo na radio, na igreja e na associacdo de moradores sempre teve como motivacgao o
cuidado com as pessoas e com o lugar onde mora. Neste sentido, 0 jovem nos contou que ter
amigos e cultivar as relacGes de amizade funciona, também, como um impulso para realizar
acoes junto a comunidade. “O bacana na Sdo Rafael é isso... Se VOCE pegar 0 pessoal é todo
mundo amigo”. Em sua histdria, Claudio nos fala vérias vezes sobre o desejo de ensinar seus
colegas a sonharem, assim como ocorreu com ele e outros amigos. “Caiu a ficha pra gente que
a gente € mais que o ser humano que nascemos na comunidade S&o Rafael: pobre, que vai

continuar pobre pro resto da vida e que, dentro da comunidade, a gente ndo pode fazer a
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mudanca”. Ele nos conta sobre a visdo muitas vezes estereotipada, que é propagada sobre a
comunidade e de como os moradores absorvem, em certa medida, esses estigmas. “Entdo a
felicidade vem nessa historia de um ajudar o outro, de saber aquela historia do inicio... Que 0
papel da gente é muito mais que nascer, crescer, reproduzir e morrer, né?” Claudio nos afirma
que: “assumi um compromisso de fazer com que outras pessoas tenham acesso a informacéao,
a educacao, a saude, a qualidade de vida. E, hoje, é o meu papel fazer o que eles fizeram por
mim”. O jovem foi (co)movido a retribuir o que recebeu em sua trajetoria. Ele vive uma
juventude na comunidade que destoa, em varios pontos, das caracteristicas negativistas sobre
0s jovens pobres. Além da Universidade, Claudio dedica sua vida as acdes realizadas na Sao
Rafael, ao cuidado de outros jovens e criancas. Em sua fala, ele faz mencédo a importancia das
parcerias firmadas no desenvolver destas acbes. Ele demonstra um sentimento de grande

pertencimento a comunidade e diz que ndo pensa, de maneira alguma, em sair de la.

JOYCE: “Sempre gostei de liberdade”

Completamente diferente da conversa com Claudio, a entrevista com Joyce ndo foi facil. Ela
também é da comunidade de Séo Rafael e foi Ia onde marcamos o encontro. Era uma tarde de
muito sol e tivemos certa dificuldade de encontrar um lugar aconchegante. Decidimos, por
sugestdo de Joyce, fazermos na Entidade Beneficente Evangélica (EBE). Escolhemos um lugar
com sombra e iniciamos a entrevista. Joyce parece muito timida e um pouco indisposta para me
contar sua vida. Sempre de respostas curtas e com um sorriso no canto do rosto, me diz que era
uma menina muito rebelde e brigona e, por isto, deu muito trabalho a sua mée. Ela contou que,
na escola, estava frequentemente envolvida com brigas e que ndo gostava de cumprir normas e
de respeitar limites. “Dei trabalho na minha adolescéncia até os 16 anos. Eu aprontava demais,

sem limites mesmo, olhou pra mim ja estava querendo... nunca gostei da pessoa dizer assim:



130

““Joyce, para””! Eu sempre fui aléem! Ndo gostava de parar aqui ndo, vou parar do outro
lado ”.Joyce relatou que o Unico programa governamental que participou para juventude foi o
ProJovem. Ela diz que néo sabe se ingressou uma ou duas vezes. ‘Participei, ndo sei se foi duas
vezes ou se foi uma”. Curiosamente, disse que gostava porque aprendeu a fazer “mandalas”.
Quando questionei, mandalas? Ela respondeu: “ndo, me confundi. Eu participava das aulas de
agroextrativismo. Eu néo sei, parece que era agroextrativismo. [...] Eu consegui pra rogado.
Eu achei uma experiéncia super bacana. Eu aprendi a ter paciéncia”. NOS parece que 0S
objetivos do programa passam ao largo da vida da jovem. Ao final da nossa conversa, Joyce
confessa de que ndo gosta de falar dela, da vida dela. E que foi dificil, principalmente, relatar a
sua adolescéncia. Afirmou que tudo que havia dito eram registros do que “os outros diziam
sobre ela”. A jovem relatou a presenca de uma educadora na comunidade e de duas professoras
da escola que lhe marcaram bastante. Afirma sobre a relacdo de identificacdo e proximidade
junto a elas. Contou que eram pessoas com quem conseguia dialogar. Paralelamente, a escola
sempre se interessava por cursos oferecidos na comunidade. “Eu aprendi a ter paciéncia com
0 curso. Gostava muito das oficinas, dos temas, 0 que ndo era trabalhado na escola a gente
conhecia aqui. Foi quando eu me interessei por trabalho social”. Joyce fala um pouco da
trajetoria que Ihe leva a ser educadora social. Conta que, muito cedo, quando ainda era “jovem
do projeto”, também tornou-se educadora de outros jovens. “Eu me via em alguns adolescentes,
né? Eu também era adolescente na época, 17 para 18 anos, quando assumi para ser educadora.
Tinha muito adolescente que dava muito trabalho. Ai ndo tinha como brigar porque eu também
dei muito trabalho”. A jovem relata que outros educadores das ONGs Ihe orientavam para que
trabalhasse na contencdo e organizagcdo dos adolescentes, mas confessa que ndo tinha esta
habilidade e que “acabava era entrando na onda”. Durante essa jornada, Joyce assumiu que
apareceram outras oportunidades de trabalho como, por exemplo, trabalhar em uma copiadora.

Ela aceitou durante um curto periodo, mas disse que nao se identificava e sé foi por necessidade
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material. “Na copiadora é o mal capitalismo, né? Nao era que eu gostasse, pois 0 que faco eu
gosto; mas ndo era 0 que eu queria; eu gosto de trabalhar com o social; eu gosto de trabalhar
com o povo. Eu gosto de ajudar. Crescer junto ! Joyce € casada e mora no comunidade de S&o
Rafael. Seu desejo é cursar pedagogia e continuar atuando como educadora social. Ela tem um
sentimento semelhante ao de Claudio, no sentido de que os jovens da comunidade absorvem
uma ideia de si mesmos que ndo se distancia do que encontramos em discursos hegemonicos
sobre comunidades pobres. Segundo as narrativas de Joyce, muitos colegas dela acreditam que
devem seguir a profissdo dos pais, repetir a historia da familia, pois eles acreditam que “estudar
é privilégio dos outros”. Ela diz que conhece muitos jovens que ndo acreditam em si préprios e
que também tém dificuldade de entender o trabalho que ela desenvolve. Contudo, ela garante
que é insistente e que seu trabalho é para que outros jovens possam “mudar essa visdo”, para

gue encontrem outra motivacao para suas vidas.

RITA: “Vejo as coisas e me meto”

Rita é a jovem mais nova dos que entrevistamos. Eu havia Ihe conhecido nas visitas que fiz a
comunidade de Sdo Rafael. Ela tem 18 anos, € uma menina que transborda energia. Muito
simpatica comigo, ndo demorou muito para afirmar que eu era sua nova amiga. Deu voltas
comigo pela comunidade e onde passava a jovem cumprimentava as pessoas. Ela se doou, se
entregou e falou da sua vida de forma intensa, emocionada e esponténea. Desde crianca se
mudou da comunidade de Sdo Rafael, mas disse que sua vida é la. Ela mora com seus pais em
outro bairro distante. Rita tem uma irma mais velha que aparentemente € uma grande referéncia
para ela. “Minha irmd sempre me deu um empurrdo”. Ela diz varias vezes, durante sua
narrativa, que gostaria de ser como a irmé. E foi assim que iniciou sua atua¢ao nos projetos da

comunidade. Contou que sempre foi muito observadora, curiosa e que “se metia mesmo onde
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ndo era chamada”. Rita demonstra uma imensa ligacdo com sua familia nuclear e com a igreja,
mais especificamente com a Entidade Beneficente Evangélica (EBE). Além da sua irma mais
velha, estes parecem ser os seus pilares. Na EBE, ela se alfabetizou. Ela disse que gostava de ir
pra la porque sempre podia cantar e brincar. Participava de oficinas oferecidas por essa entidade
no turno oposto ao da escola. “4 EBE me ensinou o que ¢ amizade, responsabilidade”.
Continua dizendo que o que aprendia la se diferenciava do que era ensinado na escola e na sua
casa. No dia da entrevista Rita contou, com um largo sorriso no rosto, que recentemente tinha
sido convidada para facilitar uma oficina sobre responsabilidade na EBE. Rita contou da relagédo
de cumplicidade que tem com seus pais, mas aponta que os moradores da Sdo Rafael sdo sua
familia também. Fala bastante dos primos e dos tios. Relatou a vida de alguns primos que estdo
envolvidos no trafico e de um que esta desaparecido. Ela se emocionou e chorou falando sobre
isto. Diz ter dificuldade de entender o porqué de eles terem sido “criados juntos” e terem tragado
caminhos completamente diferentes. Rita se orgulha em dizer que “nao foi menina criada na
rua”. Afirma que ndo era “solta” e que seus pais s6 deixavam ela ir para a escola e para as
atividades da EBE. Quando seus amigos querem lhe encontrar, eles tém que ir até sua casa. Ela
se compara com suas amigas e diz que sempre se viu “diferente”. Segundo Rita, muitas delas
engravidaram cedo, por volta dos 15 anos e, por isto, tiveram dificuldade de continuar a
frequentar a escola. “Chamo minhas amigas, mas elas querem trabalhar e ganhar dinheiro.
Nao querem estudar”. Rita demonstra um desejo de “levar” suas colegas para participar das
atividades formativas oferecidas na comunidade. Contudo, aparentemente, existem jovens que
moram na Sao Rafael que seguiram caminhos diferentes do seu. A propria condi¢éo de ser mée
impde, para suas colegas, necessidades de sobrevivéncia que diferem das de Rita. A jovem,
muito entusiasmada, conta que esta fazendo aulas de francés na Alianga Francesa. Ela
conseguiu uma bolsa atraves de um projeto que tinha parceria com esta instituicéo.

Inicialmente, Rita ganhou uma bolsa que tinha duracdo de um ano. Por ter se destacado, a
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Alianca Francesa Ihe concedeu bolsa integral. Ela me conta sobre essa experiéncia com um
brilho nos olhos. Diz que quer prestar vestibular para o curso de letras, com habilitacdo em
francés. Durante o ano de 2014, ela se envolveu na padaria comunitaria da Sdo Rafael e
aprendeu a fabricar pao e alguns salgados. Rita também é responsavel por um programa na
radio comunitaria. Contou que sua banda predileta é Racionais Mc. A jovem nao gosta de
bandas estrangeiras, porque ndo consegue compreender as letras das musicas. E explicou que
Racionais fala da vida na comunidade e ela se identifica com suas musicas. “Eu gosto muito de

ouvir uma coisa que eu vivo; uma coisa gque eu realmente me enxergue ”.

MARCIA: “Hoje em dia eu sou Pedagoga pelo fazer na comunidade”

Ela é a mais velha entre os jovens entrevistados. Foi morar na comunidade de Séo Rafael desde
sua infancia. Entramos em contato com ela vérias vezes, para conseguir acertarmos um dia e
horéario conveniente. Finalmente, chegou o dia de realizar a entrevista com Marcia. Chegamos
na Sao Rafael e lhe aguardamos no CPCC, como combinadoAguardamos mais de duas horas e
Marcia ndo chegou. Tentamos entrar em contato e ndo conseguimos encontra-la. Fomos para
casa. No dia seguinte, ela explicou que estava comprando os materiais para preparar a festa do
dia das criangas e remarcamos nosso encontro. Marcia é uma jovem bastante simpatica e foi
muito receptiva. Levou-nos para uma sala da EBE onde iniciamos nossa conversa. Marcia é
pedagoga e diz que se fez educadora durante sua trajetdria de atuacdo na comunidade. Falou de
forma exaustiva sobre sua familia com destaque para a relacdo que mantém com seus pais.

Marcia contou sua trajetdria escolar com riqueza de detalhes. Ela foi reprovada mais de
uma vez e me contou estes episdédios com certo tom de ironia e de critica ao funcionamento da
escola. Disse que sempre gostou de praticar esportes e, na escola, jogava todas as modalidades

possiveis. Quando adolescente, participou varios anos da organizacdo dos jogos escolares. A
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jovem, que sempre estudou em escola pablica, era bastante participativa nas atividades extra-
classe; inclusive, ajudou a criar o grémio estudantil da escola em que fez ensino médio. Diz que
nunca gostou de estudar, mas que se dedicava minimamente para nao desistir. “Eu sou
preguicosa, sempre fui. Mas me dedicava pra tirar notas boas”. Ap0Ss 0 ensino médio, Marcia
cursou o magistério. Disse que o fez em um ano, pois ja havia “terminado os estudos”. Durante
estdgio do magistério ela vivenciou sua primeira experiéncia como alfabetizadora e,
paralelamente, se envolveu como participante de projetos oferecidos por Ong’s, na comunidade
de Sdo Rafael. “Sempre gostei de trabalhar com jovens e adultos por que eu falo comigo
mesma, e de jovem para jovem”. Antes de decidir cursar Pedagogia, ela entrou para o curso de
Jornalismo. Disse que ndo se sentiu aceita. Achava que os professores e colegas olhavam para
ela com preconceito e desistiu. Marcia diz que é uma referéncia na comunidade. Afirma que
todos a conhecem e que ela também conhece bem a S&o Rafael. “Se perguntar quem sou aqui
vao dizer: Mdrcia da radio, da universidade, da padaria”. Ha mais de 10 anos, ela desenvolve
acOes educativas e de cuidado junto a comunidade. Comegou sua atuagdo como participante e,
depois, como educadora social com a ONG que se chama Amazona: “Ama a Zona”. Esta ONG
foi criada pela Associacdo de Prostitutas da Paraiba (APROS —PB). “Na Amazona, eu comecei
a me sentir como educadora”. Ela contou que desenvolveu um trabalho sobre sexualidade,
doencas sexualmente transmissiveis (DST) e AIDS com as mulheres e ficou conhecida como
uma “incentivadora do sexo” pelas familias da Sdo Rafael. Marcia fala deste trabalho com
muito orgulho. A jovem relatou que sempre aprendeu com seu pais a manter uma relacgao de
cooperacdo em casa. Sua mée era lavadeira e, para nao atrapalha-la, seu pai levava ela e seus
irmdos para jogar bola em uma praca perto de sua casa. “Eu aprendi que devia ajudar meus
pais. Hoje eu quem sustento minha casa”. ESta aprendizagem Marcia exercita com a
comunidade. Ela diz que gosta de estar envolvida em trabalhos coletivos, de estar junto de

pessoas e fazer parte de grupos. “Eu gosto de participar. Tenho facilidade para me relacionar
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com grupos. Eu sou muito na minha, mas eu gosto de ta participando, de ajudar, de fazer, de
contribuir”. NO interior destes grupos, ela confessa que ndo entende o porqué, mas acaba se
destacando. E diz que gosta disto. Quanto ao trabalho na Amazona, ela relata que aprendeu a
se doar, mesmo ganhando dinheiro, sempre trabalhou com uma carga horéaria estendida. “Era
doacdo mesmo . Ela afirma que trabalha para a comunidade, que é muito “apegada” as pessoas
de 14 e que ndo pretende morar em outro lugar. Ela é bastante agradecida por ter se tornado

educadora neste territorio.

HELDER: “Na associa¢ao eu aprendi a sonhar”

A entrevista com Helder ocorreu na UFPB. Ele nos recebeu de forma receptiva, mas muito
séria. Helder é, aparentemente, um jovem muito formal. Seu jeito de falar, de se comportar e a
maneira como nos recebeu deixaram esta impressdo. Ele nasceu e cresceu na cidade de Zabelé.
Como ja dito, Zabelé € uma cidade pequena, no interior da Paraiba, que fica a 385km de Jodo
Pessoa. Helder ¢ o filho do meio, o nico que “terminou” os estudos e ingressou na
universidade. Cursa economia na UFPB e participa de projetos na area de economia solidéria.
Seus pais eram comerciantes e ndo tiveram oportunidade de estudar. “Fu sempre fui muito
tranquilo na escola. Eu, eu sou muito ansioso...se passa uma atividade eu quero fazer na hora;
eu nunca tive problema”. Todo 0 ensino basico fez em Zabelé, em escolas publicas. Durante
sua trajetoria escolar, participava do grupo de teatro da igreja e do grupo folcldrico da escola.
Ele conta deste grupo com bastante entusiasmo. Diz: “Era muito bom; a gente gostava muito
porque a gente relaxava, na verdade. Todo mundo fazia questdo de ir”. Helder afirma que o
grupo folcldrico lhe proporcionou “aprendizagens diferentes” do que era ensinado em sala de
aula. Mesmo sem que tenhamos entendido o que significa exatamente essa sua afirmacgéo, o

jovem fala do grupo como um espago de “mudancga de consciéncia”. Helder e outros amigos
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criam um novo grupo de danca, ndo mais folclorico e sim de danca contemporanea. Este Gltimo
era independente da escola. Afirma gque se reuniam para pesquisar € ouvir “musicas novas”, a
que eles nunca tinham tido acesso. Contudo, o grupo nunca se apresentou. Na percepc¢éo de
Helder, o motivo da falta espaco para se apresentar esta relacionado a resisténcia que a
populacédo de Zabelé tem a novas manifestacGes. E afirma: “nunca nos apresentamos com esse
grupo: comunidades pobres tém resisténcia ao novo”. O jovem € chamado para fazer parte da
Associacdo Cultural de Zabelé, onde fez varios cursos. Ele fala da associagdo como um lugar
“diferenciado”. “Ai, eu entro na associacdo. E uma associac80 que realmente tem se
configurado de forma totalmente diferente no municipio. Tem proporcionado assim... novas
perspectivas pra diversos jovens”. Helder relata que inicia um trabalho junto a um grupo
folclérico chamado “Reisado de Zabelé”, que existe desde 1919. Atualmente, junto com outros
jovens, ele desenvolve um projeto de resgate desta manifestacdo cultural. Do reisado participam
criancas, jovens, adultos e idosos. Existe um personagem chamado de Jaragua. O Jaragua faz
parte da danca folclérica dos Bois. Ele é um bicho que “assusta”, fingindo que vai morder,
durante as apresentagcdes. Helder nos contou que este personagem é geralmente feito por
jovens, “porque é um personagem que pesa um pouco, tem que ter um certo molejo pra
dangar”. Além da associacdo, Helder participa de um coletivo juvenil chamado “Atissar”.

[YP%2]
S

Segundo ele, o nome ¢ escrito com dois “s” de proposito, com intencao de provocar indagagdes.
Este coletivo é formado por 13 jovens oriundos de Zabelé. Porém, ha jovens, assim como ele,
gue moram em outros municipios para estudar. Eles se comunicam diariamente e tém como
objetivo desenvolver projetos culturais em Zabelé, bem como despertar sonhos nos jovens da
cidade. Helder diz que gostaria de ver a populacdo de Zabelé aprendendo a sonhar, como ele
pode aprender. Curiosamente, ele conta que os membros do coletivo “Atissar” passam todas as

datas comemorativas do ano, como Natal, Ano Novo etc, juntos. E, para justificar a auséncia

deles em suas familias, organizam um encontro anual para apresentar-lhes as producfes que
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realizaram. O coletivo prima bastante pelo cuidado com o outro. Eles realizam planejamentos
e avaliacGes anuais. Nestas reunides, Helder diz que se fala tudo. “A4 gente diz um pro outro o
que achou ruim e o que achou bom. A gente diz: - fulano, vocé precisa melhorar nisso”. O
coletivo criou formas de conviver tendo como principio o cuidado e a formacdo dos seus

membros.

5. 1 Histdrias que Nos Passam e Se Perpassam

Como dito anteriormente, ndo foi nossa intensdo reproduzir de maneira linear as
historias de vida dos jovens. A vida de cada jovem possui um movimento proprio, experiéncias
singulares que possuem esteio nas relacdes que foram estabelecendo ao longo de suas
trajetdrias. Os jovens, demonstraram como (re) constroem e ressignificam cada um, ao seu
modo, vivéncias semelhantes.

Ouvimos historias longas que retratam infancias, relagdes com familias, processos de
escolarizacdo, experiéncias “inusitadas” de formacéo, construcdes e ligacbes com territorios.
Tratam de vidas, das vidas de jovens, de re(x)isténcias, do como se fazer e se (re) fazer jovem
nas comunidades periféricas.

As narrativas sdo carregadas de emocdes, de lembrancas e sonhos. Nos chama atencao
o forte compromisso que todos os jovens demonstraram firmar junto a sua comunidade.
Paralelamente a este sentimento de pertenca observamos uma motivagcdo em querer retribuir
aquele lugar os experimentos que puderam viver nos coletivos, Ongs, associa¢fes e outros. As
historias nos falam de certo engajamento com a formag&o de outros jovens, de re(x)isténcias
gue se constroem junto ao outro, de forma solidaria e cooperativa.

Percebemos nas vers@es das historias de vida dos jovens da Sdo Rafael um esforgo de
construir modos alternativos de comunicacéo, desenvolvimento de experiéncias de economia

solidaria, através da criacdo de um banco, padaria e moeda comunitéria. Em Zabelé, ressaltamos
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0 empenho dos jovens em criar subterfagios para preservacao de manifestagdes culturais tipicas
daquele lugar. Os modos como 0s jovens participantes da pesquisa tém vivenciado suas
juventudes, nos parece destoante em certa medida, dos discursos hegemaonicos sobre juventudes
pobres.

Depois de termos nos esforcado para (re) contar as historias de cada jovem, buscaremos
analisa-las de maneira conjunta, procurando as possiveis articulaces existentes entre elas.
Nesse sentido, as analises apontam indicios de como os jovens tém construido acdes de

re(x)isténcia aos processos de governamentalizacao das sociedades normalizadoras.



139

6 OS LACOS E ENTRELACOS DAS HISTORIAS VIVIDAS

A gente escreve 0 que ouve —nunca o que houve (Oswald de Andrade).

Neste capitulo, apresentaremos uma analise das historias de vida que nos foram
narradas. Nao é objetivo nosso desenvolver analises buscando atingir uma verdade universal e
totalizante. H& uma multiplicidade de percepcbes possiveis, em varios niveis e sentidos, dos

dados encontrados. Desta forma, concordamos com Rosa Dias quando afirma que

Um mesmo texto admite inGmeras interpretacfes: nao existe uma
interpretacdo justa. N&o ha como revelar a verdade de um texto. [...]
Interpretar um texto ndo é explica-lo, ndo é transporta-lo de uma linguagem
para outra linguagem como se a primeira fosse referéncia para a segunda; ao
contrério, é essa que dard uma nova forma, um novo contetdo a primeira. A
arte de interpretar um texto € uma recriacdo (DIAS, 2011, p. 30).

Acreditamos que as analises aqui expostas representam um modo de interpretacao, isto
é, como a pesquisadora pode perceber as experiéncias de vida narradas, tecer relacdes e recria-
las. Em outras palavras, o olhar, a voz e a acdo criadora da investigadora estardo o tempo todo
presentes neste processo.

Nosso esforgo consistiu em tragar conexdes e distanciamentos entre as vidas dos
jovens. Também buscamos identificar os modos de construcdo, ao longo da vida, de
experiéncias que resistem ou que interrompem, de alguma maneira, com o discurso hegemonico
sobre os jovens pobres e que tém norteado as a¢Ges das politicas de juventude.

Procuramos evidenciar como as experiéncias de resisténcia sdo construidas a partir de
redes de solidariedade, de formas inovadoras de formacao, isto é, que ultrapassam os muros da
escola, bem como aquelas experiéncias que emergem dos vinculos e lagos comunitarios. Nossa

intencdo foi problematizar como e onde vai se “formar a resisténcia” (CASTELO BRANCO,
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2008)°8 e como estas experiéncias de romper com as determinacgdes das sociedades de controle
podem contribuir para a (re)elaboracdo de si e de novas subjetividades. As experiéncias
narradas também devem contribuir para construirmos outras formas de falar dos jovens pobres.

Elas devem nos incitar a reelaborar nossos discursos sobre os jovens moradores das periferias.

6.1 Tentativas de “Escapar” da Escola?

Ao se ter em mente os processos pelos quais sdo explicitadas as situacdes de
resisténcia, ndo podemos perder de perspectiva as agéncias disciplinadoras, bem como o
contexto da sociedade de controle. Dentre estas agéncias (presidios, hospitais) situa-se a
instituicdo escolar. Segundo Foucault (1987), na obra Vigiar e Punir, a instituicdo escolar
legitima e efetiva os saberes necessarios para a formacdo de sujeitos que se adequem as
estratégias do poder vigentes. O disciplinamento, segundo Foucault (1987), € um modo de
funcionamento do poder que tem como foco principal o corpo do individuo. O exercicio do
poder disciplinar constitui um mecanismo que procura formar corpos doceis, saudaveis e
obedientes.>®

Foucault (1987) nos chama a aten¢do para o fato de que é, sobretudo, nas sociedades
modernas, onde o exercicio do poder se desenvolve por meio de formas sutis, diferentemente
das sociedades tradicionais. Nestas Gltimas, o poder soberano era praticado sem subterflgios,
de modo transparente, explicitamente repressivo. Na medida em que o Estado moderno se

afirma, sdo acionadas técnicas de adestramento e de controle, as chamadas técnicas

%8 Ver: http://www.revistaexagium.com Estética da existéncia, resisténcia ao poder Prof. Dr. Guilherme Castelo
Branco, UFRJ. Volume | — Abril de 2008.
590 poder disciplinador e o biopoder integram o que Foucault chama de biopolitica (FOUCAULT, 2008 a).
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disciplinares e de biopoder. Sdo estratégias de regulacdo e controle de condutas acionadas pelas
instituicGes sociais. Foucault também afirma que o poder € uma operagdo positiva, que esta
presente em todas as relagcdes e que produz coisas, determinados saberes, realidades e discursos.
Em outras palavras, trata-se de uma forca que, além de funcionar como censura ou dominacao,
gera “desejos, prazeres, objetos, individuos” (PASSOS,2008, p. 12).

Todavia, para o autor, nas sociedades modernas e contemporaneas, 0s exercicios de
poder ndo agem através de acOes de repressdo e violéncia, pois s6 podem funcionar se houver
uma dimensdo de liberdade. Neste sentido, a liberdade € uma espécie de suporte para o
exercicio do poder. Ou seja, ha sempre um espaco, ainda que quase sempre diminuto, que
possibilita a revolta, a recusa e a resisténcia aos processos de assujeitamento, questdes ja
tratadas no capitulo teorico desta tese.

Nas narrativas analisadas, identificamos relatos de experiéncias de vida que podem ser
tomadas como fuga aos processos de assujeitamento. Neste sentido, ha jovens que, em certa
medida, escaparam aos ritos e praticas da instituicdo escolar e de outros agenciamentos
hegemaénicos, construindo modalidades paralelas de formacéo.

As historias de vida contém muitas indicacbes de que o0s jovens desenvolvem
estratégias que procuram fugir aos processos de normalizacdo. Estas fugas podem ser
entendidas como resisténcia, ao se considerar que elas s&o um vetor de desorganizacdo da
norma. Todavia, sdo experiéncias que ndo devem ser entendidas somente como provocadoras
de grandes rupturas e sim como momentos de resisténcia instaveis e transitorios (FOUCAULT,
1979).

Nesta dire¢do, encontramos, de forma marcante, nas narrativas, experiéncias de
escapamento ao funcionamento da institui¢do escolar. Relatos de insatisfagdo em ir para escola
e permanecer nas aulas aparecem, praticamente, em todas as historias contadas. Claudio, por

exemplo, muito cedo abandonou a escola. Ele fugia da escola e recusou-se a frequenta-la. Diz
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gue nunca gostou de estudar, embora tenha chegado ao ensino superior a partir de estratégias
vivenciadas na comunidade. Na adolescéncia, retomou a escola, mas sempre numa relacao de
quase recusa aos ritos e praticas proprios do ambiente escolar.

[...] Ai, depois disso, eu disse a minha mae que ndo ia mais [para a escola].
Ela me levava todos os dias, e eu voltava da porta. Ai ela disse: - “esse
cidadao so vai voltar a estudar quando ele quiser”. [...] Ai eu sO peco para
estudar com 10 anos de idade (Claudio).

A recusa as praticas e funcionamento da escola ndo é privilégio deste jovem. Joyce
também néo cansou de afirmar que seu interesse pela escola era para jogar futebol. Ela se diz
“rebelde” e que tinha dificuldade de lidar com as regras da sala de aula. “Eu brincava muito,
gazeava muita aula. N&o é que eu ndo estudasse; eu passava sem gostar; eu ia para aula mas
sem vontade” (Joyce). Assim como Claudio e Joyce, Marcia também expressou uma relacéo
conflituosa com a instituicéo escolar. Afirma que nunca gostou de estudar: “Eu sou preguicosa,
sempre fui”. Entretanto, falou que se esforcava para permanecer na escola: “Mas me dedicava
pra tirar notas boas” (Marcia).

Ainda que afirmem o tempo todo que ndo gostam de estudar, eles, a0 permanecerem na
escola, denotam vivenciar uma relacdo de ambiguidade com esta instituicdo. Em determinadas
situacOes, ressaltam pontos positivos da escola: a possibilidade do brincar e jogar, a relagdo
com os professores e demais funcionarios, e principalmente, uma atracéo por atividades extra-

classe.

“So lembro de brincar, sabe?! De brincar” (Marcia).
“Eu gostava mesmo era de jogar futebol” (Joyce).
“Eu nunca gostei de estudar. Sou bem sincero até hoje. Eu nao gosto,

eu estudo porque sou obrigado. N&o gostava ndo. Eu gazeava aula com

for¢a para jogar bola” (Claudio).
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Assim como outras instituicBes disciplinares, a escola deve, através do ensino e do
exercicio continuo, diminuir os comportamentos desviantes. Trata-se de uma fabricacdo que
quase sempre se realiza de maneira sutil, de modo que as a¢Ges desenvolvidas para tanto podem
nem ser percebidas como instrumento de individuacdo, assujeitamento e normalizacdo
(FOUCAULT, 1987). Entretanto, as narrativas dos jovens indicam uma certa recusa ao
enguadramento que a escola procura fazer.

Diferentemente dos trés jovens, Helder se refere as experiéncias na escola sem se deter,
profundamente, nas atividades relacionadas a sala de aula. Quando perguntamos, nos responde
sem muitos detalhes, sem grandes criticas, queixas e/ou elogios. “Eu sempre fui muito tranquilo
na escola. Eu, eu sou muito ansioso...se passa uma atividade eu quero fazer na hora, eu nunca
tive problema” (Helder).

Parece-nos que os jovens utilizam-se de estratégias de formacéo que, ao mesmo tempo,
0s aproximam e os distanciam da escola e da condigdo de “um bom aluno”, segundo os modelos
prevalecentes. Ha, recorrentemente, contextos discursivos em que afirmam a falta de atracdo

pelos estudos.

Mas toda prova a galera ficava puta comigo: “como é que esse fela da
mae ”(Sic) tira um nove, tira um dez se nado assiste aula? E todo mundo ficava
indignado. [...] Eu disse: “veio, vocé ndo joga bola também”? — Ai “ndo tem
que estudar”’? Ai eu disse: “eu estudo”. - “mas tu falta aula pra caramba”!
Al eu disse: “oh, tem uma diferencga eu falto as aulas que da para faltar, eu
nunca faltei uma aula de professor fazer revisédo de prova ou que passa um
contetido novo e tal”. (Claudio).

La na escola a gente se envolveu com o grémio, jogos internos, né?! Jogos
escolares. A gente... Acho que eu participei de uns cinco. Do 5° até o 3° ano
Médio (Mércia).

Sabemos que ha outros espacos formativos vivenciados no interior da escola, além da
sala de aula. Estes espacos foram explorados pelos jovens, segundo suas narrativas. Helder, por

exemplo, sempre fez parte do grupo folclérico da escola. E diz que foi neste espaco que pbde
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entrar em contato com “novas realidades”. Foi no grupo onde teve contato com musicas que ele
chama de “raiz”, se referindo a0s géneros musicais regionais; eram musicas que nunca havia
tido a possibilidade de conhecer.

Como pudemos observar nas narrativas de Marcia, ela esteve envolvida com os jogos
escolares e com o grémio estudantil. Nestas vivéncias, aprendeu a liderar grupos, aprendeu
sobre o significado do “espirito de coletividade” e de participacdo. Claudio se interessa bastante
por futebol e, na escola, era convocado a substituir o professor de educacdo fisica. Esta
experiéncia lhe motivava a estar presente naquele ambiente e lhe ensinou a assumir
responsabilidades junto aos seus colegas. Rita, por sua vez, ressalta a importancia das relacdes
de amizade que construiu na escola. Era com os amigos que ela podia trocar saberes e
experimentacdes das diferentes fases da infancia e adolescéncia.

Essas experiéncias podem ser consideradas de suma importancia para aprendizagens
outras que ndo sdo abordadas em sala de aula. Sdo aprendizagens que nao estdo previstas e
calculadas em um determinado tempo e com objetivos preestabelecidos. Elas se ddo nas
relages entre 0s sujeitos onde ocorre 0 processo formativo. Sdo os seres envolvidos nestas
relacfes que guiam este processo. Nestes casos, 0 educador € o outro com quem eu convivo. O
educador é aquele com quem interagimos ou nos integramos (GOHN, 2006).%°

Ao falar da trajetoria escolar, os jovens entrevistados fazem, com frequéncia, mencao
as relacOes estabelecidas junto aos professores. Estas mencdes ora sdo para ressaltar a
importancia destes em suas formacdes, ora para registrar a dificuldade de relacionamento.
Muitas vezes os professores sdo citados como grandes referéncias em seus processos

formativos.

Tem duas professoras que me marcaram, eu gostava porque cobravam. Foi a
professora de historia que até hoje eu chamo ela de historia. [...] Ela é bem

80GOHN, Maria da Gléria. Educacéo nédo formal, participagéo da sociedade civil e estruturas colegiadas nas
escolas. Ensaio: aval. pol. pabl. Educ., Rio de Janeiro, v.14, n.50, p. 27-38, jan./mar. 2006.
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legal mesmo, tinha uma dinédmica boa de ensinar. E Regina que era diretora
e foi professora de ciéncias. A maneira delas cobrarem alguma coisa, foram
duas pessoas gue me colocaram no eixo. Me diziam o caminho (Joyce).

Do Antdnia Rangel, do 3° ano até o0 5° ano, eu lembro dessas duas professoras,
né?! Que me marcou muito porque me ensinava bastante. Eu acho que essa
é... por isso a minha formacéo hoje (Marcia).

Na fala de Joyce, percebe-se uma valorizacao do rigor exercido pelas professoras. Ela
registra seu contentamento por “ter sido colocada no eixo”. Por outro lado, contraditoriamente,
Joyce afirma que tinha dificuldades de lidar com professores por causa de atitudes autoritarias
e tinha dificuldade de cumprir normas. “Tinha alguns professores que eram autoritarios
demais” (Joyce). Estes contextos discursivos sugerem gue 0s processos de assujeitamento, no
interior da escola, podem se dar por meio de atitudes explicitamente autoritarias ou por vias
mais implicitas. Contudo, Joyce procura quebrar elos deste assujeitamento, pois afirma: “Eu
sempre fui livre...sempre gostei de liberdade.

Observamos, nas narrativas dos jovens, tentativas de criar formas outras de se fazer
aluno e de lidar com os estudos que parecem fugir, de certa maneira, aos padrdes “normais” do
comportamento esperado do “bom aluno”. Mesmo que a escola trabalhe para que os sujeitos
sigam “modelos de ser” que estejam previamente definidos, a saber, o do “aluno ideal” (que
deve incorporar 0s ritos e praticas desta instituicdo), parece haver sujeitos que, apesar de nela
estar incluidos, escapam do processo de total normalizacdo. Em outras palavras, ha expressoes
de resisténcia a instituicdo escolar, mas sem cortar os vinculos com ela, sem fugir ao
reconhecimento da sua importancia para a vida, tal como difundido pela sociedade.

Notamos que 0s jovens resistem, em parte, aos rigidos processos de escolarizacao.
Contudo, a escola ndo deixa de exercer seu papel de instituicdo disciplinadora e de controle dos
comportamentos. Ou seja, ha um movimento que € elastico, ele perpassa pelo governo de

condutas mas provoca, a0 mesmo tempo, atitudes reativas e criativas.
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A escola pode proporcionar vivéncias formativas de praticas associativas (atividades
culturais, préaticas esportivas, participacdo politica nos grémios) e este movimento permite
alguma fuga dos processos de governamento. E nesta perspectiva que Pelbart (2003) se refere
a biopoténcia expressa em lagos de cooperacédo social, afetivos e politicos, de escapamento da
ordem, de protesto, de criacéo e desejo de liberdade.

Como nos referimos em outra parte desta tese, as politicas que se dizem mais
“humanitarias ou de inclusdo” (VEIGA-NETO E LOPES, 2007) tém como base referéncias
normativas que enxergam, de forma discriminatdria e preconceituosa, as classes populares. Em
se tratando das politicas de juventude, estas tém por filosofia de acdo uma concepc¢do que toma
a vida do jovem pobre como uma disfuncdo em relacdo ao processo de integracdo social e,
muitas vezes, também é tomada como um risco para a propria manutencdo da ordem
(ABRAMO, 2007). Estas concepg¢des ndo nascem por acaso, mas tém suas raizes no préprio
imaginario social.

As politicas de juventude das Gltimas décadas, desde o governo Lula, preveem a
insercdo dos jovens pobres no ensino superior. O Estatuto da Juventude, no artigol13, prevé que
“as escolas e as universidades deverdo formular e implantar medidas de democratiza¢do do
acesso e permanéncia, inclusive programas de assisténcia estudantil, acao afirmativa e incluséo
social para os jovens estudantes” (BRASIL, 2013). Neste mesmo sentido, o Ministério da
Educacdo instituiu que 25% das vagas das universidades e institutos federais devem ser
reservadas a alunos que cursaram o ensino médio em escolas publicas. 8 Estas medidas tém
facilitado o ingresso dos jovens nas instituigdes de ensino superior; contudo, isto ndo garante
gue estes mesmos jovens sintam-se inseridos. Se, por um lado, a politica de cotas tem garantido

0 acesso a graduacéo, por outro, depois de estarem cursando, 0s jovens ainda séo vistos como

61http://portal.mec.gov.br/cotas/index.html.
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os “estranhos”, fora de lugar. Levam uma marca de serem os “jovens cotistas”, pobres, oriundos
de escolas publicas e de alguma forma menos “potentes”®?,

Os jovens pesquisados se referiram a situacdes de suas historias de vida que refletem
justamente 0 modo como 0s grupos sociais 0s discriminam e como eles resistem, em parte, a
esta discriminacdo. Tratando de suas vivéncias, 0s jovens mencionaram experiéncias negativas
de discriminacdo por parte de colegas e de educadores, durante o seu processo de formacao. As
vivéncias citadas ocorreram na escola, na universidade e em curso livre de lingua estrangeira.

Claudio afirma que estudavam, junto com ele, poucos moradores da comunidade S&o
Rafael. A maioria dos seus colegas morava no bairro do Castelo Branco. Esta “marca”
carregada por Claudio parece que o destacava dos demais, causando certa relacdo de
estranhamento entre jovens de territorios diferentes, apesar de se encontrarem no mesmo bairro
e de estudarem na mesma escola: “S6 [tinha] eu da comunidade e o restante[era] do Castelo
Branco. Do bairro mesmo. Ai, todo mundo olhava para vocé meio estranho (Claudio).

Como antes comentado, a comunidade de S&o Rafael é uma favela situada no bairro

do Castelo Branco. Na condicéo de favela, seus habitantes sofrem o estigma que relaciona os

favelados com os marginais, os desviantes.

Porque é assim: a comunidade faz parte do bairro Castelo Branco, mas o
Castelo Branco exclui a comunidade porque eles consideram a comunidade
como... todos falam: - “ah! Claudio é da Sdo Rafael”, exclui geral. Ai com os
outros: ‘“fulano é da rua ndo sei o que” (Claudio).

Ha uma interrupcgéo na fala do jovem quando se refere ao modo de tratamento dado
por outros a comunidade onde mora. Podemos considerar certa dificuldade em expressar no seu

discurso a condicao de estigmatizacdo daquele territorio.

2Ver OLIVEIRA e MELO NETO (2014): As diferencas entre o dito e o percebido nas politicas de juventude do
governo lula: caso Prouni e Projovem original em Pernambuco.
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Conforme Goffman, o estigma surge a partir de grupos que criam generalizacdes sobre
determinados sujeitos que o compdem. Ou seja, sdo nossas referéncias normativas, cuja
incorporacdo relaciona-se diretamente com 0s meios sociais dos quais fazemos parte, que criam
situacOes de repulsa, quando nos deparamos com um sujeito que € estranho. NOs o julgamos
como estranho exatamente porque estamos comparando-0 a um modelo que nos serve de

referéncia (GOFFMAN, 2008). Para este autor,

a sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de
atributos considerados como comuns e naturais para os membros de cada
uma dessas categorias. Os ambientes sociais estabelecem as categorias de
pessoas que tém probabilidade de serem neles encontrados (GOFFMAN,
2008, p. 11 -12).

Segundo Rita, ela sente que carrega uma marca que a diferencia dos demais que
estudam francés na Alianca Francesa. A jovem ganhou uma bolsa para estudar através de um

projeto articulado pelo Centro Popular de Cultura e Comunicacao da Sdo Rafael.

Gracgas a Deus na Alianca Francesa todos, pra mim, todos sdo tratados
iguais. N&@o tem aquele bolsista, aquele que paga. Comigo nunca teve essa
diferenca, pode ter as olhadas dos proprios alunos, porque querendo ou n&o,
eu nao chego de carrdo, eu levo meu almogo. A maioria I4 é uma coisa
totalmente diferente. Os olhares pra mim e pra o meu amigo pode ser
diferente, as conversas totalmente diferente, as oportunidades... As coisas
que eles falam ndo sdo as minhas coisas, ndo € igual, pra eles € diferente. A
minha realidade da realidades deles é um pouco diferente. Tem umas olhadas
gue a gente vé assim que a gente percebe, mas na minha turma eu deixo bem
claro que eu moro na S&o Rafael, eu ndo digo que moro no José Américo. Eu
moro na Sao Rafael, eu sou bolsista, deixo as coisas muito bem claras. O
professor pergunta dos gostos da gente, eu falo meus gostos, normal. Porque
€ 0 que vocé &, é o que vocé tem, é vocé, ndo adianta.
(Rita - grifos nossos).

A jovem afirma que, apesar de sentir que ha uma diferenciagdo que é feita entre ela e
os demais alunos, ndo é excluida e rejeitada pelos colegas e pelos professores. Rita demonstra
reconhecer a oportunidade de estar estudando francés; contudo, ressalta que, para ela, € uma

surpresa poder estar neste lugar.
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A chance de ta aprendendo francés, também porque é uma coisa que eu
sempre achei muito bonito a lingua francesa, uma coisa muito espetacular.
Os professores, o nivel dos professores, o nivel do lugar. Querendo ou n&o os
cursos que a gente faz de graga nem se compara com um curso na Alianca
Francesa. O jeito é diferente, as pessoas sdo diferentes. Tudo é uma coisa
gue eu nunca vi, assim € um curso que eu nunca pensei assim que eu ia fazer.
Ter uma oportunidade na S&o Rafael de fazer isso. “Caramba, veio pra mim,
veio pra o pessoal da comunidade.” (Rita - Grifo nosso)

Observamos que, de algum modo, a imagem negativa que a sociedade veicula sobre a
juventude pobre é, em alguma medida, introjetada por Rita. Contudo, ela ndo hesita em ocupar
o lugar conquistado, resistindo a discriminacéo.

Situacdo semelhante é vivenciada por Marcia que diz que viveu, na universidade, o
sentimento de ser vista como alguém diferente, estranha. Ela sentia que os professores nédo
acreditavam que ela pudesse estar naquele lugar e acompanhar o curso, por ser moradora da
periferia. Isto foi vivido de forma mais intensa no curso de Comunicacdo Social. Marcia
desistiu, ainda no primeiro semestre, deste curso e optou por cursar Pedagogia. Na graduacéo
em Pedagogia sofria menos preconceito mas, ainda assim, diz que brigou bastante para ser
ouvida. Marcia levava para a universidade os saberes e experiéncias desenvolvidos e

experienciados na comunidade de Sdo Rafael.

A Universidade ela é muito elitizada, né?! E eu vim desde o primeiro dia de
sala de aula até o ultimo dia de sala de aula dizendo que as pessoas de
periferia também podia ir pra Universidade e tem um potencial. Eu defendia
muito, eu sempre fui muito brigona dentro da Universidade. [...] E eu passei
pra jornalismo, primeiro dia de aula e eu discuti com o professor, porque ele
dizia que: comunicacdo é... se faz de elite pra elite (Mércia).

A narrativa de Marcia expressa 0 sentimento de discriminacdo, mas ela o enfrenta
afirmando: “E eu vim desde o primeiro dia de sala de aula até o ultimo dia de sala de aula
dizendo que as pessoas de periferia também podiam ir pra Universidade e tém um potencial”.
Este enfrentamento é verbalizado: “eu sempre fui muito brigona”. Mesmo sentindo que havia

certa desconfianca do professor de sua capacidade intelectual que, por sua vez, tinha alguma
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relacdo com o lugar onde morava, ela disse que nunca escondeu que morava na Sao Rafael.
Contou da importancia que foi para a comunidade reconhecer que jovens de 14 podiam
frequentar a Universidade. Esta importancia e reconhecimento permitem que facamos uma
relacdo entre a territorialidade espacial e social e o enfrentamento da discriminacdo. Desta
perspectiva, compreendemos que o territorio é internalizado pelos sujeitos e esta internalizacéo
atua na formacéo de suas subjetividades. Trata-se de uma concepcao de territério que engloba
atitudes e investimentos em espacos sécio-culturais, estéticos e cognitivos que, por sua vez,
originam-se em projetos e representacdes sobre uma realidade (GUATTARI; ROLNIK, 1996).

As narrativas explicitam a vivéncia de situa¢BGes discriminatérias, vinculadas ao
pertencimento a um territério estigmatizado. Os sujeitos que habitam o bairro, muitas vezes,
incorporam os discursos negativistas propagados socialmente sobre comunidades periféricas.
Hegemonicamente, principalmente através dos meios de comunicacdo de massa, difunde-se
uma ideia de que jovens de periferia carregam, naturalmente, uma certa impoténcia. Eles séo,
frequentemente, correlacionados a acdes de violéncia, na maioria das vezes como um agente
destas acdes. No limite, sdo tidos, constantemente, como uma ameaca a ordem social. As
situaces discriminatorias, no entanto, ndo os levaram a se posicionar em uma condicdo de
inferioridade, que viesse a cercear suas vivéncias nas institui¢des formativas. Ao contrario, 0s
jovens insistem em demarcar seu espaco nas instituigdes, mesmo que permanegcam portando
determinados estigmas.

Como ja afirmamos no nosso trabalho, as politicas de inclusdo educacional de jovens
apresentam uma incorporacdo do discurso que é difundido na sociedade sobre os jovens
moradores das periferias. Assim como toda politica pablica, suas a¢bes sdo orientadas por
referenciais normativos (AZEVEDO 2003); neste caso, por uma ideia sobre o que representa

um jovem morador das periferias. Este referencial & que vai orientar a elaboragdo e
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materializacdo dos programas governamentais e esta materializacdo, por sua vez, ocorre nas
diferentes instituicdes educacionais.

Neste sentido, mesmo que 0s programas governamentais assumam um posicionamento
que defende a “inclusdo dos jovens”, esta mesma € provocadora de situagdes excludentes. As
politicas exercem ac¢des de “inclusdo para excluir”, tendo como dispositivo de funcionamento
anorma. As politicas de inclusdo sdo pautadas no direito a igualdade e se utilizam de processos
classificatorios, de aproximacdo e comparacdo, para garantir o ordenamento dos grupos
populacionais. Desta forma, as entidades educacionais sdo consideradas inclusivas quando
garantem acesso e permanéncia a todos. Isto ndo quer dizer que, durante 0S processos
classificatdrios, ndo haja quem permaneca excluido. Assim, o mesmo lugar que pode ser
considerado de incluséo, ele mesmo pode ser tido como excludente (VEIGA-NETO e LOPES,
2007, p. 959). Entretanto, ha jovens que criam estratégias para escapar das situacoes

excludentes. “Eu defendia muito. Eu sempre fui muito brigona”.

6.2 Buscando Desviar-se da Familia

Diferentemente de teorias socioldgicas que tém como base o estudo de
comportamentos socialmente desviantes, estamos nos referindo ao termo “desvio” ndo como
algo negativo. Nossa ideia ndo é classificar certos comportamentos como anormais, andémicos,
ou patoldgicos. Ou seja, aqueles que fogem da norma e devem voltar a ser integrados.

Encontramos este modo de analise em abordagens funcionalistas ou positivistas.
Sociologicamente, foi Emile Durkheim quem sistematizou, na perspectiva tedrica funcionalista,
0 comportamento normal e o seu oposto, 0 patolégico. Para este autor, a saude esta ligada a
perfeita adaptagdo do sujeito ao meio e, consequentemente, a doenga é tudo que perturba esta
adaptacdo. A ideia de Durkheim sobre normalidade esta diretamente relacionada ao estado de

salde, conforme seu método de analise, que comparava a sociedade a um organismo vivo, como
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um sistema integrado. A falha de um elo deste sistema comprometeria a salde e o adequado
funcionamento do todo social.

Segundo este autor, ao se observar a sociedade, € possivel verificar a existéncia de
duas ordens de fatos sociais que sdo opostos: “os que devem ser e aqueles que deveriam ser
diferentes daquilo que séo, os fenbmenos normais e patologicos” (DURKHEIM, 1986, p. 43).
A nocdo do fenomeno que “deve ser” traz, de modo subjacente a ideia de um modelo
naturalizado, no lugar de historico e socialmente construido, o mesmo ocorrendo com “os que
deveriam ser e ndo sao”. Neste sentido, normal, para ele, seria um fenbmeno que se repete de
forma genérica na maioria da populacéo, em determinado contexto social. Em contrapartida, o
que difere desta generalizacdo é considerado doenca, ou seja, um comportamento patoldgico
(DURKHEIM, 1968).

Em uma concepcdo totalmente oposta a Durkheim situa-se Foucault. Seguindo uma
direcdo quase contraria, Foucault (2002) ndo considera a doenca algo necessariamente a ser
evitado. Ou seja, ele concebe o patoldgico ou a doengca ndo como uma esséncia contra a natureza
da "normalidade", mas sendo a propria natureza desta normalidade. Ao doente, o diferente ou
0 desviante sdo conferidos outros sentidos. Ou seja, ele desnaturaliza a ideia do que seria
considerado “normal”, concebendo-a como um fenémeno histoérico, socialmente construido e
mostrando que € a propria normalidade que cria o desvio.

No advento das sociedades burguesas é onde Foucault localiza o desvio, no contexto
de uma nova tecnologia de poder: o poder disciplinador. A norma, na medida em que intervém
na realidade social como um dispositivo classificatorio e de controle, faz surgir 0s
comportamentos desviantes. Os que fogem ao processo de normalizacdo tornam-se o alvo das

acOes de readaptacdo e inclusdo. Em suas palavras:

Enfim, vé-se que ndo se trata de uma demarcacao definitiva de uma parte da
populacdo. Trata-se do exame perpétuo de um campo de regularidade no
interior do qual julgar-se-4 sem trégua cada individuo para saber se ele é
conforme a regra, a norma de satde definida (FOUCAULT, 1997, p. 43).
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E desta perspectiva foucaultiana que gostariamos de enfatizar a possibilidade de
considerar o “anormal” como uma experiéncia de criagdo, como uma experiéncia de ser outro
e 0 desvio como uma vivéncia de algo novo, como sinénimo de ndo repeticdo da norma e, sim,
como uma fuga das regras preestabelecidas.

Ao longo das narrativas conseguimos identificar que os espacos de resisténcia vao
sendo construidos no interior das familias e se alargam para um territério mais amplo, tal como
procuraremos demonstrar no decorrer das nossas analises.

A historia de Claudio nos surpreende. Claudio foi alfabetizado (aprendeu a ler,
escrever e contar) com seus pais, ajudando-os no trabalho. “Minha mée é analfabeta; meu pai
analfabeto; ndo me pergunte como ela me ensinou a fazer conta e escrever. Eu ndo sei. Mas
ela me ensinou” (Claudio). Escapando das séries iniciais da escola, Claudio se beneficia das
estratégias criativas desenvolvidas por sua familia. Os pais, excluidos de um processo de
formacdo escolar, encontraram meios de sobreviver em um mundo letrado.

Seus pais migraram do interior para Jodo Pessoa e as precarias condi¢fes da vida
urbana os levaram a viver em uma area de invasdo; em seguida, em um abrigo e, depois,
conseguiram uma casa na Sdo Rafael. Eles sdo considerados analfabetos por ndo terem
frequentado a escola. O pai € ajudante de pedreiro e a mde é doméstica, mas cuida de uma
“barraca” que funciona na frente da casa. Esta barraca existe desde que Claudio era crianca.

Com incentivo da familia, Claudio, desde pequeno, construiu caminhos para ndo
repetir a histéria de seus pais. Claudio ressalta os aprendizados do “mundo da vida” ou da
“escola da vida”. De alguma forma, para além dos muros da escola, seus pais constroem
vivéncias criativas para lidar com a realidade das contas e das letras e ainda ensinam tais
estratégias para o proprio jovem, 0 que nos parece certo “desvio” a norma dos processos sociais

de escolarizac¢do. No entanto, a formagéo vivenciada acaba sendo um caminho alternativo que
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vai seguir na mesma direcdo convencional. Parece se tratar de uma preparagéo que se antecedeu

a adaptacao a norma, tanto da alfabetizacdo como da insercdo na instituicao disciplinadora.

Ela ndo estudou; meu pai ndo estudou. E...eles ndo estudaram, mas é aquela
historia da vida; eles foram aprendendo e tal; ai 14 em casa a gente...depois
gue minha mae conseguiu construir a casinha, a casa ha invasao, ela montou
uma barraquinha de vender cereal, essas coisas. Ai, a gente conta. Desde
crianca os trés 14 em casa tinham que fazer conta (Claudio - grifo nosso).

Assim como Cléaudio, Rita procura quebrar o circulo reprodutor das condi¢cdes de
exclusdo que envolve as camadas populares e, portanto, 0s jovens pobres: “porque meu pai é
encanador e minha mde lavadeira, eu ndo preciso ser” (Rita).Como as narrativas indicam, no
ambito da instituicdo familiar, estes jovens atuam no sentido de fuga do poder normalizador.
Procuram redirecionar a trajetoria de vida que, por principio, este poder determinaria para eles.

Observamos nessas narrativas situacdes ja referidas por Takeuti (2012). Na sua
percepc¢éo, quando trata dos paradoxos vivenciados pelas juventudes na atualidade, ela se refere
ao fato de que eles se sentem “mais inteligentes do que os seus pais”, na medida em que tém a
chance de vivenciar um maior tempo de escolaridade e dominar as ferramentas informacionais.
N&o obstante, quase sempre isto ndo vai significar uma inclusdo efetiva na sociedade de
consumo, em face das limita¢6es que véo sendo tecidas pelas desigualdades. Paradoxalmente,
no entanto, é possivel detectar que jovens de periferia “se movem, ativamente, bem mais que
na década anterior, para encontrar caminhos inventivos de incluséo e/ ou de participacéo social
e politica, através de redes sociais e outras atividades alternativas” (TAKEUTI, 2012, p.
429/430).

Nesta mesma diregdo, Marcia e Rita vivenciam situagdes de estranhamento em seu
grupo familiar. Elas dizem que séo vistas como estranhas por seus familiares. Marcia afirma
que tem primos da sua mesma idade, que logo largaram a escola por questdes de sobrevivéncia

material. Ou seja, praticamente reproduziram a trajetoria de seus pais. Ela diz: “meus primos
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ndo entendem como eu faco francés na Alianca Francesa” (Marcia). A jovem afirma que, por
vezes, é tida como “sonhadora” ou “alguém que esta fora da realidade”.

Ja Rita afirma que seu pai ndo compreendia como ela ja tinha quinze anos e néao
trabalhava, pois priorizava os estudos. “Ele me chamou de vagabunda! Eu ndo sou vagabunda.
Eu gosto de me destacar”. Aparentemente seu pai, pelas condicdes de pobreza e pela
internalizacdo do sentimento de impoténcia que estas condi¢cdes podem gerar, tende a estimular
a reproducdo das suas proprias condicdes de vida. Rita nos disse que entende seu pai, pois ela
vive sua juventude de forma diferente da que ele viveu. Ela, por iniciativa propria e por
experiéncias coletivas que vivenciou na comunidade, investiu mais tempo nos estudos formais.
Ao mesmo tempo, integrou-se a grupos de educacdo ndo formal. Rita é conhecida como
alfabetizadora dentro da comunidade de Sdo Rafael e tornou-se uma referéncia para outros
jovens. Ela diz: “aqui na comunidade eles pedem para que eu ensine [alfabetize] para que eles
possam tirar a habilitacdo” (Rita). J& a mée dela sempre Ihe alertou sobre a importéancia de

estudar.

Isso minha mée sempre disse: vocés tem que estudar pra ser alguém na vida.
Entdo, eu quero ser alguém na vida, eu preciso estudar, né? [...]JPra mim a
Universidade foi muito Gtil nesse processo e nesse processo de disseminar a
Universidade na comunidade, porque a Universidade ela é muito elitizada,
né? Ja tenho especializacdo, mas ndo vou parar. Vou fazer mestrado,
doutorado. Um dia vou conseguir” (Rita).

Rita rompeu, de certa forma, com o que estava previsto para a sua juventude. Inclusive

nos conta da quantidade de amigas que ndo puderam compartilhar de vivéncias semelhantes e

gue ndo estdo ao seu lado. Suas amigas seguiram os caminhos ditados por seus familiares que,
por sua vez, sdo reflexos de discursos presentes na sociedade.

Helder é o unico da sua familia que concluiu o ensino médio e agora esta cursando

Economia. Em suas narrativas, expde: “a gente aprende a ver o novo, a gostar do novo e ndo
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querer mais o velho” (Helder). O jovem se refere as novidades que encontrou na universidade
e em Jodo Pessoa. Helder gostaria que outros jovens do municipio de Zabelé pudessem sonhar
como ele sonha. Ele nos contou que muitos colegas nao acreditam que possam sair de Zabelé e
alcar voos mais altos. Diz que sair de Zabelé néo é “‘fugir da cidade”’, mas sim, sair para voltar
e poder contribuir com a vida dos moradores de la. Curiosamente, como j& mencionado
anteriormente, 0 nome da cidade refere-se a um passaro chamado Zabelé, tipico da regido. Este
passaro, ja em extingdo, ndo gostava de voar, preferia andar no chao.

Helder nos contou que sua familia tem dificuldade de compreender o seu cotidiano,
pois, diferentemente do péssaro, o jovem vive “voando” por outras cidades da Paraiba. Como
ja vimos no capitulo 5, ele mora em Jodo Pessoa, mas participa de um coletivo chamado
“Atissar”, que reune jovens de varias cidades diferentes. Ele nos contou que as familias dos
jovens do coletivo “Atissar”, assim como a sua, ficam sem entender a dindmica de vida deles.
E, por isto, uma vez por ano eles organizam um encontro para os pais, onde apresentam todas
as acoes desenvolvidas pelo coletivo. Segundo Helder “é uma maneira de esclarecer o que a
gente faz e de justificar nossa auséncia em casa”.

As manifestacOes de resisténcia que fazem com que esses jovens ndo se integrem
totalmente aos processos de controle de suas vidas tém uma base em préticas associativas. Estas
praticas coletivas devem contribuir para a elaboracdo de outras subjetividades que abalam a
l6gica do processo formativo desenvolvido nas suas familias. As familias, como sabemos,

tendem a funcionar como uma potente agéncia normalizadora.

6.3 Vivenciando Outros Espacos Educativos: formagéo no “mundo da vida”

No mundo da vida dos jovens, sdo recorrentes processos formativos que acontecem

em praticas associativas situadas nas comunidades, possibilitando a formag&o de redes sociais.
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As redes sociais podem se constituir em espacos nos quais as dimensdes da liberdade e
da igualdade se vinculam pelo principio da solidariedade (FREITAS, 2005). Para Freitas, as
redes sociais tecidas nesta perspectiva podem dar um novo sentido a democracia social, pois
“deixa de ser vista como uma simples redistribui¢do dos bens, no sentido univoco das politicas
publicas emanadas do sistema estatal. Ela passa a ser abordada do registro do
intereconhecimento e do pertencimento coletivo” (idem, p. 220).

Inspirado em Caillé (2002; 1997) Freitas destaca que a a¢do associativa, quando tem por
base a liberdade e a igualdade vivenciadas num contexto de solidariedade, tece o vinculo social.
Ao se associarem, 0s sujeitos sdo provocados a criar “relagdes determinadas pelas obriga¢des
que eles contraem ao se aliarem, doando-se uns aos outros” (CAILLE, 1997, p. 134 apud
FREITAS, 2005, p. 220/221).

Um dos vetores para o funcionamento de redes associativas na comunidade de S&o
Rafael é representado pelo Centro Popular de Cultura e Comunicacgdo (CPCC). Este centro foi
criado pelos moradores da comunidade e, na atualidade, é coordenado por jovens.

O Centro Popular de Cultura e Comunicacdo (CPCC) é um centro comunitario que
vem desenvolvendo acBes na regido ha aproximadamente dez anos. As atividades
desenvolvidas no CPCC contemplam todas as faixas etérias e objetivam a promoc¢do da
assisténcia social, oferecendo cultura, lazer, inser¢do no mercado de trabalho e esporte, bem
como o desenvolvimento de tecnologias alternativas. Dentre suas acdes, € pertinente destacar:
a rédio comunitaria; o banco comunitario e a padaria comunitaria; estas a¢fes buscam a
promogédo do desenvolvimento do territorio no que se refere ao campo da Economia e da
Comunicagéo.

Os Centros Populares de Cultura (CPC) surgiram durante a década de 1960, a partir
da mobilizacédo de estudantes e intelectuais de esquerda ligados ao marxismo, especificamente

da Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Estes Centros enfatizavam a importancia da cultura
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popular e sua difusdo, tratando a educacdo como instrumento de conscientizacao da populacao,
no que diz respeito as condic¢des socioecondmicas e politicas do pais (PAIVA, 1987). Pode-se
afirmar que o Centro Popular da comunidade de Sdo Rafael traz, em certa medida, referéncias
dos Centros Populares de Cultura.

Os cinco jovens pesquisados disseram ter vivenciado experiéncias formativas fora da
sala de aula e em outros espac¢os sociais de aprendizagem. Estes outros espacos foram ONGs,
projetos sociais, coletivos juvenis, associa¢des culturais e de moradores e acdes desenvolvidas
por instituicdes religiosas. Tratam-se de experiéncias de educacao ndo formal, ou seja, “aquela
que se aprende no mundo da vida”, via processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espacos e acdes coletivas cotidianas” (GOHN, 2006, p. 28).

Claudio disse ter despertado seu interesse em construir o grémio estudantil que nao
existia na escola em que estudava e que serviu de ponte para outras vivéncias formativas, como
em OrganizacGes Ndo Governamentais (ONGSs). Ele foi participante das acGes desenvolvidas
pela ONG Amazona®3. O jovem Claudio relatou que seu primeiro contato com a organizagao
foi por volta do ano 2005. Seu interesse primeiro era o de fazer um curso profissionalizante.

Disse ter se inscrito no curso de garcom e destacou ter sido sua primeira “formagao

8A Amazona é uma organizagdo ndo governamental que desenvolve trabalhos de Prevencdo a DST/HIV/AIDS.
Seu nome é uma abreviacdo da frase: amar a zona. Foi criada em marco de 1996 e instituida legalmente em
novembro de 1998, como resultado estratégico de um projeto de prevengdo as DST/HIV/AIDS junto as
profissionais do sexo, desenvolvido pela ONG francesa ESSOR desde 1996. Sua misséo é promover a salide como
um direito fundamental, através do fortalecimento da cidadania e da auto-organizacao junto as comunidades de
baixa renda, numa perspectiva de justica social. Em 1999, amplia sua atuacdo desenvolvendo um trabalho de
prevencdo e promocdo dos direitos sexuais e reprodutivos junto a comunidades de baixa renda, através do
fortalecimento de Organizagdes Sociais Populares (OSP's).O intuito desta iniciativa foi o de apoiar os (as)
adolescentes e jovens, seus familiares e a comunidade em geral, no tocante a melhoria das condicGes de vida, a
partir da organizagdo coletiva e da tomada de decisbes compartilhadas. Desde 2003, em parceria com a
PETROBRAS na execucdo do projeto Fala Garotada, fomenta acGes de fortalecimento do direito humano a
comunicagdo, com a implantacao de radios comunitarias. Atualmente, com a criacdo e fortalecimento do Conselho
de Parceria, composto por liderangas comunitérias, jovens educadores (as) sociais e educomunicadores (as), a
AMAZONA desenvolve acfes que oportunizam espagos de reflexdo, aprendizagem, reconstrucdo de saberes e
mudancas de comportamento, capazes de potencializar o exercicio pleno da cidadania, através da garantia e do
acesso aos direitos e deveres coletivos. (https://www.facebook.com/pagess AMAZONA-
Ass0cia%C3%A7%C3%A30-dePreven%C3%A7%C3%A30-%C3%A0-Aids/172612576130605?sk=page_map.
Visitado em 09/09/2014) .



https://www.facebook.com/pages/AMAZONA-Associa%C3%A7%C3%A3o-de
https://www.facebook.com/pages/AMAZONA-Associa%C3%A7%C3%A3o-de
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profissional”, 0 que Ihe oportunizou o primeiro emprego. Ele trabalhou como garcom durante

um ano e resolveu sair para se dedicar as atividades na comunidade.

Eu fiz curso de garcom, foi o primeiro curso que fiz na minha vida,
profissionalizante. Curso né, nunca tinha feito nenhum, ai foi o curso de
garcom. E foi o curso de garcom que em 2006 me deu 0 meu primeiro
emprego. Quando eu terminei o curso, ai eu continuei estudando, ai eu
consegui meu primeiro emprego de gar¢com. Na época, no Manaira Shopping,
no matadouro né?! Tinha que trabalhar direto e tal, até fechar aquele danado.
Ai foi 0 que eu consegui, ai foi quando juntaram os jovens e perguntaram tu
vai pra onde? 5 tem que ficar na associacdo de moradores, 5 tem que
participar da igreja cat6lica. Ai, nessa histéria, eu escolhi ficar na radio
comunitaria (Claudio).

E interessante observar que Claudio rompe com o mercado formal de trabalho para se
integrar nas atividades associativas da sua comunidade, o que sugere fortes vinculos de
pertencimento com o lugar.

E marcante a atuacdo da Ong Amazona para a comunidade S&o Rafael, na perspectiva
de criar espacos associativos e praticas coletivas. Suas a¢des contribuiram para a criacdo de
redes de solidariedade. E importante registrar que a Amazona propiciou a formacdo de
educadores sociais que continuam trabalhando na comunidade.

Segundo relatos dos jovens da Sdo Rafael, a Amazona, a0 mesmo tempo em que
possibilitava uma formacao profissional estabelecia, como pré-requisito para participacdo nos
cursos, a insercdo dos mesmos em espacos coletivos, dentro da comunidade. Ou seja, para fazer
o0 curso profissionalizante o jovem deveria optar por participar da Associacdo de Moradores,
das agbes da Associacio Beneficente da Sio Rafael (EBE)®, de acGes da Igreja Catélica ou da
Réadio Comunitaria. A radio, chamada de “Voz Popular”®, foi criada pela organizacdo néo

governamental - Amazona - como consequéncia da aprovacao de um projeto de comunicagao

64 Entramos em contato com um membro da Amazona que nos informou que a EBE é uma associacéo evangélica
da comunidade e que foi através dela que a ONG encontrou possibilidade de inser¢do na Sdo Rafael. Segundo
informagdes da ONG, foi a Amazona quem incentivou a criacdo da associagdo de moradores e da radio
comunitaria. Atualmente sdo 0s proprios jovens que coordenam estes espagos.

8 Ver fotos: 1 e 2.
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comunitaria: “Fala Garotada”. A radio esta articulada com outras acdes: a Padaria Comunitaria
e 0 Banco Comunitario Jardim Botanico®. Essas a¢des integram o Centro Popular de Cultura e
Comunicacéo (CPCC). Este Centro oferece varios cursos de formacéo a comunidade, tanto para
jovens como para adultos. E um espaco, também, de encontro e de convivéncia entre os
moradores do local.

Claudio escolheu se inserir nas acbes tanto da radio como da associacdo de
moradores.“O pessoal me chamou: ajuda 1& na radio, fica & nas acGes. Ai eu acabei indo né,

[...] também participando das reunides da associacdo de moradores. (Claudio).

RADIO
COMUNITARIA

ONDE VOCE FAZ
A DIFERENGA

Foto: 1. Créditos: Mariana Foto: 2. Créditos: Mariana Lins.
Lins.

%6Banco Comunitario de Desenvolvimento é um projeto de apoio a economia popular de municipios de baixo IDH,
prestando servigos financeiros solidarios em rede de natureza associativa e comunitéria, voltada para a geracao de
trabalho e renda, promovendo a economia solidaria. Os bancos comunitarios sdo de propriedade da comunidade,
gue também é responsavel por sua gestdo. O Banco Comunitario de Desenvolvimento Jardim Botanico comegou
a ser discutido em dezembro do ano de 2011, desde entédo ja foram feitas varias formagdes comunitarias, criagdo
do Conselho Gestor e do Conselho de Avaliagdo de Crédito, além da aquisicdo de um local onde funcionara o
Banco Comunitéario de Desenvolvimento Jardim Botanico. Teve sua Moeda Social langada em 2012. Disponivel
em: http://cpcc.webnode.com.br/bcd-jardim-bot%C3%A2nico/bed-jardim-bot%C3%A2nico/. Consultado em
03/11/14.



http://cpcc.webnode.com.br/bcd-jardim-bot%C3%A2nico/bcd-jardim-bot%C3%A2nico/
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Em face do monopdlio que representa 0s meios de comunicacdo de massa no Brasil,
as radios comunitarias podem significar uma alternativa a grande midia. Gohn (2004, p. 5)%,
nos chama a atengdo para como “as camadas populares tém recriado via a utilizagdo de meios
alternativos de comunicacdo, formas de cultura e resisténcia”. A foto 1 exemplifica um dos
meios pelos quais ¢ feita a divulgacdo dos programas da radio que se assume como “V0z
Popular”. Observa-se que 0 apelo contido no banner, ao mesmo tempo em que chama a
audiéncia para si, no sentido de aglutinar as pessoas da comunidade, demarca o reconhecimento
do outro: “vocé faz a diferenga”. Como ja dito anteriormente, a sede do CPCC abriga a radio,
que funciona em uma pequena sala com equipamentos adquiridos por meio de projetos e
doacGBes. A foto 2 nos d& uma ideia da sala onde funciona a radio.

Assim como Claudio, Joyce, Marcia e Rita também compartilharam destes espagos
associativos. Todos passaram por acGes educativas da Amazona. Atualmente, Claudio, Marcia
e Rita sdo educadores sociais e proporcionam formacgdes para outros jovens da comunidade
através da radio, da padaria e do banco comunitario. Para propicia-las, os jovens captam
recursos através de projetos e sao responsaveis pela organizacao dos cursos, como também os
ministram. Este tipo de pratica sugere um forte laco dos jovens junto a comunidade.

Marcia diferentemente de Claudio, se inseriu na radio como educadora. Ela tinha o
curso de magistério e era bastante conhecida na comunidade. Assim, a Amazona convidou-a
para auxiliar os educadores da Ong na mobilizagdo dos jovens e posteriormente para ministrar
oficinas.

Foi quando [a Amazona] comegou a pegar a juventude, que era aquela
histéria de drogas nas comunidades carentes. Ai, ela também fez alguns
projetos, e com o recurso do projeto, ela fazia a intervencdo dentro da
comunidade. E a intervencdo dava no educador, que o educador repassava
pra comunidade. Ent&o, eu fazia com os adolescentes, com os jovens, com as
criangas, €... com 0s senhores e senhoras. O que aparecesse, a gente fazia.

57http://noticias.universia.com.br/destague/noticia/2004/04/02/519734/movimentos-sociais-espaos-educao-no-
formal-da-sociedade-civil.html. Consultado em 06/10/2014.



http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2004/04/02/519734/movimentos-sociais-espaos-educao-no-formal-da-sociedade-civil.html
http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2004/04/02/519734/movimentos-sociais-espaos-educao-no-formal-da-sociedade-civil.html
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Outro processo também foi a rddio comunitaria que a Amazona fez. Ent&o, eu
passava por processo de formacao. A gente ia pra outro espaco, assim, tinha
uma radio 14 em Pernambuco, a gente ia pra la, pra conhecer. Pra trazer pra
ca novas técnicas, novas tecnologias, né?! Entéo, esse processo a gente fez.
(Marcia).

Percebe-se semelhanca entre a Ong Amazona e as ag¢les das politicas de juventude
qguando entram na comunidade com intengdo salvacionista. Essa perspectiva reflete a
representacdo simbolica do que seja juventude pobre em nossa sociedade, ou seja, ela €
considerada como um problema social (ABRAMO, 1997).

Todavia, a forma como a Ong adentra o territorio é diferente da atuacdo das politicas
publicas. Os jovens, assim como Marcia, sdo convidados a participarem como orientadores do
projeto. Na entrevista ela afirma que participou da criacdo do CPCC, por exemplo. Ela se
enxerga, se identifica diretamente com as acOes. “Agente se doa mesmo pra as acles da
comunidade. E tanto que o Centro Popular, quem criou foi eu também. Foi na verdade, foi a
intengdo de jovens da comunidade, né?” (Marcia).

Joyce disse ter iniciado sua participacdo nas agdes da Amazona desde 13 anos de idade.
“FEu gostava muito das oficinas, dos temas, 0 que néo era trabalhado na escola, a gente
conhecia aqui. Foi quando eu me interessei por trabalho social” (Joyce). Ap6s alguns anos de
experiéncia como “jovem do projeto”, Joyce € convidada, assim como Marcia, para atuar como
educadora. “Sai da adolescéncia e participava para ministrar as oficinas, foi uma experiéncia
bacana de um ou dois anos, eu me via em alguns adolescentes né?!. Eu também era adolescente
na época (Joyce)”. Atualmente, até o dia da nossa entrevista Joyce ocupava o lugar de
coordenadora do CPCC. Esses vinculos encontrados entre os jovens da Sdo Rafael parecem
configurar uma outra maneira de ser jovem que aparenta estar baseada no principio da
solidariedade.

Na radio comunitaria Claudio contribuia como sonoplasta. Ele, junto com outros

jovens, criou um programa ligado aos esportes. “Ai de meio dia a uma [hora] da tarde a gente
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fazia um programa de esporte para a comunidade. O pessoal achava massa, porque na Sao
Rafael o esporte é muito forte” (Claudio). Varios jovens da comunidade ja tentaram praticar
algum esporte com objetivo, inclusive, de participar de selecGes oficiais. Ele proprio disse que
“tinha um sonho de ser atleta”.

Rita, no dia da nossa entrevista, disse que tem um programa de reggae na radio.
Através desse programa ela interage com outros jovens discutindo sobre o género musical e

suas letras.

Bote rap e reggae do meu lado néo, que eu surto. [...] Eu tenho um programa
de reggae, hoje eu tenho um programa de reggae, a hora do reggae. A galera
super gosta. E na sexta-feira, uma hora sé. Eu fiz: ndo, eu quero um programa
aqui, eu desenrolo. Passava as muisicas que a galera gostava, 0s meninos
ouviam, mandavam um al6, agradecia. (Rita)

Essas narrativas se assemelham ‘“aos processos inventivos de experimentacao
coletiva” a que se refere Takeuti (2012). Esta autora com base em Guattari e Rolnik (1985)

afirma que:

Jovens de determinados segmentos econdmicos inferiores da sociedade
“descobriram” na arte um veio de produgdo de uma nova subjetividade que vem
fazer face aos paradoxos que a sociedade lhes impde. Tratamos, assim, da
emergéncia das minorias sociais juvenis e de suas potencialidades. Entendemos
por minoria social aqueles grupos ou coletivos que se orientam para um devir-
minoritario, que, por sua vez, é entendido como uma saida das redundancias
dominantes (p.432).

A radio comunitaria também proporcionava formagfes com tematicas especificas para
0s jovens. Essas formacdes, por sua vez, agora sdo organizadas por eles para outros jovens da
comunidade Nas falas dos participantes percebemos que apesar de cada um ter vivido a radio
de uma forma, todos expuseram a importancia deste espaco como local de aprendizagens
“diferentes” das que encontravam na escola.

No que diz respeito a estas formagdes que aconteciam na radio, Claudio nédo apresenta

nas suas narrativas uma referéncia direta e detalhada de como elas ocorriam. Contudo, ele faz
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mencdo as experiéncias que nos soam como de grande importancia formativa. Podemos

perceber na sua fala uma tendéncia a valorizar modos outros de educacao.

As oficinas, as palestras, as discussdes, mostraram que a gente tem um campo
muito maior de atuacdo e uma participagdo na sociedade. Na escola eu néo
poderia ver isso porque é focado apenas no estudo. Por mais que seja bacana
por causa dos amigos e tudo, mas € focado para outra sequéncia ldgica.
(Claudio)

Segundo Claudio o processo de escolarizacdo formal que conhecemos segue uma
I6gica que “nos leva até o doutorado”. Vamos pra escola, depois fazemos uma graduacao, pos-
graduacdo. Mas parece que, muitas vezes, este trajeto ndo alcanca dimensdes outras que fazem
parte da vida. S&o “outras opgoes” que ndo estdo pautadas apenas em dimensfes objetivas,
conteldistas e que apresentam interesses apenas no desenvolvimento cognitivo. Nesse mesmo
sentido, Marcia ressalta a importancia da radio para os jovens da comunidade. Gracas a radio
comunitaria que existe outras op¢des, porque tem meninos 14 na comunidade que ndo querem
cursar uma universidade, mas isso nao quer dizer que sdo menos capaz [es] do que outros
(Mércia).

Nos parece que a radio € uma ponte que ajuda a fazer ligacéo entre o grupo de jovens
que foi formado com a ajuda das ONGs e a comunidade como um todo. Apesar de a radio ser
organizada por jovens, ela funciona com um olhar voltado para todos que vivem na S&o Rafael.

Percebe-se que 0s jovens reconhecem o grupo da radio como um espaco de
aprendizagens referentes a area de comunicacgdo, mas também como um caminho que vai bem
além. Vai se formando um grupo que construiu um sentimento de pertencimento a comunidade
Sdo Rafael. Este sentimento esta relacionado aos compromissos que eles vao assumindo junto
ao grupo e que se irradia para os demais membros como também por toda a comunidade. O
sentimento de pertencimento indica a formacéo de uma rede de convivéncia e solidariedade que

0S unem em um territdrio onde é possivel forjar novas formas do existir (FREITAS, 2005).
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Neste mesmo sentido de pertencimento, encontramos as narrativas de Claudio e
Maéarcia. Eles compartilham de um sentimento parecido com relacdo a radio. Se dizem
referéncias para os outros jovens. Os dois dizem que a radio é um lugar de discutir sobre
comunicacgdo, mas que sobretudo discute o desenvolvimento da comunidade.Claudio nos disse
que: “Todo mundo que faz parte hoje discutiu: oh, vamos potencializar as a¢des da radio, mas
vamos potencializar as a¢des para a comunidade” (Claudio).

As radios comunitarias se caracterizam como uma alternativa a grande midia. Busca-
se uma forma propria de linguagem, “linguagens menores” (GUATTARI, 1996)%8 de escuta,
ou seja, de comunicacdo entre 0s jovens e a comunidade. Guattari, referindo-se as radios livres
da Franca, afirma que esse tipo de midia foge aos padrées dominantes e promovem criaces

que sé podem acontecer em determinados lugares, a partir de experiéncias especificas.

Al através da radio a gente potencializou a unidade de saude. Ai resolvemos
fazer um programa semanal e o pessoal da unidade da saude abordava
determinado tema. Vem aqui a dentista, a médica, agente de saude. Isso foi
bacana porque criou umarelagdo entre a radio e as outras institui¢oes. E a
gente foi juntando uma por uma [as organizacGes] para fazer o programa na
radio. Isso fez com que a gente tivesse uma articulagcdo massa e tivesse esse
contato que antes a gente ndo tinha (Marcia).

Observamos que a radio é parte de uma rede de cooperacdo e solidariedade que foi
sendo construida e é cultivada na Sdo Rafael, ela é fundamentalmente tecida por jovens, mas
todos moradores sdo convidados a fazer parte desta costura.

Assim, como ja mencionamos anteriormente, além da radio os jovens da Sdo Rafael
explicitaram como espa¢o de formacdo a associacdo de moradores, a Entidade Beneficente
Evangélica (EBE) e do Centro Popular de Cultura como um todo. As experiéncias de Claudio
nas reunides da associacdo lhe possibilitaram contato com discussdes referentes as

problematicas da comunidade, como por exemplo, a falta de saneamento basico. Nestas

ssGuattari, Micropolitcas — Cartografias do Desejo, (1996).
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reunides ele pdde também aprender sobre os tramites de funcionamento de uma associacao,

bem como, o valor de estar participando das decis6es do local onde mora.

Eu comecei a gostar de participar das reunides porgue o pessoal discutia e o
pessoal cobrava o esgotamento sanitario, cobrava...Nessa época ja tinha
calcamento na comunidade, mas o pessoal cobrava melhoria do calgcamento.
Ai eu: eita, que massa! O pessoal t& cobrando (Claudio).

Nesse mesmo sentido Rita nos contou sobre as atividades que experienciou na EBE.

Tinha curso de teclado, tinha curso de chocolate. Tem aula de percussao,
flauta. Oficina de responsabilidade, amizade. Amava, amava. [...]o que eu
aprendi na EBE é fundamental pra mim. A EBE sempre fez assim, me
empurrou pra mim ir pra igreja, pra procurar uma coisa melhor, sempre
botou mais consciéncia na minha cabeca, sabe? (Rita).

Idéntico sentimento de pertencimento é expressado por Joyce. Ela também nos fala do
que pode aprender no CPCC, diz que ndo faltava as atividades e que sempre colaborou para que
funcionassem os cursos oferecidos. Eu gostava, era muito “frequente ”, mobilizava os meninos
para participar. Tinha oficinas de DST e AIDS. Fui aluna da EBE, hoje sou educadora,
participava das acdes da Amazona hoje sou educadora da Amazona. (Joyce).

Helder como ja dito antes, € integrante de outra comunidade na cidade de Zabelé. A
exemplo do que acontece na comunidade de Sdo Rafael através do CPCC, em Zabelé existe a
uma associacdo cultural: associacdo cultural de Zabelé (ASCUZA). Helder diz que a ASCUZA
causou grande impacto nos caminhos que ele tragou até o momento. Como ja mencionado
anteriormente no nosso texto, Helder sempre gostou de participar de atividades extra classe na
escola. Paralelamente a sua trajetoria escolar, ele conheceu a associa¢do. Na associagdo, assim
como outros jovens, ele diz que teve a possibilidade de mudar de perspectiva diante da vida.
Na associacdo aprendi a me comunicar melhor. A questdo do &udio visual também é muito
forte...é tanto que hoje nds temos um acervo muito grande de documentarios produzidos no
municipio, documentarios que contam a historia do municipio pelos seus antigos moradores

(Helder).
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Helder ressalta também a importancia de ter se envolvido com um grupo folclérico
que existe desde 1919 chamado de “Reisado de Zabel&”%. Segundo o jovem existe uma politica
do grupo e da associacéo pra puxar jovens, pra ndo deixar ele [o Reisado]...morrer mesmo.
Ele ficou 40 anos desativado e foi reativado com o inicio da associacdo. Um processo muito
penoso (Helder).

Nas narrativas de Helder ele fala do Reisado como um movimento que prima pela
tradicdo da cidade e que atualmente envolve, através da associacdo, criancas, jovens, adultos e
idosos, numa missdo para ndo deixar o Reisado “morrer”.Como ja registrado na histéria de vida
de Helder, ele nos contou sobre os personagens do reisado. Curiosamente, ele enfatiza que o
Jaragud, personagem folclorico tipico dos Bois, é vivenciado sempre por jovens. “Os jovens se
encaixam mais nesses personagens, porque sdo personagens que pesam um pouco, tem que ter
um certo molejo pra dancar” (Helder). Parece-nos que ha nesta fala uma alusdo a fortaleza e
sabedoria das juventudes. Elas sdo tidas como sujeitos capazes de carregar pesos e a0 mesmo

tempo de possuir certa “ginga” que Ihes conduzem a dancar.

Ai atualmente no reisado, eu sou um dos coordenadores, e sou...todo mundo
que é da associacao tem alguma funcao no grupo. Entao eu sou o médico do
grupo, 0 médico que ressuscita o boi quando ele morre e tal. Tem toda uma
guestdo teatral também por volta disso. E o grupo tem tentado manter seus
tragos originais. Isso € algo muito importante. (Helder).

Assim como os jovens da Sdo Rafael falam da radio comunitaria, da EBE, Amazona,

do CPCC, Helder se refere & associagdo como um lugar de referéncia na sua formagéo.

Antes de eu entrar na associacao, assim como a grande maioria da populacéo
de Zabelé, elas ndo tém perspectivas de sair de 14 ndo, ndo tem perspectivas de
sonho. Ninguém sonha na verdade. O maior sonho da populacéo é terminar o
ensino médio e ficar 14 em Zabelé mesmo. Sem fazer nada, bebendo na
praca...essa € a perspectiva das maiorias das populagoes, principalmente do
interior e pobres (Helder).

89 Ver apéndice 1. Fotos: 8e 9
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O que o diferencia do restante da populacdo de Zabelé? Sua fala nos deixa surpresa,
pois 0 jovem demonstra uma certa descrenca e um olhar negativo sobre a populacdo do
municipio onde cresceu. E surpreendente como esse modo de falar das pessoas ndo condiz de
certa maneira com a sua propria trajetoria. Ou seja, ele é de Zabelé e de alguma forma se
“diferencia” dos de la. Ele é do municipio, saiu para morar em Jodo Pessoa para estudar. Mas
contraditoriamente, esta sempre retornando ao municipio para desenvolver trabalhos sociais.

Foi a partir do grupo da ASCUZA que surgiu um coletivo juvenil denominado
propositalmente de “atissar”. O coletivo formado por outros jovens de Zabelé constroem
estratégias que visam desenvolver a cultura do municipio. O grupo criou uma maneira propria
de viver juntos. Eles passam natal, ano novo, carnaval e demais feriados e datas comemorativas
juntos. Se comunicam diariamente mesmo estando em cidades diferentes. Helder nos relatou
que no coletivo aprende todos os dias a importancia do cuidado com o outro, o respeito e 0
compromisso com o grupo. Ele sugere que € no coletivo que se fortalece para atuar em
Zabelé.“A gente leva, a gente leva musicalidades que a populagdo ndo tem acesso mesmo”
(Helder).

Os grupos em que 0s jovens participantes da pesquisa vao se inserindo parecem ter
despertado aprendizagens mobilizadoras nos jovens. Identificamos questdes que estavam
ligadas mais ao mundo da vida e das relacOes afetivas de amizade e de pertencimento ao lugar
onde cresceram. H& um processo de formacdo que fortalece potencialidades individuais e
coletivas. Em outras palavras, reconhecemos vivéncias educativas que sao construidas e vividas
em coletivos, grupos e redes de solidariedade, como o da radio comunitaria, das associacoes,
entidade religiosa, e que ndo podem ser explicados ou capturados de maneira concreta. Talvez

possa se caracterizar como uma vivéncia de educacéo nio formal. Segundo Gohn (2009)°, a

OMeta: Avaliacdo. Educacéo nédo-formal, educador(a) social e projetos sociais de incluséo social | Rio de
Janeiro, v. 1, n. 1, p. 28-43, jan./abr. 2009
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educacdo ndo formal pode ser complementar ao processo de escolarizacdo, alcancando
extensdes culturais e politicas que ndo cabem em curriculos oficiais. Suas praticas podem
ocorrer em qualquer idade ou classe socioeconémica. As experiéncias de educacdo ndo formal
“se desenvolvem usualmente extramuros escolares, nas organizagdes sociais, nos movimentos,
nos programas de formacao sobre direitos humanos, cidadania, praticas identitarias, lutas contra
desigualdades e exclusoes sociais” (GOHN, 2009, p. 31).

No que diz respeito as redes de sociabilidade Gohn (2004), afirma que ap6s 0s anos
90, os movimentos populares vdo tomando novas formas e uma delas ¢ a criagdo de “redes
sociais”. Muitas vezes estas redes sdo impulsionadas pelas ONGs e por associagdes, como no
caso da comunidade S&o Rafael e de Zabelé.

Neste processo de construcdo das redes ha uma caracteristica que fica evidenciada
como sendo primordial para a sua existéncia que é a questdo da relacdo com o outro. Da relacdo
gue os membros vdo construindo uns com os outros em prol da melhoria de vida da
coletividade. Talvez as redes estimulem uma vontade criadora, uma vontade de crescimento de
expansao de forcas e de um movimento que é contrario a permanéncia e conservagdo do que
esta posto (DIAS, 2011).

Essas redes podem funcionar no sentido de articulagéo entre organizagGes, como por
exemplo, foruns entre ONGs o que Scherer-Warren (2006)"* denomina das redes entre as redes.
Ha também as acdes que se manifestam na “esfera publica” de forma menos institucionalizada
e que sdo organizadas por agentes dos movimentos sociais. Pode-se também caracterizar como
redes sociais as formas de “associativismo local” que se expressam através dos movimentos
comunitarios e pelos sujeitos envolvidos com causas sociais ou culturais do cotidiano.

(SCHERER-WARREN, 2006).

7IDAS MOBILIZACOES AS REDES DE MOVIMENTOS SOCIAIS. lise Scherer-Warren. Sociedade e Estado,
Brasilia, v. 21, n.1, p. 109-130, jan./abr. 2006.
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O que encontramos nas narrativas dos jovens da S&do Rafael foram expressdes que
indicam haver na comunidade um conjunto de rela¢6es que vao se formando em torno das agdes
do Centro Popular. Sd0 comerciantes que passaram a aderir & “moeda social”’’? junto ao Banco
Comunitario, jovens que foram produzir pdo na Padaria Comunitaria para ganhar algum
dinheiro ou ajudar em festas comemorativas. Outros que desenvolvem programas na Radio
Comunitéria. Essa histdria da radio foi [€] o que mantém nosso laco de amizade. O bacana na
sao Rafael é isso, se vocé pegar o pessoal, é todo mundo amigo. (Claudio).

Tanto a padaria como o Banco Comunitario”, sdo frutos de uma parceria que a ONG
Amazonas fez com a Universidade Federal da Paraiba. Através de um projeto de extensdo a

UFPB desenvolveu oficinas sobre economia solidaria, das quais Claudio, disse ter participado.

Comecamos a discutir o que era economia solidaria, que ninguém sabia.
Negdcio de dividir dinheiro de forma igual e tal. Ai no inicio o pessoal ficou
resistente, eu vou dividir 300 reais com 307 Fica todo mundo liso. Mas ai é
aquela histéria de formagéo, discussdo, a galera que facilitou foi muito
importante. Ai quando foi em 2006 montamos um grupo de producéo (Claudio).

Claudio junto com outros jovens e um grupo de moradores da comunidade comecaram
com uma producdo artesanal e depois conseguiram aprovar um financiamento para compra de
equipamentos semi-profissionais para producdo de pdo. Rita atualmente contribui na producéo
de pées e orienta moradores sobre como utilizar a moeda social.

O banco funciona com um sistema de créditos que ajuda a movimentar a economia
local guiando-se, como ja dissemos anteriormente, pelos principios da economia solidaria. Esta
pratica reforca a ideia da rede associativa a que 0s jovens pertencem.

A economia solidéaria, segundo Paul Singer (2008), € um modo de producdo cuja a

principal marca é a igualdade. Caracteriza-se, em suas palavras, “pela igualdade de direitos e

2 A moeda social da Sdo Rafael foi batizada de “Orquidea”, como podemos observar no apéndicel. Ver fotos:
10 e 11.
3 Ver apéndice 1. Fotos 12 e 13.
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0s meios de producdo sdo de posse coletiva dos que trabalham com ele”. Outra marca ¢ a
autogestao:

os empreendimentos de economia solidaria sdo geridos pelos proprios
trabalhadores coletivamente de forma inteiramente democratica [...] Se séo
pequenas cooperativas, ndo ha nenhuma distingdo importante de fungdes, todo
o mundo faz o que precisa. [...] E o inverso da relacdo que prevalece em
empreendimentos heterogestionarios, em que os que desempenham funcgdes
responsaveis tém autoridade sobre os outros (p. 289)™.

Observamos que séo teias que v@o formando essa rede de articulacdo dentro e fora da
Sado Rafael. HA uma rede dentro da comunidade com diversas teias que, por sua vez, se
entrelacam a outras redes de cooperacdo, como as ONGs e a Universidade. Podemos perceber
esses enlaces através da fala de Marcia: “a gente foi montando a tal da radio, padaria, reuniao
de associac¢ao, vai tocando as coisas juntos, que nada se solta, é tudo em rede, junto, misturado
(Mércia) .

Os jovens participantes da pesquisa, oriundos da comunidade de S&o Rafael, integram
uma mesma rede. De alguma forma eles deixaram registrado que os moradores da comunidade
inicialmente resistiram a participar das acGes do Centro Popular e nos contaram como aos
poucos vao se aproximando e constituindo uma rede de solidariedade. Quando eram convidados
a participar de reunides (sobre a radio, a padaria e/ou 0 banco comunitario) alguns afirmavam
que era uma “invencao” dos jovens e outros insinuavam se tratar de agdes de “politicos” e que
podiam estar sendo enganados. E por outro lado, uma certa resisténcia aos processos de
mudanga ou de novidade que estavam acontecendo na S&o Rafael.

Os moradores estavam sendo chamados a construir e desenvolver uma nova forma de
fazer politica, através da economia solidaria. “E aquela historia que volto a dizer: a mudanca
de comportamento, a tomada de consciéncia, a mudanca cultural. Imagina ai do dia pra noite

a gente montar uma moeda e dizer pros cara: aceita aqui, que é dinheiro”’(Claudio). Mesmo

4 SINGER, Paul. Economia solidaria. Estudos avangados, V. 22, N. 62. 2008.
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com certa desconfianca, o jovem diz que os comerciantes por conhecerem ele e 0s outros
jovens, passam a se interessar em fazer parte desta rede de colaboracéo.

Joyce, como coordenadora do CPCC diz que a proposta do grupo ¢é fazer com que 0s
comerciantes aceitem a moeda social compreendendo a importancia de ajudar a desenvolver a
economia local. “Ai agora a nossa proposta é gue novos comerciantes aceitem, mas nao
aceitem soO por aceitar, aceitem nessa logica: entender a importancia que € para desenvolver
a economia local. Ajudar para todo mundo ser feliz que é o nosso objetivo” (Joyce).

Percebemos nas narrativas do jovens da Sdo Rafael, assim, como na histéria de vida
de Helder um engajamento com o territério em que estdo inseridos. A ideia de territério ndo
deve ser entendida de forma restrita. O territorio ndo diz respeito somente ao espaco fisico em

que circulam os jovens. Compreendemos tal como Guattari e Rolnik que,

anocao de territorio aqui é entendida num sentido muito amplo, que ultrapassa
0 uso que fazem dele a etologia e a etnologia. Os seres existentes se organizam
segundo territdrios que os delimitam e os articulam aos outros existentes e aos
fluxos cosmicos. O territério pode ser relativo tanto a um espaco vivido,
guanto a um sistema percebido no seio do qual um sujeito se sente “em casa”.
O territorio é sindnimo de apropriacdo, de subjetivacdo fechada sobre si
mesma. Ele é o conjunto de projetos e representagdes nos quais vai
desembocar, pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de
investimentos, nos tempos € nos espagos sociais, culturais, estéticos,
cognitivos (GUATTARI e ROLNIK, 1996, p. 323).

Segundo os autores, assim como nos sentimos a vontade em determinadas relagdes,
também sofremos o tempo todo processos de desterritorializacao.

Percebemos um engajamento que nos chamou atencéo no decorrer de todas as historias
de vida. Como nos alerta Cicilia Peruzzo (2002)": “falar em comunidade significa falar de
fortes lacos, de reciprocidades, de sentido coletivo dos relacionamentos”. (p. 276/p.02).

Segundo a autora, € um movimento que se forma em torno de identidades variadas, como por

>Comunidades em Tempos de Redes. In: “Comunicacién y movimientos populares: ;Quais redes?, organizado
por PERUZZO, C.M.K.; COGO, Denise; KAPLUN, Gabriel. Porto Alegre: Editora Unisinos, 2002. p.275-298).
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exemplo, o local de moradia. Estes entrelagcamentos coletivos e as relacdes de afetividade com
o lugar e seus moradores nos comove nos achados da pesquisa.

Nos deixa tocadas e, a0 mesmo tempo, intrigadas, o fato de os jovens terem despertado
este afeto compromissado com o local onde vivem ou viveram. “Eu gosto de trabalhar com o
social, eu gosto de trabalhar com o povo. Eu gosto de ajudar, de ficar em cima. Crescer junto!
Pelo amor mesmo...eu cresci aqui dentro (Joyce). Nesta mesma perspectiva, Rita nos relatou

sobre sua relacdo com a comunidade.

Tu entra aqui na Sao Rafael, tu vé que é aquele clima...A comunidade n&o é
0 que mostram, ndo é como tu vé na televisdo. As pessoas na calgcada
conversando; ta precisando de ajuda, vai ter sempre alguém pra ajudar, o seu
vizinho vai ajudar. Tem aquele clima de o mundo s6 € aqui, 0 mundo s6 existe
aqui na Sao Rafael. A Sdo Rafael pra mim é uma grande familia. Eu quero
melhorar a Sdo Rafael (Rita).

Ha&, nos parece, um compromisso politico- afetivo que exige dedicacdo de parte de
suas vidas. Ha uma espécie de mobilizacdo para retribuir as experiéncias que eles puderam ter.
“Eu espero que as pessoas também tenham esse processo, essa... Eu vou dizer, eu néo sei se é
essa palavra, mas eu queria que elas tivessem essa oportunidade de ter as mesmas coisas que
eu tive. Entdo, como é que elas vao ter isso? A partir de formacao, da educacdo ” (Marcia).
Para Claudio “a felicidade vem nessa historia de um ajudar o outro, de saber aquela historia
do inicio, que o papel da gente é muito mais que nascer, crescer, reproduzir e morrer né?”.

Embora muitos jovens tenham participado dos mesmos projetos (oficinas, discussoes,
formagdes, etc), nem todos despertaram para 0s mesmos interesses. Os cinco participantes se
referiram a colegas ou familiares que puderam, por um momento, fazer parte dos grupos, mas
que ndo se interessaram em permanecer. Em sua maioria, ndo acreditavam que podiam
construir formas de viver diferentes das do trabalho de carteira assinada, ou diferentes das

ocupacdes dos seus parentes.
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Os jovens pesquisados talvez tenham vivenciado, de certo modo, processos de
singularizacao. Ou seja, maneiras de recusar os codigos previstos pelas sociedades de controle
e de construir existéncias tomadas por uma vontade de viver, por um desejo de construir outros
mundos (GUATTARI E ROLNICK, 1996).

Outro aspecto em comum sdo as referéncias que os jovens afirmaram ter tido ao longo
de suas trajetorias de vida: professores, seus pais, educadores dos projetos e agora eles se
sentem convidados a retribuir as oportunidades que puderam ter. Parece-nos que ha um fazer
politico que exige uma dedicacdo, uma doacao e uma ousadia de arriscar coisas ‘“novas” para
suas comunidades e nas suas formas de viver.

Quando olhamos para 0 modo de viver destes jovens, ndo nos permitimos aproxima-
lo daquelas classificaces estigmatizantes utilizadas pelas politicas oficiais, quando se referem
as juventudes pobres. H& uma recusa aquela maneira de classificacdo e enquadramento.

Por outro lado, ndo podemos deixar de reconhecer os conflitos e as relacbes de poder
existentes em qualquer agir politico. Nas suas narrativas ha oscilagdes entre agenciamentos e
processos de (re) elaboragéo destes agenciamentos (DELEUZE, 2005).

Neste sentido, Claudio, Helder, Joyce e Marcia estdo inseridos na universidade e Rita,
tem como objetivo esta inser¢do. Embora as falas explicitem que o ingresso no ensino superior
seja parte integrante do plano de a¢Bes nas comunidades, podemos identificar este movimento
como uma forma de integracdo as normas sociais. Por outro lado, seria um escapamento as
previsdes investidas nos jovens de periferia. Ou seja, podemos identificar um movimento de
duas vias paralelas, que se retroalimentam.

Resgatando as ideias de Guattari (1996), lembremos que mesmo que as nossas
subjetividades sejam produzidas e fabricadas para seguir modelos hegemonicos e massivos;
mesmo que haja maquinas de producdo do que devemos ser, do que devemos sonhar e nos

apaixonar, ha uma ideia oposta de que € possivel desenvolver modos de subjetivacao singulares,
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aquilo que podemos chamar de processos de singularizacdo: uma maneira de recusar esses
modelos pré-determinados. Recusa-los para criar novas formas de ser, de viver, de existir.

Novamente observamos movimentos que enquadram 0S jovens num percurso de
escolarizacdo que é, de certa forma, esperado pela sociedade. De certa forma, porque a
trajetdria, para eles, seria outra. O comum seria que eles fossem “o jovem do projeto”, para,
posteriormente, “ser o jovem dos programas governamentais” voltados para a juventude pobre,
das periferias. Que assumissem sub empregos para sustentar-se e garantir uma sobre-vida.
Contudo, as relacGes de reciprocidade e de afetividade que os jovens estabeleceram com seus
territérios os levam a querer viver uma “vida com cada vez mais viva”.

E possivel que haja um desejo de viver a vida naquele sentido atribuido por Nietzsche,
para quem a vida ¢ “vontade de poténcia”, a vida ¢ “vontade criadora” (DIAS, 2011). Isto
significa ativacdo de forcas que criam e se sobressaem as forcas inferiores de estagnacdo e
adaptacdo. Percebemos movimentos dos jovens, que ndo sdo constantes, de um certo
engajamento com a vida. Uma vontade de produzir outras possibilidades de vida através de
acOes de re(x)isténcia. Estas aces se ddo a partir dos processos de subjetivacdo, ou seja, de
producdo de modos de existéncia. Estes processos, por sua vez, como Vimos, ndo Sao
individuais, do sujeito. A subjetividade ndo ¢ ligada a pessoa, “é¢ uma individuacéo, particular
ou coletiva, que caracteriza um acontecimento. [...] E um modo intensivo e ndo um sujeito
pessoal. E uma dimens&o especifica sem a qual no poderiamos ultrapassar o saber nem resistir

ao poder” (DELEUZE, 2008. p 123. Grifo noss0).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao lado do poder, hd sempre a poténcia. Ao lado da
dominacdo, h4 sempre a insubordinacéo. E trata-se de
cavar, de continuar a cavar, a partir do ponto mais baixo:
este ponto...é simplesmente 14 onde as pessoas sofrem,
ali onde elas séo as mais pobres e as mais exploradas; ali
onde as linguagens e os sentidos estdo mais separados de
qualquer poder de acdo e onde, no entanto, ele existe;
pois tudo isso é a vida e ndo a morte (Toni Negri, 2001).

As nossas consideracdes finais ndo devem denotar um fim. Como toda atividade de
pesquisa, faz-se importante uma sistematizacdo dos caminhos que percorremos durante nossas
investigagdes. Contudo, isto ndo deve ser considerado, de maneira nenhuma, como sinteses
definitivamente conclusivas. Este € um momento do trabalho em que se deve retornar aos
indicadores iniciais da pesquisa, para repensa-los. H4 um desejo que nos persegue: continuar
refletindo sobre as possibilidades de construir formas de vidas singulares. Refletir sobre as
possibilidades de construir subjetividades que apresentem “linhas de fuga”.

Foram quatro anos de trabalho e, claramente, o desenho do nosso texto vai se tornando
outro. A pesquisadora também ndo é mais a mesma. Um turbilhdo de reflexdes e de sinteses
nos acompanham. O trabalho de pesquisa nos abriu portas, janelas, abismos e, a0 mesmo tempo,
novos caminhos. Construimos novas relacdes, novos afetos. Amadurecemos nosso objeto de
pesquisa de uma maneira que nos trouxe mais inquietacbes do que conclusbes. Assumir
resisténcia como categoria balizante do nosso estudo nos custou um compromisso de nao parar
por aqui. Isto quer dizer que sabemos do quanto ainda precisamos refletir e explorar esta
categoria. De qualquer maneira, acreditamos que nossa pesquisa foi vivenciada como uma
experiéncia. Uma experiéncia ndo como aquilo que apenas se passa, mas como algo que nos
passa, aquilo que nos acontece, 0 que nos toca, nos afeta. Uma experiéncia que nos deixa
marcas, vestigios e efeitos (LARROSA, 2002, p. 26).

O questionamento que impulsionou nosso estudo foi pesquisar aces experienciadas

por jovens da periferia, que tém sido caracterizadas como de resisténcia aos discursos oficiais
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sobre juventude. Em outras palavras, investigar como os jovens tém construido experiéncias de
viver a juventude que diferem do discurso hegemdnico propagado pelas politicas. Neste sentido,
procuramos tracar uma reflexdo sobre o lugar em que emerge esta questéo, ou seja, relembrar
como programas governamentais voltados para as juventudes tém acionado o dispositivo: risco
como categoria normalizadora. Refletimos sobre os processos de exercicio de poder e de
normalizacdo das sociedades de controle, bem como sobre a possibilidade de encontrar, no
funcionamento mesmo do poder, experiéncias de resisténcia.

Em seguida, apresentamos um panorama de como a juventude vem sendo objeto das
politicas publicas nas ultimas décadas e de como vem sendo tratada pelos programas de
governo. Explicitamos o modo de realizarmos nossa pesquisa e falamos da importancia de
escolhermos “historia de vida” como estratégia investigativa. Conhecer as historias dos jovens
nos proporcionou grande aprendizado de escuta e nos estimulou o exercicio de reconhecer as
singularidades das experiéncias vividas por cada um. Finalmente, procuramos recontar essas
historias ao nosso modo, sem pretensdes de resgatar cronologicamente os fatos e com a certeza
de que as narragdes sdo versdes do que foi vivido. Mesmo que cada vida tenha suas
singularidades, encontramos conexdes entre elas. Assim, fizemos nossas analises buscando
encontrar pontos de entrelagos entre as vidas dos jovens.

Assumimos como resisténcia a possibilidade de criacdo de novas formas de vida,
diferentes daquelas prescritas pelas sociedades. As compreendemos como a possibilidade de
criagdes proprias de ser, ou seja, subjetividades que procuram escapar, de alguma forma, dos
processos de assujeitamento.

Nas historias dos jovens encontramos tanto formas de ser e de pensar que condizem
de alguma maneira aos discursos hegemonicos sobre juventude pobre, bem como formas
singulares ou, como diria Deleuze (2008), grupos que poderiamos chamar de minorias e que

séo formados pelos jovens.
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E marcante a presenca de experiéncias de educacéo ndo formal nas cinco histérias de
vida. A insatisfacdo com o modelo da escola também faz-se presente em todas as narrativas.
Assim, 0s jovens buscaram outros espacos formativos que, aparentemente, os levaram a
formacéo de coletivos de solidariedade e de comprometimento com os lugares em que vivem.
A radio comunitaria da Sdo Rafael proporcionou saberes ligados a comunicacéo alternativa, a
aproximacdo com diferentes géneros musicais, além de funcionar como uma via de didlogo
entre os jovens e o0 restante da comunidade. A padaria e 0 banco comunitarios proporcionam
discussbes sobre outras possibilidades de economia, como a criacdo de moeda prépria € o
fortalecimento do comércio da propria Sdo Rafael. Sdo experiéncias daquilo que poderiamos
denominar de economia solidaria e participativa. Como buscamos apresentar, nas nossas
analises, cada jovem vivencia esses espa¢os da sua forma; contudo, ha algo que os une, que nos
parece ser o territorio que compartilham. Nas falas dos jovens que moram nesta comunidade, é
unanime a demonstracao afetiva que possuem com o lugar, com as pessoas que ali residem,
com as agOes que beneficiam os moradores. Ressaltam, também, a importancia das relagdes de
vinculo que estabeleceram entre eles.

Helder, por sua vez, morador de Zabelé, demonstra sentimento semelhante a sua
cidade. E comum entre eles o engajamento que demonstram ter com seus territorios. Ha, nos
parece, um compromisso que é afetivo e politico junto aos moradores dos seus respectivos
bairros. Outro sentimento que deixaram transparecer foi o de retribuir, aquele territério, a
formacdo que puderam ter. Em todas as narrativas, encontramos declaragdes que denotam um
desejo de “melhorar” a vida das pessoas que moram em suas respectivas comunidades. De
convida-los a participar e agir como eles.

E comum, entre os cinco jovens participantes da pesquisa, 0 rompimento que eles

cometem em relacdo a historia dos seus pais. Todos sdo oriundos de familias pouco
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escolarizadas, ou até analfabetas, como os pais de Claudio, por exemplo. Contudo, ele hoje faz
graduacdo em Histdria e estd lancando um livro sobre a historia da comunidade de Sdo Rafael.

Uma questdo importante que devemos ressaltar € a formacéo dos coletivos e das redes
de cooperacéo e solidariedade. Nestas redes, estar junto com o outro e trabalhar para o outro é
algo que os move. E curioso como, no nosso proprio texto, neste momento, sentimos dificuldade
em falar das vidas isoladamente. Claramente as experiéncias sdo individuais e acontecem de
forma singular para cada sujeito, poréem tais experiéncias, muitas vezes, sao movidas por
desejos semelhantes, que unem as singularidades e formam os grupos.

Nos surpreende a imensa dedicacdo que estes jovens dispensam aos lugares em que
vivem. Questdes como: por que estar trabalhando como educador social na sua comunidade? E
mais interessante do que trabalhar numa empresa e ganhar mais dinheiro? Como néo se render
aos apelos da sociedade de consumo? Como desenvolver este sentimento de coletividade e de
afeto pelo mundo, diante de uma sociedade que prima cada vez mais pela competicéo e pelo
individualismo? Essas questfes nos acompanharam durante todo o estudo e parece que ainda
ndo nos abandonaram.

Sabemos que as experiéncias vivenciadas por estes jovens ndo podem ser consideradas
totalmente de resisténcia aos processos normalizadores e de controle da sociedade. Contudo,
ndo podemos deixar de reconhecer varios movimentos de cria¢do, nos modos de viver desses
jovens, que rompem ou escapam, em certa medida, aos processos de controle, de engessamento
e de empobrecimento de suas vidas. A forma que Helder diz se relacionar com os membros do
coletivo “Atissar” ¢ surpreendente. Ele nos provoca a pensar como podemos construir formas
outras de estarmos juntos.

Nosso interesse ndo é que as experiéncias destes jovens sejam tornadas universais ou
solugdes para qualquer problema. Elas ndo devem ser copiadas e reproduzidas para qualquer

pessoa ou lugar. Assim como nos ensina Larrosa (2002, p. 27), “ainda que duas pessoas
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enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia. O acontecimento é
comum, mas a experiéncia é para cada qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de
ser repetida”.

Esperamos que este estudo nos estimule a vontade e o desejo de criar outras formas de
ser no mundo. Nos impulsione a (re)pensar os modos pelos quais podemos experimentar ser
outros e, assim, poder construir experiéncias diferentes das que costumamos viver. Nos
interessa provocar inquietacdes que nos estimulem a construir relacbes menos empobrecidas e
mais criativas. Nosso desejo é de poder provocar outros discursos e outros olhares sobre as
juventudes pobres e moradoras de comunidades. Assim como afirma Larrosa (2002, p.83),

nosso olhar é também mais livre do que pensamos. E isso porque o que 0
determina ndo é tdo necessario nem tdo universal quanto acreditamos. O que
determina o olhar tem uma origem, depende de certas condicGes historicas e
praticas de possibilidade e, portanto, como todo o contingente, esta submetido
a mudanca e a possibilidade da transformag&o. Talvez o poder das evidéncias
nao seja tao absoluto, talvez seja possivel ver de outro modo.

Desta forma, acreditamos que 0s saberes que mobilizam as ac¢Ges das politicas de
juventude, os referenciais normativos, devem ser (re)pensados. Estes referenciais podem ser
(re)formulados, quando mudarmos nossos olhares sobre as realidades das juventudes das
periferias. H& condicBes precarias, no sentido material, que acompanham 0s jovens, mas ha
também grandes poténcias de vida, que os mobilizam a viver de maneira diferente das
propagadas socialmente. Esperamos que possamos pensar outras formas de fazer politica.
Talvez “a politica da imagina¢ao”, como nos sugere Ortega (2009). Uma politica do exercicio
do olhar critico diante do que vemos, do que somos e do que nos parece tdo dbvio. Do exercicio
de criarmos sempre novas formas de sociabilidade e de relacionamento e, assim, podermos

pensar em outras formas de fazer politicas de juventude.
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RUA ARQUIVISTA JONATHAS CARECAS, N* 110, CEP: 58050.705
COMUNIDADE SAO RAFAEL, CASTELO BRANCO Iii, JOAO PESSOA-PE
Contatos: 0 83 8800-0000
Portal de voz: 3209.2123
E-mail: cpec.org.brigmail.com
Site: www.cpce.webnode.com.br

Foto 3: Banner exposto, para identificacdo do local, na entrada da sede do Centro Popular de Cultura e
Comunicacdo (CPCC), na comunidade de Sao Rafael. Jodo Pessoa -PB
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Foto 4: Sede do Centro Popular de Cultura e Comunicagdo (CPCC)
Comunidade Sao Rafael. Jodo Pessoa — PB. Foto tirada em dia de visita na comunidade.
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Foto 5: Entidade Beneficente Evangélica (EBE). Sdo Rafael. Jodo Pessoa-PB.
Foto tirada no dia das criancas organizado pelos jovens da comunidade.

Foto 6:Entidade Beneficente Evangélica (EBE). Fonte: https://www.facebook.com/CPCCRADCOM/photos.
Dia das criangas na EBE.



https://www.facebook.com/CPCCRADCOM/photos
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Foto 7: Entidade Beneficente Evangélica (EBE). Fonte: https://www.facebook.com/CPCCRADCOM/photos
Dia das criangas na EBE.

fOTO: LenilTon Lima

- DRT-865

Foto: 9: Personagem do grupo folclérico chamado de Jaragua.
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Foto 11:Cédula da Moeda social adotada pela comunidade, batizada de orquidea.
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Foto 12: Equipamentos da Padaria Comunitaria

Banco Comunitari
Jardim Botdnico

Foto 13: Banco Comunitario Jardim Botanico
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
DOUTORADO EM EDUCACAO
CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente documento, eu,

Entrevistado(a): ,RG:

emitido pelo(a): :
domiciliado/residente em (Av./Rua/no./complemento/Cidade/Estado/CEP):

declaro ceder ao (a) Pesquisador(a): MARINA LINS DE OLIVEIRA CPF: 045516354-56
RG: 6322737, emitido pelo(a): SDS/PE, domiciliado/residente em AV. RUI CARNEIRO,
900, APT 202, MANAIRA, JOAO PESSOA/PB, 58039-180 sem quaisquer restricoes
guanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos
autorais do depoimento de carater histérico e documental que prestei ao(a)
pesquisador(a)/entrevistador(a) aqui referido(a), na cidade de JOAO PESSOA Estado
PARAIBA, em / / , como subsidio a construcdo de sua TESE de
DOUTORADO EM EDUCACAO da UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO.
O(a) pesquisador (a) acima citado(a) fica consequentemente autorizado(a) a utilizar,

divulgar e publicar, para fins académicos e culturais, 0 mencionado depoimento, no todo
ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a terceiros o acesso ao mesmo para fins
idénticos, com a ressalva de garantia, por parte dos referidos terceiros, da integridade do

seu conteudo.

Local e Data: , de de

Assinatura do entrevistado (a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

CENTRO DE EDUCACAO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu, , CPF , RG ,

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos e beneficios da

pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem, AUTORIZO
através do presente termo, a pesquisadora: Mariana Lins de Oliveira, autora da pesquisa de tese
de doutorado intitulada: Politicas de Juventude: Governo da Vida, (re) acdes de resisténcia e
educacdo, a utilizar minha imagem para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides),

em favor da pesquisa.

Assinatura do (a) jovem.

Jodo Pessoa, janeiro de 2015.



