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“[...] Tiram fotos de escaladores no topo da montanha,
estdo sorrindo, estdticos. Triunfantes.
Nao tiram fotos durante o trajeto. Porque quem quer
lembrar do resto? Nos esforcamos, porque precisamos.
Nao porque gostamos. A subida cruel, a dor e a angiistia
de se esforcar mais, ninguém tira foto disso. Ninguém
quer lembrar disso. So queremos lembrar a vista do
pico. O momento de tirar o folego, no topo do mundo. E
isso que nos mantém escalando. E a dor vale a pena.

Essa é a maluquice. Tudo vale a pena.’

Grey’s Anatomy
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RESUMO

Os primeiros anos de vida da crianca sdo extremamente importantes para o seu
desenvolvimento global. Pesquisas apontam que esta etapa pode ser decisiva para o éxito de
toda a vida escolar e académica. Politicas publicas que visam a otimizacdo das etapas
educacionais nos primeiros anos escolares sdo cada vez mais comuns € importantes no
tocante a alfabetizac@o e os eixos que a integram, como o desenvolvimento da linguagem
oral. No Brasil, temos como exemplo, o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa, programa vigente que tem como um dos eixos centrais a oralidade das criancas no
ciclo de alfabetizacdo. Portanto, esta pesquisa tem como objetivo investigar como se
processa o desenvolvimento da linguagem oral em criancas no ciclo de alfabetizacdo. Para
alcancarmos tal finalidade foram realizadas avaliacdes de linguagem oral em 90 alunos do
ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental I) de uma escola ptblica na
Regido Metropolitana do Recife, utilizando o eixo Vocabulario do teste ABFW (2004);
narracdo de relato de experi€éncia e argumentacdo oral. Os professores alfabetizadores
responderam a uma avaliac@o individual referente a cada aluno, indicando o nivel no qual o
aluno se encontra, seja introduzindo, aprofundando ou consolidando as habilidades orais. Os
dados foram gravados, transcritos e analisados usando o software SPSS 22.0 (Statistical
Package for the Social Science). Foi atribuido o nivel de significncia de 5% (p<0,05) para
todos os testes utilizados. Os resultados revelaram que os alunos do ciclo de alfabetizagao,
no contexto da populacdo estudada, apresentam um vocabuldrio nio compativel com o
esperado pela literatura. Porém, hd uma variacdo entre um ano e outro, caracterizando um
significativo desenvolvimento entre as séries na maioria das categorias semanticas. Nao
foram observadas diferencas significativas entre as séries nos testes de narracdo e
argumentacdo oral. Os professores parecem identificar diferencas entre as séries no que
tange as habilidades investigadas. As correlagdes positivas foram significantes entre o teste
de vocabuldrio e as respostas fornecidas pelos professores. Também se verificou que houve
correlagdo entre os testes de narragdo e argumentacdo. A partir destes resultados, concluiu-
se que é necessdrio estimulo para o desenvolvimento das habilidades orais. A formacgao
continuada dos professores e alfabetizadores poderd promover o desenvolvimento da
linguagem oral com consequente impacto no processo de alfabetizacdo, além de favorecer a
identificacdo precoce de dificuldades na linguagem dos alunos no ciclo de alfabetizacdo.

Palavras-Chave: Desenvolvimento da Linguagem. Educag@o. Narragdo. Vocabuléario. Fala.



ABSTRACT

The first years of a child's life are extremely important for their overall development.
Research indicates that this step can be crucial to the success of the entire school and
academic life. Public policies aimed at optimizing the educational steps in the early school
years are increasingly common and important with regard to literacy and the axes of the
part, such as the development of oral language. In Brazil, we have as an example, the
National Literacy Programme in the Middle Sure, the current program that has as a central
axis orality of children in literacy cycle. Therefore, this research aims to investigate how
they can be oral language development in children in literacy cycle. To achieve this purpose
were conducted reviews of oral language in 90 students the literacy cycle (1st, 2nd and 3rd
year of elementary school) from a public school in the Metropolitan Region of Recife,
through the axis test Vocabulary ABFW (2004); story-telling experience and oral argument.
The literacy teachers responded to an individual assessment of each student opinion
indicating the level at which he means that the student is, is introducing, deepening or
consolidating oral skills. Data were recorded and transcribed for analysis in the case of Child
Language ABFW test, the data were transcribed in own protocols; Data were analyzed using
SPSS 22.0 software (Statistical Package for the Social Sciences) by assigning the
significance level of 5% (p <0.05) for all tests used. The results revealed that students of
literacy cycle in the context of the study population, have a vocabulary less than expected in
the literature, but there is variation from one year to another, featuring a significant
development between sets in most semantic categories, but there were no significant
differences between the series in narration and argumentation tests performed. The teachers
seem to identify differences between the series regarding the studied skills. Positive
correlations were significant between the vocabulary test and the responses obtained with
the teachers, as well as correlation between the narration tests and argument. It is necessary
stimulus for the development of oral skills and continuing education of teachers and literacy
teachers can promote the development of oral language with consequent impact on the
literacy process, in addition to promoting the early identification of difficulties in students'
language in literacy cycle.

Key-words: Language Development. Education. Narration. Vocabulary. Speech.
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1 APRESENTACAO

A alfabetizag¢do, no Brasil, tem sido amplamente discutida por diferentes segmentos da
sociedade e por pesquisadores de vdarias areas. Sendo assim, ela €, sem duvida, uma das

prioridades nacionais no contexto atual.

Nos dltimos anos, hd um compromisso com o aprimoramento das legislacdes
educacionais, de modo a priorizar e fundamentar a Educacdo Bésica. Por exemplo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, em sua resoluciao n° 7, de 14 de dezembro de 2010, do
Conselho Nacional de Educagdo, fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de nove anos. E, complementado, a lei de n° 12.736, de 04 de abril de 2013,
que torna obrigatdrio a matricula das criancas na educagdo bdsica a partir dos quatro anos de

1dade.

Tendo em vista que o processo de apropriacdo da base alfabética, elemento
estruturante do processo de alfabetizacdo, comeca formalmente no inicio do ciclo de
alfabetizacdo, quando a criangca estd com 6 anos completos, o desenvolvimento das
capacidades de leitura, producdo de textos e oralidade ocorre durante todo o processo de
escolarizacdo, mas deve ser iniciado logo nos primeiros anos da Educagdo Bésica (Educacgao

Infantil).

O mais recente programa do Ministério da Educacdo denominado Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, com inicio em 2012 e ainda em fase de implantagao,
pretende assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao
final do 3° ano do ensino fundamental. Neste pacto, sdo descritos direitos de aprendizagem
gerais, que permeiam toda a acdo pedagdgica, elencando conhecimentos e capacidades
especificas organizadas por eixo de ensino da Lingua Portuguesa: Leitura, Produgdo de

textos Escritos, Oralidade, Anélise Linguistica.

O Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa espera que ao final do ciclo de
alfabetizacdo, ou seja, na conclusdo do 3° ano da primeira etapa do Ensino Fundamental, o
aluno apresente todas as habilidades orais consolidadas, a saber: participacdo de interagdo
oral em sala de aula; exposi¢cdo oral, debate, contagdo de histéria; produgdo de textos orais
de diferentes gé€neros; andlise critica de textos de diferentes géneros. Entende que por se
tratar de um ciclo, as primeiras séries, neste caso, o 1° e 2° ano, serdo etapas introdutdrias de

tais habilidades, garantindo assim, ao final do ciclo, sua consolida¢do. Para que isso
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aconteca, o programa institui formacdes continuadas e materiais aos professores
alfabetizadores que serdo os responsdveis pela aplicacdo e estimulacdo das diferentes
abordagens assinaladas no PNAIC, bem como a avaliagdo dos alunos abordando o que €

esperado para a idade/série pautada nas diretrizes do pacto.

Visando a competéncia oralidade, este estudo avaliou o desenvolvimento da oralidade
dos alunos matriculados nos 1°, 2° e 3° do Ensino Fundamental, que fazem parte do ciclo de
alfabetizacdo, na cidade de Jaboatdo dos Guararapes, Regido Metropolitana do Recife e
segunda maior populacdo do estado de Pernambuco — de acordo com informacgdes da
Secretaria de Educacdo, no ano de 2014, cerca de 25.837 alunos foram matriculados nas
séries iniciais do Ensino Fundamental — bem como, investigar as percep¢des dos professores
alfabetizadores sobre o desenvolvimento da linguagem oral dos alunos no ciclo de
alfabetizacdo, por meio do preenchimento de uma avaliacdo baseada nas diretrizes do

PNAIC.

O estudo tem carater transversal e descritivo, realizado com 90 alunos matriculados
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, divididos em trés grupos: 30 alunos do 1° ano, 30
alunos do 2° ano e 30 alunos do 3° ano, de uma escola da rede municipal de Jaboatdo dos
Guararapes. Este obteve aprovacio pelo Comité de Etica e Pesquisa em Seres Humanos do
Centro de Ciéncias da Satdde da Universidade Federal de Pernambuco (CEP/CCS-UFPE),
sob o parecer 728.803/2014 (ANEXO C).

Tal investigacdo possibilita trazer em seu bojo respostas para questdes que serdo
levantadas por este estudo, a saber: a oralidade das criangas no ciclo de alfabetizacio esta
compativel com o que esta proposto no PNAIC e em outros estudos tedricos? Os professores

estdo preparados para compreender o desenvolvimento da oralidade?

Com isso, este estudo justifica-se pela importancia de entender as etapas vividas pelos
alunos antes de se depararem com as exigéncias de novos programas que visam otimizar as
questdes relacionadas a alfabetizacdo, bem como esclarecer a visio do professor
alfabetizador sobre o processo de desenvolvimento da oralidade nas etapas do ciclo de

alfabetizacdo.

Esta dissertacao estd dividida em capitulos, nos quais o primeiro trata de revisdao de
literatura, dividido em trés seg¢des: O ciclo de alfabetizacio e seu enlace com o

desenvolvimento linguistico infantil; Oralidade: da narragdao a argumentagdo, transpondo o
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desenvolvimento lexical e Didlogos entre a Fonoaudiologia Educacional e o professor. O
segundo capitulo descreve os procedimentos metodolégicos usados na pesquisa € o terceiro,
apresenta os resultados sob forma de artigo original que serd submetido a Revista CoDAS,
intitulado: Caracterizacao do desenvolvimento da oralidade em criancas no ciclo de
alfabetizacdo, apresentado aqui sob as normas da revista (ANEXO B), cujo objetivo é
investigar o desenvolvimento da oralidade em criangas no ciclo de alfabetiza¢dao e comparar

com a avaliac@o dos professores.



2 REVISAO DE LITERATURA
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2 REVISAO DA LITERATURA

A fim de entender o processo de desenvolvimento da oralidade e sua importancia nas
etapas inicias do Ensino Fundamental, a revisao de literatura aqui apresentada traz em seu
bojo aspectos relevantes ao ciclo de alfabetizagdo, relacionando-o com programas
governamentais que visam o melhor desempenho dos alunos nas etapas escolares e sua
consequente ligacdo com o estimulo de diferentes habilidades, enfocando o desenvolvimento

linguistico oral.

Quanto as habilidades orais pesquisadas junto aos alunos — acervo lexical, narracao
de um relato de experi€éncia e argumentacao oral — realizou-se uma busca na literatura a fim
de evidenciar a importancia do desenvolvimento de tais habilidades bdsicas para a vida
académica e aquisi¢do de conhecimentos posteriores, como leitura, escrita e interpretacao

textual.

Em se tratando de linguagem, o fonoaudi6logo ndo poderia ser colocado a parte,
como profissional habilitado para entender as etapas da aquisi¢do de linguagem, em
diferentes modalidades (oral e escrita). Junto ao professor, poderd atuar como facilitador no
desenvolvimento oral do aluno e ainda explanar sobre os diferentes aspectos inerentes a
questdo. Para isso, dedicamos um subtdpico sobre a atuacdo fonoaudidlogica na escola que
poderia contribuir com o andamento e estimulacdo de linguagem do aluno, seja no processo

de normoaquisi¢do ou nao.

Visando basear esta pesquisa, as secOes a seguir esclarecerdo os aspectos
supracitados e trardo diferentes perspectivas dos autores pesquisados, por meio de artigos,

livros, teses e dissertacoes.
2.1 O ciclo de alfabetizacio e seu enlace com o desenvolvimento linguistico infantil

O Ensino Fundamental, base da Educacdo no Brasil, sofreu mudancas nos tdltimos
anos. Sua organizacao e seu funcionamento tém sido objeto de modifica¢cdes que se refletem
nas expectativas de melhoria de sua qualidade e de ampliacido de sua abrangéncia, pautadas
em novas leis, programas de formacdo e aperfeicoamento de professores e, o mais
importante, em preocupacdes cada vez mais acentuadas quanto a necessidade de um

curriculo e de novos projetos politico-pedagdgicos que sejam capazes de dar conta dos

grandes desafios educacionais da contemporaneidade (BRASIL, 2010).
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A Lei n° 11.114, em 2005, altera a LDB (Leis de Diretrizes e Bases), tornando
obrigatéria a matricula das criancas de 6 (seis) anos de idade no Ensino Fundamental,
esclarecendo em seu artigo 6° que é dever dos pais ou responsdveis efetuar a matricula dos
menores, a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental, quando sua duragdo minima

era de 8 anos.

A partir dai, aconteceu uma das mudangas mais significativas, a ampliagdo do Ensino
Fundamental para nove anos de duracdo, mediante a matricula obrigatéria de criangas com
seis anos de idade, objeto da Lei n° 11.274/2006. Portanto, garantindo o acesso e a
permanéncia de todas as criancgas na escola, e a sua ampliacdo para nove anos, com inicio
aos seis anos de idade, passando a ser organizado em ciclo dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, abrangendo criangas de seis, sete e oito anos de idade e instituindo um bloco

destinado a alfabetizacao.

O acesso ao Ensino Fundamental aos 6 (seis) anos permite que todas as criangas possam
usufruir do direito a educagdo, beneficiando-se de um ambiente educativo mais voltado a
alfabetizacdo e ao letramento, a aquisi¢do de conhecimentos de outras dreas e ao
desenvolvimento de diversas formas de expressao. Tal ambiente em que j4 estavam expostas
as criancas dos segmentos de rendas média e alta e que pode aumentar a probabilidade de

seu sucesso no processo de escolarizacdo.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a crianca desenvolve a capacidade de
representacao, indispensdvel para a aprendizagem da leitura, dos conceitos matematicos
basicos e para a compreensao da realidade que a cerca, conhecimentos que se postulam para
esse periodo da escolarizacdo. O desenvolvimento da linguagem permite a ela reconstruir
pela memoria as suas acdes e descrevé-las, bem como planejé-las, habilidades também
necessdrias as aprendizagens previstas para esse estagio. A aquisi¢do da leitura e da escrita
na escola, fortemente relacionada aos usos sociais da escrita nos ambientes familiares de
onde vem as criangas, pode demandar tempos e esforgcos diferenciados entre os alunos da
mesma faixa etdria. A crianga nessa fase tem maior interagdo nos espacos publicos, entre os

quais se destaca a escola (BRASIL, 2010).

Os trés anos iniciais do denominado Ensino Fundamental sdo importantes para a
qualidade da Educacdo Bésica. Voltados a alfabetizacdo e ao letramento, é necessdrio que a

acdo pedagogica assegure, nesse periodo, o desenvolvimento das diversas expressdes € o
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aprendizado das dreas de conhecimento estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental. Dessa forma, entende-se que a alfabetizacdo dar-se-4 nos trés
anos iniciais do Ensino Fundamental, chamado de ciclo de alfabetizacdo. Desse modo, é
necessdrio considerar os trés anos iniciais como um bloco pedagdgico ou um ciclo
sequencial ndo passivel de interrup¢do, voltado para ampliar a todos os alunos as

oportunidades de sistematiza¢@o e aprofundamento das aprendizagens basicas (MEC, 2009).

A continuidade do aprendizado requer que sejam respeitados os diferentes tempos de
desenvolvimento das criangas de seis a oito anos de idade. Ao final do ciclo, a crianca deve
estar alfabetizada. Para isso, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) recomenda que os
professores adotem formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade dos alunos e
que os levem a explorar mais intensamente as diversas linguagens, usando materiais que

oferecam oportunidades de raciocinar e explorar as caracteristicas e propriedades.

Paralelo a tal proposta, o Ministério da Educac¢do busca complementar a Educacdo
Baésica no Brasil com diversos programas. Dentre eles, encontra-se o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) que visa subsidiar o trabalho pedagégico dos professores por meio
da distribuicdo de colecdes de livros didaticos aos alunos da educagdo bdsica. Apods a
avaliagdo das obras, o Ministério da Educacdo (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos
com resenhas das colecdes consideradas aprovadas sdo encaminhadas as escolas, que
escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico

pedagdgico.

Podemos elencar, também, o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),
desenvolvido desde 1997, que tem o objetivo de promover o acesso a cultura e o incentivo a
leitura aos alunos e professores por meio da distribui¢do de acervos de obras de literatura, de
pesquisa e de referéncia. O atendimento € feito em anos alternados: em um ano sio
contempladas as escolas de educacdo infantil, de ensino fundamental (anos iniciais) e de
educacdo de jovens e adultos. J& no ano seguinte sdo atendidas as escolas de ensino
fundamental (anos finais) e de ensino médio. Essa distribui¢ao de obras de literatura tem por
objetivo fornecer aos estudantes e seus professores material de leitura variado para
promover tanto a leitura literdria, como fonte de frui¢do e reelaboracio da realidade, quanto
a leitura como instrumento de ampliagdo de conhecimentos, em especial o aprimoramento

das préticas educativas entre os professores.
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J4 o Programa Sadde na Escola (PSE) contribui para a formacdo integral dos
estudantes por meio de acgdes de promoc¢do da sadde, prevencdo de doencas e agravos a
satide e aten¢do a satde, visando ao enfrentamento das vulnerabilidades que comprometem

o pleno desenvolvimento de criancas, adolescentes e jovens da rede publica de ensino.

De implantacdo mais recente, encontra-se o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), programa vigente e adotado pelos municipios brasileiros, que visa assegurar
que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do

ensino fundamental (BRASIL, 2012a, p.08):

Aos oito anos de idade, as criancas precisam ter a compreensdo do
funcionamento do sistema de escrita; o dominio das
correspondéncias grafofonicas, mesmo que dominem poucas
convengdes ortograficas irregulares e poucas regularidades que
exijam conhecimentos morfolégicos mais complexos; a fluéncia de
leitura e o dominio de estratégias de compreensio e de producdo de

textos escritos.

Nesse contexto, o ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa passa a ser visto em
quatro eixos direcionadores: leitura, producdo de texto escrito, oralidade e andlise
linguistica, incluindo a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética - SEA. Sendo assim, o
curriculo contemplard a compreensdo e a producdo de textos orais e escritos relativos a
temadticas variadas. Portanto, nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental a escola
ampliard o universo de referéncias culturais das criangas, bem como contribuira para ampliar

e aprofundar suas praticas de letramento.

Para tal, as competéncias ligadas a oralidade, ainda no primeiro ano, estdo relacionadas
principalmente a producéo oral e relagdo fala/escrita, como demonstra o quadro a seguir. As
habilidades estdo relacionadas a capacidade argumentativa, escuta e andlise critica, narrativa
— relato de experiéncia e ainda pragmética. Em termos explicativos, a letra I € utilizada para
indicar que determinado conhecimento ou capacidade deve ser introduzido na etapa escolar
indicada; a letra A, indica que a ac¢do educativa deve garantir o aprofundamento; e a letra C,
indica que a aprendizagem deve ser consolidada no ano indicado. Sendo assim, todas
competéncias serdo introduzidas ja no primeiro ano do Ensino Fundamental, devendo ser

aprofundadas e consolidadas até o 3° ano.
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Quadro 01 — Competéncias em Oralidade (BRASIL, 2012b, p.35)

Oralidade

Participar de interacGes orais em sala de aula, questionando,
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala.

Escutar com atencao textos de diferentes géneros, sobretudo os mais
formais, comuns em situacoes publicas, analisando-os criticamente. I7A A/C A/C

Planejar intervenc6es orais em situagdes publicas: exposicao oral, | A/C C
debate, contac¢do de historia.

Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes pro-

positos, sobretudo os mais formais comuns em instancias publicas | 1

(debate, entrevista, exposicao, noticia, propaganda, relato de expe- A A/C
riéncias orais, dentre outros).

Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, consideran-

do as finalidades e caracteristicas dos géneros. ! A AIC

Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferencas
culturais entre variedades regionais, sociais, de faixa etaria, de | A A/C
género dentre outras.

Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriacao do sistema de
escrita, as variantes linguisticas e os diferentes géneros textuais.

Valorizar os textos de tradicdo oral, reconhecendo-os como

manifestacdes culturais. I/A/IC A/C A/C

A valorizagdo dos aspectos orais na educagdo bdsica demonstra uma preocupacio
dos 6rgdos competentes diante da preparacdo do educando para as etapas seguintes, visando
também a base para a construcdo dos conhecimentos mais complexos nas etapas a seguir da

vida escolar.

E possivel demonstrar ante o exposto no quadro acima que hd diferentes formas de
enxergar a oralidade no contexto escolar, por meio de diferentes habilidades e contextos de
uso da lingua na sua modalidade oral, visando, por exemplo, debates, entrevistas, relatos

orais e exposigoes.
2.2 Oralidade: o desenvolvimento lexical, a narracio e a argumentaciao

A oralidade, a leitura e a escrita sdo atividades que se relacionam e se complementam,
sabendo que o primeiro contato da crianca com o texto se dd de forma oral,
independentemente de estar ou ndo vinculada ao livro didético ou paradidético (RADINO,
2001).

A ampliacdo das praticas de oralidade significa o direito de apreensao de um instrumento

necessario nao sO para a vida escolar, mas também para a vida em sociedade. Esta é uma
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formacdo que visa ao exercicio da cidadania. Nesta perspectiva, Bortoni-Ricardo (2004, p.

74) ressalta que:

Cabe a escola facilitar a ampliacio da competéncia comunicativa dos
alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos
necessdrios para se desempenharem bem, € com seguranca, nas mais
distintas tarefas linguisticas.

Por meio dessa prética, as criancas passam a serem sujeitos capazes de expor,
argumentar, explicar, narrar, além de escutar atentamente e opinar, respeitando a vez e o
momento de falar. Todo contato que a crianga estabelece com o mundo é sempre mediado

pela linguagem (VYGOTSKY, 1985).

Fica sob responsabilidade da escola levar os alunos a “ultrapassar as formas de produgdo
oral cotidianas para os confrontar com outras formas mais institucionais, mediadas, parcialmente

reguladas por restri¢des exteriores” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.175).

Além de que, a comunicagdo oral, nas mais diversas formas de expressdo, formal ou
informal, oportuniza as criancas uma imersao na expressividade da sua lingua. Textos orais
constituirdo mais uma fonte de informacgdo para a crianga que busca compreender como a

fala se relaciona com a escrita, principal divida de quem comega a ler (AUGUSTO, 2003).

Leal et al (2010, p.92) asseguram que ha poucos estudos sobre a oralidade apds os
primeiros anos de vida:
A emergéncia dos balbucios, das primeiras palavras, da participagdo das
criancas nos eventos sociais pelo uso da linguagem foi objeto de muitas
pesquisas, mas as fases posteriores em que elas comecam a interagir por
meio da linguagem oral ndo t€m sido frequentemente abordada nas
pesquisas. Além disso, tais estudos ndo enfocam o desenvolvimento dos
diferentes géneros orais, concentrando-se, na maior parte das vezes, na

andlise da conversacdo cotidiana e na produg@o de histdérias ou relatos
pessoais.

As situacdes de uso da linguagem oral investigadas sdo muito semelhantes as
vivenciadas em situacdes familiares. Sdo, em sua maioria, situagdes do dia a dia, em que a
linguagem € usada na participacdo em instancias privadas, em que os textos sdo construidos
sem um planejamento prévio e sem uma antecipacdo consciente das reacdes dos

interlocutores (LEAL et al, 2010).

Por outro lado, no Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Programa

Nacional do Livro Didatico (PNLD) ratificam a necessidade do ensino baseado na
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diversificacio de géneros, incluindo, dentre outros eixos, a oralidade e seu ensino

sistemdtico nas dimensdes mais formais de uso da lingua como um critério.

Além disso, embora a linguagem oral esteja bastante presente nas salas de aula, ndo é
“ensinada”, a ndo ser incidentalmente, durante atividades diversas e pouco controladas. O
oral como o escrito poderd ser ensinado gradativamente em aspectos mais formais, pois a
meta € possibilitar ao aluno o contato com outras esferas de aprendizagem que ndo se
limitem ao cotidiano. Nesse contexto, o papel da escola é levar os alunos a ultrapassaram as
formas de producdo oral cotidianas para confrontd-las com outras formas mais institucionais

(DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004).

Na lingua em sua modalidade oral, a descricdo da aquisi¢do da linguagem ¢ feita com
base em marcos observdveis do desenvolvimento gramatical de criancas em
desenvolvimento normal. A partir desses marcos, os diversos aspectos da linguagem
(fonologia, semantica, morfossintaxe, pragmética) podem ser estudados tanto separadamente
quanto nas suas relacdes, ja que todos esses aspectos estdo intimamente ligados ao longo do

desenvolvimento linguistico (REED, 1992).

A aquisi¢do de palavras é um estdgio fundamental para o posterior desenvolvimento
sintdtico, além de marcar o inicio da possibilidade de comunicacdo oral efetiva entre a

crianca em desenvolvimento € 0 mundo em sua volta (GANDARA; BEFI-LOPES, 2010).

Sendo assim, o 1éxico é o componente que faz a conexao entre o sistema linguistico € o
meio, possuindo determinadas propriedades que possibilitam estabelecer a comunicaciao por

meio da lingua (BORBA, 2007).

A aquisicdo do vocabuldrio também apresenta marcos caracteristicos influenciados pela
interacdo estabelecida com o meio. Na idade escolar, o desenvolvimento lexical apresenta
picos de desenvolvimento acelerado, caracteristica que permanece até por volta dos 16 anos
Na fase adulta, o 1éxico continua a aumentar, mas o desenvolvimento passa a ser mais lento
e dependente de fatores sociais e ocupacionais A escola € potencializadora do
desenvolvimento oral, pois € um ambiente estimulador voltado para a aprendizagem formal

da lingua. (GANDARA; BEFI-LOPES, 2010; BENEDICT, 1979).

As criangas passam por diversas fases no seu desenvolvimento, as quais contribuem de

maneiras diferentes para a aquisi¢do do l1éxico e da linguagem: simultaneamente, ocorre a



22

aquisi¢do do significado das palavras, a sua produg¢do, bem como o uso funcional destas.
Durante a evolucdo da linguagem, o desenvolvimento do 1éxico e da fonologia esta
interligado, mesmo que existam variacOes individuais (MOTA; NEPOMUCENO;
ATHAYDE, 2009).

Essa aquisi¢cdo também apresenta marcos caracteristicos: durante o desenvolvimento
normal de linguagem, as primeiras palavras sdo adquiridas por volta dos 12 meses (entre 10
e 13 meses), seguindo-se um periodo de desenvolvimento lento e gradual do vocabuldrio
produtivo, num ritmo de aproximadamente 10 palavras por més até os 18 meses. Conforme
a crianca se aproxima do marco da producdo de 50 palavras, a velocidade de crescimento
aumenta, caracterizando a chamada “explosd@o” do vocabulario, sendo que muitas palavras

podem ser adquiridas por dia apds um niimero minimo de exposicoes.

Estudo realizado por Conti-Ramsden (2003), com criancas em desenvolvimento normal
de linguagem, observou a existéncia de varia¢des individuais nos primeiros estdgios do
desenvolvimento lexical, especificamente em relagdo ao nimero de palavras adquiridas em
cada idade. Assim, as criancas apresentam uma fase inicial de aquisi¢@o lexical lenta e, em
seguida, uma fase rdpida, durante a qual muitas palavras sdo incorporadas por dia.
Entretanto, segundo esses autores, hé certa variacdo individual em relacao as idades em que

tais marcos ocorrem.

Um dos testes usados na clinica fonoaudiélogica ¢ o ABFW, teste de linguagem infantil
elaborado por Andrade et al (2004) com o objetivo de avaliar a linguagem oral nas areas
fonologia, 1éxico, fluéncia e pragmadtica. Especificamente na prova de vocabulério, o
objetivo € verificar a competéncia lexical da crianca. Por meio desta prova sdo avaliados
nove campos conceituais: vestudrio, animais, alimentos, meios de transporte, méveis e
utensilios, profissdes, locais, formas e cores, brinquedos e instrumentos musicais. Sao

apresentadas as figuras correspondentes e solicita-se que a crianca as nomeie.

Essa prova analisa as designacdes por vocdbulos usuais (DVU), as ndo designacodes
(ND) e os processos de substituicao (PS) utilizados pelas criangas para alcangar a nomeagao
correta dos vocédbulos. Para cada um dos campos conceituais hd um percentual de respostas
que deve ser considerado como adequado a cada faixa etdria. As substituicdes realizadas

pelas criancas em desenvolvimento de linguagem em suas nomeacdes podem ser clas-
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sificadas em diferentes tipos de processos de substitui¢do de acordo com as diferencgas e

semelhangas das unidades lexicais (vocdbulos). (ANDRADE et al, 2004).

Nesta classificacdo, hd o sistema de categorizacdo dos processos de substituicdo
propostos pelo teste ABFW. Por meio dos critérios deste teste, classificam-se os processos
de substituicdes de designacdes em: modificacdo de categoria gramatical, por exemplo,
galo/galinha; substituicdo por hiperdnimo, por exemplo, alface/comida; substitui¢do por co-
hipdnimo, por exemplo, alface/agrido; substituicio por hipdnimo, por exemplo,
verdura/espinafre; criacio de neologismo por analogia morfo-semantico-sintdtica, por
exemplo, chiqueiro/porqueiro; criacdo de vocdbulo foneticamente expressivo, por exemplo,
rinoceronte/rinofecante; substituicdo por parassinOnimo ou equivalente, por exemplo,
verde/cor das drvores; substitui¢cdo por vocdbulos que designam seus atributos semanticos,
por exemplo, pica-pau/aquele que faz buraquinhos nas 4&rvores; substituicio e/ou
complementacdo de semidtica verbal por ndo verbal, por exemplo, violino/aquele que toca
assim (gesto imitando o movimento); substitui¢cao e/ou complementacido de semidtica verbal
por gesto indicativo, por exemplo, blusa/indica a propria ou a da terapeuta; substitui¢do por
parafrases culturais, por exemplo, canoa/barco de indio; substituicdo por designacdo de
funcdes, batedeira/é para fazer bolo; substitui¢do por atributo de co-hipdnimo, por exemplo,
panela/é para fritar ovo; substituigdo por parafrases afetivas, por exemplo,
enfermeira/mamae; valorizacdo do estimulo visual, por exemplo, sanduiche/nomeagdo de
um componente que se destaca na figura; utilizacdo de onomatopeia, por exemplo,
cachorro/au-au; e segmento ininteligivel, por exemplo, palavra-alvo/ocorre producio oral

que nao pode ser compreendida (ANDRADE et al, 2004).

Porém, ao testar o vocabuldrio das criangas com instrumentos como o descrito acima
corre-se o risco de deixar de lado a variacdo da lingua portuguesa, pois s esperado uma
resposta para cada figura do teste, assim sendo, ao fugir do padrdo estipulado, a crianga ird

fazer um processo de substituicao.

Seguindo a ideia de competéncias orais, a partir da apropriacdo vocabular, outras formas
de expressdo linguisticas orais também podem ser pensadas ao avaliar o desenvolvimento da
linguagem infantil, como € o caso da narrativa. Para Bruner (1997) é uma das formas mais
poderosas de discurso na comunicagdo humana e “que as proposi¢des logicas sdo mais

facilmente compreendidas pela crianca quando embutidas em uma histéria em andamento”

(p.73).
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Na narrativa, além da sele¢dao lexical e do tipo frasal, que sdo traduzidos em um
planejamento e execugdo articulatorios, hd a organizacdo de tdpicos e comentdrios do
discurso, bem como de elementos como a intencionalidade, progressao, coeréncia e coesao
que sdao importantes na construcdo do texto oral para que possa atingir niveis mais
elaborados da narrativa.

Sabe-se, entdo, que para a composicdo de narrativas é necessario uma adequada
coordenagdo de diferentes habilidades, como organizacdo das ideias, inter-relacido entre os
fatos e os personagens, dentre outras. Por isso, podemos ressaltar o modelo de uma narrativa
aquele que inclui uma introducao, inserindo os personagens em um contexto fisico, temporal
e social onde os fatos acontecem; e um episédio que envolve um evento, uma reacao a este
evento, tentativas de resolug@o e uma conclusdao (FROMA, 2000).

Bruner (1997) ainda comenta que ao procurar esclarecer em que as narrativas diferem de
outras formas de discurso e de outros modos de organizar a experi€éncia, examina suas

propriedades essenciais.

Na primeira propriedade, a principal, ele destaca a sequencialidade que lhe € inerente:
“uma narrativa ¢ composta de uma sequéncia Unica de eventos, operacdes mentais, cenas
que colocam em ac¢do um individuo, personagem ou ator”. Uma segunda propriedade da
narrativa: ela pode ser real ou imagindria sem perder sua forca como histéria. Finalmente,
uma terceira propriedade da narrativa é que ela se especializa em forjar ligagdes entre o
excepcional e o comum. Rego (1986) categoriza os diferentes tipos de narrativas
apresentadas pelas criangas: Categoria I — producdes que se limitam a introdugdo da cena e
dos personagens, Categoria II — além da introducdo de cena e personagens, € comum 0 uso
de marcadores linguisticos convencionais, como o “era uma vez..”; Categoria III —
semelhante a Categoria II, apresentando um acdo que sugere o esbo¢o de uma situacdo
problema; Categoria IV — semelhante a categoria anterior, apresentando também tentativa de
resolucdo da situac@o problema, ainda sem o desfecho; Categoria V — apresenta desfecho,
porém ndo explicita como a situacdo problema foi resolvida e Categoria VI — historia

completa com uma estrutura narrativa elaborada e com desfecho explicitado.

Outro aspecto importante da oralidade € a argumentagdo que, de acordo com Leitdo
(2001), € uma atividade discursiva e social, orientada para resolu¢do de uma diferenca de
opinido pelo exame critico de argumentos e contra-argumentos em relacdo a pontos de vista

conflitantes. Ainda de acordo com a autora, a andlise deve ocorrer dentro das perspectivas
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de coeréncia, capacidade de argumentar, capacidade de consolidar ideias ou apenas
apresentacdo de argumento coerente com a pergunta/tema e julgamento de valores por parte

do argumentador.

Nesse sentido, os estudos da oralidade abordados por esta pesquisa também se baseardao
na producdo argumentativa do aluno alfabetizando, visto que Chiaro e Leitdo (2005, p.351)
afirmam que a implementagdo da argumentacdo em sala de aula dependeria, entdo, “da
possibilidade dos participantes criarem — no curso das interacdes verbais — uma
representacdo dos temas curriculares como ideias passiveis de discussdo”. Para tanto, seria
necessdria a promocgao de acdes discursivas especificas que possibilitassem a emergéncia do
discurso argumentativo. Portanto, a ado¢do e uso da argumentacdo em sala de aula
possibilita aos alunos e professores criarem espacos de interlocucdo, em que a fala de um
abre espaco para o outro questionar, para coloci-la em discussdo, num processo dinamico de

producdo de conhecimento e produgdo de oralidade de forma espontanea.

Estudos realizados relatam e discutem que as criangas do 1° ciclo de alfabetiza¢do ndo sé
argumentam, como também o fazem com certa sofisticacdo, considerando que as atividades
argumentativas disponibilizam contribui¢des e o envolvimento das criancas, o que as
estimula a capacidade ideativa e o raciocinio sobre as sua vivéncias e possibilitam a

producdo linguistica (ROSEMBLAT, 2005; GARIBOLDI, 2003).

Dessa forma, a linguagem passa a ser vista como forma de acdo, acdo sobre o mundo
dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologia, caracterizando-se portanto, pela

argumentatividade (KOCH, 2006).

Ressalte-se, portanto, o que se pode observar € que a oralidade é fundamental para a
alfabetizacdo. E por meio dela que o aluno poderé alcangar um patamar linguistico e social

que ird al¢é-lo para diversos voos na vida académica.

No entanto, talvez em virtude de sua funcdo tradicionalista e especificamente
alfabetizadora, a escola tem valorizado a escrita em detrimento da oralidade, sendo, pois
necessario também focar o olhar sobre o papel das habilidades linguisticas no processo de

alfabetizacdo.
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2.3 Dialogos entre a Fonoaudiologia Educacional e o professor

O professor assume um papel fundamental na educacdo infantil, pois lhe cabe a
responsabilidade de propiciar oportunidades de aprendizagem no ambito escolar, e, nesse
contexto, a linguagem ocupa um espaco fundamental devido a sua importincia para a
formacdo do sujeito. O professor tem papel de destaque no processo ensino-aprendizagem e
com uma assessoria fonoaudioldgica, que esteja compondo um trabalho de formacdo
continuada, pode ser um forte aliado para a elaboracdo de estratégias de incentivo das
habilidades comunicativas dos alunos e identificacdo o quanto antes dos desvios

apresentados por eles.

Os educadores observam, algumas vezes, que hd alunos que nd3o apresentam o
desempenho escolar esperado, atribuindo-lhes uma condicdo de dificuldade de
aprendizagem. Quando o professor mantém uma formac¢do continuada, com uma equipe
multidisciplinar, na qual o fonoaudidlogo deve fazer parte, estas diferencas na evolucio da
turma podem ser abordadas e redimensionadas. Isto, muitas vezes, modifica as estratégias
utilizadas pelos professores, assim como, a orientacdo para o encaminhamento das criangas

que necessitam de uma interveng¢ao clinica.

N

Na literatura especializada pesquisada, vdrias sdo as referéncias quanto a atuagcdo do
fonoaudidlogo no ambiente escolar. Como exemplos, encontramos estudos e pesquisas que
relatam as diferentes atuacdes do fonoaudidlogo, como: triagem auditiva escolar
(COLLELLA-SANTOS et al, 2009); orientagdes aos alunos e professores quanto a sua
atuacdo no ambiente escolar (RIOS; NOVAES, 2009; PENTEADO et al 2007); elaboragao
de atividades e estimulagdes que favorecam o processo de aprendizagem dos alunos
(RAMOS; ALVES, 2008); capacitacdo dos educadores na identificagdo de possiveis
alteragdes de linguagem, seja ela oral ou escrita, entre tantos outros (MARANHAO, PINTO,
PETRUZZI; 2009).

Pesquisa realizada por Maranhdo, Pinto e Petruzzi (2009) confirmou a necessidade de
reforcar as acdes fonoaudiolégicas na escola, bem como a parceria entre fonoaudiélogos e
professores, uma vez que foi percebido pouco conhecimento por parte dos professores em
relacdo a atuacdo daquele profissional na escola, bem como a temas relacionados a
linguagem. Para os autores, tal falta poderd interferir no processo ensino-aprendizagem do

aluno e no seu desenvolvimento linguistico.
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O professor que lida com criangas no processo de aquisi¢ao da linguagem poderéd adotar
uma ac¢do que otimize o desenvolvimento destas; mas, o desconhecimento das teorias de

aquisicdo de linguagem faz com que o mesmo nao disponha de toda a autonomia para atuar.

Portanto, o docente, considerando que este, ao estar em contato didrio com a crianga, € o
primeiro a perceber muitas das dificuldades que a mesma possa vir a apresentar, incluindo as

dificuldades no desenvolvimento da linguagem oral.

Sendo assim, o conhecimento do professor referente ao distirbio da leitura e escrita
permite a0 mesmo tornar a escola um marco ainda mais forte no desenvolvimento da
linguagem (oral e escrita) nos escolares; e também, fazer com que esse periodo na escola
seja fonte riquissima de estimulo para um aprendizado efetivo, superando assim, as

expectativas relacionadas ao desempenho escolar.

Fernandes e Crenitte (2008) em estudo realizado com professores nas séries inicias,
concluiram que os professores logram um saber pouco fundamentado a respeito do distirbio
da leitura e escrita; sendo que as dificuldades giraram em torno da identificacdo real do

problema; de quais manifestagdes caracterizam esse problema; e de como intervir e prevenir.

O professor frente ao desenvolvimento da linguagem atipica encontra-se, na maioria das
vezes, sozinho, com seus dilemas, sem encontrar explicacdes ou solucdes para tal
problematica. Nesse contexto, o fonoaudiélogo tem a oportunidade de auxiliar o professor

nos questionamentos levantados (BARCELLOS; FREIRE, 2005)

2

E oportuno que o espaco da sala de aula seja ressignificado e que a parceria entre a
Fonoaudiologia e a Educacdo veja-se em condi¢des de aproximagdo para que OS
conhecimentos da Fonoaudiologia relacionados a satde e desenvolvimento do educando

sejam reconhecidos, apreendidos e praticados pelo professor, em sua formacao.
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3 METODO

3.1 Local de Estudo

Este estudo foi realizado em uma escola publica municipal na cidade de Jaboatdo dos
Guararapes, Regidao Metropolitana do Recife, nas séries do ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3°
anos). O municipio é o segundo mais populoso do estado de Pernambuco e conta com cerca
de 25.837 alunos matriculados nas séries iniciais do Ensino Fundamental em 131 escolas,

segundo dados do Educacenso (2014).

3.2 Populacio de Estudo

Esse estudo conta com duas populacdes:

v 90 estudantes da escola publica municipal, matriculados nas etapas/anos do

ciclo de alfabetizacdo, entre 6 anos e 8 anos e 11 meses.

v 06 professores alfabetizadores da rede publica. Esse nimero de participantes
foi definido a posteriori, apds a pesquisadora entrar em campo, relacionando

alunos avaliados aos seus respectivos professores alfabetizadores.
Assim 1lustrados:

Quadro 1 - Distribuicdo dos participantes da pesquisa, segundo série do ciclo de

alfabetizacao.
Série/Ano Alunos Professores
1° ano 30 2
2° ano 30 2
3° ano 30 2

Total 90 6
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3.2.1 Critérios de Inclusao

Foram incluidos no estudo alunos matriculados e frequentadores das séries do ciclo,

bem como seus respectivos professores alfabetizadores.

3.2.2 Critérios de exclusio

Foram excluidos deste estudo alunos com necessidades educacionais especiais,
transtornos neuroldgicos, psiquidtricos ou quaisquer outras limitacdes sensoriais que

comprometessem os resultados do estudo.

3.3 Periodo de referéncia

A pesquisa foi conduzida no periodo entre agosto e outubro de 2014.

3.4 Desenho do Estudo

Trata-se de uma pesquisa transversal e analitica, de abordagem quantitativa.

3.5 Variaveis de Estudo

v" Alunos:

o Idade: Definido como o periodo de tempo do nascimento até a data de

realizacdo do exame, em meses.

o Sexo: Definido como uma categoria de grupos biologicamente

complementares: masculino e feminino.

o Escolaridade: Definido como cumprimento de um determinado ciclo de

estudos: 1° ano, 2° ano ou 3° ano;

o Teste de Linguagem infantili ABFW: score obtido na prova de

vocabulario do teste ABFW.

o Tarefa de Narracdo de relato de experiéncia: classificacdo obtida na

prova de narragdo, entre 1 e 6.

o Tarefa de argumentacdo: classificagdo obtida na prova de

argumentacao, podendo ser 0, 1 ou 2.



31

o Avaliacdo individual: score obtido através das perguntas respondidas

pelo professor alfabetizador relacionado as habilidades orais.

3.6 Coleta de Dados

3.6.1 Coleta de Dados — Avaliacao do Alunos

O responséavel legal pela crianca, elegivel a participacdo no estudo, foi abordado e,
neste momento, foram explicados os objetivos, as condicdes necessdrias para sua inclusdao na
pesquisa e os procedimentos do estudo. Concordando em participar, foram convidados a
assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE A). Em seguida,
foi realizado um levantamento relacionando aos dados de escolaridade do aluno (APENDICE

O).

Posteriormente, foram agendados data e hordrio para coleta dos dados, que foi
realizada na propria escola, em local o mais silencioso possivel para que ndo houvesse muitos
ruidos na gravacdo e ndo atrapalhasse a escuta da pesquisadora posteriormente. O préximo
passo foi a aplicacdo de trés avaliacOes: o teste de linguagem infantil ABFW, especificamente
a prova de vocabuldrio que visa a avaliacao lexical e metafonoldgica; tarefa de argumentacao
oral e narrativa de relato de experiéncia, todas audiogravadas no gravador digital de voz. As

avaliacdes duraram em média 20 minutos cada.
3.6.1.1 — Teste de Linguagem Infantil ABFW (2004)

O ABFW, teste de linguagem infantil nas areas de fonologia, vocabularios, fluéncia e
pragmatica foi elaborado por especialistas na drea de linguagem e € indicado para criangas de
2 a 12 anos. Seu tempo de aplicagao € varidvel segundo idade e caracteristicas de cada

crianga.

Especificamente na parte destinada a avaliacao do vocabulério, o objetivo relacionou-
se a verificagdo da competéncia lexical. Dessa forma, a prova de verificacdo de vocabulério
tinha como foco avaliar, em relacdo ao desenvolvimento normal da linguagem, os
mecanismos utilizados pelas criancas, tanto no que se refere a quantidade de vocdbulos —
designacdes por vocdbulos usuais, ndo designacdes e processos de substitui¢do utilizados —

como a tipologia de tais processos.
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A aplicacao do foi da mesma forma para todas as criangas € na mesma ordem
sequencial. O teste conta com 118 figuras divididas em nove categorias (vestudrio, animais,
alimentos, meios de transporte, moéveis e utensilios, profissdes, locais, formas e cores e
brinquedos e instrumentos musicais) que foram apresentadas a crianca e suas respostas
anotadas no protocolo de registro: se a crianca nomear igual ao esperado pelo teste, ¢ marcado
um X na coluna Designa¢do por Vocdbulo Usual (DVU); caso ndo a nomeie ou diga “ndo

5

sei”, marca um X na coluna Nao Designag¢do (ND); se a crianca utilizar um Processo de

Substituicdo (PS) transcreve-se a emissdo na coluna correspondente. (ANEXO D)

Optou-se por utilizar o teste ABFW como medida de controle, considerando que é

uma tarefa ja validada.
3.6.1.2 — Tarefa de argumentacio oral

Em relacdo a avaliacdo da argumentacdo oral, um tema ou situacdo-chave foi
apresentado ao aluno, de forma a possibilitar sua discussdo, argumentacdo e contra-

argumentacao que foi mediado pela pesquisadora.

Esta etapa da pesquisa foi gravada em dudio para posterior transcri¢do e andlise. Foi
utilizado um texto — conto — no qual o aluno ouviu a histéria e foi estimulado a fazer uma
andlise de forma critica e argumentativa. O texto escolhido para tal foi o conto do autor
Sérgio Capparelli, intitulado “Uma Bicicleta para o Leo” (ANEXO E), retirado de uma das
obras indicadas pelo Ministério da Educacdo no seu Guia do Livros Didaticos - PNLD (2010).

Ap6s a leitura, o aluno deveria responder a seguinte pergunta norteadora: O que vocé
acha da atitude do Leo em querer comprar a bicicleta e ndo querer gastar o dinheiro? O

objetivo era que a crianga pudesse construir uma argumentacao da situagao.
3.6.1.3 — Tarefa de narracao de relato de experiéncia

Como terceira etapa da avaliagdo, um relato de experiéncia pessoal foi solicitado ao
aluno, pois assim, foi possivel investigar a narrativa de uma histéria vivida pela crianga. A
temadtica utilizada foi “Vocé ja levou um susto? Conte como foi.” Para que pudesse induzir
uma situagdo-problema, caso a crianga responda que nunca passou por essa situacdo, foi

utilizado uma segunda pergunta, na mesma tematica utilizada: “Vocé ja deu um susto em



33

alguém? Conte como f0i?”, se ainda houvesse persisténcia em negar, uma terceira pergunta

foi utilizada: “Vocé ja viu alguém levando um susto? Conte como foi”.

3.6.2 Coleta de Dados - Professores

Foram agendados data e hordrio para coleta dos dados, que foi realizada na prépria
escola. O professor elegivel a participacdo no estudo foi abordado e neste momento, foram
explicados os objetivos, as condi¢des necessdrias para sua inclusdo na pesquisa e 0s
procedimentos do estudo. Concordando em participar, foram convidados a assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE B) e a preencher a ficha de
caracterizacdo e identificacdo da populagdo (APENDICE D).

Apds a coleta de dados com cada aluno, os professores alfabetizadores foram
solicitados a preencher uma ficha de avaliagdo sobre a oralidade do aluno em sala de aula,
elaborada pela propria pesquisadora com base no que visam os programas governamentais

que apoiam a alfabetizacdo no Brasil, principalmente o PNAIC (APENDICE E).

Os professores foram orientados se caso apresentassem dudvidas em relacdo ao
preenchimento de quaisquer fichas, poderiam solicitar esclarecimentos por parte da

pesquisadora.

3.7 Analise de Dados

Inicialmente, foram analisadas as respostas oferecidas ao teste ABFW, sendo
agrupados os dados obtidos, transformando-os em varidveis numéricas para alimentagdo de

um banco de dados.

As avaliagdes da narragdo do relato de experiéncia e argumentacdo oral foram
transcritas na integra, no mesmo dia em que foram realizadas, segundo o modelo de
transcricdo proposto por Marcuschi (1986) no qual conta com 14 sinais que considera mais
frequente em transcri¢des, sinalizando pausas, trocas de turnos e repeti¢cdes, por exemplo.
Para o autor, ndo ha “melhor forma de transcrever” e salienta que o pesquisador deve saber

quais s@o os seus objetivos e assinalar o que lhe convém para anélise.
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Em relagdo a andlise das avaliacdes de argumentacdo, apds transcritos, os textos orais
foram avaliados em relacdo ao entendimento da crianca da situac@o apresentada no texto, se
respondeu a pergunta relacionada ao texto de forma coerente, e ainda se analisou e/ou
argumentou de forma critica, baseado em Leitdo (2001), que afirma que a andlise da
competéncia argumentativa deve ocorrer dentro da perspectiva: apresentacdo de ideias
consolidadas, ou ainda, se hd apenas argumento coerente com a pergunta/temdtica ou se ha
julgamento de valores por parte do argumentador. Para isso, nesta pesquisa foram utilizadas
as categorias da seguinte forma: 1 — ndo responde ou resposta incoerente; 2 — resposta

coerente sem andlise critica e 3 — resposta coerente com andlise critica.

No que diz respeito a avaliacdo da narrativa, foi investigado como essa narrativa foi
apresentada pela crianga, classificando-a de acordo com a categorias de narracdo adotadas por
Rego (1986): Categoria I — produgdes que se limitam a introdu¢@o da cena e dos personagens,
Categoria Il — além da introdu¢do de cena e personagens, ¢ comum o uso de marcadores
linguisticos convencionais, como o “era uma vez...”’; Categoria III — semelhante a Categoria
II, apresentando um agdo que sugere o esboco de uma situacdo problema; Categoria IV —
semelhante a categoria anterior, apresentando também tentativa de resolucdo da situacdo
problema, ainda sem o desfecho; Categoria V — apresenta desfecho, porém nao explicita como

a situacdo problema foi resolvida e Categoria VI — historia completa com uma estrutura

narrativa elaborada e o desfecho € explicitado.

Os dados foram tratados estatisticamente e foram distribuidos em graficos e/ou
tabelas. A andlise estatistica foi realizada através do programa SPSS 22.0 (Statistical Package
for the Social Science), atribuindo-se o nivel de significancia de 5% (p<0,05) para todos os
testes utilizados. Foi realizada a andlise descritiva dos dados objetivando entender as
caracteristicas relacionadas as varidveis do estudo; o teste de correlacdo de Spearman a fim de
analisar a relacd@o entre as varidveis e o teste Teste de Kruskal-Wallis para analisar a variancia

entre as médias encontradas.

3.8 Consideracoes Eticas

A pesquisa foi submetida 2 aprecia¢do do Comité de Etica do Centro de Ciéncias da

Saide da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), de acordo com a Resolucio CNS
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466/12 e aprovada sob o parecer 728.803/2014. Aos sujeitos da pesquisa foram apresentados
os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios do estudo através do termo de

consentimento livre e esclarecido (APENDICE A e B), previamente a sua participago.

Esta pesquisa pode ter apresentado, ainda que minimamente, alguns desconfortos,
como, por exemplo, cansaco e constrangimento, por ndo saber ou ndao querer responder, para
ambos grupos. Nao foram previstos beneficios diretos para os voluntarios da pesquisa. Porém,
ao término da pesquisa, foram dadas a populacdo estudada e a gestdo da escola, local de
pesquisa, devolutivas dos resultados gerais das avaliacdes mediante apresentacdo de
relatérios. Durante a pesquisa foram realizadas orientagOes pertinentes aos participantes da

pesquisa e seus responsaveis.

Todos os dados coletados foram armazenados em local de uso exclusivo dos
pesquisadores, garantindo o sigilo das informagdes. Esses dados serdo mantidos sigilosamente

por 05 anos apds a realizagdo da pesquisa.
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Resumo:

Objetivo: investigar o desenvolvimento da oralidade em criangas no ciclo de
alfabetizacdo e comparar com a avaliacdo realizada pelos professores. Método:
participaram do estudo 90 alunos, distribuidos em trés grupos iguais (12, 2° e 3% ano
do Ensino Fundamental) de uma escola publica do municipio de Jaboatdo dos
Guararapes — PE. Foram realizadas trés tarefas: o teste ABFW, especificamente o
conteudo de vocabulario; narracdo de um relato de experiéncia e argumentacao oral
a partir de uma situagao-problema. Além disso, os professores alfabetizadores
desses alunos responderam a uma avaliacdo individual sobre os seus alunos
assinalando o nivel de cada habilidade oral. Os dados foram transcritos e
codificados numericamente, sendo submetidos a analise estatistica descritiva e
inferencial. Resultados: Em relacdo ao vocabulario, os resultados revelaram que os
escolares apresentaram um desempenho ndo compativel com o esperado para as
idades, possivelmente em decorréncia das oportunidades socioculturais do grupo
avaliado, havendo, porém, um avancgo significativo entre as séries na maioria das
categorias semanticas. Tal aumento € revelado sobretudo na comparagao entre as
médias observadas no 1° ano as observadas no 2° e 3° anos. Quanto a narracao e
argumentagao, ndo se observou diferengas significativas entre as séries. Quanto a
avaliacao dos professores, foi verificado que os mesmos identificam diferengas entre
os educandos dos 12, 2% e 32 anos no que se refere a algumas das habilidades orais
avaliadas. Foram observadas correlagdes positivas entre o0 vocabulario das criancas
e as respostas dos professores as perguntas sobre o nivel das habilidades orais das
criangas. As tarefas de narracdo e argumentacdo nao se correlacionaram com
vocabulario, mas apresentaram uma correlagédo significante entre si. Conclusao: O
desenvolvimento da oralidade revelou-se abaixo do esperado. Os professores sao
capazes de identificar diferencas nas habilidades orais dos educandos, mas faz-se
necessario investir na estimulacdo destas habilidades a fim de proporcionar um
ambiente favoravel para troca de experiéncias por meio da linguagem oral.

Descritores: linguagem infantil, oralidade, fala, desenvolvimento da linguagem,
harracao.
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Abstract:

Purpose: To investigate the development of oral language in children in literacy
cycle and compare it with the evaluation of teachers. Method: participants were 90
students divided into three equal groups (1st, 2nd and 3rd year of elementary school)
from a public school in the municipality Jaboatdo dos Guararapes - PE. Three tasks
were performed: ABFW test, specifically the vocabulary of content; narration of an
experience report and oral arguments from a problem situation. In addition, literacy
teachers of these students responded to an individual opinion on the students
themselves indicating the level of each oral ability. Data were transcribed and coded
numerically and submitted to descriptive and inferential statistical analysis. Results:
Compared to the vocabulary the results revealed that the students had one not
compatible with the expected performance for the ages, possibly as a result of socio-
cultural opportunities of the evaluated group, with, however, a significant increase
among the series most of the semantic categories. This increase is revealed
especially when comparing the averages observed in 1 year to those in the 2nd and
3rd years. As for the narration and argumentation, there was no significant
differences between sets. As for the evaluation of teachers, it was found that they
identify differences between the students of the 1st, 2nd and 3rd years with regard to
some of the skills measured. Positive correlations between vocabulary observed in
children and teachers' responses to questions about the level of children's abilities
were observed. The narration of tasks and argument were not correlated with
vocabulary, but showed a significant correlation. Conclusion: The development of
oral proved to be lower than expected. Teachers are able to identify differences in
the language skills of the students, but need to invest more in stimulating these skills
in order to provide an enabling environment for the exchange of experiences through
oral language.

Key-words: child language; oral issues; speech, language development;
narration
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INTRODUCAO

O ciclo de alfabetizacdo deve ser visto como um processo que marca o
desenvolvimento de novas competéncias, sociais € linguisticas, no ambito cultural e
social, em que diferentes formas de aquisicdo de linguagem, dentre elas, a
oralidade, a leitura e a producdo de texto complementam e caracterizam esse
processo. Portanto, a oralidade se instala como um dos principais componentes
para a introdugéo da crianga em um mundo cultural e letrado.

As competéncias ligadas a oralidade, ainda no primeiro ano, estado
relacionadas principalmente a producédo oral e a produgédo escrita, pautadas na
capacidade argumentativa, escuta e analise critica, narrativa — relato de experiéncia
e, ainda, nos aspectos pragmaticos. A ampliacdo das praticas de oralidade significa
o direito de apreensdo de um instrumento necessario ndo s6 para a vida escolar,
mas também para a vida em sociedade. Esta € uma formagao que visa o exercicio
da cidadania.’

Além disso, a comunicagdo oral, nas mais diversas formas de expresséao, formal
ou informal, oportuniza a crianga uma imersdao na expressividade da sua lingua.
Textos orais constituirdio mais uma fonte de informagédo para a crianga que busca
compreender como a fala se relaciona com a escrita, principal davida de quem

comeca a ler. ?

Ainda ha poucos estudos sobre a oralidade ap6s os primeiros anos de vida, ou
ainda, a maioria das pesquisadas realizadas sobre a linguagem oral apresentam o0s
aspectos diferenciados de aquisicao de linguagem atipica.®® Por meio de pesquisas,

podemos observar que outro fator bastante comum é a avaliacido e estudos da
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lingua na sua modalidade escrita, em detrimento a oralidade, que acaba sendo
desconsiderara em sua fung&o auxiliar na construgdo simbdlica da crianga.

Dentre os aspectos da oralidade, destacam-se o Iéxico, a narrativa e a
argumentacao. As criancas passam por diversas fases em seu desenvolvimento, as
quais contribuem de maneiras diferentes para a aquisi¢cdo do Iéxico e da linguagem
oral: simultaneamente, ocorre a aquisicdo do significado das palavras, a sua
producédo, bem como o uso funcional destas. Durante a evolugao da linguagem, o
desenvolvimento do léxico e da fonologia esta interligado, mesmo que existam
variagdes individuais. ®

A aquisicdo de palavras é um estagio fundamental para o posterior
desenvolvimento sintatico, além de marcar o inicio da possibilidade de comunicagao

oral efetiva entre a crianga em desenvolvimento e o mundo em sua volta. ’

Sabe-se, entdo, que para a composicdo de narrativas é necessario uma
adequada coordenacdo de diferentes habilidades, como organizagdo das ideias,
inter-relacdo entre os fatos e os personagens, dentre outras. Por isso, podemos
ressaltar o modelo de narrativa aquele que inclui uma introducdo inserindo os
personagens em um contexto fisico, temporal e social onde os fatos acontecem; e
um episédio que envolve um evento, uma reagdo a este evento, tentativas de

resolucdo e uma conclusio.®

A aquisicao da linguagem, e do Iéxico principalmente, esta sujeito a influéncias e
interferéncias do ambiente no qual a crianga esta inserida, das relagbes sociais com
seus pares, e de caracteristicas individuais a nivel cognitivo e sua inter-relagdo com

a linguagem. °
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O discurso narrativo, elaborado pela crianca, traz consigo uma nova
representacdo, ela se afasta da intervengdo do outro nos seus turnos de fala,
passando a ser dona de seu discurso individual e comeca a escalada até o apice de
seu desenvolvimento linguistico. '

Na literatura, encontram-se varios estudos que abordam as habilidades lexicais,
argumentativas e narrativas, porém nao foram encontrados estudos que as

relacionam entre si.

Estudos realizados relatam e discutem que as criangas do 1° ciclo de
alfabetizacao ndo sé argumentam, como também o fazem com certa sofisticagéo,
considerando que as atividades argumentativas disponibilizam contribuigcdes e o
envolvimento das criangas, o0 que as estimula a capacidade ideativa e o raciocinio

sobre as suas vivéncias e possibilitam a producéo linguistica.'"'?

Dessa maneira, essa pesquisa tem como objetivo investigar como se processa o
desenvolvimento da oralidade em criancas no Ciclo de Alfabetizacao, por meio da
avaliacao de trés habilidades orais: vocabulario, narracao de relato de experiéncia e
argumentacao oral, correlacionando-as entre si e entre os anos do Ciclo de
Alfabetizacao, 1°, 2° e 32 ano do Ensino Fundamental, tem ainda como obijetivo

entender como o professor alfabetizador avalia esse processo.
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METODO

O estudo foi realizado em uma escola publica no municipio de Jaboatao dos
Guararapes na Regidao Metropolitana do Recife — PE. Contou com a participacéo de
90 alunos, divididos em 3 grupos iguais, de acordo com o ano 12, 22 e 3% ano, com
30 alunos cada na faixa etaria de 6 anos a 8 anos e 11 meses, bem como 6

professores alfabetizadores desses respectivos alunos.

O responsavel legal pela crianca elegivel a participagdo no estudo foi
abordado e foi explicado os objetivos, as condigdes necessarias para sua incluséo

na pesquisa e os procedimentos do estudo.

Logo apos assinatura dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido,
foram agendados data e horario para coleta dos dados, que foi realizada na propria
escola, em local o mais silencioso possivel para que nédo houvesse ruidos na

gravacao e nao atrapalhasse a escuta da pesquisadora posteriormente.

Na sequéncia, foram realizadas trés tarefas: o teste de avaliacdo de
linguagem infantil ABFW (2004), especificamente a prova de vocabulario; narragéo
de um relato de experiéncia e argumentacao oral, todas audiogravadas em gravador

digital de voz. As avaliag6es duraram em média 20 minutos cada.

No teste ABFW, especificamente na parte destinada a avaliacdo do
vocabulario, o objetivo é a verificagdo da competéncia lexical. Dessa forma, a prova
de verificacdo de vocabulario se propunha a avaliar, em relacdo ao desenvolvimento
normal da linguagem, os mecanismos utilizados pelas criangas, tanto no que se

refere a quantidade de vocabulos — designacdes por vocabulos usuais (DVU), ndo
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designacoes (ND) e processos de substituicao (PS) utilizados — como a tipologia de
tais processos. A aplicacdo do teste foi realizada da mesma forma para todas as

criangas e na mesma ordem sequencial das 118 figuras.

A segunda avaliacdo foi em relagdo a argumentacao oral, em que uma
situacao-chave era apresentada ao aluno. Nesse caso, as pesquisadoras optaram
por usar o texto “Uma Bicicleta para o Leo” do autor Sérgio Capparelli, retirado de
uma das obras indicadas pelo Ministério da Educacao, de forma a possibilitar sua
discussdo, argumentacdo e contra-argumentacdo que foi mediado pela
examinadora. ApGs a leitura, o aluno deveria responder a seguinte pergunta
norteadora: O que vocé acha da atitude do Leo em querer comprar a bicicleta e ndo
querer gastar o dinheiro? O objetivo era que a crianca pudesse construir uma

argumentacao da situacao. O texto usado encontra-se ilustrado abaixo:
[local de insercao do quadro 1]

Como terceira etapa da avaliacdo, um relato de experiéncia pessoal foi
solicitado ao aluno, pois assim, foi possivel investigar a narrativa de uma histéria
vivida pela crianga. A tematica utilizada foi “Vocé ja levou um susto? Conte como
foi.” Para que pudesse induzir uma situagao-problema, caso a crianca respondesse
que nunca passou por essa situacao, foi utiizada uma segunda pergunta, com a
mesma tematica: “Vocé ja deu um susto em alguém? Conte como foi?”, se ainda
houvesse persisténcia em negar, uma terceira pergunta era utilizada: “Vocé ja viu

alguém levando um susto? Conte como foi”.
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Por fim, as professoras alfabetizadoras responderam a uma avaliagéo
individual por aluno, indicando em que fase da competéncia oral ele se encontrava:
se introdutéria, se aprofundando ou consolidada, como descrito no quadro 2,
baseado nas avaliacbes propostas pelo PNAIC — Programa Nacional Pela

Alfabetizacdo na Idade Certa. '
[Local de insercao do quadro 2]

Elas também responderam a um questionario objetivando entender suas

caracteristicas de formagéo e atuacao.

A analise dos registros das respostas do Teste ABFW foi realizada de acordo
com o modelo fornecido pelo préprio teste. Para tal, houve o agrupamento dos
dados obtidos, transformando-os em varidveis numeéricas para alimentagdo de um

banco de dados.

Em relacdo a andlise da tarefa de argumentacao oral, ap6s transcritos, os
textos orais foram avaliados em relacao ao entendimento da crianca da situacéao
apresentada no texto, se respondeu as perguntas relacionadas ao texto de forma
coerente, e ainda se analisou e/ou argumentou de forma critica. Para isso, foram
categorizados da seguinte forma: ndo responde ou resposta incoerente; resposta

coerente sem analise critica e resposta coerente com analise critica.

No que diz respeito a avaliacdo da narrativa de um relato de experiéncia, foi
investigado como esta narrativa foi apresentada pela crianga, classificando-a de

acordo com as seis categorias de narragao adotadas por Rego e utilizado em outro

14,15

estudo ™, classificando em Categoria | — producdes que se limitam a introducéo da
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cena e dos personagens; Categoria Il — além da introducédo de cena e personagens,
€ comum o uso de marcadores linguisticos convencionais, como o “era uma vez...”;
Categoria Ill — semelhante a Categoria Il, apresentando um acado que sugere o
esboco de uma situagao problema; Categoria IV — semelhante a categoria anterior,
apresentando também tentativa de resolucdo da situacdo problema, ainda sem o
desfecho; Categoria V — apresenta desfecho, porém nao explicita como a situacao
problema foi resolvida e Categoria VI — histéria completa com uma estrutura

narrativa elaborada e o desfecho é explicitado.

A andlise estatistica foi realizada por meio do programa SPSS 22.0 (Statistical
Package for the Social Science), atribuindo-se o nivel de significancia de 5%
(p<0,05) para todos os testes utilizados. Foi realizada a andlise descritiva dos dados
com o objetivo de entender as caracteristicas relacionadas as variaveis do estudo; o
teste de correlacdo de Spearman a fim de analisar a relagao entre as variaveis e o

teste Kruskal-Wallis visando analisar a varidncia entre as médias encontradas.

A pesquisa foi submetida & apreciagdo do Comité de Etica do Centro de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), de acordo com
a Resolucdo CNS 466/12 e aprovada sob o parecer 728.803/2014. Todos os sujeitos
envolvidos na pesquisa e seus responsaveis assinaram o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido.
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RESULTADOS

A fim de otimizar a demonstracdo dos dados obtidos nesta pesquisa faremos,

inicialmente, uma breve descricao da populacao estudada.

Os alunos participantes deste estudo se encontravam dentro da faixa etaria
esperada para cada série do ciclo de alfabetizacao, ou seja, entre 6:0 e 8:11. No 1°
ano, 73,3% estavam dentro da faixa etaria 6:0-6:11 e 26,7% dentro da faixa etaria de
7:0-7:11. No 2° ano, a distribuicdo se deu de forma que 60% dos alunos estavam
dentro da faixa etaria de 7:0-7:11 e 40% dentro da faixa dos 8:00-8:11. No 3° ano,
havia 13,3% dos alunos préximo aos 8 anos de idade, portanto, na faixa etaria de
7:0-7:11 e 86,7% com idades entre 8:0-8:11. Dos 90 alunos pesquisados, 53,3% (N=

48) eram meninos e 46,7% (N=42) eram meninas.

Por fazerem parte da pesquisa, os professores alfabetizadores também
responderam a um questionario simples, a fim de caracterizarmos sua atuagédo. Das
seis professoras que participaram da pesquisa, apenas uma nao tinha Ensino
Superior completo, possuindo apenas o Magistério. Dentre as cinco restantes, duas
possuiam Pds-Graduagdo em Psicopedagogia e uma em Educacao Especial, as
demais ndo possuiam nenhuma pés-graduacdo. A média de atuacdo das
professoras no ciclo de alfabetizacao era de 6 anos e 3 meses, portanto, possuem
uma experiéncia significativa em relacao ao ensino-aprendizagem nas etapas iniciais
do Ensino Fundamental. Todas relataram que a Rede Municipal na qual trabalham
realiza formacdes continuadas frequentemente e que participaram da Formacgéao do

Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa — PNAIC.



48

Para atender os objetivos do estudo serdo apresentados os resultados
obtidos no teste ABFW de Linguagem Infantil. O teste traz em seu bojo os resultados
esperados para criancas com faixa etaria de 6:0 anos de idade, sdo 0os chamados
resultados esperados. Na tabela a seguir, estardo elencadas as categorias
semanticas que o teste aborda e o respectivo nimero de alunos, em cada série, que
conseguiu alcancgar os resultados esperados indicados pela literatura especializada,
tanto de DVU, quanto de ND e OS. Por exemplo, no campo semantico vestuario é
esperado que as criancas na faixa etaria acima dos seis anos de idade, tenham um
percentual de 80% de DVU ao realizar o teste, porém, na populacdo estudada,
apenas duas criancas alcancaram essa referéncia. Na mesma tabela também estéao

inseridos os percentuais esperados pelo teste.

E possivel observar que nos alunos do 12 ano, os piores desempenhos, se
comparados ao esperado pelo teste, sdo nas categorias de alimentos e locais,
havendo melhor desempenho nas categorias animais e transportes. No caso dos
alunos do 2° ano, ha um bom desempenho nos campos de animais, transportes e
moveis e utensilios. O pior desempenho foram nas categorias alimentos e locais,
assim como o grupo anterior. No 3° ano € notério o diferencial, tendo sido os
melhores desempenhos nos campos de animais, transportes, moveis e utensilios e

brinquedos e instrumentos musicais.
[Local de insercao da Tabela 1]

Na segunda tabela, serdo apresentadas as comparagdes entre as médias dos

grupos em cada area semantica. Esses resultados foram obtidos por meio da
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andlise estatisticas do teste de Kruskal-Wallis, realizando uma analise da variancia
entre as trés etapas de escolaridade. Em negrito, os resultados que apontam uma

significancia na variacao do desenvolvimento.

Dentre os campos semanticos do teste ABFW que mostram significancia no
desenvolvimento, estdo: vestuario; animais;, moveis e utensilios; profissées; locais;
formas e cores; brinquedos e instrumentos musicais. Dentre todos essas classes, €
possivel perceber que ha um aumento do indice de DVU e um consequente
decréscimo de PS, apresentando, portanto, um desenvolvimento entre série/ano. Foi
observado, ainda, que a categoria de transporte se manteve constante e no campo

de alimentos, uma diminuicdo dos PS entre as séries.

[Local de insercao da Tabela 2]

Na tabela 3, apresentam-se a frequéncia em relacao as tarefas de narragao e
argumentagao oral. As categorias narrativas vao de | a VI, quanto maior o numero,
melhor o desempenho. Em relacdo a narracédo, a maioria dos alunos do 12 ano se
encontra na Categoria |, porém foi o Unico grupo que apresentou producdes na
categoria VI. No 2° ano, é possivel notar que metade dos alunos encontra-se na
categoria Il, porém apresentam producdes também nas categorias | e Ill. No 3¢ ano,
de modo semelhante, a metade encontra-se na categoria IlI, apresentando

produgcdes em outras categorias (I, Ill, IV e V).

Ainda na tabela 3, é possivel observar o desempenho das criangas na tarefa

de argumentacdo. As categorias argumentativas vao de 1 a 3 e quanto maior o
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namero melhor o desempenho. Os resultados apontam que os alunos do 12 e 2° ano

se concentraram na categoria |l e os dos 3° ano, na categoria lIl.

[Local de insercao da tabela 3]

Na tabela 4, estdo apresentados os dados relacionados as respostas dadas
pelos professores, referentes as habilidades orais dos educandos. O nivel de
significAncia mostra um aumento no escore entre as séries, na pergunta de numero
4 e de numero 6: Analisa os textos orais de forma critica? E Produz textos orais de
diferentes géneros? E um decréscimo significativo entre as séries nas perguntas P5:
Conta historias pessoais ou relatos de experiéncias?. Nesse caso, os alunos do 1°

ano foram os melhores pontuados.

[Local de insercao da tabela 4]

A fim de observar possiveis correlacées entre o teste ABFW, tarefa de
narracao de relato de experiéncia e argumentacdo oral, foi utilizado o teste de
Spearman. Os resultados revelaram correlagcdes significativas entre as categorias
semanticas do teste ABFW e entre as perguntas P4, P6 e P7 com algumas destas
categorias,, como pode se observar na tabela 5. Ainda nesta tabela, € possivel

verificar uma correlagcao significativa entre narracao e argumentacao oral.

[Local de insercao da tabela 5]
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DISCUSSAO

De acordo com a Tabela 1, o quantitativo de criangas obtiveram percentuais
dentro dos padrdes esperados para o teste tende a aumentar com o ano no qual a
crianga se encontra. Estes achados corroboram os resultados do estudo '® em que
as criangas do 1¢, 2° e 3° anos apresentaram indices esperados para o DVU nas
categorias semanticas animais, alimentos, meios de transporte, méveis e utensilios.
Por conseguinte, as criangas da atual pesquisa apresentaram resultados abaixo do

esperado nas categorias indicadas pelos autores do teste.

Algumas questdes podem ser suscitadas como provaveis fatores de
interferéncia nos resultados das respostas das criangas. A variedade linguistica, no
tocante sociocultural, pode contribuir para a mudanga de designagédo usual, porém
sem apresentar mudancga de sentido. Um exemplo a destacar € o caso do vocabulo
montanha, esperado pelo teste, ser substituido por morro, sendo este ultimo mais
presente e usual no cotidiano do grupo estudado. Outra questao relevante para o
entendimento das respostas obtidas é a funcdo da escola no que diz respeito a
aquisicao de conceitos basicos como formas geométricas e cores. Neste estudo, foi
possivel observar que era mais comum a designacao usual de cores do que das
formas, pois esta precisa, provavelmente, de fundamentos de matematica
apreendidos em sala de aula, enquanto as cores sao conceitos que as criancas
costumam aprender nos primeiros anos de vida. A identificagcdo de algumas imagens
do teste ABFW podem causar certa confusdo, por parte da crianca, quando nao
observada atentamente ou quando n&o representar a realidade do grupo. Por

exemplo, a imagem do vocabulo rua pode facilmente ser interpretada como estrada,
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que também faz parte do acervo lexical do grupo estudado, causando assim um
processo de substituicao de acordo com as normas do teste.

Em estudo'® realizado em Maceié — AL ndo houve diferenca nos indices de
desempenho apresentados pelos estudantes de escolas publicas, no 12 e 2° ano, em
relacdo ao vocabulario expressivo, analisado por meio das médias de DVU, ND e PS
para a variavel faixa etaria, tendo sido verificada diferenca entre DVU e PS. Os
escolares apresentaram desempenho abaixo do esperado nas categorias
semanticas locais, vestuario, alimentos e formas e cores. O melhor desempenho foi
observado para categorias semanticas animais, meios de transporte e moveis e
utensilios.

Ainda sobre a importancia da aquisi¢ao lexical, o estudo concluiu que quanto
melhor o nivel de vocabulario expressivo da crianca, menor serd o numero de erros
ortograficos na redacdo e consequente melhor qualidade da producgdo textual’®.
Outros autores'’ reforcam a importancia da aquisicdo e do desenvolvimento lexical
para a consequente aquisicdo da lingua escrita, tanto no nivel do dominio
ortografico, morfoldgico, sintatico e semantico, como do acervo lexical e uso dela,
sendo importante, portanto, estimular os alunos dentro de suas possibilidades a
praticarem atividades orais dentro e fora da escola.

Na tabela 2, ha o registro da comparacao de desempenho no teste ABFW
entre 0os grupos estudados. De imediato, é possivel perceber que ha significativo
desenvolvimento em algumas das categorias do ABFW (animais; méveis e
utensilios; profissdes; locais; formas e cores; brinquedos e instrumentos musicais)

relacionado ao aumento da escolaridade, demonstrando um alto indice de DVU
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esperado pelas autoras do teste.'® Nota-se, também, que a evolugéo dos processos
de designacado vocabular usual é inversamente proporcional a quantidade de
processos de substituicdes realizados, portanto quanto maior o numero de DVU,
menor é o numero de substituicdes realizadas, mostrando a coeréncia entre as
respostas. Esse fenbmeno aconteceu em sete das nove categorias, como mostrado
na tabela.

Vale a pena destacar que o teste ABFW foi desenvolvido e validado em
populacdo de outra regidao do Brasil, e, por este motivo, alguns vocabulos podem
nao ser utilizados em outras regides do Brasil e findam classificados como processo
de substituicdo, mesmo sendo “usual’ para determinada regido. Na presente
pesquisa foi 0 caso do vocabulo esperado barbeiro, quando a figura trazia ilustrado
um homem cortando os cabelos de outro homem, o vocabulo usado na regidao é
cabeleireiro. Outro exemplo € escorregador, usualmente conhecido na regido
Sul/Sudeste que foi substituido por escorrego pelas criangas do estudo. Outra
pesquisa, também realizada no Nordeste, apresentou a mesma relacao entre
vocabulario e variacao linguistica geogréfica, corroborando com os achados deste
estudo®.

Alguns autores'®'®

concordam que a diversidade socio-cultural e linguistica
pode ter como consequéncia as diferencas encontradas no processo de aquisicao
dos aspectos lexicais da lingua e que, por esta razdo, deve ser considerada a
realidade sociolinguistica ao aplicar testes de desempenho de vocabulario nas

diversas populacoes.
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Tais autores '61°

que utilizaram provas de nomeacao de figuras para avaliar o
vocabulario também observaram “desvios” (processo de substituicdo) com

frequéncia.

Em relacdo a narracdo do relato de experiéncia e argumentacao oral, nao
houve diferengas significativas entre as produg¢des do 1, 2° e 3% ano, o0 que pode
identificar metas parcialmente atingidas, ja que para alguns autores deveria
acontecer a consolidacao dessas competéncias no terceiro ano, portanto, deveriam
apresentar desempenho superior aos anos anteriores. Assim sendo, apesar da
tentativa de finalizar o ciclo de alfabetizacdo com habilidades em fase de
completude, ainda ha muito no que se investir. Embora se verifigue a necessidade
de maior estimulo e abordagens significativas de ensino-aprendizagem, € visivel
uma pequena evolugao entre as seéries.

Podemos identificar a predominancia da categoria Il da narragdo em todas as
séries, porém autores afirmam que criangas na faixa de 8 anos ja& devem ser
capazes de contar histérias completas'*'>. No entanto, no presente estudo, os
alunos do 3° ano ainda se concentram nas categorias iniciais de narracao, a saber: |,
Il e lll.

Em relacado a argumentacao oral, foi possivel identificar certa evolugdo com o
aumento da escolaridade. Os alunos do primeiro ano se enquadram na categoria |
(n&o sabe responder ou nao respondeu), porém nas séries seguintes, nenhum aluno
se enquadrou nesta categoria, aumentando de 40% para 60% o numero de criancas

na categoria lll, da segunda para a terceira série, respectivamente.
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Esse desenvolvimento da argumentacdo oral, pode ser visto a luz de estudo®
realizado, com criangas do Ensino Fundamental de uma escola particular de Belo
Horizonte, que teve como objetivo analisar o processo de desenvolvimento da
habilidade de criancas do 5° ano em produzir textos argumentativos, facilitador para o
desenvolvimento de uma postura critica, possibilitando aos alunos refletirem sobre temas
polémicos que fazem parte da sociedade contemporanea. Nesse mesmo estudo, percebeu-
se que os alunos faziam uso significativo de operadores argumentativos, de variadas
estratégias argumentativas, além da notéria habilidade de alunos do Ensino Fundamental
apresentarem a sua capacidade argumentativa.

E notavel a correlacdo existente entre o teste ABFW (nas suas diferentes
categorias semanticas), argumentacao oral e narracdo de relatos de experiéncia

com as habilidades avaliadas por cada professor alfabetizador.

Analisando os achados desse estudo, € possivel apontar para a relagao entre
as diferentes categorias semanticas com os aspectos avaliados pelas professoras e
relacbes as préprias categorias. E notéria a correlagdo entre os indices obtidos a
partir das respostas dos professores bem como a relacdo destes indices com
algumas categorias, principalmente a de profissées. Convém ressaltar que a tarefa
de narragdo aponta correlacdo apenas com a tarefa de argumentacao, identificando,
assim, o uso contextualizado da oralidade como ideal para o desenvolvimento de

competéncias diferentes, porém relevantes na construcdo do simbolismo pelo

sujeito.

Todos os professores da pesquisa fizeram parte das formacdes continuadas

para fomentacdo do PNAIC no municipio estudado, o que pode indicar uma
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significante compreensdo em relagcdo as habilidades orais dos alunos, pois foram
abordadas nos cadernos de formacdo do PNAIC. E necessario entender que a
escola € o locus que possibilita trocas discursivas e neste processo, o professor
devera se comportar como mediador destas trocas que levardo a expansao e

estimulagao linguistica.?'

Na escola, a narrativa de uma experiéncia é valorizada, mas diretamente
vinculado a leitura do livro, assim como a argumentacao. A linguagem oral deve ser
trabalhada em situagdes contextualizadas, de forma a estimular a crianga a relatar
uma situagao vivida ou a resolver um problema em conjunto com seus colegas de
classe.? E possivel, que, lancando mao desta estratégia, criancas apresentassem
melhores desempenhos em provas de narracdo e argumentacdo nas pesquisas
posteriores.

A oralidade, em suas diferentes competéncias, demonstra sua relevancia ao
caminhar junto com as demais competéncias linguisticas, necessarias ao
desenvolvimento do aluno, sendo, por esta razao, importante que novos olhares e

praticas a envolvam.
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CONCLUSAO

Este estudo se propds a investigar o desenvolvimento da oralidade nos anos
do ciclo de alfabetizacao, utilizando, para isso, trés habilidades orais: argumentacao,
narragao e vocabulario, em consonancia com uma ficha de avaliacao sobre estas

habilidades respondidas pelo professor alfabetizador responsavel pelo aluno.

Destacam-se os dados relacionados ao desenvolvimento do vocabulario, os
quais demonstram que os alunos apresentaram respostas em aquém do esperado
para idade pelo Teste ABFW. Porém, pode-se especular sobre a possivel influéncia
sociolinguistica cultural da populagdo sobre os resultados do teste, sugerindo,
assim, uma posterior adaptacéo para atender as diferencas regionais.

O desenvolvimento da oralidade é apresentado por meio de avaliacao das
habilidades. Surgiram diferencas significativas entre os grupos no teste de
vocabulario, mas nao entre as tarefas de argumentagdo e narracdo, em que as
criangas do 1%, 2° e 3? ano apresentaram desempenho semelhante e, também

aquém do esperado pela literatura.

Os professores alfabetizadores parecem conhecer as competéncias da
oralidade de seus alunos, revelando uma correlacdo significativa entre seus
conhecimentos e 0 desempenho apresentados pelos alunos nas tarefas realizadas,
indicando que as formacdOes realizadas pelo PNAIC tem contribuido para que o

professor consiga conhecer e identificar as competéncias orais dos seus alunos.
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A escola precisa estar preparada para estimular as habilidades linguisticas
dos alunos e fornecer um ambiente propicio em sala de aula para troca de

experiéncias por meio da linguagem oral.
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Quadro 1 - Historia usada na prova de argumentacao oral

Uma bicicleta para Leo

Foi 0 Osvaldo quem descobriu 0 Leo chorando na loja.
-O que foi, Leo?
-Quero comprar uma bicicleta.
-J& escolheu?
-Ja.
-Tem dinheiro suficiente?
-Tenho, mas nao quero gastar.
As lagrimas escorriam pelo seu rosto.
-Entdo ndo compra, Leo.
E ele abriu o berreiro novamente:
-Mas eu quero comprar, s6 ndo quero gastar.
Pronto, o maior vexame.
Essa cena durou bem uma meia hora. Leo secava as lagrimas, pedia a
bicicleta, tirava o dinheiro do bolso, caia em prantos com o dinheiro na mao,
guardava o dinheiro novamente, chorava pela falta da bicicleta e dizia:
-Eu nao quero gastar meu dinheiro...
-Entdo ndo compra.
-Se nao compro, vou ficar sem a bicicleta...
Um choro téo triste, tdo sentido, tdo profundo, tdo doido, que todas as outras
pessoas comecaram a chorar com ele.
J& havia tanta gente em volta do Leo e de sua bicicleta —que ainda ndo era
dele- que o gerente veio ver o que estava acontecendo. Policarpo, que era
cozinheiro, explicou:
-Ele quer fazer omelete sem quebrar os ovos.

Sergio Capparelli
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Quadro 2 — Ficha de avaliacao das habilidades orais dos educandos, com perguntas

denominadas P1-P7.

Habilidades

Introduzindo

Aprofundando

Consolidando

P1- Participa de atividades orais em

sala de aula?

P2- Realiza Questionamentos e/ou

sugestoes”?

P3 - Realiza argumentacbes orais na

sala de aula?

P4 - Analisa os textos orais de forma

critica?

P5 - Conta histérias pessoais ou

relatos de experiéncias?

P6 - Produz textos orais de diferentes

géneros?

P7 - A relacao idade/vocabulario como

se apresenta?




Tabela 1 — Frequéncia absoluta da distribuicao de escolares em cada ano do ciclo de alfabetizagdo que obtiveram as

respostas de frequéncias esperadas no Teste ABFW para a idade de 6 anos, conforme propée os critérios de analise

de Befi-Lopes (2004).
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Campos Semanticos
Vestuario

Animais

Alimentos
Transportes

Moveis /Utensilios
Profissoes

Locais
Cores/Formas
Brinquedos e

Instrumentos Musicais

DVU

27

28

21

12

18

12 ano

N=30

ND

27

30

19

27

20

29

21

22

25

PS

14

29

20

10

15

DVU

30

30

30

28

22 ano

N=30

ND

24

30

28

15

22

15

15

24

PS

27

25

30

14

23

28

DVU

30

29

29

26

30

32ano

N=30

ND

25

30

17

26

23

30

15

23

27

PS

25

28

30

15

21

27

Indices esperados

para idade de 6:0

DVU

80%

70%

90%

70%

65%

45%

70%

85%

70%

ND

0%

20%

5%

5%

5%

25%

5%

5%

10%

PS
20%
10%

5%
25%
30%
30%
25%
10%

20%

Legenda: DVU: designagéao vocabular usual; ND: nao designagao; PS: Processo de Substituicao
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Tabela 2 — Comparagao das médias e desvios padrao (entre parénteses) dos desempenhos dos escolares do 12, 22 e 32

ano do ciclo de alfabetizacao na tarefa de vocabulario do Teste ABFW.

1° ano 2° ano 3° ano Significancia
Vestuario
DVU 5,37 (1,47) 6,33 (1,49) 6,57 (1,65) 0,008
ND 0,10 (0,30) 0,33 (0,75) 0,27 (0,69) 0,326
PS 4,47 (1,52) 3,33 (1,32) 3,17 (1,46) 0,001
Total 15,27 (1,55) 16,32 16,17 (2,13) 0,138
(2,44)
Animais
DVU 12,83 (1,64) 14,2 (1,26) 14,03 (0,92) 0,000
ND 0,37 (0,85) 0,37 (0,76) 0,33 (0,66) 0,981
PS 1,83 (1,44) 0,43 (0,67) 0,63 (0,85) 0,000
Total 27,5(2,17) 28,83 28,70 (1,36) 0,009
(1,80)
Alimentos
DVU 11,00 (1,39) 11,60 11,73 (1,68) 0,133
ND 0,73 (1,46) (1,38) 0,83 (1,17) 0,145
PS 3,27 (1,36) 1,33 (1,09) 2,40 (1,22) 0,002
Total 25,33 (2,44) 2,03 (1,35) 25,93 (2,54) 0,468
25,23
(2,09)
Transportes
DVU 9,00 (1,050 9,20 (0,84) 9,37 (0,85) 0,308
ND 0,17 (0,59) 0,07 (0,25) 0,13 (0,34) 0,648
PS 1,83(0,87) 1,73 (0,82) 1,53 (0,73) 0,351
Total 19,83 (1,46) 20,13 20,20 (1,09) 0,447
(0,93)
Méveis /Utensilios
DVU 16,40 (2,02) 18,80 19,20 (2,15) 0,000
ND 1,17 (1,44) (2,09) 1,00 (1,17) 0,218
PS 6,43 (2,45) 1,60 (1,45) 3,40 (1,40) 0,000
Total 39,17 (2,25) 3,60 (1,47) 42,47 (2,20) 0,000
41,20
(3,28)
Profissbes
DVU 4,07 (1,78) 5,53 (1,250 6,17 (1,55) 0,000
ND 0,50 (0,82) 0,80 (0,96) 0,40 (0,49) 0,127
PS 5,43 91,96) 3,67 (1,37) 3,43 (1,54) 0,000
Total 13,7092,12) 14,97 15,77 (1,71) 0,001
(2,41)
Locais
DVU 3,77 (1,88) 5,80 (1,84) 6,17 (1,89) 0,000
ND 0,77 (1,50) 0,70 (0,83) 0,70 (0,79) 0,964
PS 7,47 (2,410 5,50 (1,85) 5,13 (1,77) 0,000
Total 14,93 (2,31) 17,10 17,47 (2,30) 0,000
(2,18)
Cores/Formas
DVU 7,07 (2,11) 8,27 (1,31) 8,87 (1,35) 0,000
ND 0,37 (0,71) 0,63 (0,71) 0,23 (0,43) 0,502
PS 2,57 (2,22) 1,10 (1,18) 1,13 (1,27) 0,001
Total 16,70 (2,24) 17,63 18,47 (1,47) 0,002
(1,75)
Brinquedos/Instrumentos
Musicais
DVU 8,03 (1,75) 9,53 (1,33) 9,27 (1,14) 0,000
ND 0,50 (0,97) 0,77 (0,85) 0,63 (0,85) 0,517
PS 2,47 (1,650 0,67 (1,02) 0,97 (0,96) 0,000
Total 18,53 (2,30) 19,80 19,50 (1,81) 0,047
(1,95)

Legenda: DVU: Designacéo vocabular usual, ND: ndo designagéo e PS: processo de substituicao

Teste de Kruskal- Wallis One Way - ANOVA, com nivel de significancia em 5%
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Tabela 3 — Percentual de escolares nas categorias de respostas das tarefes de argumentacao oral e narragao, segundo
série.

Legenda:

Narragao Argumentacéo Na tarefa
de
| 1l [} \Y \" \ | Il 11 Narracao,
categorias
de | -VI
2%ano 33,33% 50% 16,67% 60% 40% de Rego™,
citadas em
32ano 20% 50% 16,67% 10%  3,33% 40% 60% Silva'®. Na
tarefa de

1% ano 40% 30% 20% 3,33% 6,66% 10% 50% 40%

Argumentacgao, categorias adotadas pelas autoras como descrito no método do estudo.
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Tabela 4 — Comparagao das médias e desvios padrao (entre parénteses) das respostas dos professores na ficha de

avaliacao das habilidades orais dos educandos

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

(O

1° ano

1,40 (0,62)

1,37 (0,71)

1,30 (0,75)

0,47 (0,50)

1,63 (0,66)

0,47 (0,50)

1,23 (0,72)

7,66 (3,33)

2° ano

1,23 (0,56)

1,37 (0,61)

1,40 (0,62)

1,40 (0,62)

1,13 (0,62)

1,30 (0,65)

1,23 (0,56)

9,07 (3,49)

3° ano

1,33 (0,71)

1,33 (0,71)

1,27 (0,69)

1,23 (0,67)

1,20 (0,71)

0,97 (0,49)

1,33 (0,71)

8,67 (4,45)

Significancia

0,596

0,976

0,739

0,000

0,010

0,000

0,802

0,344

Legenda: P1 — P7: perguntas 1 A 7 conforme descrito na tabela 2. PS: somatério das perguntas

(Teste de Kruskal- Wallis One Way - ANOVA, com nivel de significancia em 5%)
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Tabela 5 — Analise de correlagdo de Spearman entre as categorias semanticas do Teste ABFW, narrativa, argumentacao oral e as respostas dos professores quanto as habilidades
orais dos seus educandos.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
1-Ve -
2-An ,273** -
(0,009)
3-Al ,278** ,331** -
(,008) (;001)
4-Tr ,269* ,132 247" -
(,010) (,215) (,019)
5-MoU ,454** .325** ,418** ,206 -
(,000) (,002) (,000) (,051)
6-Pr ,262* ,290** ,403** ,283** ,454** -
(,013) (,006) (,000) (,007) (,000)
7-Lo ,341** ,281** ,331** ,388* ,482** ,557**
(,001) (,007) (,001) (,000) (,000) (,000)
8-FoC ,166 ,164 ,162 ,164 ,326** ,376** ,318**
(,119) (,122) (,128) (,123) (,002) (,000) (,002)
9-Brl ,343** ,560** ,456** ,299** ,514** A412%* ,420** ,216* -
(,001) (,000) (,000) (,004) (,000) (,000) (,000) (,041)
10-Nar -,021 ,054 ,146 ,005 ,110 147 ,204 ,176 ,163
(,842) (,616) (,171) (,959) (,300) (,166) (,053) (,097) (,125)
11-Arg ,146 ,133 ,055 ,082 ,094 ,190 ,163 ,239** ,184 ,301** -
(,170) (,212) (,606) (,444) (,377) (,073) (,124) (,023) (,083) (,004)
12-P1 171 ,075 0,71 ,081 122 ,241* ,138 ,258* ,076 ,079 ,108
(,107) (,481) (,504) (,449) (,253) (,022) (,195) (,014) (,475) (,458) (,309)
13-P2 0,020 ,009 ,183 144 ,054 ,252*% ,159 167 ,033 ,196 -,055 ,596** -
(,850) (,936) (,084) (,177) (,613) (,017) (,134) (,115) (,759) (,064) (,605) (,000)
14-P3 ,096 -,009 ,115 -,050 ,058 ,266* 147 ,097 ,000 ,151 -,104 ,562** ,79** -
(,370) (,936) (,282) (,639) (,587) (,011) (,166) (,365) (,997) (,156) (,328) (,000) (,000)
15-P4 187 ,213* ,161 -,015 ,294** A7 ,361** ,300** ,194 ,040 ,074 ,490** ,50** ,634** -
(,078) (,044) (,131) (,887) (,005) (,000) (,000) (,004) (,066) (,706) (,486) (,000) (,000) (,000)
16-P5 ,002 -,059 ,132 ,005 ,003 ,160 ,003 ,037 -,008 147 ,041 ,650** ,66** ,531** ,354** -
(,987) (,579) (,213) (,961) (,976) (,131) (,976) (,726) (,939) (,166) (,702) (,000) (,000) (,000) (,001)
17-P6 ,232* ,099 ,125 ,212* ,332** ,243* ,318** ,245* ,235* ,010 ,200 ,482** A1 ,370** ,676** ,29** -
(,028) (,355) (,241) (,045) (,001) (,021) (,002) (,020) (,026) (,924) (,059) (,000) (,000) (,000) (,000) (,006)
18-P7 ,182 ,096 144 ,095 ,153 ,289** ,235* ,210* ,084 113 ,168 ,699** ,61** ,647** ,608** ,68** ,446**
(0,86 (,370) (,284) (,374) (,150) (,006) (,026) (,047) (,434) (,289) (,114) (,000) (,000) (,000) (,000) (,000) (,000)
19-PS ,162 ,096 ,207 ,057 ,169 ,379** ,217* ,255* 117 127 ,078 778 79 ,847** ,800%* 1 ,638 ,81%*
(,130) 372 (,052) ,596 (,113) (,000) (,041) (,034) (,275) (,234) (,470) (,000) (,000) (,000) (,000) (,000) (,000) (,000)

Legenda: Ve: vestuario, An: animais, Al: alimentos; Tr: transportes; MoU: Méveis e utensilios; Pr: profissdes; Lo: locais; FOC: formas e cores; Brl: brinquedos e instrumentos musicais; Nar:
narragao; Arg: argumentacao; P1— P7: perguntas 1 a 7; PS: somatério das perguntas. * p<0,05 e ** p<0,01
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5 CONSIDERA COES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo geral investigar como se processa o desenvolvimento
da oralidade no ciclo de alfabetizacdo e para alcancar esse objetivo foram pesquisadas trés
habilidades orais: vocabuldrio, narracdo e argumentagdo em consondncia com uma avaliacio

do alfabetizador responsavel pelo aluno nas séries inicias do Ensino Fundamental.

Os dados obtidos em relagdo ao vocabuldrio demonstram que os alunos apresentaram
respostas nao compativeis com o esperado pela literatura. Porém, é possivel suscitar algumas
questdes no tocante a diferenca linguistica e s6cio-regional relacionadas ao ABFW e a regido
em que foi aplicado. Tais achados podem sugerir a necessidade de adaptacdes do teste para
outras realidades. Mas, ainda assim, foi possivel identificar evolu¢do no desenvolvimento do

vocabulario, através da analise de variancias.

Nao hé diferencas significativas entre as tarefas de argumentacdo e narragdo, em que
as criancas do 1°, 2° e 3° ano apresentaram desempenho semelhante e, também aquém do

esperado pela literatura.

O desenvolvimento da oralidade € apresentado através de avaliacdo das varidveis, nos
quais surgiram diferencas significativas entre os grupos do teste de vocabuldrio, mas ndo entre
as tarefas de argumentacdo e narracdo, que apresentaram um indice significativo de

correlagao.

Os professores parecem entender o processo de desenvolvimento da oralidade uma vez
que suas respostas na ficha de avaliagdo se correlacionaram aos outros dados da pesquisa,

principalmente no que tange o vocabulario.

O desempenho do professor alfabetizador precisa ser repensado para atuar junto a esse
aluno que necessita ser mediado e ter seu desenvolvimento embasado em teorias que
estimulem o uso e consequente desenvolvimento dessa oralidade. Para isso, a escola precisa
estar preparada para estimular as habilidades linguisticas dos alunos e fornecer um ambiente

propicio para troca de experiéncias via linguagem oral, dentro e fora da sala de aula.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

) o UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
posSCH l \
UFPE CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SAUDE DA COMUNICACAO HUMANA
MESTRADO ACADEMICO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS - Resolugio 466/12)

Solicitamos a sua autorizagdo para convidar o (a) seu/sua filho (a) {ou menor que estd
sob sua responsabilidade} para participar, como voluntirio (a), da pesquisa O
desenvolvimento da oralidade em criancas no Ciclo de Alfabetizacdo. Esta pesquisa € da
responsabilidade do (a) pesquisadora Daniele Siqueira Veras, residente na Avenida Um,
Bloco 30, Apartamento 402, Curado IV, CEP 54270-090, telefone: (81)8884-0888, e-mail:
daniele.veras @gmail.com e estd sob a orientacdo de Bianca Arruda Manchester de Queiroga,
Telefone: 9232-4391, e-mail queiroga.bianca@ gmail.com.

Este Termo de Consentimento pode conter informacdes que o/a senhor/a ndo entenda.
Caso haja alguma duavida, pergunte a pessoa que estd lhe entrevistando para que o/a senhor/a
esteja bem esclarecido (a) sobre sua participagdo na pesquisa. Apds ser esclarecido (a) sobre
as informacdes a seguir, no caso de aceitar que o (a) menor faga parte do estudo, rubrique as
folhas e assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra é
do pesquisador responsavel. Em caso de recusa nem o (a) Sr.(a) nem o/a voluntario/a que esta
sob sua responsabilidade serdo penalizados (as) de forma alguma. O (a) Senhor (a) tem o
direito de retirar o consentimento da participagdo do (a) menor a qualquer tempo, sem
qualquer penalidade.
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Essa pesquisa tem como objetivo investigar como se processa o desenvolvimento da
oralidade em criancgas no ciclo de alfabetizacao.

A pesquisa ocorrerd em um Unico encontro na propria escola, de forma que o senhor
(a), caso ache necessdrio, poderd acompanhar a crianca. Serd realizado com a crianca o Teste
de Linguagem Infantil (ABFW), que consiste em mostrar figuras a crianca para que ela as
nomeie, bem como solicitaremos que ela conte-nos uma histéria e argumente. Na ocasido
gravaremos em dudio as respostas do seu filho para posterior anélise.

Esta pesquisa podera apresentar, ainda que minimamente, alguns desconfortos, como
por exemplo, cansaco e constrangimento a crianga, por ndo saber ou nao querer responder.
Caso torne-se persistente, serd realizada uma pausa na coleta de dados e retomada apenas
quando a crianga se sentir confortdvel.

Nao estdo previstos beneficios diretos para os voluntirios da pesquisa. Porém, ao
término da pesquisa, serd dada a populacio estudada e a gestdo da escola (local de pesquisa),
devolutivas dos resultados gerais das avaliacdes mediante apresentacdo de relatérios. Durante
a pesquisa estaremos fornecendo informacdes relevantes aos pais e responsdveis sobre a
aquisicdo e desenvolvimento da oralidade infantil.

As informagdes desta pesquisa serdo confidencias e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicacOes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntérios, a ndo ser entre
os responsdveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a participacdo dele (a). As
gravacoes de dudio realizadas nesta pesquisa ficardo armazenadas em arquivo pessoal sob
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responsabilidade da pesquisadora, pelo periodo de no minimo 5 anos, no endere¢o acima
citado. O (a) senhor (a) ndo pagard nada para o (a) seu/sua filho(a) participar desta pesquisa.
Fica também garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da
participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-judicial.

Em caso de dividas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco:
(Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP:
50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs @ufpe.br).

Assinatura do pesquisador (a)

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPACAO DO/A

VOLUNTARIO
Eu, , CPF , abaixo
assinado, responsavel por , autorizo a sua participagao

no estudo O desenvolvimento da oralidade em criancas no Ciclo de Alfabetiza¢do., como
voluntario(a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre
a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes da participacdo dele (a). Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento
a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrup¢do de seu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento) para mim ou para o (a) menor em questao.

Local e data

Assinatura do (da) responsével:

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do
sujeito em participar. 02 testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

*ﬁ% UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
posscH (Pl )
praes - L2 CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE

UFPE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SAUDE DA COMUNICACAO HUMANA

MESTRADO ACADEMICO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(MAIORES DE 18 ANOS - PROFISSIONALIS)

Convidamos o (a) Sr. a participar, como voluntirio (a), da pesquisa O
desenvolvimento da oralidade em criancas no ciclo de alfabetizacdo. Esta pesquisa € da
responsabilidade do (a) pesquisadora Daniele Siqueira Veras, residente na Avenida Um,
Bloco 30, Apartamento 402, Curado IV, CEP 54270-090, telefone: (81)8884-0888, e-mail:
daniele.veras@gmail.com e estd sob a orientacdo de Bianca Arruda Manchester de Queiroga,
Telefone: 9232-4391, e-mail queiroga.bianca@ gmail.com.

Este Termo de Consentimento pode conter alguns tépicos que o/a senhor/a ndo
entenda. Caso haja alguma duvida, pergunte a pessoa a quem esté lhe entrevistando, para que
o/a senhor/a esteja bem esclarecido (a) sobre tudo que estd respondendo. Apds ser esclarecido
(a) sobre as informagdes a seguir, caso aceite em fazer parte do estudo, rubrique as folhas e
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do
pesquisador responsdvel. Em caso de recusa o (a) Sr. (a) ndo serd penalizado (a) de forma
alguma. Também garantimos que o (a) Senhor (a) tem o direito de retirar o consentimento da
sua participacdao em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Essa pesquisa tem como objetivo investigar como se processa o desenvolvimento da
oralidade em criancgas no ciclo de alfabetizacao.

A pesquisa ocorrerd seu local de trabalho, em hordrio previamente agendado. Na
ocasido gravaremos em dudio suas respostas da entrevista para posterior andlise. A pesquisa
poderd causar constrangimento € /ou cansago, a depender do tempo de durag@o. Solicitaremos
também que preencha uma ficha caracterizando a oralidade apresentada pelo seu aluno.

Esta pesquisa podera apresentar, ainda que minimamente, alguns desconfortos, como
por exemplo cansago e constrangimento, por ndo saber ou ndo querer responder. Caso torne-
se persistente, serd realizada uma pausa na coleta de dados e retomada apenas quando vocé se
sentir confortdvel, bem como esclarecimentos caso surja alguma ddvida relacionada aos
aspectos de pesquisa.

Nao estdo previstos beneficios diretos para os voluntdrios da pesquisa. Porém, ao
término da pesquisa, serd dada a populacdo estudada e a gestio da escola (local de pesquisa),
devolutivas dos resultados gerais das avaliacdes mediante apresentacdo de relatérios. Durante
a pesquisa estaremos fornecendo informacdes relevantes aos voluntdrios sobre a aquisi¢do e
desenvolvimento da oralidade infantil.

As informagdes desta pesquisa sdo confidencias e serdo divulgadas apenas em eventos
ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntdrios, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a participacdo dele (a). As
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gravacdes de dudio realizadas nesta pesquisa, bem como as fichas respondidas, ficardao
armazenadas em arquivo pessoal sob responsabilidade da pesquisadora, pelo periodo de no
minimo 5 anos, no endere¢o acima citado. O (a) senhor (a) ndo pagard nada para participar
desta pesquisa. Fica também garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participac@o na pesquisa, conforme decis@o judicial ou extra-judicial.

Em caso de dividas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé poderd
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco:
(Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP:
50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs @ufpe.br).

Assinatura do pesquisador (a)
CONSSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Eu, , CPF , abaixo
assinado, ap0s a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade
de conversar e ter esclarecido as minhas ddvidas com o pesquisador responsdvel, concordo
em participar do estudo O desenvolvimento da oralidade em criancas no ciclo de
alfabetizacao como voluntdrio (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a)
pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar o
meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou
interrupcao de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Local e data

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa € o aceite do
voluntério em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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APENDICE C - Dados de Identificacdo e Escolaridade dos Alunos

— d UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
" UFPE CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SAUDE DA COMUNICACAO HUMANA

MESTRADO ACADEMICO

O desenvolvimento da Oralidade em criancas no ciclo de Alfabetizacao

Dados de Identificacao e Escolaridade dos Alunos

Nome:

Responsavel:

Telefone do Responsavel:

Idade: Data de nascimento:

Escola:

Sexo: ( )M( )F

Escolaridade (Etapa):
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APENDICE D - Dados de Identificacdo e Escolaridade dos Professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

posScH | '—'I CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
UFPE PROGRAMA DE P(')S-GRADUACAO EM SAUDE DA COMUNICACAO HUMANA
ESTRADO ACADEMICO
O desenvolvimento da Oralidade em criancas no ciclo de Alfabetizacao
Dados de Identificacdo e Escolaridade dos Professores
Nome:
Data de Nascimento: / /

Escola na qual trabalha como alfabetizador:

Série na qual € alfabetizador: 1* ( )2*( )3*( )

Sexo: ( )M( )F

Formacdo:( ) Normal Médio/Magistério ( ) Superior ( ) Pés-graduado

Quanto tempo trabalha em sala de aula?

Participou de formacoes continuadas? ( ) Sim () Nao

Se sim, quais?
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APENDICE E —Ficha de avaliacdo das habilidades orais dos educandos
444

nosSCH | -;l UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
05 \

UFPE CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SAUDE DA COMUNICACAO HUMANA

MESTRADO ACADEMICO

O desenvolvimento da oralidade em criancas no ciclo de alfabetizacao
Ficha de avaliacdo: Esta ficha serd respondida pelos professores alfabetizadores sobre as
competéncias de linguagem oral de seus alunos.

Professor(a):
Aluno(a):
( )1°ano ( )2%°ano( )3°ano
Habilidades Introduzindo | Aprofundando | Consolidando

Participa de atividades orais em

sala de aula?

Realiza questionamentos e/ou

sugestoes?

Realiza argumentagdes orais na

sala de aula?

Analisa os textos orais de forma

critica?

Conta histdrias pessoais ou

relatos de experiéncias?

Produz textos orais de

diferentes géneros?

A relacdo idade/vocabuldrio

como Ss€ apresenta?

Instrucoes de preenchimento:

a) Assinale apenas uma das alternativas

b) Caso nao entenda o texto, procure a pesquisadora, ela esclarecera as duavidas.
Relacione a habilidade com o nivel em que se encontra: se de forma introdutdria,
aprofundada ou consolidada.
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ANEXO A — Carta de Anuéncia

SECRETARIA MUNICIPAL DE POLITICAS SOCIAIS INTEGRADAS — SEPSI

JABOATAS SECRETARIA EXECUTIVA DE EDUCAGAO — SEE
DOS GUARARAPES ESCOLA MUNICIPAL - ESCOLA MUNICIPAL CECILIA BRANDAO

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que aceitaremos a pesquisadora Daniele
Siqueira Veras desenvolver o seu projeto de pesquisa O desenvolvimento da
Oralidade em Crian¢as no Ciclo de Alfabetizagdo, que esta sob orienta¢io da Prof*
Dr* Bianca Arruda Manchester de Queiroga e co-orientagio da Prof' Dr* Ana
Augusta Andrade, cujo objetivo ¢ Investigar como se processa o desenvolvimento da
oralidade em criangas do Ciclo de Alfabetizag@o.

A aceitagio esta condicionada a0 cumprimento da pesquisadora aos requisitos da
Resolugao 466/12 e suas complementares, comprometendo-se a utilizar os dados ¢
.
maleriais coletados, exclusivamente para os fins da pesquisa.

,}\4 M&LW\O\

Maria Rosinalva de Lima o
Gestora Escolar B 2 o
Fone: 93149051 & o




85

()

ISSN 2317-1782 versao on-line

ANEXO B - Normas para publicacdo na Revista

INSTRUGCOES AOS AUTORES

Sao aceitos trabalhos originais, em Portugués, Inglés ou Espanhol. Todos os
trabalhos, apds aprovagao pelo Conselho Editorial, serdo encaminhados para analise
e avaliacdao de dois revisores, sendo o anonimato garantido em todo o processo de
julgamento. Os comentarios serdao devolvidos aos autores para as modificagdes no
texto ou justificativas de sua manutencdo. Somente apds aprovacao final dos
editores e revisores os trabalhos serdo encaminhados para publicacdo. O conteudo
dos manuscritos é de inteira responsabilidade dos autores.

Os artigos que nao estiverem de acordo com as normas da revista nao serao
avaliados. Todos os trabalhos terdao publicagdo bilingue Portugués/Inglés (ou
Espanhol/Inglés), e a tradugao para o Inglés sera de responsabilidade dos autores.

A revista publica os seguintes tipos de artigos: Artigos originais, RevisOes
sistematicas ou meta-analises, Comunicacdes breves, Relatos de casos, Cartas ao
editor. Artigos originais: sdo trabalhos destinados a divulgacdo de resultados de
pesquisa cientifica. Devem ser originais e inéditos.

Sua estrutura devera conter necessariamente os seguintes itens: resumo e
descritores, abstract e keywords, introducao, métodos, resultados, discussao,
conclusao e referéncias. O resumo deve conter informacgdes que incentivem a leitura
do artigo e, assim, ndo conter resultados numéricos ou estatisticos. A introducdo
deve apresentar uma breve revisao de literatura que justifique os

objetivos do estudo. Os métodos devem ser descritos com o detalhamento
necessario e incluir apenas as informacgdes relevantes para que o estudo possa ser
reproduzido. Os resultados devem ser interpretados, indicando a relevancia
estatistica para os dados encontrados, nao devendo, portanto, ser mera
apresentacdo de tabelas, quadros e figuras. Os dados apresentados no texto nao
devem ser duplicados nas tabelas, quadros e figuras e/ou vice e versa. Recomenda-
se que os dados recebam andlise estatistica inferencial para que sejam mais
conclusivos. A discussao ndo deve repetir os resultados nem a introducdo, e a
conclusdao deve responder concisamente aos objetivos propostos, indicando clara e
objetivamente qual é a relevancia do estudo apresentado e sua contribuicdo para o
avanco da Ciéncia. Das referéncias citadas (maximo 30), pelo menos 70% deverao
ser constituidas de artigos publicados em periédicos da literatura nacional e
estrangeira preferencialmente

nos ultimos cinco anos. O arquivo ndo deve conter mais do que 30 paginas.

O numero de aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa, bem como a afirmacdo de
que todos os sujeitos envolvidos (ou seus responsaveis) assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, no caso de pesquisas envolvendo pessoas ou
animais (assim como levantamentos de prontudrios ou documentos de uma
instituicdo), sao obrigatorios e devem ser citados no item

métodos.

Revisbes sistemdticas ou meta-andlises: artigos destinados a identificar
sistematicamente e avaliar criticamente todas as evidéncias cientificas a respeito de
uma questdo de pesquisa. Resultam de uma pesquisa metodoldgica com o objetivo
de identificar, coletar e analisar estudos que testam uma mesma hipotese,
sistematicamente rednem os mesmos dados, dispdem estes dados em gréaficos,
quadros e/ou tabelas e interpretam as evidéncias. As revisdes sistematicas de
literatura devem descrever detalhadamente o método de levantamento dos dados,
justificar a escolha das bases de dados consultadas e indicar a relevancia do tema e
a contribuicdo para a Ciéncia. Os resultados numéricos dos estudos incluidos na
revisdo podem, em muitas circunstancias, ser analisados estatisticamente por meio
de meta-andlise. Os artigos de meta-andlise devem respeitar rigorosamente as
normas indicadas para essa técnica. Revisdes sistematicas e meta-andlises devem
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seguir a estrutura: resumo e descritores, abstract e keywords, introdugao, objetivos,
estratégia de pesquisa, critérios de selecdo, analise dos dados, resultados, conclusao
e referéncias. Todos os trabalhos selecionados para a revisdo sistematica devem ser
listados nas referéncias. O arquivo ndo deve conter mais do que 30 paginas. Relatos
de casos: artigos que apresentam casos ou experiéncias inéditas, incomuns ou
inovadoras com até dez sujeitos (ou casos), com caracteristicas singulares de
interesse para a pratica profissional, descrevendo seus aspectos, histéria, condutas e
resultados observados. Deve conter: resumo e descritores, abstract e keywords,
introducdo (com breve revisdo da literatura), apresentacdo do caso clinico,
discussao, comentarios finais e referéncias (maximo 15). O arquivo ndao deve conter
mais do que 20 paginas.

A apresentacao do caso clinico devera conter a afirmacdo de que os sujeitos
envolvidos (ou seus responsaveis) assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, consentindo, desta forma, com a realizagao e divulgacao da pesquisa e
seus resultados. No caso de utilizagcdo de imagens de pacientes, anexar copia do
Consentimento Livre e Esclarecido dos mesmos, constando a

aprovacao para reproducao das imagens em periddicos cientificos.

Comunicacdes breves: artigos curtos de pesquisa, com o objetivo de apresentar
resultados preliminares interessantes e com impacto para a Fonoaudiologia. Sao
limitados a 6000 caracteres (da introducdo a conclusdao). Seguem o mesmo formato
dos Artigos originais, devendo conter: resumo e descritores, abstract e keywords,
introducdo, métodos, resultados, discussao, conclusao e referéncias. Devem conter
no maximo duas tabelas/quadros/figuras e 15 referéncias, das quais pelo menos
70% deverao ser constituidas de artigos publicados em periddicos da literatura
nacional e estrangeira, preferencialmente nos ultimos

cinco anos.

Cartas aos editores: criticas a matérias publicadas, de maneira construtiva, objetiva
e educativa, ou discussdes de assuntos especificos da atualidade. Serao publicadas a
critério dos Editores. As cartas devem ser breves (até por volta de 4000 caracteres).
A CoDAS apoia as politicas para registro de ensaios clinicos da Organizacdo Mundial
de Saude (OMS) e do International Committee of Medical Journal Editors (ICMJE),
reconhecendo a importancia dessas iniciativas para o registro e divulgacdo
internacional de informacgao sobre estudos clinicos, em acesso aberto. Sendo assim,
somente serdo aceitos para publicacdo os artigos de pesquisas clinicas que tenham
recebido um numero de identificacdo em um dos Registros de Ensaios Clinicos
validados pelos critérios estabelecidos pela OMS e ICMIJE, cujos enderecos estao
disponiveis no site do ICMIE (http://www.icmje.org) ou em
http://www.who.int/ictrp/network/primary/en/index.html. O nimero de identificacdo
devera ser apresentado ao final do resumo.

Forma e preparacao de manuscritos

As normas que se seguem devem ser obedecidas para todos os tipos de trabalhos e
foram baseadas no formato proposto pelo International Committee of Medical Journal
Editors e publicado no artigo "Uniform requirements for manuscripts submitted to bio
medical journals”, versao de abril de 2010, disponivel em: http://www.icmje.org/.
REQUISITOS TECNICOS

Devem ser incluidos, obrigatoriamente, além do arquivo do artigo, os seguintes
documentos suplementares (digitalizados):

1. carta assinada por todos os autores, contendo permissao para reproducdao do
material e transferéncia de direitos autorais, além de pequeno esclarecimento sobre
a contribuicdo de cada autor;

2. aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo onde foi realizado o
trabalho, quando referente a pesquisas em seres humanos ou animais;

3. cbpia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelo(s) sujeito(s)
(ou seus responsaveis), autorizando o uso de imagem, quando for o caso;
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4. declaracao de conflitos de interesse, quando pertinente.

PREPARO DO MANUSCRITO

O texto deve ser formatado em Microsoft Word, RTF ou WordPerfect, em papel
tamanho ISO A4 (212x297mm), digitado em espaco duplo, fonte Arial tamanho 12,
margem de 2,5 cm de cada lado, justificado, com paginas numeradas em algarismos
arabicos; cada secdo deve ser iniciada em uma nova pagina, n. seguinte sequéncia:
pagina de identificacdo, resumo e descritores, abstract e keywords, texto (de acordo
com os itens necessarios para a secdo para a qual o

artigo foi enviado), agradecimentos, referéncias, tabelas, quadros, figuras (graficos,
fotografias e ilustracbes) e anexos, com suas respectivas legendas. A extensdo do
manuscrito (incluindo pagina de rosto, resumo e abstract, texto, tabelas, quadros,
figuras, anexos e referéncias) ndo deve ultrapassar as indicagdes mencionadas na
descricdo: 30 paginas para Artigos originais e RevisOes sistematicas ou meta-
andlises, 20 paginas para Relatos de casos, 4500 caracteres para Comunicacoes
breves, e 3000 caracteres para Cartas aos editores.

Pagina de identificagao

Deve conter:

1. titulo do artigo, em Portugués (ou Espanhol) e Inglés. O titulo deve ser conciso,
porém informativo;

2. titulo do artigo resumido com até 40 caracteres;

3. nome completo de cada autor, sequido do departamento e/ou instituicao;

4. departamento e/ou instituicao onde o trabalho foi realizado;

5. nome, endereco institucional e email do autor responsavel e a quem deve

ser encaminhada a correspondéncia;

6. fontes de auxilio a pesquisa, se houver;

7. declaragao de inexisténcia de conflitos de interesse;

8. texto breve descrevendo a contribuicao de cada autor listado.

Resumo e descritores

A segunda pagina deve conter o resumo, em Portugués (ou Espanhol) e Inglés, de
ndo mais que 250 palavras. Devera ser estruturado de acordo com o tipo de artigo,
contendo resumidamente as principais partes do trabalho e ressaltando os dados
mais significativos. Assim, para Artigos originais, a estrutura deve ser, em
Portugués: objetivo, métodos, resultados, conclusdao; em Inglés: purpose, methods,
results, conclusion. Para RevisOes sistematicas ou meta-anadlises a estrutura do
resumo deve ser, em Portugués: objetivo, estratégia de pesquisa, critérios de
selecdo, anadlise dos dados, resultados, conclusdao; em Inglés: purpose, research
strategies, selection criteria, data analysis, results, conclusion. Para Relatos de casos
o resumo ndo deve ser estruturado. Abaixo do resumo, especificar no minimo cinco e
no maximo dez descritores/keywords que definam o assunto do trabalho. Os
descritores deverdao ser baseados no DeCS (Descritores em Ciéncias da Saude)
publicado pela Bireme que é uma traducao do MeSH (Medica. Subject Headings) da
National Library of Medicine e disponivel no endereco eletronico: http://decs.bvs.br.
Texto

Devera obedecer a estrutura exigida para cada tipo de trabalho. A citacdao dos
autores no texto devera ser numérica e sequencial, utilizando algarismos arabicos
entre parénteses e sobrescritos, sem data e preferencialmente sem referéncia ao
nome dos autores, como no exemplo:

"... Qualguer desordem da fala associada tanto a uma lesao do sistema
nervoso quanto a uma disfungdo dos processos sensdriomotores
subjacentes a fala, pode ser classificada como uma desordem
motora(1113)..."
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Palavras ou expressdes em Inglés que nao possuam tradugdao oficial para o
Portugués devem ser escritas em italico. Os numerais até dez devem ser escritos por
extenso.

No texto deve estar indicado o local de insercao das tabelas, quadros, figuras e
anexos, da mesma forma que estes estiverem numerados, sequencialmente. Todas
as tabelas e quadros devem ser em preto e branco; as figuras (graficos, fotografias e
ilustracdes) podem ser coloridas. Tabelas, quadros e figuras devem ser dispostas ao
final do artigo, apds as referéncias.

Agradecimentos

Inclui reconhecimento a pessoas ou instituicdes que colaboraram efetivamente com a
execucao da pesquisa. Devem ser incluidos agradecimentos as instituicbes de
fomento que tiverem fornecido auxilio e/ou financiamentos para a execucao da
pesquisa, inclusive explicitando nimeros de processos, quando for o caso.

Referéncias

Devem ser numeradas consecutivamente, na mesma ordem em que foram citadas
no texto, e identificadas com numeros arabicos. A apresentacdao devera estar
baseada no formato denominado "Vancouver Style", conforme exemplos abaixo, e os
titulos de periédicos deverdo ser abreviados de acordo com o estilo apresentado pela
List of Journal Indexed in Index Medicus, da National Library of Medicine e
disponibilizados no endereco: ftp://nlmpubs.nim.nih.gov/online/journals/ljiweb.pdf

Para todas as referéncias, citar todos os autores até seis. Acima de seis, citar os seis
primeiros, seguidos da expressdao et al. Recomenda-se utilizar preferencialmente
referéncias publicadas nos ultimos cinco anos.

ARTIGOS DE PERIODICOS

Shriberg LD, Flipsen PJ, Thielke H, Kwiatkowski J, Kertoy MK, Katcher ML et al. Risk
for speech disorder associated with early recurrent otitis media with effusions: two
retrospective studies. J Speech Lang Hear Res. 2000;43(1):7999.

Wertzner HF, Rosal CAR, Pagan LO. Ocorréncia de otite média e infeccdes de vias
aéreas superiores em criancas com disturbio fonoldgico. Rev Soc Bras Fonoaudiol.
2002;7(1):329.

LIVROS
Northern J, Downs M. Hearing in children. 3r. ed. Baltimore:Williams & Wilkins;
1983.

CAPITULOS DE LIVROS
Rees N. An overview of pragmatics, or what is in the box? In: Iwin J. Pragmatics: the
role in language development. La Verne: Fox; 1982. p. 113.

CAPITULOS DE LIVROS (mesma autoria)
Russo IC. Intervencdo fonoaudiolégica na terceira idade. Rio de Janeiro: Revinter;
1999. Disturbios da audicdo: a presbiacusia; p. 5182.

TRABALHOS APRESENTADOS EM CONGRESSOS



89

Minna JD. Recent advances for potential clinical importance in the biology of lung
cancer. In: Annual Meeting of the American Medical Association for Cancer Research;
1984 Sep 610;Toronto. Proceedings. Toronto: AMA; 1984;

25:22934.

DISSERTACOES E TESES

Rodrigues A. Aspectos semanticos e pragmaticos nas alteragdes do desenvolvimento
da linguagem [dissertacao]. Sao Paulo: Universidade de Sao Paulo Faculdade de
Filosofia Letras e Ciéncias Humanas; 2002.

DOCUMENTOS ELETRONICOS

ASHA: American Speech and Hearing Association [Internet]. Rockville: American
SpeechLanguageHearing Association; ¢19972008. Otitis media, hearing and
language development. [cited 2003 Aug 29]; [about 3 screens] Available from:
http://www.asha.org/cnsumers/brochures/otitis_media.htm

Tabelas

Apresentar as tabelas separadamente do texto, cada uma em uma pagina, ao final
do documento. As tabelas devem ser digitadas com espaco duplo e fonte Arial 8
numeradas sequencialmente, em algarismos arabicos, na ordem em que foram
citadas no texto. Todas as tabelas deverdao ter titulo reduzido, autoexplicativo,
inserido acima da tabela. Todas as colunas da tabela devem ser identificadas com
um cabecalho. No rodapé da tabela deve constar legenda para abreviaturas e testes
estatisticos utilizados. O numero de tabelas deve ser apenas o suficiente para a
descricdao dos dados de maneira concisa, e nao devem repetir informacdes
apresentadas no corpo do texto. Quanto a forma de apresentacdo, devem ter
tracados horizontais separando o cabecalho, o corpo e a conclusao da tabela. Devem
ser abertas lateralmente. Serdo aceitas, no maximo, cinco tabelas. Quadros Devem
seguir a mesma orientacao da estrutura das tabelas, diferenciando apenas na forma
de apresentacao, que podem ter tracado vertical e devem ser fechados lateralmente.
Serao aceitos no maximo dois quadros.

Figuras (graficos, fotografias e ilustracoes)

As figuras deverdao ser encaminhadas separadamente do texto, ao final do
documento, numeradas sequencialmente, em algarismos arabicos, conforme a

ordem de aparecimento no texto. Todas as figuras deverdo ter qualidade grafica
adequada (podem ser coloridas, preto e branco ou escala de cinza, sempre com
fundo branco), e apresentar titulo em legenda, digitado em fonte Arial 8. As figuras
poderdao ser anexadas como documentos suplementares em arquivo eletronico
separado do texto (a imagem aplicada no processador de texto nao significa que o
original estd copiado). Para evitar problemas que comprometam o padrao de
publicacdo da CoDAS, o processo de digitalizacdo de imagens ("scan") devera
obedecer os seguintes parametros: para graficos ou esquemas usar 800 dpi/bitmap
para traco; para ilustracdes e fotos usar 300 dpi/RGBou grayscale. Em todos os
casos, os arquivos deverdo ter extensdo .tif e/ou .jpg. Também serdo aceitos
arquivos com extensao .xls (Excel), .cdr (CorelDraw), .eps, .wmf para ilustracdes em
curva (graficos, desenhos, esquemas). Se as figuras ja tiverem sido publicadas em
outro local, deverao vir acompanhadas de autorizagao por escrito do autor/editor e
constando a fonte na legenda da ilustragcdao. Serdo aceitas, no maximo, cinco figuras.

Legendas

Apresentar as legendas usando espago duplo, acompanhando as respectivas tabelas,
quadros, figuras (graficos, fotografias e ilustracdes) e anexos. Abreviaturas e siglas
Devem ser precedidas do nome completo quando citadas pela primeira vez no texto.
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As abreviaturas e siglas usadas em tabelas, quadros, figuras e anexos devem
constar na legenda com seu nome por extenso. As mesmas nao devem ser usadas
no titulo dos artigos e nem no resumo.

Traducao

A versao em Inglés sera de responsabilidade dos autores. Apds revisao técnica do
manuscrito aprovado em Portugués os autores serdo instruidos a realizarem a
traducdo do documento para a lingua inglesa, garantindo pelo menos a correcao
porempresa especializada com experiéncia internacional.

Envio de manuscritos

Serdao aceitos para analise somente os artigos submetidos pelo Sistema de
Editoracao Online, disponivel em http://mc04.manuscriptcentral.com/codasscielo.

Os autores dos artigos selecionados para publicacao serdao notificados, e receberao
instrucbes relacionadas aos procedimentos editoriais técnicos. Os autores de
manuscritos nao

selecionados para publicacdo receberdo notificacgdo com os motivos da recusa. Os
trabalhos em analise editorial ndo poderdo ser submetidos a outras publicacdes,
nacionais ou internacionais, até que sejam efetivamente publicados ou rejeitados
pelo corpo editorial. Somente o editor poderad autorizar a reproducao dos artigos
publicados na CoDAS em outro periddico. Em casos de duvidas, os autores deverao
entrar em contato com a secretaria executiva pelo email

revista@codas.org.br.

Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia
Al. Jad, 684, 7° andar, Jd. Paulista
01420002

Sdo

Paulo, SP Brasil

Tel/Fax: 55 11 38734211

revista@codas
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ANEXO C - Parecer do Comité de Etica

ﬂﬂm”ﬁ“’?f”}f lf UNIVERSIDADE FEDERAL DE
i @ PERNAMBUGO CENTRODE GREFEA™®
Pt 'Jé CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-
'PARECER CONSUBSTANCIADG

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O desenvolvimento da oralidade em criangas no Ciclo de Alfabetizacio
Pesquisador: Daniele Siqueira Veras

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 33241014.2.0000.5208

Instituig3o Proponente: CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 728.803
Data da Relatoria: 24/07/2014

Apresentagio do Projeto:

Este & um projeto de dissertacdo da pesquisadora Daniele Siqueira Veras, orientado pela professora Bianca
Armuda Manchester de Queiroga e cocnentado pela professor Ana Augusta Andrade Cordeiro, apresentado
ao Programa de Pos-Graduacio em Salde da Comunicacdo Humana.

Este estudo sera realizado em uma escola piblica municipal que oferaga as séries do ciclo de alfabetizagio
{1°, 2° e 3° anos), na cidade de Jaboatdo dos Guararapes, Regido Metropolitana do Recife.

Trata-se de uma pesquisa transversal, descritiva, de abordagem quali-guantitativa. que contara com 60
criangas, estudantes da escola publica municipal localizado em Jaboatio dos Guararapes, matriculados nas
etapas/anos do ciclo de alfabetizagdo, sendo 20 alunos matriculados ne 1° ano, 20 alunos matriculados no
2° ano e 20 alunos matriculados no 3° ano.

A proponente ainda afirma que também havera participagio de professores alfabetizadores da rede publica,
com numerc de participantes definido a posteriori, depois que a pesquisadora entrar em campo,
relacionando alunos avaliados aos seus respectivos professores alfabetizadores.

Serdo agendados data e horaric para coleta dos dados. que sera realizada na propria escola. Toda

metodologia de coleta e analise dos dados foram apresentados detalhadamente no projeto.
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Gomire e frizs B8 UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ourories (8 PERNAMBUCO CENTRO DE (gRGIacgyorm®
Seres Humanss @8 CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

Contnuaglo do Farecer: 723.8C3

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nio

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O Colegiado aprova o parecer do protocolc em guestdo e o pesquisador esta autorizado para iniciar a
coleta de dados.

Projeto foi avaliado e sua APROVA(;I.\O definitiva sera dada, apos a entrega do relatorio final, na
PLATAFORMA BRASIL, através de “Notificacdo " e, apos apreciagdo, serd emitido Parecer
Consubstanciado .

RECIFE, 25 de Julho de 2014

Assinado por:
GERALDO BOSCO LINDOSO COUTO
(Coordenador)



ANEXO D - Protocolo de registro de respostas do Teste ABFW

Cartmao T+ Voussus s [Pasey N

ANEXO 1

VOCABULARIO. PrOTOCOLO Dt REGISTRO D RESPOSTAS
(BLoco Avuiso)

Nome:
Data de Nascimento: Idade: Data Avallagio:
Vostudrio[0VU | WD | s tpoiogn| [ Tovulnn | s | Tipologta
i queto
cataco —ere
vestido pe—
bons salada
o sandul
pijama sopa
i macarrdo
m verdura
pipoca
bolsa mach
banana
Animais | DVU| ND | PS | Tipologial cenours
passarinho cebola
coruga abacax)
gato melancia
pintinho
o Moios de |DVU|ND | PS |Tipologia
cachorto Trunsporte
pato barco
galinha navio
cavalo viatura
porco carro
galo helicéptero
urso avibo
elefante foguete
lodo caminhhio
conlho bicicleta
Snibus
rem

43
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ABFW - TESTE OF LINGUACEM INFANTIL

vas Arzag o6 Fonououtn, Vovasts oo Pt & Pacsikrica

Mevels o DV ND | FS | Tipologi T
montanha
o Igreja
cadeirs sala de aula
comoda rua
pasiar ety
tibua de cidode
tmtioriznd estatua
abajur estadio
geladeira loja
sofs jardim
fogdo floresta
mese rio
telafone
privada
pia &:-o DVU ND
xicara preto
garfo azul
copo vermelho
faca verde
frigideira amaralo
paneta marrom
el quadrado
colher circulo
paiee tridngulo
Sents retingulo
toalka
Brinquedos e | DVU
Profissées| DVU|ND | PS  |Tipologia S e o
barbeira casinha
dentista tambor
médico violdo
fazendsiro corda
bombeiro ptana
carteiro robd
enfermei gangorra
guarda patins
professora escorregador
palhago balanga
apito

44
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ANEXO E - Texto Base para Argumentagdo

Uma bicicleta para Leo — Sergio Capparelli

Foi o Osvaldo quem descobriu o Leo chorando na loja.
-O que foi, Leo?
-Quero comprar uma bicicleta.
-Ja escolheu?
-Ja.
-Tem dinheiro suficiente?
-Tenho, mas ndo quero gastar.
As lagrimas escorriam pelo seu rosto.
-Entao ndo compra, Leo.
E ele abriu o berreiro novamente:
-Mas eu quero comprar, s ndo quero gastar.
Pronto, o maior vexame.
Essa cena durou bem uma meia hora. Leo secava as ldgrimas, pedia a bicicleta, tirava
o dinheiro do bolso, caia em prantos com o dinheiro na mao, guardava o dinheiro novamente,
chorava pela falta da bicicleta e dizia:
-Eu ndo quero gastar meu dinheiro...
-Entao ndo compra.
-Se ndo compro, vou ficar sem a bicicleta...
Um choro tdo triste, tao sentido, tao profundo, tdo doido, que todas as outras pessoas
comecgaram a chorar com ele.
Ja havia tanta gente em volta do Leo e de sua bicicleta —que ainda néo era dele- que o
gerente veio ver o que estava acontecendo. Policarpo, que era cozinheiro, explicou:
-Ele quer fazer omelete sem quebrar os ovos.

Apés a leitura do texto acima foi perguntado a crianca: O que vocé acha da
atitude do Leo (em querer comprar a bicicleta mas nao querer gastar o dinheiro?)



