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RESUMO

A presente pesquisa buscou investigar as Represest&ociais do campo de atuacao
do pedagogo elaboradas e partilhadas pelos estsddot curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). O meferetedrico deste estudo foi a
Teoria das Representacfes Sociais, sobretudo dakizeorias de Moscovici (1978),
Jodelet (2005) e Abric (2000). Optou-se por umaddigem metodoldgica de natureza
qualitativa, por possibilitar um aprofundamentoumaverso das significacdes das acdes
e relagcdes humanas, captando valores, crencasifcsigfes. O curso de Pedagogia do
Centro de Educacdo da UFPE constituiu-se contécos da investigagdo, da qual
participaram, no total, 103 estudantes concluidteseferido curso. A pesquisa contou
com duas etapas, em que foram utilizados trésimsintos de coleta: na primeira etapa,
procedeu-se a aplicacdo de um questionario e ¢t desassociacao livre de palavras;
no segundo momento, foi realizada a entrevista estrniurada com 11 estudantes
selecionados a partir de uma pré-analise dos guésibs. Os dados provenientes dos
guestionarios e das entrevistas foram tratados lbase na Técnica de Andlise de
Contetudo (BARDIN, 2009). E o teste de associacé@e |foi analisado a partir do
quadro de quatro casas gerado pelitwareEVOC, que possibilitou a identificacdo dos
elementos constituintes da representacdo e de cestes estdo organizados
estruturalmente. Os resultados da pesquisa aponfae uma representacéo do campo
de atuacdo do pedagogo em que se articulam duaspgiies: uma que confere um
sentido de amplitude a este objeto, visto pelosidastes como amplo e com
possibilidades de atuacdo em diversos ambientdtigignais extra-escolares; a outra
concepcao estd mais vinculada a prépria trajetosi@rica do curso de Pedagogia e a
especificidade docente do pedagogo, em que € pogdntificar uma representacéo do
campo de atuacdo do pedagogo voltada a docénciamlgiente escolar. A andlise da
organizacao interna dos elementos constituintegml@sentacdo nos permitiu entender
tais contradi¢cOes, visto que a abordagem estrutiasatepresentagdes sociais possibilita
a compreensao de que a representacdo é formadamuplo sistema (Nucleo Central
e Sistema Periférico) que ira resguardar caratiter$ssocialmente enraizadas daquela
representacdo, como também as diferencas indigidyge marcam esse processo. A
pesquisa revelou nessas representacdes os sestidg@mificados atribuidos pelos
estudantes a sua formacédo no curso de Pedagogm,psuspectivas e expectativas
profissionais, os valores atribuidos pelos alurestividades profissionais exercidas
pelo pedagogo.

Palavras-chave: campo de atuacdo do pedagogo, curso de Pedagcti@aetes,
representacdes sociais.



ABSTRACT

The present study aimed to investigate the soepiesentations of the work field of
pedagogue that is prepared and shared by Pedagsiygents of Education Center,
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Thedtieal framework of this study
was the Social Representations Theory, especiallight of the theories of Moscovici
(1978), Jodelet (2005) and Abric (2000). We opted & qualitative methodological
approach, by enabling a deeper meaning in the rggvef actions and human
relationships, capturing values, beliefs and megminrhe Pedagogy course at the
Education Center, UFPE, constitutes itself asldlces of research. Attended, in total,
103 students graduating from that course. The relseavolved two stages, in which
three instruments were used to collect: in the §itage a questionnaire and a free word
association test were utilized, in a second momesats performed semi-structured
interviews with 11 students selected from a prdyamaof the questionnaires. The data
from the questionnaires and interviews were trefrtma the Content Analysis technic
(Bardin, 2009). And the free association test waalyaed from a four frame houses
table, generated by the software EVOC, which altbwbke identification of the
constituents of representation and how that thesed are organized structurally. The
search results pointed to a representation of édagogue field in which was articulate
two views: one that gives a sense of amplitudéiw dbject, seen by students as broad
and diverse opportunities to operate in institicaxtra-school; the other conception is
more closely tied to their own historical trajegtaf the Faculty of Education and the
specificity of the pedagogue as teacher, it is iptesso identify a representation of the
pedagogue field work dedicated to teaching and¢heol environment. The analysis of
the internal organization of the constituents @resentation allowed us to understand
these contradictions, since the structural appréacocial representations furthers our
understanding of the representation is formed bgual system (core nucleus and
peripheral system) that will protect socially emied features of the representation, as
well as differences personal marking this procé@$s survey also revealed in these
representations the meanings attributed by studentseir coursework in Pedagogy,
prospects and professional expectations, the valssgned by students to professional
activities by pedagogue.

Keywords: pedagogue work fielasourse of pedagogy, students, social represengation
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INTRODUCAO

A presente pesquisa buscou investigar as Repredest&ociais do campo de
atuacdo do pedagogo elaboradas e partilhadas galogantes do curso de Pedagogia.
O interesse pela temética derivou de nossa tragedéadémica, enquanto estudante do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de iRbuta, em que pudemos nos
confrontar com diversas questdes relativas ao cateptuacdo do pedagogo na visao
dos estudantes em formac&do no curso de Pedagagiandssa vivéncia no curso,
identificamos concepg¢fes variadas quanto a atupgdftssional do pedagogo e ao
préprio curso de Pedagogia, em que se articulavafes favoraveis e nao favoraveis.
Assim, constatamos que a base docente que perpasszo de Pedagogia era tida,
muitas vezes, pelos estudantes como um aspectdivoggpois viam no curso a
esperanca de uma formacao voltada para as areageees do campo de atuagcdo do
pedagogo, ou seja, pedagogia empresarial, hospitmas Organizacoes N&o
Governamentais (ONGSs), etc.

Em nossa trajetoria académica, também destacamssa natuacdo como
monitora da disciplina de Estatistica Aplicada adag¢ao, uma disciplina eletiva, muito
procurada pelos estudantes que tinham o objetiveedair outras areas profissionais
que nao a docéncia; esses alunos costumavam alisg@plinas eletivas que |he
proporcionassem conhecimentos que pudessem selizadbs nesses outros campos
profissionais, como a disciplina Recursos Humanges tqhha como foco a atuacao do
pedagogo em espagos institucionais extraescolares.

Diante dessas inquietacdes particulares, algumest@ps foram suscitadas: de
que forma os estudantes de Pedagogia concebem o anatuacao profissional do
pedagogo? Quais os motivos que influenciaram nallesao curso de Pedagogia?
Quais os sentidos que eles atribuem a sua formacao?

E importante salientar que as profundas modificaciiee tém ocorrido na
sociedade, nos contextos econdmicos, politicodaisoe culturais, vém acarretando
uma nova organizacdo no mundo do trabalho e demdadam novo perfil de
profissional, que responda as novas exigénciasidéfigacao diante das mudancas nos
modos de producdo, das novas tecnologias insendaprocesso produtivo e da
globalizacéo (LIBANEO, 2010).

Essas transformacfes econdmicas, politicas, cislteraecnoldgicas atingem

todas as areas do conhecimento e promovem umeuteestdo produtiva que afeta ndo
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s6 os modelos politicos, econbmicos e sociais, tarabém 0s comportamentos e as
necessidades da sociedade, afetando diretamentendondo trabalho e interferindo,
dessa forma, nas esferas da producdo do conheoireeda formacéo profissional
(MAGALHAES, 2004; CATANI, OLIVEIRA, DOURADO, 2001).

E notdrio que as necessidades provocadas pelaarépagio produtiva também
afetam a esfera educacional, gerando transformagéesducacao, atribuindo novas
exigéncias ao profissional que atua no setor etacatfazendo surgir novas atividades
que requeiram essa formacdo, demandando uma ag#dino perfil do profissional a
ser formado, bem como nas habilidades e competedesie.

Historicamente, observa-se que todo o sistema emunzd encontra-se
permeado por todas essas questdes, principalmergaendiz respeito a formacéo dos
novos profissionais para atuar nessa nova confijoraobjetivando atender as novas
demandas, em variados contextos formativos, sej@smolas, instituicdes de ensino
técnico ou em universidades ou faculdades que pramauma formacgédo inicial de
nivel superior para esses profissionais.

Numa época como esta, marcada por iniUmeras e paxumudancas nas
esferas profissionais e educacionais, cabe pengap& do pedagogo nessa nova era,
mais especificamente seu perfil profissional, soamécao inicial no curso de
Pedagogia, as legislacdes que o fundamentam e oasepo de atuacao profissional
(objeto se investigacao da presente pesquisa).

O campo de atuacao profissional do pedagogo podalefenido como a
diversidade de possibilidades de espacos e costelopode exercer suas atividades
profissionais, realizando praticas condizentes ra formacdo e especificidade,
exercendo atividades educativas e pedagogicasrmyadvem transmissao, assimilacao
e producdo de conhecimentos (LIBANEO, 2010; SILV2006; AQUINO &
SARAIVA, 2011; AQUINO, 2011).

De acordo com a trajetoria historica da formacapettagogo, esses espacos de
atuacdo profissional do pedagogo passaram por masardecorrentes das
configuracdes sociais, econdmicas e politicas da ép@oca, bem como das grandes e
rapidas mudancas ocorridas nos modelos de trakaftos padrées de rela¢des sociais.
O curso de Pedagogibcusde formagdo desse profissional, foi passandorponéras
modificacdes e adquirindo novas caracteristicasitquao seu funcionamento, perfil,
curriculo e finalidade, seguindo decretos, leis exessidades profissionais. Tais

mudancas repercutiram diretamente no perfil do gagla no seu campo de atuacgéo
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profissional e nas funcdes por ele desempenhadassérespeito, Peternella e Galuch
(2012,p.1) consideram que “este espaco de atuag&trau-se oscilante: ora a énfase
voltou-se as funcdes de técnico em educacédo, pwifesu seja, especialista; ora
buscou-se a formacéo do docente, gestor, pesquisadseja, generalista”.

Atualmente o curso de Pedagogia € regido pelastrae Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2006), que foram homologadas, 2006, através da Resolucéo
CNE/CP n.1/06, ap6s um longo processo de debatesmbates acerca do
funcionamento, da finalidade e do perfil do cuis Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) estabelecem “[...] principios, condicBes eesino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planeamemaliacdo, pelos 6rgdos dos
sistemas de ensino e pelas instituicdes de educagiaior do pais [...]” (BRASIL,
2006, p. 1).

Dessa forma, as DCNs surgem como forma de atersdrovias demandas da
sociedade, no sentido de instituir um novo perbl gofissional pedagogo a ser
formado pelas Instituicdes de Ensino Superior. Aipdas novas Diretrizes, o curso de
Pedagogia passou a compreender diversas formag@apms de atuacdo. Segundo o
art. 2° das Diretrizes Curriculares Nacionais paraurso de Pedagogia, a area de

atuacao do pedagogo consistira no

exercicio da docéncia na Educacédo Infantil e nass aniciais do Ensino

Fundamental, na modalidade Normal, e em cursosdded€ao Profissional

na area de servicos e apoio escolar, bem como émsadreas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagogicos (BRAZIQG, p. 1).

Depreende-se, portanto, que o curso de Pedagogga paer como base de sua
formacdo a docéncia e, a0 mesmo tempo, amplians-ggossibilidades de atuacéo
profissional do pedagogo. Nas DCNs, a docénciangpoeendida em seu sentido mais
amplo, como acdo educativa complexa que envolve diwarsidade de praticas

educativas em diversos ambientes formativos, caonuzecia Melo (2006, p. 261)

a docéncia concebida na complexidade da acé@o edacaliw trabalho

pedagégico, é a base da formacéo e da identidafisgiwnal do pedagogo
do curso de Pedagogia, 0 que permite compreendenws clareza as mais
diversas praticas pedagdgicas formais e nado formigi® porque a

compreensdo e 0 exercicio da docéncia envolvem iptaslt relacdes

formativas: pedagoégicas, comunicativas, interafigagnitivas, psicologicas,
afetivas, estéticas, bem como ético-morais, paltie sécio-culturais entre
sujeitos determinados (MELO, 2006, p. 261).
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Nesse sentido, reconhecemos que o conceito de dadastituido pelas DCNs
compreende uma pratica além do ensino na salala@eimtiuindo as funcdes de gestao,
planejamento, coordenacdo, formulacdo e avaliagdpaliticas publicas na area de
educacgdo, producdo e difusdo do conhecimento fitenté tecnoldgico, além de
atividades de cunho educativo em espacos esc@and®-escolares (BRASIL, 2005;
BRASIL, 2006).

Para Aquino e Saraiva (2011, p. 251), “a acao decér elemento catalisador
de todo o processo de formagéo do profissionalddaagdo e € por meio dela que se
materializa o trabalho pedagdgico, com suas mattifacetas, espacos e atores”. Sendo
assim, podem-se identificar diferentes possibikdadle insercdo do pedagogo no
ambito do trabalho pedagdgico, na esfera escald@oeescolar. Para Libaneo (2010, p.
40), “[...] ndo se trata de desvalorizagdo da daeémas de valorizagdo da atividade
pedagogica em sentido mais amplo”.

E necessario salientar que o curso de Pedagogipderinalidade a formacéo
docente, isto €, o profissional formado €, essbneide, o professor da educacao
infantil e das séries iniciais do ensino fundamerarém, em decorréncia de seu
processo histdrico e das demandas sociais que fexagimdo do curso e do professor
muito mais do que 0 curso se prestava a oferests, fei se delineando como um
espaco amplo e complexo de formacdo do profissidaakducacdo, apto a exercer
atividades docentes, mas, também, de organizagést&o de instituicdes educacionais,
planejamento e acompanhamento de projetos e pragramucacionais, producao e
difusdo do conhecimento cientifico e tecnologiqupaa atuar em espacos escolares e
ndo escolares (SCHEIBE & AGUIAR, 1999; GONCALVES AZEVEDO, 2010;
AQUINO, 2011).

No que tange aos varios espacos e contextos gfiguwam o campo de atuacao
do pedagogo, identifica-se a escola como espagalegiado de atuacdo desse
profissional, porém delineiam-se novos espacosp@is de atuacdo do pedagogo para
além dos muros escolares. Para Libaneo (2010)dagpgo esta apto a atuar em varias
instancias da pratica educativa, em suas variaslidades e manifesta¢des, e, por isso,
0 autor considera que o campo de atuacdo do pedlagdgo vasto quanto sdo as
praticas educativas que permeiam a sociedade,devasdo que onde houver uma
pratica educativa com carater de intencionalidadeid possibilidade de insercéo desse

profissional.
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No ambito das instituicdes escolares tém sido tmes definidas as atribuigdes
e funcdes do pedagogo/professor, que exerce funigddscéncia, coordenagéo escolar,
gestdo educacional, planejamento, etc. Todavieontyses ambientes institucionais em
que esse profissional esta apto a atuar, muitassveadas funcbes nédo sédo de todo
conhecidas e definidas.

Aquino e Saraiva (2011) sistematizaram, a parturda compilagcéo dos estudos
de Castanho e Arima (2004), Fireman (2006), JaciR608), Libaneo (2010), Matos
(2007) e Sa (2000), os espacos de atuacao dogmookd pedagogo, articulando-os com
suas atribuicbes em cada um desses espacos. Agsaglencaram como principoxi
de atuacao a escola, as instituicdes hospitalasesmnpresas, os meios de comunicagéo,
os sindicatos, a area de turismo e 0os museus.id@pais funcdes destacadas para esse
profissional seriam: organizacdo e gestdo do tmabalscolar; desenvolvimento de
atividades recreativas e educacionais para criahgapitalizadas com o intuito de
desenvolver seus aspectos cognitivos, emocionaissoeiais; planejamento,
desenvolvimento e administracao de atividadesimeladas a educacao/formacao, além
de planejamento, treinamento e avaliacdo na emprassessoria na difusao
comunicativa; desenvolvimento de atividades eduastno ambito de turismo e de
museus; e planejamento, coordenacao e execucamjdeop no ambito dos sindicatos
(AQUINO & SARAIVA, 2011).

Outra area emergente de atuacdo do pedagogo seri@mavimentos sociais e
nas organizagbes nado governamentais (ONGs). Nesdmerde, o papel desse
profissional seria o de desenvolver projeto de reatu educativa, visando
a inclusao social e realizando uma promocéo sdoi@gbnhecimento em diversas areas,
como salde, meio ambiente, recreacdo, etc (LIBANE@O; CARVALHO &
CARVALHO, 2006; CERONI, 2006).

Pesquisas indicam, entretanto, uma desvalorizagdatididade docente pelos
estudantes do curso de Pedagogia, que tém dadwgmeih a esses novos campos de
atuacdo que o curso vem englobando em detrimentddeacdo escolar. Isso pode
estar acontecendo pela desvalorizacdo do magistitutm dos baixos salarios do
professor, das precéarias condi¢cdes de trabalhbuderatizacdo da atividade docente,
do predominio da técnica, das imposi¢coes exigidés gestdo escolar, em detrimento
da autonomia do professor, etc (AQUINO & SARAIVAIA; MAIA & SILVA, 2008;
BRAUNA, 2009). Segundo Bratina (2009, p. 4), “las] areas de atuacdo do pedagogo
sdo muitas, mas a preferéncia (36%) se da pelas @amergentes do campo educacional
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(pedagogia empresarial, pedagogia hospitalar, edocdo campo, etc.), seguida da
area da administracdo e coordenacdo escolar (2386yicalves (2010) indica duas
maneiras diferentes de os alunos de Pedagogiaaiddide de Educacédo da Pontificia
Universidade Catodlica de Campinas verem a profjas@@a romantica e outra negativa,
tendo em vista os baixos salérios do professor aléndesvalorizagdo e do pouco
reconhecimento da profissdo docente, 0 que rewedaog alunos ingressam no curso
sem qualquer informacdo mais ampla sobre o profiasique o curso de Pedagogia
forma.

Este estudo pretende utilizar a Teoria das Repegies Sociais (TRS) como
suporte para essa compreensao, sobretudo a ltealas de Moscovici (1978), Jodelet
(2005) e Abric (2000). A escolha dessa teoria sepdo fato de que as Representacdes
Sociais vém atuando como um importante suporte gaestudos na area educacional,
ajudando a compreender o homem como ser sociaeajaenstitui através de processos
de interagcOes sociais com outros sujeitos. O esladaepresentacdes sociais investiga
como se formam e como funcionam os sistemas deéngia que utilizamos para
classificar pessoas e grupos, e para interpretacastecimentos da realidade cotidiana,
se constituindo numa forma de pensamento socialS®OQVICI, 1978; JODELET,
2005) As representagfes sociais construidas peljasitos refletem em seus
comportamentos e praticas sociais e ho seu mogermsar e agir sobre o objeto fruto
de suas representacfes. Assim, apresentamos casi@d@uorteadora deste estudo: de
que forma os estudantes de Pedagogia represerdampm de atuacao do pedagogo?

Diante dessa probleméatica, o objetivo geral da emtes pesquisa foi
compreender as representacdes sociais que os r@stddo curso de Pedagogia
elaboram acerca do campo de atuacdo do pedagogstudo teve como objetivos
especificos: (i) conhecer as motivacdes que levasmestudantes a escolher o curso de
Pedagogia; (ii) identificar como os estudantes ebam sua formacdo no referido
curso; (iii) identificar o perfil dos estudantes; (iéi) apreender o conteddo e a
organizacdo interna das representacdes sociaisaumipoc de atuacdo do pedagogo
construidas pelos discentes.

O presente estudo possui relevancia social e adedléma medida em que
permite aprofundar questdes relativas ao funciontmmeao perfil e a finalidade do
curso de Pedagogia no Brasil, podendo trazer eesn@ue suscitem mais discussdes
acerca do referido curso e provocar uma avaliagi@arte do Centro de Educacéo a

respeito do curso de Pedagogia oferecido na iiggtdie influenciar novas propostas de
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formacdo do pedagogo, interligando-as ao debateod® essa formacdo esta sendo
vista pelos discentes.

Permite, ademais, um retorno as discussdes acarfardacdo do pedagogo e
das Diretrizes Curriculares Nacionais, visto quesisdos acerca de tal tematica foram
inimeros ao longo dos anos 90 e da primeira dédadaanos 2000, periodo de
reformulacdo do curso e de homologacdo das DiestriZorna-se de fundamental
importancia que tal assunto retorne ao ambito @agysisas nacionais, uma vez que
tornam-se relevantes a compreensao e analise dea®oursos de Pedagogia passaram
a se configurar para atender as novas exigénca®@ils. No ambito do Centro de
Educacdo da UFPE, por exemplo, o curso de Pedagiogia esta formando a primeira
turma do novo perfil curricular embasado nas Duefr Curriculares Nacionais,
instituidas em 2006.

A organizacao estrutural da dissertacdo conta ¢ooo c capitulos. O primeiro
apresentard o estado do conhecimento sobre a ¢anddi atuacdo profissional do
pedagogo e do curso de Pedagogia, realizado entcilmdal e nacional, com o intuito
de conhecer mais a fundo o0 que as pesquisas eldtEnca respeito de nosso tema de
pesquisa.

O segundo capitulo trata do curso de Pedagogiaamsil® do campo de atuacao
profissional do pedagogo subjacente as concepgssitas que perpassaram 0 curso.
Inicialmente sera apresentada uma trajetoria lngst@io curso, baseada nos documentos
legais que o orientaram e nas discussfes tedresisaada historia do curso e de suas
transformacdes. Na segunda parte do presente loap@hordaremos o curso de
Pedagogia na atualidade, tratando de questbes cwaofinalidade, aplicacdo e
funcionamento, principalmente sobre o campo degatudo pedagogo, tomando como
base as Diretrizes Curriculares Nacionais para sdCde Pedagogia; apresentaremos
ainda a estrutura e as definicbes do curso de Bg@agferecido no Centro de
Educacdo da UFPE (nos&ausde estudo).

No terceiro capitulo, apresentamos a Teoria daseReptacdes Sociais, tratando
de seus conceitos, desdobramentos e utilizacdoaetajieoria que dara suporte a
pesquisa ora apresentada.

O quarto capitulo trata do percurso metodolégio® @estudo seguiu, contendo
uma descricdo detalhada docusda pesquisa, dos participantes, dos procedimeiatos

coleta e de analise dos dados.
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O quinto e ultimo capitulo aborda os resultados@ises dos dados coletados,
subdividindo-se em: perfil dos participantes, dsaalo curso de Pedagogia, concepc¢ao
acerca do referido curso, analise dos questionamosteudo e estrutura das
representacdes sociais e categorias tematicas embesglas entrevistas.

Por fim, nas consideracfes finais, apresentamos sinmtase dos resultados
obtidos a partir de nossa investigacao, retomasdubjetivos e as questdes norteadoras

da pesquisa e indicando as contribui¢cdes e osknieéste estudo.



1- O CURSO DE PEDAGOGIA E O CAMPO DE ATUAGCAO
PROFISSIONAL DO PEDAGOGO NAS PESQUISAS BRASILEIRAS:
ESTADO DO CONHECIMENTO NAS PRODUCOES CIENTIFICAS
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Ao fazermos um levantamento das pesquisas queiivercurso de Pedagogia
como objeto de estudo, realizamos um estudo doep@do do conhecimento, tendo
como base as teses e dissertacbes defendidas gmarRaode PoOs-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de PernambucoHRFBE), por se constituir o
local onde esta sendo desenvolvida a pesquisatmlmhos apresentados no evento
anual da Associacdo Nacional de Pds-GraduacdoqiBasem Educacdo (ANPED),
por ser um dos maiores eventos nacionais na arem&dnal, além de ter um bom
conceito junto aos Orgaos instituintes de critédie<€lassificacdo de eventos.

Romanowsky e Ens (2006) apontam que esse tipaulgoesontribui

[...] na constituicdo do campo tedrico de uma @weaonhecimento,
pois procuram identificar os aportes significativates construgdo da
teoria e pratica pedagdgica, apontar as restrigdbbee 0 campo em
gue se move a pesquisa, as suas lacunas de disg&miidentificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontéemnafivas de
solucdo para os problemas da pratica e reconheaamdribuicdes da
pesquisa na constituicdo de propostas na area iZadal
(ROMANOWSKY; ENS, 2006, p. 39).
Tal levantamento possibilitou-nos sistematizar @f®rimacdes ja existentes
acerca do objeto, conhecer as contribuicbes quesguisas trazem e as lacunas que
deixaram, bem como identificar qual a relevanciasda pesquisa no confronto com

toda a literatura existente.

1.1 Producédo cientifica do Programa de Pds-graduagdem Educacdo da UFPE

sobre o curso de Pedagogia

Para a analise das dissertacfes e teses defemdid@BGE/UFPE, utilizamos
como banco de dados o CD dos 30 anos do programaaatém os resumos de todas
as dissertacdes e teses defendidas de 1978 (arrtad@o do programa) até o ano de
2008 e o banco de dados da biblioteca da univelsjdgue nos facultou o acesso as
pesquisas defendidas apds essa data.

Para realizar a busca no CD do PPGE/UFPE, utilizacwmmo descritor a
palavra “Pedagogia” que nos proporcionou a ideatiiio de dezoito trabalhos, dos
guais foram selecionados 0s nove que tratavam pspscificamente do curso de
Pedagogia. A mesma busca no banco de dados datdxhlinos rendeu um resultado.
De posse de tais dados efetuamos a leitura dosiosstde cada trabalho de pesquisa e,

em seguida, realizamos uma categorizacdo dos mesteoforma a aproximar as
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pesquisas em categorias surgidas a partir dasaleitle seus resumos para, com base
em tais categorias, realizarmos algumas inferén@iasspeito dessas producdes. E
importante informar que todas as producdes foravediacdes de mestrado. O grafico

1 apresenta os resultados obtidos mediante a cat@gfio de tais producdes.

Dissertagdes do PPGE/UFPE sobre o curso de Pedagogia

H Curriculo M Saberes

Arte educagdo Campo de atuacgdo profissional

B Representac¢des Sociais

GRAFICO 1. Categorizacéo das dissertacdes do PPEFHGue tratam do curso de
Pedagogia.

A partir da analise das dissertacbes do PPGE/URPEgamos a cinco
categorias. No grafico acima percebemos que a rmalos trabalhos trata do curriculo
do curso, vindo, a seguir, a tematica dos sabe®s;oncepcdes sobre conteudos
especificos e 0 campo de atuacdo do pedagogo. észeima sistematizacdo dos
trabalhos que compdem cada uma dessas categanmasy @uxilio da qual pudemos
realizar uma analise daqueles que diretamente siag@am de nossa tematica de
estudo, aprofundando-nos nas discussdes dos geseafam como tematica o campo

de atuacao profissional do pedagogo e a teorigep@ssentacdes sociais.

1.1.1 Curriculo

No campo do curriculo do curso de Pedagogia fordemtificadas quatro
dissertacdes de mestrado (40%) que tiveram essditancomo foco de estudo, dentre
essas dissertacdes, apenas uma se desenvolvenosaeal 990 e as demais, a partir do
ano 2000. Esse crescente interesse pelo curriculcuso coincide com a época de

maior discussédo a respeito da reformulacdo do camo 0os movimentos promovidos
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pelas entidades da area, como a ANFOPE, FORUMDNRAE, ANPED e CEDES,
com a instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases diack¢cdo Nacional (LDB) e, por fim,
com a elaboracdo e instituicdo das Diretrizes Cuiares Nacionais do curso de
Pedagogia.

Ribeiro (1995) realizou uma analise da reformulggéla qual passou o curso de
Pedagogia da UFPE em 1988, a qual redefiniu sefil peestabeleceu um novo
curriculo apresentado na Proposta Curricular dos&Cwle Pedagogia, tendo como
referéncia a perspectiva dos professores. Os adsglt apontam para a néao
concretizacdo de importantes aspectos da interg@®raposta tais como: a superagao
da dicotomia entre teoria e prética, a instituiggdouma pratica pedagdgica nascida de
uma discusséo coletiva e sistematica e, aindandgracesso de avaliagcdo continuo.

O estudo de Souza (2000) apresenta uma analisen @a@mponente especifico
do curriculo do curso, um projeto de intervencdiulado "Melhoria da qualidade do
ensino no Curso de Pedagogia da UFPE", que veilamntgy acbes relativas ao ensino
das disciplinas de Fundamentos da Educacédo sotspeptva da interdisciplinaridade,
tendo a intencdo de contribuir na superacdo datardacio entre teoria e pratica. A
investigacdo revelou avancos significativos na fyao dos alunos envolvidos no
Projeto, identificando, também, alguns pontos negst devido aos obstaculos
institucionais, como falta de clareza quanto a rdigeiplinaridade e limites
provenientes dos alunos para a execucéo das alddia Proposta.

Aires (2001) analisou o curriculo do curso de Pedegda Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte - UERN, a luz dogefs de formagdo em disputa na
época no pais, a saber: a proposta governamentatiaiaada na Lei n°® 9.394/96
(LDB) e a proposta do movimento dos educadoreddgutla Associacao Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo — ANFOPEpesquisa revelou uma
aproximacédo da proposta curricular do curso de dgtegia da UERN, dos programas de
ensino e do trabalho docente com as proposicoefANIBOPE, evidenciando a
existéncia de elementos estruturais inovadoregnpaom algumas limitagdes, como a
nao existéncia de um trabalho coletivo e a difiadklna reformulacéo do curso devido
ao Curriculo Minimo Nacional.

Sant’ana (2005) também investiga o curriculo nuaragectiva mais especifica,
tendo como foco disciplinas de Educacdo Especiafms nas matrizes curriculares
dos cursos de Pedagogia e do curso Normal SupeasrInstituicbes de Ensino

Superior da cidade de Recife-PE. Os resultadosarewe que a existéncia de contetdos
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nas disciplinas sobre Educacdo Especial/Educacélusina atende a Resolucao
CNE/CEB2/11/09/2001 do MEC, a partir do curriculesgerito. Porém infere que
apenas a existéncia desses contetudos nao é Séfipema o professor ser considerado
capacitado para atuar com alunos que apresentancesSbidades Educacionais
Especiais” (termo utilizado por Santa’ana, embaualenente a nomenclatura utilizada
seja “Pessoas com deficiéncia”). Tendo em vista @uecessario, que a perspectiva
inclusiva perpasse por todo o curriculo do cursoa,passim, contribuir para a
construcdo de uma escola que priorize uma educkc@oialidade para todos, baseada

na diversidade.

1.1.2 Saberes

Na perspectiva dos saberes, trés pesquisas (3@ g@rh como objeto o curso de
Pedagogia, sendo estudos mais recentes datad@®dea 2010, e tendo em comum o
fato de pesquisarem acerca dos saberes constnodngso de Pedagogia, quer dentro
de alguma disciplina especifica ou no curso comaadgo.

Silva (2007) buscou identificar os saberes distggks mobilizados no
componente curricular Pesquisa e Pratica Pedagduicaaber fazer docente das
egressas do curso de Pedagogia da UniversidadeaFddePernambuco. Os resultados
revelaram saberes sobre a escola, a sala de am@naencao pedagogica, a pratica
reflexiva na relacdo com professores experientes.

A pesquisa de Rocha (2008) trata do processo dstragdo dos saberes da
docéncia na formacao inicial do pedagogo, mediam@va concepcao de Pratica de
Ensino instituida no componente curricular Pesqgeigaatica Pedagdgica do curso de
Pedagogia da UFPE, a partir da reforma de cursotemda em 2000. Os resultados
mostraram que os saberes docentes sdo constraisioslacdes que se estabelecem no
espaco da formacdo académica no Ensino Super@iEsaola Basica, que se constitui
espaco de exercicio profissional, bem como em stgesituacdes socioeducativas de
aprendizagem. A pesquisa revela, também, que haiamcdes e distanciamentos
entre a proposta pensada e vivenciada na UFPE, quas sobretudo, ha uma
disponibilidade para agregar as contribuicbes @sratb processo de reflexdo e a
vivéncia da Pesquisa e Pratica Pedagdgica.

O estudo de Augusto (2010) objetivou analisar acés entre os saberes da

formacao inicial para o0 campo da gestéo escolastagidos no curso de Pedagogia da
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Universidade Federal de Pernambuco, e os saberpsatica gestora, expressos nos
discursos de gestores escolares da Rede Muni@p@hsino do Recife, revelando que
0S sujeitos constroem, articulam, mobilizam e ggsBcam saberes plurais em dois
campos de discursividade: da formacao inicial prdtica gestora, identificando, ainda,
aproximacoes e distanciamentos entre esses campasrtede da complexidade da

fung&o na gestéo.

1.1.3 Arte-educacéao

Nesta categoria foi encontrado apenas um estudeé)(Xatado do ano de 2006,
comprovando que é recente a discussédo da arteggéauna curso de Pedagogia e que
ainda sao poucos os trabalhos que tratam dessddantéerreira (2006) teve como
objetivo identificar as concepg¢des de desenho fihfd@ professores e alunos do curso
de Pedagogia de sete instituicbes de ensino supgEidRecife e Olinda — PE. Os
resultados mostraram que, no periodo da pesqyisaas dois cursos ofereciam alguma
disciplina de arte. Em relacdo as concepc¢fes dendesinfantil, os sujeitos foram
divididos em dois grandes grupos: um adota umaupshfanticéntrica caracterizada
pela énfase no espontaneismo; e outro, menomdiléalinguagem visual, adota uma
postura sociointeracionista que valoriza o0 procedsodesenvolvimento global da
crianca. Entretanto, o autor afirma que, em facerdsultados de sua pesquisa, ainda
ndo had uma grande suficiéncia tedrica a respeit@sdointo, disso resultando uma
postura adultocéntrica por parte dos sujeitos,ctamaada pela expectativa de realismo

visual, sendo este um dos fatores responsaveisgumue do desenho infantil.

1.1.4 Campo de atuacao profissional do pedagogo

A categoria identificada como “campo de atuacadigsional do pedagogo” nos
apresentou um dado importante para nossa pesguaisse tratar de um ponto-chave do
nosso estudo. Dessa forma, ao identificarmos queR®GE/UFPE apenas um trabalho
(10%) de pesquisa tratou do campo de atuacdo gimfa do pedagogo e que esta &
uma tematica importante, devido, principalmentecawiculo do curso e as Diretrizes
fixadas que permitem uma ampla area de atuaca@mss®, apreendemos que ha a
necessidade de se explorar de forma mais aprofartdhtématica, reforcando, assim, a

pertinéncia e relevancia de nossa pesquisa.
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Silva (2002) analisou o campo de atuacao dos exgescurso de Pedagogia da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de CarudfAFICA e as relagbes que eles
estabelecem com a formacao, bem como entre a faoeag exercicio da profissdo. O
estudo revelou que o campo de atuacdo do pedagwmgpreende diferentes espacos,
porém o local onde ele mais atua é na escola, enggEmo estando presente em todas
as modalidades de ensino da educagdo bésica, estanpnantemente no ensino

fundamental.

1.1.5 RepresentagcOes Sociais

Essa categoria também interessa diretamente aoo ntsbalho, pois
corresponde aos pressupostos tedricos que o embasd@iroria das Representacdes
Sociais (TRS), que é consideravelmente recent¢édenesna fase de expanséo, motivo
pelo qual o nimero de pesquisas que a utilizam deoria de base esta numa fase de
crescimento acelerado.

No PPGE/UFPE, apenas uma pesquisa (10%) que tddasarso de Pedagogia
se utilizou da TRS como base tedrica para seu @studue reafirma a pertinéncia e
relevancia de nossa pesquisa no ambito do programa, vez que tal teoria se
apresenta como um rico suporte para pesquisas hitodetucacional, na medida em
que explica a relacdo do homem com o mundo atrdeésteracdes grupais que
permitem ao individuo criar e partilhar teoriasreaede determinados objetos e agir
sobre este em consonancia com os valores produeidosmpartilhados no grupo,
permitindo uma rica analise dos fenbmenos sodgipara isso, conta com uma gama
de procedimentos metodoldgicos (SANTOS, 2005).

A pesquisa realizada por Nascimento (1998) procuequeender as
Representacdes Sociais de Didatica elaboradas pebésssores dessa disciplina e
pelos alunos do curso de pedagogia da Universitatidual da Paraiba (UFPB). Os
resultados apontaram que a didatica é represeotenia "teoria da técnica”, "teoria do

ensinar que envolve aspectos técnicos, politidmsneanos”, "teoria do ensino baseada
no construtivismo”, "teoria que ensina o profess@e comportar em sala de aula” e
como "método Unico". E que a estas representagi@&s ancoradas em significacdes do
que é considerado um professor "com” ou "sem" @i@atimplicando atitudes

valorizadas e desvalorizadas na pratica pedagdgipaofessor.

*kk
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O levantamento realizado no nosso estado do caonketh mostra a
plausibilidade e necessidade de pesquisas quentiecurso de Pedagogia, levando
em conta sua reformulacdo, atual estrutura e cadwoatuacdo do pedagogo.
Principalmente por se tratar de uma pesquisa @iardr de tais questdes depois da
promulgacéo das Diretrizes Nacionais do Curso diadtagia (BRASIL, 2006) e da
reformulacdo do curso de Pedagogia do CE (200#),acceonstrucao do novo perfil do
curso (1322), uma vez que as pesquisas que tratssagl questdes de estrutura e
reformulacdo do curso aconteceram antes de taisosiah presente pesquisa também
torna-se relevante pela quase auséncia de estuddsatem das representacdes sociais
do campo de atuagao do pedagogo pelos estudan@esidgogia.

1.2 Producéo cientifica da ANPEd sobre o curso deeBagogia no Brasil

A busca pela producao cientifica da ANPEd aconteceite da entidade, onde
constam os resumos e alguns trabalhos completosdilg@es das reunides anuais, do
ano 2000 até o ano de 2010. Selecionamos o GTed®dtao de professores) para a
realizac@o da busca, e a fizemos pelo titulo ddsathos, utilizando como descritor a
palavra “Pedagogia”, elegendo os trabalhos (aptas&m oral e pdster) que tratavam do
curso de Pedagogia. Determinamos o intervalo depdede 2006 a 2010, pois
percebemos que antes de 2005 ndo havia quantideiederavel de trabalhos que
tratassem de nossa temética, considerando que®ascpes a partir de 2006 possuiam
mais relevancia, além de se tratar do ano em g@wnf@romulgadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogenalse da producdo nos rendeu a
descoberta de quatorze trabalhos, classificadosimn categorias, como nos mostra o

gréfico 2.
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Categorizacao dos trabalhos apresentados nas Reunides Anuais
da ANPEd (2006-2010) que tratam do Curso de Pedagogia

W Curriculo/Organizacdo do curso

B Formacdo/Profissdo docente

B Educacaoa distancia

M [dentidade

M Atuacdo profissional / Escolha profissional

GRAFICO 2. Categorizagdo dos trabalhos apresentadss Reunides Anuais da
ANPEd (2006-2010) que tratam do Curso de Pedagogia

Diante dos dados, classificamos os trabalhos eno @ategorias demonstradas
quantitativamente no gréafico acima, sendo elascuariculo/organizagdo do curso
(36%); b. formacdo/profissdo docente (21%); c. ada@ac a distancia (14%); d.

identidade (14%); e. escolha profissional/atuagaégsional (14%);

1.2.1 Curriculo / Organizag&o do curso

Nesta categoria, foram encontrados 5 trabalhos tcataram do tema da
organizacdo curricular do curso de Pedagogia oucamponentes curriculares
especificos de tal curso, sendo a maior categoicandrada. Podemos inferir que a
densidade de tal tematica se deva ao fato de aupyag@o das Diretrizes Curriculares
do curso de Pedagogia ter incitado muitos pesquiesadda area educacional a se
aterem a nova organizagdo curricular do curso ptapgor tal legislacdo e as
consequéncias dessa nova organizacéo curriculkeurdo para a formacao e atuagéo do
futuro pedagogo.

Silva e De Sorde (2006) pesquisaram o Projetoi@wmiitedagogico e o contexto
de trés cursos de Pedagogia com o objetivo deifidganidentro de seu curriculo o lugar
do aprendizado da organizacdo do trabalho pedamoddicpesquisa aponta como
resultados que apesar de as diretrizes curricuamessentarem um discurso inovador,
as instituicbes pesquisadas ndo apresentam unsudarimtegrador que articule teoria e

pratica, chegando a conclusdo de que comprometam,sso, a formagdo dos novos
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educadores e a compreensdo do papel que cabe ae RRganizacdo do trabalho
Pedagdgico.

A pesquisa de Fontana (2007) analisou a realidadprética da pesquisa no
curriculo de um curso de Pedagogia de uma uniatsigublica buscando contribuir
para a reflexdo e materializagdo da pesquisa maafiio de pedagogos em outras
instituicbes publicas e privadas. Os resultadosi@po a indicacdo da pesquisa no
Projeto Pedagodgico do curso e a realizacdo decasainvestigativas em algumas
disciplinas do curriculo. A partir das falas denalsl e professores, percebe-se a
valorizagdo da pesquisa na formacéo e préatica dagogo, porém 0os mesmos indicam
algumas dificuldades para a sua efetivacdo nadats do curriculo.

O estudo de Silva e Machado (2008) buscou investgmo a disciplina de
Pratica Docente: Projetos Integrados do curso ddadogia contribui para a
constituicdo docente do académico levando em @nptganizagdo curricular do curso
de Pedagogia, no sentido da operacionalizagdo dérabalho tedrico-metodoldgico
mais focado na relacéo teoria e pratica, apontanoioportancia dada pelos alunos a
essa relacdo em sua formacao e a necessidadeetwalesr um curriculo que integre a
formacdo conteudos didaticos que lhes sejam Ugeiprética pedagogica com seus
alunos.

Rosa, Cardieri e Taurino (2008) buscaram reflailire o papel da pesquisa
como componente curricular do curso de Pedagogifomaacdo de professores da
educacdo bésica, as autoras buscam esclarecerap dagpado pela pesquisa na
proposta pedagdgica do curso de uma universidagedardo municipio de Sao Paulo e
teve como resultados preliminares a presenca depiewupacao fundamental dos
futuros professores com relacdo a questdes diratameelacionadas as praticas
pedagogicas, especialmente aquelas de naturezdoitgfica.

J& Pierro e Fontoura (2009) tiveram como objetiw@stigar a apropriagdo das
praticas docentes pelos alunos de Pedagogia, foaasgrocessos de aprendizagem
desenvolvidos na disciplina de Estagio Supervisiordo curso. Ao analisarem o papel
de tal componente curricular para a formacdo dasrds pedagogos, as autoras
concluiram que este mostra-se importante paracesdiados em Pedagogia a medida
que compreendem que o estagio contribui para andifioedo estudante enquanto
cidadao, como também para o reconhecimento dadungdissdo da escola como uma
instituicdo integrante dentre os diversos segmemws atuam em educacdo na

sociedade, além de entenderem que as instituighemnsino superior que oferecem
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curso de Pedagogia exercem uma funcao social quee k¥ desempenhada com a
méxima responsabilidade para uma formacdo doceaie completa, ética, cidada e

politica.

1.2.2 Formagéo / Profissdo docente

A tematica da profissdo docente também foi expbead dois trabalhos no GT-
08 da ANPEd. Brauna (2010) traz, mais uma vezseudsdo da identidade profissional
do pedagogo que o curso de Pedagogia tem ajudemitsttuir, focalizando, dessa vez,
as representacdes atribuidas por estudantes foomaldcurso de Pedagogia de uma
instituicdo publica de ensino superior de Minasa@ea profissdo docente. Em seus
resultados, a autora encontrou a predominanciandge representacao idealizada e
positiva sobre a profissdo docente elaborada getosandos do curso de Pedagogia
gue este parece estar ajudando a formar a ideatdiagrofissional como ator social.
Dessa forma, a autora considera que essas imagsitivgs com relacdo a profissao
podem servir para contrabalancar as imagens so@gegivas e exigentes que cercam o
sentido da profissdo na atualidade; esse dado tAnbasnteressante, pois h4 uma
crescente desvalorizacdo da profissdo docente aguedim que muitos estudantes de
Pedagogia tenham dela uma imagem negativa.

A pesquisa de Gisi e Ens (2008) buscou identificaapresentacédo de estudantes
do curso de Pedagogia sobre o que é um bom proféss@utoras encontraram que,
para tais estudantes, um bom professor precisaprmeiro lugar, ter um bom
conhecimento da disciplina e da metodologia; enursgg lugar, aparece uma grande
diversidade de qualidades relacionadas a atitudegue se refere a profissdo e aos
alunos; e, por ultimo, aparece o compromisso s@iraa pouco indicado. Concluem
que o nucleo central da representacéo é constipwidoma concepgéo conservadora.

Por sua vez, Gentil (2010) investigou as concep@ess perspectivas dos
professores universitarios em relacdo a formacaprdéessores e ao curriculo nos
cursos de Pedagogia dos campi de Caceres e Smbmidersidade do Estado de Mato
Grosso. Os resultados evidenciaram a prevaléndi@ @s professores da ideia de
formacao como processo de desenvolvimento humaprddessores formadores tém a
clareza de que a formacao inicial € uma parte @zegsso e de que ela provoca
mudancas na vida dos alunos, preocupando-se coocorabcdes socio-histéricas e

culturais atuais. Estd em pauta a constituicaordéspionalidade docente; percebe-se,
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nos dizeres dos professores, a preocupacao corceasidade de uma formagéo mais
ampla para que se possa chegar a profissionalizacao

1.2.3 Educacéo a distancia

Nesta categoria, analisamos dois trabalhos quartrabbre cursos de Pedagogia
a distancia, um do ano de 2006 e outro de 201@osema teméatica recente. Moreto
(2006) objetivou analisar o curso de Pedagogia ondalidade EAD (Educacdo a
distancia), desenvolvido em uma instituicAo no EspiSanto, encontrando como
resultado a quase auséncia de uma parceria entogievgadores académicos e 0s
professores especialistas, pois ha mais uma pardestituida em que o saber
académico se sobrepde aos saberes da experiérm@ateloestabelecendo-se uma
diferenciagao entre o setor “pensante” (a acadeen@gxecutor (0 Centro Regional de
Educacdo Aberta e a Distancia — CREAD), o que leaoconcluir que estudar e
trabalhar em educacéo a distancia requer a prodigdona nova cultura escolar e a
construcdo de uma nova identidade profissional ainaa estéao se constituindo.

A pesquisa de Coutinho e Teles (2010), por sua amaljsa uma metodologia
chamada de “Registro Reflexivo”, utilizada por umograma de Licenciatura em
Pedagogia a Distancia — PEDEaD - ofertado pela I6fed® de Educacdo, da
Universidade de Brasilia. Sua conclusdo é de guen&todologia revelou-se um
importante instrumento na formacao dos professeis® que através dele a reflexdo
critica sobre a prética escolar foi claramente tnirada e facilitada, tratando-se de
um instrumento que permite a reflexdo-na-acdo, améelia qual os professores das
séries iniciais exercitam uma analise continuaatiaglades na sala de aula e realizam
um registro dessa reflexdo, orientados pelos @ofes-mediadores; e de que o curso
de educacao a distancia oportunizou, a partir desseimento, uma formacao mais

critica e reflexiva aos futuros pedagogos.

1.2.4 I|dentidade

Com relagdo ao tema da identidade, foram identiisadois trabalhos que
tratam da construcdo da identidade do pedagog®08&8 e 2010. Brauna (2009), ao
buscar identificar e analisar a constituicdo dastidades profissionais de estudantes do

curso de Pedagogia de uma instituicdo federal de@rsuperior de Minas Gerais,



33

focalizou o perfil desses discentes, encontrandeocesultado um perfil sociocultural
dos estudantes em que predominam os discentesnmntes de familias de classe
baixa e média e com praticas culturais que indieaentual frequéncia de leitura.
Ressalta a existéncia de pessoas mais jovensndcci@ curso e que ainda ndo possuem
experiéncia no magistério, o que retrata uma muwdaa@erfil das décadas de 80 e 90.
J&4 Goncalves e Azevedo (2010) abordaram o procdss@onstrugdo da
identidade do pedagogo tendo como principal olgetienhecer qual representacao
social os futuros pedagogos tém da profissdo e suadadentidade tem sido construida
a partir da formacao oferecida nos cursos de PgdagA pesquisa apresentou como
resultado o fato de os sujeitos revelarem em sabss fas proprias contradicbes
histéricas do curso de Pedagogia no que se retemaresso de (re) construcdo da
identidade profissional e que essa formacdo imterfea construcdo da identidade

desses futuros pedagogos.

1.2.5 Atuacdo profissional / Escolha profissional

Esta categoria, que interessa diretamente ao nestwdo, também foi
constituida por dois trabalhos, o de Szymanskig2@e® de Saraiva e Ferenc (2010). O
primeiro tentou identificar a contribuicdo do cumde Pedagogia para a insercdo do
pedagogo na escola e de que maneira 0s conhecsrahgoiridos no curso estavam
contribuindo para essa atuacgéo profissional. Qstesjafirmaram que o curso contribui
para a atuacdo profissional, em diversos aspegioggm apontaram algumas
dificuldades para a insercdo no Mercado de Trabaleomais citada refere-se ao fato
de que, embora o curso habilite para a docéncia seages iniciais do Ensino
Fundamental e da Educacéo Infantil, deixa a degegjanto ao preparo para as demais
areas pedagdégicas. Assim, na forma como esta agghni o curso é visto de uma
maneira mais positiva pelos alunos que atuam coocerdes do que pelos que nao
atuam.

A segunda pesquisa visou analisar as representapdess de discentes do
curso de Pedagogia sobre sua escolha profissioti@@ando como suporte teérico a
teoria de Bourdieu, bem como a das representagbesiss fundamentada por
Moscovici e Abric. Saraiva e Ferenc (2010) verifica que a opcao pelo curso de
Pedagogia relaciona-se, de modo geral, a mobilidadal e & empregabilidade; que o

capital cultural e econdmico dos discentes intergggnificativamente na escolha de um
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curso universitario e que as RS sobre o curso amo & ancoram em elementos
socioecondmicos e culturais, ndo podendo ser &ldbuas aptiddes pessoais.
Explorando mais a fundo os resultados obtidos paldsras, podemos identificar
algumas questbes diretamente ligadas a nossa gasquincipalmente no que diz
respeito ao perfil socioeconémico dos estudantescgmpdem o quadro discente do
curso de Pedagogia, as razfes pelas quais escollereurso, as expectativas que
nutrem em relacdo a sua atuacéo profissional, dau®sambém serdo explorados em
nossa pesquisa e que vao influenciar diretamergeamesentacdes sociais que serao
construidas pelos sujeitos constituintes desseogsggial mais amplo que é o dos
estudantes de pedagogia.

Saraiva e Ferenc (2010) reconheceram que a maosiasujeitos investigados
nao possuia, antes de ingressar no curso de Pealagogeriéncia profissional
relacionada a educacgédo e que grande parte dessgarees frequentou escolas publicas
e possuia melhor desempenho escolar em discigjuase relacionavam com as areas
de Ciéncias Humanas, disciplinas estas que apagsanaior peso no processo seletivo
do vestibular para o curso de Pedagogia.

Em grande parte, a escolha do referido curso nagrimeira opcdo, mas
consequéncia da ndo aprovagdo em outros cursosngicds, da facilidade de
aprovacao para o curso de Pedagogia e, ainda,talaléao curso ser oferecido no
periodo noturno, possibilitando aos estudantesilcamas atividades académicas com
as profissionais. Outro fator relevante encontrmil@ motivacdo de a escolha de tal
curso ter acontecido devido a atuacdo de algundidees em atividades profissionais
vinculadas a educacéo.

As autoras encontraram que as representacdesssdeidais estudantes sobre a
atuacdo do pedagogo ancora-se na profissdo docautens elementos constitutivos
das representacdes sociais desses alunos forammpeegabilidade, a ascensao
profissional, a possibilidade de possuir um cungpesor, o desafio no processo de
formacdo e atuacdo profissional, bem como a aduside conhecimentos e

crescimento.

*kk

Ao analisarmos a producéao cientifica da ANPEd,in@ainos a importancia e
plausibilidade de nossa pesquisa, uma tematicaegtée em ampliacdo, visto que

observamos algumas pesquisas que se preocuparamacamo perfil dos estudantes de
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Pedagogia (um dos objetivos de nosso estudo), elrecer a representacdo social que
0os estudantes tém da profissdo (porém focando raiddde construida no curso de
Pedagogia) ou as representacfes sociais dos fupeaasgogos sobre sua escolha
profissional (a escolha do curso de Pedagogia$. gesquisas mostraram relevancia em
seus resultados, e a nossa também mostra-se ttelenanmedida em que busca
identificar algumas dessas informac¢des nléous ainda ndo explorado sob tais
perspectivas.

Ao realizarmos a identificacdo de que poucas psaguém como tematica de
estudo o campo de atuacao profissional do pedagoigajpalmente as que se utilizam
da teoria das representacfes sociais como baseategercebemos uma caréncia de
estudos relacionados a essa tematica. Em decaré&lecital situacdo, tornam-se
importantes maiores investimentos nos campos fimnte académico sobre essa
tematica.

Para uma melhor compreensdo dos aspectos tedmcmeroentes ao nosso
objeto de estudo, realizaremos, no proximo capituto aprofundamento teérico acerca
do curso de Pedagogia e do campo de atuacdo dggueddnicialmente sera realizado
um levantamento histérico do funcionamento do cuasalisando a questdo do campo
de atuacdo subjacente em cada momento histéricommbdra realizaremos uma
discussédo acerca do atual funcionamento do cuesmlotcomo base as Diretrizes
Curriculares Nacionais e 0 que estas instituem ccanagpo de atuacdo do pedagogo na
atualidade; por fim, serd feita uma contextualivag&erca do curso de Pedagogia
oferecido no Centro de Educacéo.



2 — O CURSO DE PEDAGOGIA E O CAMPO DE ATUAGCAO DO PEDAGOGO:
CONCEPCOES, CAMINHOS E PERSPECTIVAS
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O presente capitulo discute sobre o curso de Pgidagoo campo de atuacdo
profissional do pedagogo. Iniciando com uma revidddrajetéria histérico-legislativa
do curso, aborda as transformacdes ocorridas nawst e no funcionamento do curso
articulando-os com o perfil do profissional formagl@ campo de atuacdo subjacente
em cada momento historico.

Essa discussdo sera complementada pela analistéuaofancionamento do
curso de Pedagogia e da proposicdo dos camposiagiatdo pedagogo, tendo como
marco legal as Diretrizes Curriculares Nacionaiglizando com a caracterizacédo do
curso de Pedagogia oferecido no Centro de Educdeadbniversidade Federal de
Pernambuco, que se constitui no$§cus de pesquisa, pois € de suma importancia
analisar a proposta pedagogica, o projeto curricbhlm como o perfil do profissional

gue se pretende formar na instituicdo formadora.

2.1 Trajetoria historico-legislativa do curso de Pagagogia no Brasil

Ao longo de seus 72 anos de existéncia, o curdeedagogia, no Brasil, veio
sofrendo diversas alteragBes para se adequarng$otraacoes vividas no conjunto da
estrutura social, politica, econdmica e culturalsdaiedade, bem como as demandas
impostas por essas transformacdes; dessa fornma feadizadas diversas discussdes a
respeito de seu funcionamento, dos seus objetidessea estrutura que culminaram em
leis, decretos e resolu¢des que vieram a regerso.cu

O curso de Pedagogia surgiu, no Brasil, no ano @389,1acompanhando o
movimento de instituicdo da Faculdade Nacional deséfia (antes Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras), a partir do Decreto-n. 1.190, de 4 abril de 1939
(BRASIL, 1939), e, ao lado dos cursos de filosofi&ncias e letras, passou a fazer
parte das “secdes” fundamentais da Faculdade. fdm,irsua organizacdo obedecia ao
esquema denominado de 3 + 1, ou seja, com trésdaestudo o aluno saia com o
diploma de bacharel em Pedagogia e, cursando chdptir mais um ano, obtinha o
diploma de licenciado. O curso, entéo, dissociax@mpo da ciéncia Pedagogia do
contetdo da Didética (SILVA, 2006; AGUIAR et al,(8B).

Por ter como regulamentacdo apenas o decreto-l@irsm de Pedagogia nao
possuia uma funcéo definida, seguindo, juntamesteas outros cursos, o0 objetivo de
formar “trabalhadores intelectuais para o exercidas altas atividades de ordem
desinteressada ou técnica” (BRASIL, 1939, p. lpaEflta de definicAo do curso
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refletia-se no exercicio profissional do bacharal Redagogia, que se formava como
técnico em educacdo. Apesar de o decreto-lei deterrem seu artigo 51que houvesse
exigéncia dessa diplomacéo para o preenchimentcaiges técnicos de educacao do
Ministério da Educacdo, o campo de atuacdo profissido pedagogo nédo era bem
definido e nem bem delimitado (BRZEZINSKI, 19961 8A, 2006).

Essa formagdo em que se dissociava o curso de dtpdalp curso de Didatica,
o bacharelado da licenciatura, causava uma dicata&o entre o conteudo e o método,
e uma formacédo que dissociava esses dois eleménses.para o bacharel, o campo de
atuacgéao profissional ainda ndo era completameffiteidte para o licenciado ndo havia
um campo exclusivo de atuacéo, visto que sua f@meisava a acao docente no curso
Normal, porém a atuacdo no curso também se davarpbssionais diplomados em
outros cursos de ensino superior, motivo por gues foi dado o direito de lecionar
filosofia, historia e matematica nos cursos de Inivédio (SILVA, 2006; SAVIANI,
2008).

Por isso, seguindo as demandas da sociedade vigemi#rso de Pedagogia
permaneceu assim estruturado até o ano de 1962d@usob vigéncia da LDB (Lei n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961), foi homologasiegando ato normativo referente
ao curso, o parecer do Conselho Federal de Eduaac251/1962, de autoria do
conselheiro e professor Valnir Chagas, que reguitmneos curriculos minimos dos
Cursos universitarios, entre eles, os das Facuddel&ilosofia.

O contexto social e politico da época denotava erp@ansdo da educacgdo as
massas, com interesse de melhorar a qualificac8ocdiaddos como estratégia de
criacdo de méo de obra especializada, dentro deodelo de sociedade capitalista, ja
vigente na época. Essa necessidade de criacdo aeendbra qualificada ocasionou
uma expansdo do ensino secundario (propedéuticoroéisgonalizante) e, em
decorréncia disso, também houve a necessidade mentu de cursos de ensino
superior para atuar nesse nivel de ensino. A widemte, anteriormente pensada apenas
para as elites, se viu confrontada com a necessidadformacdo de profissionais
habilitados que atendessem a demanda do novo msoelmecondémico, ocasionando
um crescimento acelerado e desordenado dos cuwgmsicges, em especial das
Faculdades de Filosofia, fato que justificou ag&@ada LDB/1961 para a organizacéo
desse sistema (BRZEZINSKI, 1996; CRUZ, 2011).

Como consequéncia da indefinicdo do campo profissido pedagogo e do

préprio curso de Pedagogia, o conselheiro Valniagak, no parecer CFE n.251/62
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aponta para a fragilidade do curso ao levantar tenado entre a manutencdo e a
extincdo do mesmo, prevendo a formacao do profgsgoario em curso superior e a
formacao do especialista em educacao (que seedagpgo bacharel) em nivel de pos-
graduacéo. Esse fato levaria a uma discusséo eiteedp extingdo do curso, que estaria
funcionando em carater provisorio enquanto ndo asssg a essa situacdo (SILVA,
2006).

Assim, o curso de Pedagogia deixou de funcionasgoema 3+1 e passou a ter
a duracdo de 4 anos, englobando o bachareladacenaiatura, diferindo apenas pela
possibilidade de o aluno cursar as disciplinas gégiaas concomitantemente as do
bacharelado, mas sendo mantido o carater genarafstmando o “técnico em
educacao” (bacharel) e o professor para as disagplpedagdgicas do curso Normal
(licenciado). Mantinha-se a separacao entre coatelhétodo, com a predominancia
do conteddo em detrimento do método (BRZEZINSK9a)9

Porém o parecer ainda ndo define o campo de atdasdes pedagogos/técnicos
em educacéo, reportando-se a eles com expressies “@dministradores e demais
especialistas de educacao”, “profissionais destimad funcdes ndo-docentes do setor
educacional”, etc. (SILVA, 2006). A autora julgaeqa parecer oferece alguma pista
quanto ao perfil desse profissional, visto queinatuir a administracdo escolar como
obrigatoria do curso, toma essa disciplina comaasebda formacédo do técnico em
educacao, além de considerar as disciplinas estatesmetodos e técnicas de pesquisa
como capazes de enriquecer 0s pressupostos instaimmeda formacao desse
profissional (SILVA, 2006).

A referida autora faz uma critica quanto a essatiftsacao, pois entende que os
legisladores regulamentaram o curso de Pedagogiegando por onde deveriam ter
terminado, e afirma que “fixaram um curriculo minimisando a formacdo de um
profissional ao qual se referem vagamente e semiderar a existéncia ou ndo de um
campo de trabalho que o demandasse” (SILVA, 20067 )p

Desse modo, ndo obstante uma maior definicdo adercampo de atuacao do
pedagogo/técnico em educacéo por parte da legiskagh criagcdo de novos cargos e
vagas em que fossem previstos 0os conhecimentog @esfssional, seu campo de
trabalho ainda ndo se encontrava totalmente defiievido a ndo exclusividade desse
profissional na ocupacao de cargos como inspeta@ndoo médio, diretor de escola
secundaria e normal, orientador educacional, ouwuteos cargos burocraticos da

Secretaria de Educacdo. Os licenciados também si@aen em melhor situacao,
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porquanto era comum que outros profissionais oc@paseus cargos na docéncia dos
cursos Normais ou do ensino secundario, causanditaeentre os estudantes de
Pedagogia que reivindicavam uma regulamentacie descado (SILVA, 2006).

Em 1969, houve mais uma modificacdo na estrutun® éuncionamento do
curso de Pedagogia, sendo homologado, no contexteidda Reforma Universitaria
de 1968, o parecer CFE n. 252/1969. A reforma usitégia (Lei n. 5.540/1968)
desdobrou a Faculdade de Filosofia em secdes,eseton departamentos, que
comecaram a pertencer a institutos que correspsaitiesas areas basicas de
conhecimento; entre esses departamentos inclufage Educacdo, que, por ndo se
inserir em nenhuma das areas basicas do conheoinfsegundo os critérios da
reforma), foi elevado ao status de faculdade devddsua multifuncionalidade
(BRZEZINSKI, 1996).

O parecer estabelece, portanto, uma base comumopatsiso e uma outra
diversificada, em que os alunos passassem a faaerapcoes curriculares em funcéo
das tarefas que pretendessem desempenhar derteongo profissional do pedagogo,
instituindo, assim, as habilitacbes para formar egpecialistas responsaveis pelo
trabalho de planejamento, supervisédo, administragéttentacdo, além de permanecer a
formacao de professores para o curso Normal. GZ011( p. 47) relembra que “as
habilitacbes Orientacdo Educacional, Administra¢ascolar, Supervisdo Escolar,
Inspecdo Escolar, além do magistério para o Ensloaomal, foram amplamente
difundidas, tornando-se nucleares para o curso ao longo de deaparte de sua
trajetoria” (grifo meu).

Silva (2006) considera que esse parecer é maiscggpjuanto a formacao que
se deseja com o curso de Pedagogia e quanto assmoél que se quer formar a
medida que fixa o curriculo minimo e a duracdo pareurso, sendo explicito ao
estabelecer que o curso visa a formagédo de proéssgara o ensino normal e de
especialistas para as demais atividades pedagfsgloaacionais.

Como a base comum do curso passou a ser 0 pedagogervico da docéncia,
0 mesmo passou a conferir apenas o titulo de lmdocabolindo o de bacharel, e a
didatica (que era um curso a parte) passou a seiplina obrigatéria do curso. E,
segundo Silva (2006, p. 27),

trés argumentos sdo utilizados para justificar dugdo da didatica como
matéria da parte comum: ela se identifica com alatensinar para o qual as
outras matérias convergem; todos poderdo leciowar,cursos normais, as
disciplinas de suas habilitacdes especificas e,fipgr considerou-se que,
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invariavelmente, as universidades e escolas is®lgda vinham incluindo
em seus curriculos plenos (SILVA, 2006, p. 27)

Ou seja, ja a partir do parecer CFE n. 252/69,c&nltia passou a ser a base de
formacgao do pedagogo, tendo as habilitagbes conafarmacdo de especialistas em
determinadas areas educacionais. Esse fato namaupelicotomia entre licenciado e
bacharel, ao contréario, reforcou a fragmentacaouwlso, diferenciando o professor do
especialista, retratando o contexto socioeconéaacépoca em que prevalecia o carater
tecnicista, e fragmentado da qualificacao e atuggafissional, com énfase na divisdo
técnica do trabalho, inclusive na escola (SAVIARIQ8; CRUZ, 2011).

Assim, como sabemos, o0 curso esta envolvido noegtmtsocioecondomico e
histérico do pais, que se configurava num momeattedemocratizacao e abertura das
escolas, ampliando o acesso ao ensino fundamentecessitando de um grande
namero de profissionais docentes, de quem era nidguenais qualificacdo para
acompanhamento e orientacdo de aprendizagensamheasie adolescentes das classes
populares. Além disso, o perfil dos alunos quevestacada vez mais acessando as
escolas vinha se modificando, ndo sendo exclusleidggpenas da elite, ou das classes
mais altas, trazendo novas necessidades para maizag@o escolar, como as funcdes
especializadas de administrador escolar, supenasentador educacional, etc. Logo, a
formagao para a docéncia, para cargos de diregdessoramento na escola e nos
orgéos de administracdo dos sistemas de ensinalfmizada. Nesse contexto, o curso
de Pedagogia teve parcela importante na formacaroiessores e especialistas
educacionais com a oferta das habilitagcbes, em wmeanto histérico marcado pela
tendéncia tecnicista da educacédo (BRZEZINSKI, 1996)

O parecer também regulamentou o impasse do dieito pedagogo lecionar
nas series primarias, sob a alegacao de que “godm@mais pode 0 menos”, ou seja,
se 0 pedagogo tinha a capacidade de preparar @spoofprimario, ele também poderia
ser professor primério, desde que recebesse a daorem metodologia e pratica de
ensino de 1° grau (SILVA, 2006).

A autora citada estima que o parecer CFE 242/69 foiais explicito quanto a
definicdo do mercado de trabalho para o pedagagénppouco fértil no oferecimento
das condi¢cbes para ocupa-lo, ocasionando um incliacacurso em relacdo a
diversidade de profissionais a serem formados,ocord acrescenta Saviani (2008), ao
considerar que o0 curso ndo dava conta da formagfe &e propunha em 4 anos de

duracéao.



42

Dentro desse contexto, houve uma valorizacdo déndaer e da gestao escolar
dentro do curso, que passou a ter como principaliguiprofessores primarios que ja
tinham experiéncia em sala de aula e pretendia@r obélhor qualificacdo para sua
atividade ou formacédo que Ihes permitisse atuarea de administracao, coordenacao
ou supervisao.

O parecer CFE n. 242/69 continuou em vigor por Zdsaaté a aprovacgéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional9®6 ILDB n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996). Porém, durante sua vigénciaso ¢oi alvo de inimeros debates a
respeito de sua finalidade, de sua configuracaedfl do profissional formado e do
campo de atuacdo desse profissional. Portantoge deBdal da década de 70 e inicio da
década de 80, do século passado comecaram a asoatediscussdes acerca do
funcionamento e da funcao do curso de Pedagogiando pelas necessidades geradas
pela Reforma do Ensino de 1° e 2° graus (lei féder®.692/71), tida por alguns
estudiosos como a segunda LDB. Essa reforma caleceaez o curso de Pedagogia
como responsavel por formar professores para assséiciais de escolarizacéo, a
partir da formulacdo do parecer CFE n. 22/73, gagatnormas gerais para todos os
cursos de licenciatura, com base no disposto néetiral (SILVA, 2006; CRUZ,
2011).

Dessa forma, foram se intensificando as discusqfiesdefiniam o curso de
Pedagogia como espaco preferencial para a forntegdocentes dos primeiros anos da
educacédo fundamental, assim como da educacéaoiinfart® Seminario de Educacao
Brasileira, realizado em 1978, na Universidade de@nas, foi o marco das discussoes
e do amplo processo de reformulacdo do curso, leno aa criacdo de entidades
formadas por professores e estudiosos que visavampatantes contribuicdes para a
construcdo de diretrizes nacionais para o0 cursa eocriagdo do Comité Pro-
Participacdo na Reformulacdo dos Cursos de Pedagdgtenciatura, em 1980, sendo
constituida a Comissdo Nacional pela Reformulagd® @ursos de Formacdo de
Educadores — CONARCFE que em 1990, se transforraocdssociacdo Nacional pela
Formacéo dos Profissionais da Educacdo — ANFOPRJZCRO11).

Esse movimento de debate e discussdao em prol daagio do curso defendia
uma base comum nacional na formacé&o dos profigsidaaeducacgéo, tendo a docéncia
como base de formacdo do educador. Isso reperemtivalgumas faculdades de
educacdo que experimentaram reformas curriculaaesags buscando se adequar as

discussbes correntes, aprovadas pelo ConselhoafeldeEducacdo, que permitiu que
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as instituicbes tivessem autonomia para reformarcsericulo desde que dentro das
disposicdes legais. Assim, foram incorporadas ndissplinas ao curso de Pedagogia
para atender as necessidades da sociedade e daocatltapedagogo, sendo incluidas
disciplinas de docéncia para educacao infantilsangiais do ensino fundamental,
educacao de jovens e adultos e educacgédo espessam fa docéncia foi cada vez mais
ganhando espaco dentro do curso de Pedagogia, sitmeteo da formacdo do
especialista (CRUZ, 2011).

ApoOs a sua instituicdo, a ANFOPE passou a conduziovimento de renovagao
do curso, levantando a bandeira de um curso degBgi@dabaseado na formacgao de
professores para os anos iniciais do ensino fund@iepoiando a formacdo em nivel
superior dos professores da primeira etapa do @ffisimdamental e, principalmente, a
definicdo de uma base comum nacional para a fowndgpedagogo, tendo a docéncia
como base da formagédo profissional do diplomadoPeatagogia, porém esta deveria
estar articulada com a gestéao, a supervisdo eeatacfo educacional (CRUZ, 2011,
SILVA, 2006; ANFOPE, ANPEd, CEDES, 2004).

Vale ressaltar, no entanto, que esses debates Momara consensuais, tendo
Libaneo (2010) como o principal mentor da conceppd® ndo aceita que o0 curso de
Pedagogia deva se reduzir a docéncia, distingutredmalho pedagogico e trabalho
docente, defendendo, dessa forma, o curso de Rpdagomo voltado para o trabalho
pedagogico, que vai além da docéncia, mas a englBhm esse autor, a base
profissional do pedagogo devem ser a teoria e #icar&é&m torno dos saberes
pedagogicos, indo além da docéncia, prevendo gauwdesse profissional em diversos
ambitos em que sejam previstos conhecimentos pgitago que, para ele, sdo todos os
ambientes em que estejam envolvidas acfes edug;aiviendidas em seu sentido mais
amplo. Por isso ele compreende que o curso de Bgdageve dar conta dessa
amplitude que séo o trabalho pedagdgico e a aratudedo do pedagogo.

Para Libaneo (2010) e Pimenta (2011), o pedagogagoepfissional capaz de
atuar em varias instancias da pratica educativa, seas varias modalidades e
manifestacdes, entendendo o fenbmeno educativo aomnfato da vida social e pessoal
que permeia diversas relagcdes sociais e diversdstddmda sociedade, tendo a
formagao humana como objetivo, sendo assim. O pgdagntdo, seria o profissional
que lida com a prética educativa e pedagdgica e \srias modalidades e ambitos.

Apesar das discordancias entre os membros dass@esi de especialistas de

Pedagogia, as discussdes acerca da organizacaofiendonamento do curso nao
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cessaram. E a instituicdo da Lei de Diretrizes ®eBala Educacao Nacional (LDB — Lei
n° 9394/96) reativou a discussdo. As novas diesrigara o curso de Pedagogia se
inserem no contexto da reforma educacional bresitgie foi implementada a partir da
década de 1990; essa reforma teve como finalidadeguacao do sistema educacional
as novas exigéncias do Estado e do mercado ddhimabatornou-se “soberana” a
medida que revogou as outras leis que a ela eratracdas.

Os conteudos de trés artigos da nova lei foranegizonsaveis pela retomada da
discussédo do curso de Pedagogia: o artigo 62, mpeduz a figura dos institutos
superiores de educagdo para, juntamente com asrsidi@des, ser responsavel pela
formacdo de docentes para atuar na educacdo béasicigo 63, que institui 0 curso
normal superior, destinado a formacéo de docerdes @ educacao infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental, como ursocarser mantido por esses novos
institutos; e, por fim, o artigo 64, que fixa arff@cao, em nivel de graduacdo ou de pos-
graduacdo, para os profissionais de educacdo emniattagdo, planejamento,
inspecdo, supervisao e orientacdo educacional gp@@ducacdo basica, nos cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-grad(@iavA, 2006).

Esses artigos trazem uma nova crise ao curso,qistoao incluirem a formacéo
para a atuagao na docéncia no ensino fundamentad tarefa do egresso do curso
Normal, formado nos Institutos Superiores de Edimagiraram a especificidade do
curso de Pedagogia.

Depois das discussdes e duvidas a respeito dafdtucurso, o MEC afirmou a
sua manutencao, no edital n. 4/1997 da Secretariaddcacédo Superior (SESu), que
solicitou as instituicbes as propostas para as:ndeetrizes Curriculares dos cursos
superiores a serem elaborados pelas Comissdegpdeidlistas do Ensino de cada area
do conhecimento, entre elas o curso de PedagogidMEQ possibilitou que as
universidades e os especialistas indicassem pampdst diretrizes curriculares para os
cursos a partir da LDB.

Dentro desse contexto, ampliaram-se os debatesntidades que compunham a
Comissédo de Especialistas de Pedagogia — ANFOPEo¢Rsgdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo), FORUMM&ufn dos Diretores das
Faculdades de Educacgdo das Universidades PUbWIIBRE (Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacdo), ANPED (Ass@® Nacional de POs-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo), CEDES (Centr&stiglos Educacdo e
Sociedade) —, tendo como objetivo a formulacéo dcuchento em que estaria sua
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proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais pacarso de Pedagogia. Entretanto ndo
se tratava de algo inusitado, visto que o debdires questao das fung¢des do curso de
Pedagogia fez-se presente durante toda a suaidisdpecialmente nos ultimos anos

(SILVA, 2006).

Nesse sentido, a ANFOPE reafirma seus principiosdicar as diretrizes para a
formagao dos profissionais da educacéo, reconhecgud as Universidades e suas
Faculdades devem constituir-sdéous privilegiado da formacédo dos profissionais da
educacao para atuacao na educacao basica e supssiEgura, ainda, a necessidade de
repensar as estruturas das Faculdades de Educagaorganizacdo curricular dos
cursos, com o intuito de superar a fragmentacadalatitacdes no curso de pedagogia
e a dicotomia entre a formacdo dos pedagogos e sa démais licenciandos,
considerando-se a docéncia como a base da formagdssional de todos os
profissionais da educacgédo (ANFOPE, 2005; ANFOPEREN, CEDES, 2004).

Assim, a ANFOPE defendeu, em sua proposta de 2estCurriculares para o
Curso de Pedagogia, o referido curso conh@acasde formacdo do pedagogo enquanto
profissional apto a atuar no ensino, na organizacAa gestao de sistemas, unidades e
projetos educacionais, bem como na difusdo do cimleato, em diversas areas da
educacédo, possuindo a docéncia como base obraatérsua formacédo e identidade
profissional (SCHEIBE & AGUIAR, 1999).

Assim, embasado nas discussfes acerca do cursdazumento da ANFOPE,
em 2005 foi homologado o parecer CNE/CP n. 05/20@®, tratava das Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia, que culminoBesnlucdo CNE/CP n. 1/2006, a
qual, por sua vez, institui as diretrizes curriceganacionais para o curso de Graduacgao
em Pedagogia, constituindo-se o terceiro marcd kégaurso, e 0 que atualmente o
regulamenta. A seguir, trataremos do curso de Pgiagno contexto das atuais

Diretrizes Curriculares Nacionais.

2.2 O curso de Pedagogia na atualidade: as Diretgag Curriculares Nacionais e 0s

espacos delineados de atuacdo do pedagogo

Atualmente, o Curso de Pedagogia no Brasil tem cbase legal a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB/199®arecer do Conselho Nacional
de Educacao/Conselho Pleno — CNC/CP 05/2005, es@liRé@o do Conselho Nacional
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de Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP) N° 1, de 15ae de 2006, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o¥0ute Graduacdo em Pedagogia.

Com a promulgacéo da Lei 9.934/96 (LDB), que in&itdiretrizes e bases para
a educacao nacional, as discussdes a respeitorsio el Pedagogia foram reativadas,
pois tal lei deixava alguns pontos abertos a in¢sgdo acerca da formacdo do
profissional que deveria atuar na docéncia da ediachasica, bem como da formacgéo
daquele. A interpretacdo da LDB reaqueceu a maealgdio das entidades de
educadores — ANFOPE, FORUMDIR, ANPAE, ANPED, CEDES estudantes mais
ligados ao assunto (BRZEZINSKI, 1999; AGUIAR et 2006), desencadeando um
amplo movimento de discussdo, em nivel naciondlresa elaboracdo das diretrizes
para o curso de Pedagogia, principalmente em 1088dp se instituiu uma Comisséo
de Especialistas de pedagogia para essa elabdqtagando em conta as coordenacdes
de curso das diversas universidades do pais, @Em@es e a comissao de estudantes),
disso resultando a elaboragédo do Documento dasribe® Curriculares do Curso de
Pedagogia, em maio de 1999 (AGUIAR et al, 2006).

As DCNs fixam a destinacdo do curso de Pedagogéaaplicacao, finalidade,
aptiddes requeridas do profissional desse cursoabrangéncia da formagao a ser
desenvolvida. Elas determinam que o curso de Liakma em Pedagogia destina-se a
formacao de professores para atuar na docéncidu@aéao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, bem como nos cursos de drdédio, que tenham a
modalidade Normal ou em cursos de Educacédo PuailsiAlém disso, o curso deve
proporcionar uma formacdo para o exercicio prafisdi na area de servigos e apoio
escolar, ou em outras areas em que sejam previstiosecimentos pedagogicos
(BRASIL, 2006).

Nessa direcdo, a formacdo definida nas DCNs abraniggegradamente a
docéncia, a participacdo na gestdo e avaliacasstrnas e instituicbes de ensino em
geral, a elaboracdo, a execugcdo e o acompanhandeniarogramas e atividades
educativas, a producdo do conhecimento, etc. Astiies vieram, portanto, para
ampliar a formacao a ser oferecida ao pedagogo,cbemo para definir uma amplitude
de possibilidades de atuacao desse profissionadU(AR et al, 2006; AQUINO, 2011).

A reformulacéo oficial e legal do curso acontecergpe dos professores ja era exigido
na pratica muito mais do que o curso se prestafaracer, havendo uma flexibilizacao

de empregos que permitiam a atuacéo do pedagogo.
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Com a promulgacdo das DCN amplia-se o horizontdodaacdo e atuagao
profissional do pedagogo, pois estabelecem queua &rmacgdo no curso deve se
organizar em trés grandes eixos: docéncia, gestamaducdo de conhecimento em
espacos escolares e nado-escolares, tendo a doc@netaeixo central da formacao,
conforme pode ser visto no paragrafo Unico do @ard§ da Resolugdo CNE/CP
n.01/2006:

Paragrafo Unico. As atividades docentes também mengem participacéo
na organizacao e gestéo de sistemas e instituilghessino, englobando:

| - planejamento, execucdo, coordenacdo, acomparttane avaliacdo de
tarefas préprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompaatiad e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

lll - producéo e difusdo do conhecimento cientiieonoldégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escOBRESIL, 2006, p. 2).

Sendo assim, a docéncia se apresenta como o0 emmlcda formacao do
pedagogo, que prevé as outras atividades de gestdoacional e producdo do
conhecimento, mas que ndo devem acontecer detaatisida docéncia.

De acordo com a Resolugdo CNE/CP n.01/2006 (BRA3DOG), a docéncia
ndo se reduz apenas ao ato de ministrar aula,esgides € mais amplo, articulando-se
com a ideia de trabalho pedagdgico, que pode sendelvido em espacos escolares e
nao escolares, formais e ndo formais. Ao nao skiziga a ideia de ministrar aulas, a
docéncia é entendida como acdo educativa e conuegso pedagdgico metodico e
intencional

[...] construido em relagdes sociais, étnico-raciai produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos dal®mgia, desenvolvendo-
se na articulagdo entre conhecimentos cientificoslterais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagensodelizacdo e de

construgcdo do conhecimento, no ambito do dialogre efiferentes visdes de
mundo (BRASIL, 2006, p.1).

Para Franco, Libdneo e Pimenta (2007), as Diretrigestituiram como
atividades docentes quaisquer atividades profiagaealizadas no campo da educacéo,
ligadas aos contextos escolares ou extraescolares.

Nessa perspectiva, destaca Libaneo (2010), o cam@iuacdo do pedagogo é
tdo vasto quanto sédo as praticas educativas qoef@n a sociedade, considerando que
onde houver uma pratica educativa com carater tendionalidade haverad uma

pedagogia. Assim, a docéncia demanda uma articuleg@ o contexto mais amplo,
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com 0s processos pedagogicos e 0s espacgos edaativque se desenvolvem, pois 0
fenbmeno educativo é um aspecto da realidade squo@lnecessita da atividade de
reflexdo critica da realidade em que se situam. @@eito, as praticas educativas
definem-see realizam-se mediadas pelas relagbes sociocultyp@lisicas e econémicas
do contexto em que se constroem e reconstroem.

Em conformidade com o pensamento de Libaneo, assD&3kabelecem que a
formacéo do licenciado em Pedagogia deve procucgropcionar a reflexdo critica, a
experiéncia nas diversas areas de atuacao e edadtsg de investigacdo, a articulacao
entre os conhecimentos filoséficos, histéricosrapulogicos, ambientais, ecoldgicos,
psicologicos, linglisticos. Além de exigir uma naancepcao de escola, educacdo e
sociedade, que situe a problematica educacionabntexto mais amplo das praticas
sociais que sao produzidas no processo de vidalosdtomens, e que entenda a escola
como organizagcdo complexa que tem como funcao lsedarmativa promover uma
educacao para e na cidadania, com igualdade phoa.to

Destarte, intenta-se para o curso de pedagogiafameacdo que estimule a
compreensao da complexidade educacional, da escotle sua organizacdo; a
investigacdo (pesquisa) no campo educacional; esti@ da educagcdo em diferentes
contextos. Para isso, é necessario compreendea goeéncia engloba a pesquisa, a
producdo do conhecimento no campo pedagogico,udl@seflexivo das ciéncias que
dao suporte a pedagogia, bem como o estudo apexfarel critico sobre a escola e seu
funcionamento, sobre a pratica educativa e sobstigesscolar e ndo escolar. Essa
formacao prevista nas DCNs demanda uma relacdnsata entre docéncia e pesquisa
como um principio epistemolégico da formacdo dazetécorrendo desse principio as
mudancas no curriculo do curso, passando estepicirouma formacao inicial mais
voltada para a pesquisa e a pratica como supatasapbase teorica.

As DCNs para o curso de Pedagogia prevéem, postaniovasto campo de
atuacao profissional do pedagogo, que esta aptoaa @m qualquer atividade em que
sejam previstos conhecimentos pedagogicos. A gesdi@icacional € uma area de
destaque de atuacao desse profissional que pdasshih acdo em atividades escolares
e nao escolares de planejamento, administracdademacdo, acompanhamento e
avaliacdo de planos e projetos pedagdgicos, beno cam assessoria pedagodgica,
realizando analise, formulacdo, implementacdo, peoimmamento e avaliacdo de

politicas publicas e institucionais na area da aci.
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A ANFOPE, ANPEd e CEDES (2004), em sua posi¢caocacdas diretrizes para
0 curso de Pedagogia prevéem

uma formacdo do educador de carater sécio-histégic@ concepcao da
docéncia como base da formacédo dos profissionagsldeacao [...], indicam
a necessidade de superagdo tanto da fragmentacBwnmacdo — formar,
portanto, o especialista no professor — quanto paaperacéo da dicotomia
— formar o professor no especialista (p.2).

Nesses termos, a formacdo do pedagogo superarisagdntacdo dos
especialistas habilitados em superviséo, orientacadministracdo educacional sendo
mais global, articulando os trés eixos de formampd® acontecerdo em conjunto e em
sintonia, sem reducionismo a uma ou outra areandis superar as praticas curriculares
que tradicionalmente dicotomizavam teoria x pragmnsar x fazer, trabalho x estudo,
pesquisa x ensino (ANFOPE, ANPEd, CEDES, 2004).

Na perspectiva de uma sdlida formacao tedrica emdas:a articulacdo e
integracdo entre esses diversos conhecimentos s@sioss para uma formacdo mais
global do licenciado em Pedagogia, as DCNs apoptna um curriculo articulador e
interdisciplinar, contra a visdo fragmentada e @lada de disciplinas fechadas em seus
campos de conhecimento. Ao contrario dessa vis80,D&Ns defendem uma
organizacdo curricular alicercada nos “principiose dinterdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizacéo, pertinénciaev@elia social, ética e sensibilidade
afetiva e estética” (BRASIL, 2006, p. 1).

Essa solida formacdo tedrica deve estar embasadastuolo das praticas
educativas escolares e nédo-escolares, no desaneold do pensamento critico e
reflexivo, fundamentado na contribuicdo das difegenciéncias e dos campos de
saberes que atravessam o campo da pedagogia (AG1IAR2006).

Ao considerar a variedade de niveis de atuacaaspimial do licenciado em
Pedagogia e uma formacédo ampla que dé conta dassdade, as DCNs superam as
restricbes anteriores do curso, caracterizado pelbgitacées, que estavam dentro de
um modelo social antidemocratico de fragmentac&peaalizacdo, dicotomizacéo,
reproducdo e controle; que culminava com uma sefarantre especialista e professor,
intelectual e executor, sendo superado por umao vidd formacdo articuladora,
interdisciplinar, democratica, critica e reflexiva.

O atual curriculo de pedagogia € baseado no prindi@ gestdo democratica
para superar o modelo vinculado ao trabalho enutestis hierarquicas e burocraticas.

Aguiar et al (2006, p.833) afirmam que “essa fordoagdesempenha um papel
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importante na producdo das condi¢cdes historicaa pamanutencdo ou superagao
desses modelos, e, neste sentido, contribuindogpafeamacao da gestdo democratica
da educacdo como elemento central na direcéo depseacao”.

Diante do exposto, depreende-se que 0 curso degégda apoiado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, vem atuandoareécéo e constituicdo de um novo
perfil de profissional, mais reflexivo, critico,mdecratico, consciente, que seja capaz de
atuar profissionalmente na docéncia da educacaocabasa administracdo, no
planejamento, na inspecdo, na supervisdo e natagémn educacional, bem como em
organizacdes escolares e nao escolares em que gERIstos conhecimentos
pedagodgicos, na producdo do conhecimento e eneseatwis normativos do ambiente
educacional, sendo bastante ampla a area de atlegs® profissional.

No contexto das Diretrizes Curriculares Nacionaissurso de Pedagogia do
Centro de Educacdo da UFPE também passou por rdégdes com o intuito de se
adequar as novas exigéncias da legislacdo e ass rdmaandas profissionais da
sociedade, instituindo sua reforma em 2007, a gnbuscar uma formac&do mais solida
e completa para o profissional nele formado. Seas$im, discutiremos a respeito do
curso de Pedagogia oferecido no Centro de Educded®FPE, destacando seus
objetivos, funcgdes e perfil.

Torna-se importante apreender de que forma o aedéedagogia € pensado e
formulado no ambito do Centro de Educacdo, umajuezeste constitui-se conicus
de nossa investigacdo e apresenta especificidadestog a sua historia, seu

funcionamento e estrutura.

2.3 O curso de Pedagogia no ambito do Centro de Echacdo da UFPE

O curso de Pedagogia do Centro de Educacéo da tibi3tui-se em um curso
de Licenciatura com o objetivo de formar para agdo no Magistério em Educacédo
Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamnemia cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal e em outras areas nas quais spjanistos conhecimentos
pedagogicos, funcionando nos turnos matutino, véspee noturno e possuindo uma
carga horario total de 3.210 horas/aula e durac&tnma de 5 anos (PROJETO
PEDAGOGICO, UFPE, 2007).

O referido curso tem como base legal a Lei de bie e Bases da Educacao

Nacional (LDB), o Parecer do Conselho Nacional dmidacado/Conselho Pleno —
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CNC/CP 05/2005, a Resolugcao do Conselho Nacionatdlecacdo/Conselho Pleno
(CNE/CP) N° 1, de 15 de maio de 2006, e a ResoldgaGonselho Coordenador de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CCEPE) N° 1, de 1@ateo de 2006, que institui
procedimentos para alteracdo dos curriculos deuggdid da Universidade Federal de
Pernambuco (PROJETO PEDAGOGICO, UFPE, 2007).

No ambito do Centro de Educacdo da Universidadesrakdle Pernambuco
(CE/UFPE), a estrutura do curso de Pedagogia soéfeumas que objetivavam nao
apenas se adaptar as exigéncias das DCNs, masadwnp debate mais amplo sobre
o papel do pedagogo e do curso de Pedagogia nedadei. Assim, ao longo de sua
existéncia, o curso de Pedagogia do CE sofreu algumodificacées visando a se
adaptar as novas discussbes no ambito da educacds mrovas necessidades
profissionais e sociais exigidas. Por isso em I88lizou um reajuste na carga horaria
do estagio supervisionado de ensino, devido agegigs da LDB/1996, e, em 2000,
estabeleceu uma reforma parcial do curso.

A reforma parcial do curso de Pedagogia visou a fomaacao tedrico-pratica
mais sintonizada com a realidade educacional, angidi a carga horaria do estagio
curricular para que este acontecesse de forma quuake e se tornasse 0 eixo
estruturador da formacéo docente. Isto €, o esf@mssuia 300 horas e acontecia no
final do curso, muitas vezes de forma descontexidd da teoria vista ao longo da
trajetéria académica. Com a reforma, o estagioasesformou na disciplina Pesquisa e
Pratica Pedagdgica (PPP), com uma carga horar@ majue foi redistribuida ao longo
do curso (PPP1, PPP2, PPP3, PPP4 e PPP5 que amratmatdas do 3° ao 7° periodo).
A reforma parcial visava dar centralidade a pesgeia pratica pedagodgica, articulando
a teoria vista em sala de aula, a pratica de emsm@esquisa educacional (PROJETO
PEDAGOGICO, UFPE, 2007).

A reforma parcial também buscava uma relagdo m@énica com a escola
bésica, realizando uma formacao teorico-praticas nsatonizada com a realidade
educacional. A disciplina PPP ja buscava, a pddireforma parcial, uma formacéao
mais ampla e completa que articulasse o campo eieio do pedagogo a pesquisa
educacional, entendendo o pedagogo como um pafesique precisa de uma
formacdo mais global, articulada com a realidade, igcentive a reflexdo e o senso
critico.

No entanto, ndo cessaram as discussodes acercasgoecde um novo perfil que

atendesse as novas demandas profissionais da adeiedenglobasse uma formacéo
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mais ampla, critica e cidada. A reforma parcighesisendo acompanhada de perto por
uma comissao que tinha como objetivo acompanhan@dnamento do curso e avaliar
os resultados obtidos com essa experiéncia.

Em 2005/2006, em decorréncia do Parecer do Consélhoional de
Educacao/Conselho Pleno — CNC/CP 05/2005 e da iR@spto Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP) N° 1, de 15 de oh&i2006, emergiram novas
questbes sobre a estrutura, a organizacdo currieulss novas demandas sociais e
profissionais do curso de Pedagogia, resultandoneeessidade de reajustes na
organizacdo curricular do curso no Centro de EdiaQ que culminou em novas
reformulacdes sistematizadas pela Comisséo daRafdo Curso para a formulagéo
final da reforma do curso em 2007, proposta pelojeRy Pedagodgico do Curso
(PROJETO PEDAGOGICO, UFPE, 2007), com a concepoauwslo perfil 1322.

Levando em conta os debates e as avaliacbes dokades obtidos na
experiéncia da reforma parcial e as novas exigéraas DCNs, foram efetivadas as
seguintes mudancas: as habilitacdes foram elimsduauve um redimensionamento
dos componentes pesquisa e pratica pedagogicap@psaram para 8 e tiveram sua
centralidade amplificada na organizacdo curricalar curso), houve a criacdo dos
seminérios tematicos (ao final de cada semestnd)et a reconfiguracdo global das
disciplinas, tendo em vista a centralidade da psage da pratica pedagdgica na
organizacéo curricular (PROJETO PEDAGOGICO, UFRIBD7.

A formulacgéao final da reforma do curso de Pedagdgi&entro de Educacao da
UFPE aconteceu em 2007 e pretendia atualizar oil,pad habilidades e as
competéncias do profissional de educacdo em fagseetperimentos contemporaneos
para a educacdo nesse novo milénio. Assim comoCa¢sPo Projeto Pedagogico do
curso da énfase a docéncia em sua amplitude, predmiformar um profissional capaz
de atuar nas diversas areas do campo educacienalganizacdo e gestdo dos sistemas
de ensino e na producéo e difusdo do conhecimestonhecendo também o trabalho
do pedagogo em espacos nao escolares. O cursaldgoga da UFPE busca trazer a
ruptura entre o professor e o especialista em edocabjetivando formar o pedagogo
para a docéncia em seu sentido mais amplo, ateondendlemandas emergentes da
sociedade, ou seja, a sua formacao perpassa dasdatser professor e se articula com
o de ser um estudioso e pesquisador da realidadea@dnal (PROJETO
PEDAGOGICO, UFPE, 2007).
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A extingcdo das habilitagbes pretendeu uma formag@oque nédo haja uma
dicotomizagéo entre professor e especialista; @ &tmacéo, proposta ao profissional
pedagogo, € abrangente e exigira uma nova concejgdeducacdo, da escola, da
pedagogia, da docéncia e da licenciatura, abrimdplcahorizonte para sua atuacéo.
Dessa forma, o curso de Pedagogia da UFPE reoogas&zde forma a ter a docéncia
como o eixo central da formacao do pedagogo, mssilphtando-lhes uma formacgao
mais abrangente, em que séo oferecidas disciptjpasabrangem os conhecimentos
necessarios a construcdo dos saberes pedagogmescias as diversas areas de
atuacao desse profissional.

Os seminérios tematicos foram concebidos com atantie articular todas as
disciplinas do semestre em curso, visto que a @agegdio curricular da universidade
acontece por semestres e por componentes curasulauitas vezes desarticulados uns
dos outros. Assim, a proposta dos seminarios teasga# a de encadear os conteudos
das disciplinas que estdo sendo cursadas em cadasusemestres.

A reconfiguracdo de um curriculo mais dinamicoexiftel aconteceu a medida
que foram criadas novas disciplinas que dessena ctantliversidade e da amplitude da
formacdo do pedagogo, além da modificagdo de coempes curriculares, que
anteriormente eram eletivos e passaram a ser timigm Além disso, houve a
reorganizacao destes na matriz curricular do calsanodo que as disciplinas de cada
semestre tivessem tematicas proximas e o comporeantieular de PPP como eixo
integrador, permitindo uma melhor articulacdo eagrenesmas.

Dentro dessa perspectiva, o Centro de Educacaemmsmlidar uma proposta de
Curso de Pedagogia que assuma a docéncia com@drasa formacao e a identidade
profissional do pedagogo, na perspectiva da demipacdo da sociedade, do
conhecimento e da educacao, da valorizacdo da gilueada escola publica (visando
construir um ensino publico de qualidade), buscafmonar os profissionais da
educacdo para a educacdo bésica e para atuar Em ®airos campos profissionais
formais e ndo formais em que sejam necessarios econéntos pedagogicos,
articulando ensino, pesquisa e extensédo (PROJETABBGICO, UFPE, 2007).

O campo de atuagéo do pedagogo envolve a docéa@dutacéao infantil, nas
séries iniciais do ensino fundamental, na educagdosiva, na educagéo de jovens e
adultos, bem como em outras modalidades de ensiae,também a organizacdo e
gestdo dos sistemas educacionais, a producaosalitlo conhecimento, experiéncias

escolares e nao escolares, avaliagdo de sisteptess e aprendizagem (PROJETO
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PEDAGOGICO, UFPE, 2007). Também é previsto queonadcio desse profissional
sejam desenvolvidos os “valores da democraciadadei justica e solidariedade, em
face dos problemas/desafios que vém se intengificaas Ultimas décadas, nos planos
da producéo, do trabalho, do consumo, da tecnglo@acia, cultura, e da politica, face
ao processo de globalizacao” (p. 9).

Ou seja, essa formacdo tenta resgatar a espemidfecidlesse curso como
licenciatura, sem perder de vista a pluralidadsedss aportes tedricos, tendo a docéncia
como eixo central do curso.

O Projeto Pedagodgico do curso de Pedagogia do cCeetrEducacao/UFPE
explicita que,

[...] com base nesses indicativos, o Curso de Rgia@E propbe-se formar
o profissional de Pedagogia para atuar no ensaoyganizacéo e gestdo de
sistemas, unidades, projetos educacionais e erp&# escolares e nao
escolares. Visa, ainda, a prepara-lo para prodeiifusdo do conhecimento
cientifico e tecnolégico do campo educacional (PRTGE PEDAGOGICO,
UFPE, 2007, p.12).

O curso de Pedagogia do CE/UFPE entende o pedagapgmnto profissional
que atua no ambito da construcdo de conhecimesabgres, significados e sentidos,
optando por uma formacdo que o conceba como undiestue pesquisador da
realidade educacional, com base na(s) teoria(sfildeacdo e nos seus aportes tedricos,
dando um lugar especial a pesquisa, como eixo fiwma como principio formativo,
tomando a pratica pedagdgica como foco de investgproblematizacdo, com o
intuito de realizar uma formacdo mais ampla, quesibdite ao pedagogo obter
conhecimentos e saberes necessarios as diverg@adds profissionais que lhe séo
previstas (PROJETO PEDAGOGICO, UFPE, 2007).

Constatamos, entdo, que o curso de Pedagogia dtroCde Educacao
apresenta-se em consonancia com as resolucfeselestdé#is nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogigueodiz respeito a concepcao de
pedagogo enquanto profissional plural que necedsitama formacdo ampla e global
que envolva a docéncia da educagdo basica, masérmanvirios outros campos
profissionais formais e ndo formais em que sejancesgrios conhecimentos
pedagogicos, promovendo um curso que esteja pradoupom o0s valores éticos e
morais, com a democratizagdo da sociedade, conaledatde da educacdo, e com a
formacao pautada na pesquisa e na préatica comesindgurador do curso.
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Ao finalizarmos a contextualizacdo do nosso refgegredrico acerca do curso
de Pedagogia e do campo de atuacdo do pedagogoyrgrmemos, em seguida,
apresentar e discutir a Teoria das Representa@@aiss enquanto marco teorico que
embasara nossa pesquisa, expondo a teoria a ¢astiestudos de Moscovici (1978,
2007), Jodelet (2005) e Abric (2000).



3 — A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS
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Por acreditarmos na importancia de conhecer osfisapios atribuidos pelos
estudantes de Pedagogia aos variados espacos daagao profissional, este estudo
embasou-se teoricamente na Teoria das Representdpdais (TRS) como suporte
para essa compreensao, visto que essa teoriaipt@ssiltompreenséo dos valores, das
crencas e dos comportamentos dos sujeitos cormdruidm processo de interacao
social e que revelam suas visdes de mundo, a plarttonhecimentos e experiéncias
partilhadas em seu grupo social (MOSCOVICI, 19)IRS compreende o homem
como ser social que se constitui através de proseass interacdes com outros sujeitos
(JODELET, 2001).

A teoria das representacdes sociais (TRS) foi debéda pelo psicélogo Serge
Moscovici em sua tese de doutorado, publicada ma lab Psycanalyse: son image e
son public(1961). Sua teoria esta dentro da area da psieokmrial e tem como
objetivo estudar o homem como ser social atravésestado do senso comum.
Moscovici institui um novo marco na psicologia sbauando desenvolve sua teoria,
pois estabelece uma ruptura com os modelos pasisvaté entédo vigentes. Farr (1997)
explicita que, antes de Moscovici, os estudiosogsleologia social tinham teorias
polarizadas nos valores individualismo-coletivisma, seja, davam especial valor ao
sujeito individual e viam a sociedade como a soasaek individuos, ou afirmavam que
0S sujeitos eram simples frutos da sociedade.

O soci6logo Durkheim aparece como o autor que teeo@a mais proxima da
Teoria das Representacfes Sociais de Moscovicidguastuda as representagcdes
coletivas, que seriam fendmenos, formas de pendamensaberes partilhados
coletivamente capazes de assegurar os lacos emtreembros de uma sociedade.
Durkheim, porém, também opde o coletivo ao indiglduconsiderando que as
representacdes devem ser divididas em individua@etivas e que estas exercem uma
forca tal sobre o sujeito que o impossibilita dduir sua subjetividade, para o autor as
representacdes coletivas sdo transmitidas ao cugepor ele reproduzidas (FARR,
1997).

Moscovici fala em representacdes sociais em veemtesentacdes coletivas por
compreender, principalmente, que ndo ha a dicotandavidualismo-coletivismo e
defender que uma teoria de Psicologia Social devarlem conta o individuo em
interacdo com a sociedade. Para ele, o individot t& um agente de mudanca na
sociedade como é um produto dessa sociedade. teleden entdo, que o ser humano

tem uma dimensédo individual, afetiva, cognitivaciab e interacionista, capaz de
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interpretar e agir sobre o objeto, ndo sendo apfnss da sociedade em que esta
inserido.

Ao desenvolver a teoria das representacfes sodwscovici teve como
objetivo estudar o senso comum, considerando-o f@mn@ma de conhecimento
socialmente elaborado e partilhado enquanto satd¢éice dentro de um grupo social
que orienta a interpretagdo do mundo e justificac@sdutas. Portanto, Moscovici
(2007) concebe as representacdes sociais comadeadni senso comum, produzidas e
partiihadas socialmente que orientam as praticastdicam as condutas de grupos
sociais, assim como a compreensdo de mundo dawsigepartir da criacédo e difusao
de conceitos, explicagdes e afirmacdes acercatderdrado objeto social.

O autor avalia que o conhecimento do senso comumseacontrapfe ao
conhecimento cientifico, ele € uma outra forma @ehecimento, uma forma de saber
diferenciado tanto no que se refere a sua elabm@Egéo a sua fungdo. O senso comum
tem como fungdes “orientar condutas, possibilitacaamunicagdo, compreender e
explicar a realidade social, justificar a posteras tomadas de posi¢do e as condutas do
sujeito, e uma funcdo identitaria que permite defidentidades e salvaguardar as
especificidades dos grupos” (SANTOS, 2005, p.4).

Nesse sentido, 0 estudo das representacdes sogssiga como se formam e
como funcionam os sistemas de referéncia que arilis para classificar pessoas e
grupos, e para interpretar os acontecimentos dalada cotidiana, constituindo-se
numa forma de pensamento social (ALVES-MAZZOTI, 00

Ao analisarem a teoria das Representacfes Soeraica e Novaes (2004, p.3)

afirmam que

[...] a teoria das representacdes sociais resid@ldia de que os sujeitos
buscam explicacbes, criam teorias proprias sobra sémie infindavel de
assuntos que prendem a atencéo e a curiosidadandando compreenséo e
pronunciamentos quotidianos a respeito de temaiisocontemporaneos
como a escola, a moral, a religido, a politicaultura, a saude, a doenca, a
violéncia, a tecnologia, as desigualdades socit®ndmicas etc. Tais
explicagcbes ndo sdo simples opinibes, mas possuean ldgica prépria,
baseada nas mais diferentes informagbes e julgamemtlorativos
adquiridos por diferentes fontes, além de fundaameni-se também em
experiéncias pessoais e grupais.

Depreende-se, portanto, que a concepcao de sdgfdadida pela teoria € a de
um individuo ativo, inserido socialmente em deteadbd grupo social, mas também

construtor dessa realidade social. O sujeito néanéiderado um mero processador de
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informacgBes externas, nem interage com o0 objet@lsde forma neutra, ao contrério,
ele interage de forma ativa no processo de ap@wiala realidade objetiva e no
processo de construcéo das representacdes s&ANT OS, 2005).

Mas também é importante ter em conta que as repegg®es sociais ndo sao
apenas um conjunto de representacdes individuais opsujeito, em sua relacdo com o
mundo, constroi uma rede de significados e de septacdes acerca de objetos
socialmente relevantes. Para Jodelet (2001), dat@presentar envolve um processo
ativo de construcdo e reconstrucdo mental do suyjeié carater referencial — as
representacdes sempre s@® alguém sobre algum objeto, de carater imaginativo,
construtivo, autbnomo e social.

Por essa razao, ao representar, o0 sujeito, de fatineg realiza um processo de
reconstrucao do real permeada por uma dinamicamericacdo que exerce um papel
essencial no processo de construcdo e difusdo deepresentacdo, pois permite uma
troca de ideias entre os sujeitos, através de rdeea¢do com seu grupo social, e o
surgimento de novas representacdes ou a propagacépresentacdes ja construidas
no grupo (JODELET, 2001). Outro aspecto a ser densdo no estudo das
representacdes sociais € a orientacdo pratica quepmesentacdo desempenha,
permitindo ao individuo situar-se no mundo e corapdé-lo.

As representacdes contribuem, ainda, em processo® @ assimilacdo de
conhecimento, a construcédo de identidades pessaisiais, 0 comportamento intra e
intergrupal, as préticas individuais e grupais,ag8es de resisténcia e de mudanca
social. Assim, as representagdes sociais serveno guias da acdo, uma vez que
modelam e constituem os elementos do contexto ab agorrem, e desempenham,
ainda, certas funcdées na manutencao da identidaisd 8 do equilibrio sociocognitivo,
ja que o sujeito, ao representar um objeto, seesepta nesta relacdo (MOSCOVICI,
2007; JODELET, 2005). As RepresentacOes Sociaisliamaxna compreensao do
pensamento e da pratica social, permitindo entemdeno o pensamento social
possibilita a construcao de praticas comuns estiitos de determinado grupo.

De acordo com Abric (1994), as representacdes isabgsempenham algumas
funcBes de manutencdo da identidade, de saberjeti¢agdo pratica e de justificacao,
sendo elas: (ifuncdo de saberpermite ao individuo compreender e explicar a
realidade, construindo novos conhecimentos, intelgraum novo conhecimento a
saberes prévios; (iijuncdo identitaria:permite a elaboracdo e manutencdo de uma

identidade social, situando o lugar dos individeas seus grupos de pertenca; (iii)
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funcé@o de orientacdgorescreve comportamentos e praticas, orientandoeefinindo

0S que sdo aceitaveis dentro de seu grupo socialfim, (i) funcdo justificadora:
permite que os sujeitos justifiguem suas condutsisas tomadas de posicdo, além de
explicarem suas acoes.

O processo de formacdo de uma representacdo daomdém precisa ser
discutido e compreendido; de acordo com Moscouigr8), a representacao social de
um objeto € formada através da reelaboracéao eag@d@ptio conhecimento, no contexto
social do grupo, segundo a sua prépria conveni@éd&acordo com seus valores. Ela é
elaborada através de dois processos, denominadasbjeivacdo e ancoragem. A
objetivacdo € o processo de tornar familiar algecdehecido, através da tentativa de
tornar concreto e palpavel o conceito para quersaja bem entendido. Faz com que se
torne real um esquema conceitual. No processo j@év@tao apenas alguns elementos
sao retidos, ou seja, 0s sujeitos retiram dos a@bjatgumas informacgdes atinentes a
conhecimentos anteriores, valores culturais, e®©@$K2OVICI, 1978). Ja na ancoragem
acontece a ‘“insercdo do objeto num sistema de pmmas preexistentes,
estabelecendo uma rede de significacdes em tormeedmo” (SANTOS, 2005, p.32).
Nesse processo ha a constituicdo de uma rede diéicsigbes em torno do objeto,
atribuindo a este valores e praticas sociais pigteates; dessa forma, o objeto é
associado a formas conhecidas e reconsiderad@sialas.

Jodelet (2001) esquematiza o0 processo de objetivaipdnando que o mesmo
divide-se em trés fasesconstrucdo seletiva esquematizagdo estruturante
naturalizagcdo As duas primeiras revelam o poder da comunica;da nocao de
pertencimento social dos sujeitos na escolha €&®ldos elementos constitutivos da
representacao.

O processo de ancoragem intervém na formacdo epsesentacoes
assegurando sua incorporagcdo no social, uma vezlquatua no enraizamento da
representacdo e de seu objeto em uma rede ddcagbés pré-existentes, incorporando
0S novos elementos em um sistema de categoriabai@®] a partir de um processo de
categorizagdo e nomeacdo, permitindo situa-las tediados valores sociais
(MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2005; ALMEIDA, 2005). & duplo processo de
formacgao da representacao social ndo acontecerda feolada, a ancoragem realiza-se
em continuidade a objetivacao.

Jodelet foi discipula de Moscovici e trouxe grandestribuicdes a teoria,

principalmente ao desenvolver sua tese de doutpradmominadaFolies et
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représentations sociale$1989), em que pbéde dar mais consisténcia a teoria
desenvolvida por Moscovici, que, por ser nova eler encontro aos paradigmas
positivistas vigentes na sociedade, ainda ndocotahrtente aceita. Além de acrescentar
a teoria a utilizacdo de novas metodologias, corabsarvacdo, embasada na pesquisa
etnografica. Em sua tese, a autora procurou ideartiicomo e até que ponto as
representacées sociais penetram na trama das &xpas objetivas, modelam os
comportamentos e as relacdes entre 0s sujeitos.

Nas contribuicbes de Jodelet podemos também destaeaconsideracdo aos
suportes pelos quais as representagcdes séo vaisuladvida cotidiana, dando especial
importancia aos discursos das pessoas (a comuojcagéas também aos seus
comportamentos e as praticas sociais em que esteardfestam. Ela considera que a
comunicacao tem o papel de disseminacdo de umasesgacao, pois permite uma
troca de ideias entre os sujeitos, através de rdeea¢do com seu grupo social, e o
surgimento de novas representacfes ou a propadacépresentacdes ja construidas
no grupo, contribuindo para a sua manutencao.

A perspectiva tedrica de Jodelet (2001, 2005) imdoa compreensao das
dimensdes sociais e culturais como processos quemreas construgcdes mentais
coletivas. A autora apresenta-se como a grandensdpel por dar continuidade a
abordagem original proposta por Moscovici.

Jodelet também apresenta contribuicdes signifiaatipara as pesquisas nas
areas sociais, mais especificamente da educacatabathos mais recentes. A autora
discute a importancia das pesquisas aplicadas euttizacdo da teoria das
representacdes sociais como suporte tedrico-méimidol considerando que estas sao
relevantes para o estudo das representacdes spotatizem respeito ao conhecimento
do cotidiano e as experiéncias vividas, afirmande gstas devem ser estudadas e
compreendidas a partir de seu contexto de prodeiciocirculacdo (JODELET, 2007).
Por isso, a autora afirma que “o progresso te@@ alcancado gracas a pesquisas
aplicadas voltadas a situacdes concretas e qum lewe conta 0s contextos culturais,
sociais, juntos com os elementos envolvidos nadgé® e nas praticas discursivas”
(JODELET, 2007, p. 51).

Enquanto estruturas cognitivas, sociais e afetigsse constituem em formas
de conhecimento pratico orientado para a compreahsd@nundo e da comunicacédo, as
representacdes sociais possuem uma estrutura zagemal e um conteudo interno.

Abric (2000) propde uma abordagem estrutural nadestlas representacdes sociais,
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que, segundo ele, sdo formadas por um nucleo tentra sistema periférico, sendo o
nucleo central determinado pela natureza do objetly, tipo de relacdes que o grupo
mantém com o objeto e pelo sistema de valores massociais que estdo enraizados
no grupo. Ele é o elemento estavel e rigido daesgmtacdo, assegurando sua
continuidade em contextos moveis e evolutivossteste a mudangas. O nucleo central
€ que vai definir a representacéo, ou seja, smetlar, toda a representacdo mudarg; e
para que duas representacfes sejam diferentes pedasam ter ndcleos centrais
diferentes.

Os elementos periféricos também sdo componentespdesentacdo, situando-
se em torno do nucleo central. Sua principal fung& de proteger o ndcleo, porém
também exercem a funcdo de ancoragem da repredemale regulacdo. Eles sdo mais
moveis e flexiveis e mais sujeitos a mudancasst@ria periférico esta mais ligado as
caracteristicas individuais e ao contexto imediatpyi o sistema cognitivo do sujeito
tem vez, resultando em praticas diferenciadas.

O autor afirma que “a homogeneidade de uma populaga € definida pelo
consenso entre seus membros, mas sim pelo fatoedsug representacdo se organiza
em torno do mesmo nucleo” (ABRIC, 2000, p.34), ejasum grupo pode ter uma
representacdo de determinado objeto (determinadanpeleo central), mas pode ter
praticas diferenciadas sobre o0 mesmo, o que écexiglipelo sistema periférico.

O préximo topico propbe apresentar e discutir arddgem estrutural das

representacdes sociais e a justificativa do seunagwesente pesquisa.

3.1 A abordagem estrutural das Representacfes Sasia

Jean-Claude Abric complementa a teoria das repegiEs sociais formulada
por Moscovici ao propor uma abordagem estruturalrdpresentacoes. Ele desenvolveu
essa teoria procurando compreender a relagéo mestatre as representacdes sociais e
as praticas sociais. Na abordagem estrutural dpsesentacdes sociais, Abric
identificou como elas sdo estruturadas e que sé&titddas por elementos periféricos e
pelo nucleo central (ABRIC, 2000).

Ainda conforme Abric (2001), o nucleo central &€lemento estruturador da
representacdo, possuindo um carater gerador, aeghomie estavel. O nucleo central é
determinado pela natureza do objeto, pelo tipoetlgdes que o grupo mantém com o

este e pelo sistema de valores e normas sociaiegjéie enraizados no grupo. Ele é o
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elemento estavel e rigido da representagdo, assefpusua continuidade em contextos
moveis e evolutivos, resistente a mudancgas.

Esse elemento desempenha duas funcd@&sngfio geradoraem que se cria o
significado dos outros elementos que constitueme@esentacdo, dando-lhes um
sentido, um valor; iifuncdo organizadoraunifica os elementos da representacao e,
assim, estabiliza-a. O nucleo central vai definnepresentacao, isto €, se ele mudar,
toda representacdo mudara; e para que duas rejagEseEn sejam diferentes, elas
precisam ter ndcleos centrais diferentes.

N&o obstante a grande importancia do nucleo cepdral a representacao social,
0 sistema periférico apesar de sua ndo centralisdederganizacdo estrutural da
representacdo, apresenta-se como elemento esseriagstrutura, definicdo e
entendimento das representacfes sociais. Segqun®9d), a estrutura das RS deve
ser compreendida a partir do duplo sistema coidtitypelo nacleo central e pelo
sistema periférico, o que explica o carater ao noempo estavel e rigido, mutante e
flexivel das representacbes, que sdo simultaneanmrisensuais e marcadas por
diferencas interindividuais. Por isso as repreg@as sociais ndo podem ser
consideradas coros coletivos, sendo marcadas ptes fafluéncias subjetivas.

Os elementos periféricos sdo 0s mais acessivaia@etos das representacoes,
assegurando o funcionamento quase instantanepseatacdo, sendo menos estaveis
que os elementos centrais; o sistema periféricendesnha um papel daodulacao
individual, sem colocar em xeque a significacdo central. A@@01) afirma que a
periferia serve de zona de defesa entre a realigiagl@ desafia e o nucleo central, que
ndo deve mudar facilmente. Os desacordos com #&ladal sdo absorvidos pelos
elementos periféricos, que asseguram a estabilidadepresentacdo. Desse modo, o
sistema periférico tem como funcéo principal aggab do nacleo central.

Além dafuncdo de defesans elementos periféricos desempenham mais duas
funcdes essenciais:fancdo de concretizagée afuncdo de regulacédoA funcéo de
concretizacdo desempenhada pelo sistema periféizceespeito a mediacdo que este
realiza entre o nucleo central e a realidade ctoem que a representacao € elaborada,
sendo mais sensivel ao contexto imediato; na fudeamgulacdo, o sistema periférico
desempenha um papel de adaptacédo da representagdcoatextos evolutivos,
adaptando a representacdo aos novos contextogyaimt® novas informacbes a

representacdo, mas sem que haja mudanca ou dédskslaimo nucleo central, por isso



64

sua funcdo de defesa, mantendo o nucleo centedtinte permitindo contradicfes
(ABRIC, 1994; SA, 1996).

3.2 O campo de atuacdo do pedagogo como objeto épresentacdes sociais

Moscovici (1978) afirma que toda representacaa@se uma representacéo de
alguém, tanto quanto de alguma coisa. E, segundkleiq2001), uma representacéo €
uma forma de saber pratico que liga um sujeito abjeto. Isso quer dizer que ha uma
relacéo direta entre o grupo social e o objetcegeesentacéo e que nem todo fendbmeno
ou objeto pode ser considerado objeto de repregmyaociais.

Dai, Sa (1998, p.45) considerar que, “para gefaesentacdes sociais o objeto
deveria ter suficiente relevancia cultural ou espes social”. Sendo assim,
entendemos que, para ser objeto de representagiesss este deve ter dada
importancia e relevancia para o grupo social quepoesenta, gerando determinadas
representacdes e praticas desse grupo. O objetepdesentacdes sociais se encontra
implicado de forma consistente nas praticas dgsagrgociais.

Levando em conta essas consideracdes, na pesquispreesentacdes sociais é
importante dar especial importancia ao grupo sqmsljuisado para identificar quais
sdo os objetos de representacdes sociais relacw@apiele grupo, uma vez que nem
todo fendmeno encontrado dentro do grupo pode s#rsiderado objeto de
representacdes sociais.

Diante de tais afirmativas, considera-se que o catdepatuacao profissional do
pedagogo apresenta-se como um objeto de repreSenfzara os estudantes de
pedagogia, ja que as representacdes sociais perradse sujeitos buscar explicacdes e
criar teorias acerca de determinado objeto soowb wu estranho ao grupo. Tais teorias
buscam explicar, organizar e causar entendimergoccaalesse objeto baseadas nas
mais diferentes informacdes e julgamentos de vadiguiridos por diferentes fontes,
mas também em experiéncias pessoais e grupaisitipdongue saberes estranhos se
tornem familiares (PRACA & NOVAES, 2004).

A questdo da profissédo e do campo de atuacdo foofed perpassa o
pensamento e 0 modo de ser do sujeito em formajém de, para o curso de
Pedagogia, essa tematica apresentar-se ainda dgomm@o e em construcao, visto
que, como abordamos na fundamentacao tedricafaasatacdo que 0 curso apresenta

hoje e o perfil profissional instituido por ele s#igo recente, estabelecido ha menos de
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uma década (as Diretrizes Curriculares Nacionaia pacurso de Pedagogia foram
homologadas em 2006). Desta forma, torna-se net®ssEntdo, apreender as

representacdes sociais construidas pelos sujeitog, vez que elas podem ja ter
incorporado os novos elementos do atual contextogioda, terem enraizado elementos
anteriores a reformulacao do curso.

E importante evidenciar que estudantes em formeg@@sentam sua profissio
e seu campo de atuacao. Jodelet (2011) entendextptiem trés tipos de representacdes
das tarefas profissionais: (i) aquelas compartdsada sociedade pelos sujeitos no
momento de sua entrada na formacéo; (ii) as repEgEes socioprofissionais que séo
delineadas no decorrer da formacao; e (iii) aqualatalizadas no momento em que o
sujeito exerce a atividade profissional. Destesegundo tipo embasara e sera objeto
desta pesquisa. Assim, apesar de ainda ndo estasendos profissionalmente, os
estudantes, em sua formacéo académica, tornanpaeesade representar sua profissao
e seu campo de atuacéo.

A Teoria das Representacbes Sociais permite, portarplicar como fatores
propriamente sociais agem sobre o processo edaocatimfluenciam seus resultados,
tornando-se um grande suporte nas pesquisas nadéresducacdo. Essa teoria
possibilita a compreenséo dos elementos simbdtieasignificacdo dos grupos sociais,
interpretando-os a partir das relacdes sociais sedtimento de pertenca grupal que
agirdo como guias de acado. Dessa forma, por swifleéncias de grupos sociais, 0
cenario educacional seria urtbcus privilegiado para se observar como as
representacdes se constroem, evoluem e se tramsfono interior de grupos sociais e
para elucidar o papel dessas construcdes naseslde8ses grupos com o objeto de sua
representacdo (GILLY, 2001; SILVA, 2010). Por cansete, essa teoria pode
contribuir significativamente para os estudos reaate educacdo em geral, e servira
como guia da presente pesquisa.

No proximo capitulo, apresentaremos o percursoictednetodologico da
pesquisa e explicitaremos toda a trajetoria reddiza escolha e utilizagcdo dos métodos
de coleta de dados, além dos participantekoss da pesquisa, bem como o0s

procedimentos de andlise dos dados coletados.
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Entendendo que, para a delimitacdo da metodologigera utilizada, o
pesquisador deve levar em conta a especificidadeedebjeto, seus objetivos e seus
pressupostos tedricos, a presente pesquisa osenf@mr um enfoque qualitativo
fundamentado na teoria das representacdes sotiascolha da abordagem qualitativa
aconteceu por esta permitir um aprofundamento nergo das significagcdes das acdes
e relacdes humanas, que ndo podem ser captaveishmblagem quantitativa com suas
equacOes, estatisticas e leis gerais (MINAYO, 2048%se sentido, a referida autora
afirma que a pesquisa de tipo qualitativa segueaaacteristicas de uma pesquisa
cientifica, contendo rigor cientifico e confiabdie, apesar de ndo pretender criar
modelos, generalizacdes ou leis gerais, e sim sdumolar nos aspectos sociais e na
subjetividade. A abordagem qualitativa justificais@ pesquisa em representacdes
sociais por permitir captar esses aspectos maitvat a subjetividade, como valores,
sentimentos, atitudes, posturas, possibilitando worapreensdo mais profunda do
objeto de pesquisa.

O estudo das representacdes sociais demandaraivensidhde de técnicas e
métodos de coleta de dados que dependerdo dowabj@a pesquisa, do tipo do objeto
a ser investigado, dos sujeitos do estudo e delsoragem tedrica, apresentando-se,
portanto, com um carater plurimetodoldgico. Os gpiais métodos de coleta de dados
utilizados na pesquisa que se utiliza da teoriardpsesentacées sociais podem ser
divididos em dois grandes grupos: interrogativoaseociativos. Nos interrogativos,
destacamos o0 uso das entrevistas e do questionArioentre 0s associativos
evidenciamos o0 uso do teste de associacgao livpalderas que permite identificar os
elementos constituintes das representacfes, suamnizagao interna, distinguindo,

assim, o nucleo central da representacdo (ABRIG@4)19

4.1L6cusda pesquisa

Ao levar em conta os objetivos do presente estadopcdo pelo curso de
Pedagogia do Centro de Educacédo da Universidaderdtede Pernambuco (UFPE)
aconteceu devido a sua tradicdo enquanto InstitudgadEnsino Superior no Estado e
por ter sido o local de formagéo da pesquisadarade surgiram as inquietacdes que

impulsionaram a presente pesquisa.
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E importante elucidar que o curso de Pedagogia FlRRBUé ofertado tanto no
Centro de Educacéo (situado no Campus Recife, &ajnt Estado) quanto no Centro
Académico do Agreste (situado no municipio de Qaruzo Agreste do Estado).

A escolha do curso oferecido no Centro de Educ&Campus Recife) como
campo empirico de nossa investigacdo aconteces®M@elos motivos anteriormente
citados, como também por sua tradicdo: em seum68 de existéncia configura-se
como o curso de Pedagogia mais antigo do Estadmieéim como o que oferece mais
vagas, sendo ainda o curso de maior entrada na WYE®R entrada anual de 250
alunos) e um dos mais bem classificados pelo Exdamonal de Desempenho de
Estudantes (ENADE), além de ser um dos Unicos tgreae os trés turnos (PROJETO
PEDAGOGICO DO CE, UFPE, 2007; PAGINA ELETRONICA DAPE).

Ao longo de seus 62 anos de existéncia, 0 cursdattagogia da UFPE
presenciou parte da trajetéria histérica dos cudm$edagogia no Brasil, passando
pelas reformulagdes instituidas pelas legislactesregem o curso, culminando com a
homologacao das Diretrizes Curriculares Naciorens,2006, que embasaram a ultima

reforma do curso em 2007.

4.2 Participantes

Os participantes da pesquisa foram estudantes uwoted do curso de
Pedagogia do Centro de Educacdo da Universidadesrd&edle Pernambuco,
matriculados nos trés turnos oferecidos (manhde tamoite).

A opcao pelos estudantes concluintes se deu posideyarmos que suas
representacdes acerca do campo de atuacdo pnadisslo pedagogo contém mais
elementos tedricos e praticos, visto que esteagagram por boa parte do processo de
formacao, tendo ja cursado praticamente todas sasplinas obrigatérias oferecidas
pelo curso, o que pode Ihes dar um maior embasanf@mbativo, além de ja terem a
possibilidade de atuar profissionalmente, ou aténmeede ja terem cursado a maioria
das disciplinas de Pesquisa e Préatica Pedagogioppngionando também praticas
profissionais e formativas.

Participaram da pesquisa 103 estudantes do 8° mer®ddos de formacgéo,
matriculados nos trés turnos oferecidos. Explicitanque o curso de Pedagogia da
UFPE, apoOs a reforma curricular de 2007, passoer a&anstituido por 10 periodos

letivos, mas que, em decorréncia de esse novd peErido posto em funcionamento
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apenas no primeiro semestre de 2008, no momentoodsa pesquisa (primeiro
semestre de 2012) a primeira turma desse novad gecfintrava-se ainda no 9° periodo.

4.3 Procedimentos e Métodos de coleta de dados

Duarte (2004) alerta sobre a importancia de escahmétodo de coleta de
dados a partir dos pressupostos teoricos e coaceittilizados pelo pesquisador, uma
vez que os procedimentos metodologicos devem dda ¢t objeto de estudo e devem
ser articulados e derivar da base tedrica condajtiapontard que procedimentos séo
mais adequados. Dessa forma, a teoria das repmme8ent sociais, que embasa
teoricamente a presente pesquisa, permite uma admrd plurimetodoldgica que
possibilita a utilizacdo de diversos instrumentescdleta de dados, a depender do
objeto de investigacéo e do grupo social a sestigado.

O presente estudo optou pela utilizacdo dos tr&sumentos de coleta
apresentados, por julgarmos que a articulacdo de aeaum meétodo pode trazer mais
elementos para a analise do fendbmeno e enriqugoescuisa. Utilizamos, portanto, o
questionario, o teste de associacao livre e awdstisesemiestruturada.

A opcao pela utilizacdo do questionario foi poreeapresentar facilidade de
aplicacdo, processo e analise, assegurar mai@sesgatividade, ter a possibilidade de
atingir um grande namero de sujeitos e ser magtiobj(GIL, 1994).

A entrevista semiestruturada permite um maior ¢orgatre o pesquisador e 0
sujeito de sua pesquisa e se mostra importante edden em que possibilita ao
pesquisador ter certa flexibilidade na lista deicop a serem respondidos, tendo
condicOes de aclarar as questdes que nao tivedemrespondidas por completo ou que
ficaram duvidosas, podendo emergir novas perguntasdecorrer da entrevista
(MATTOS, 2005). Esse instrumento de coleta tambémpgrciona ao sujeito
pesquisado expressar suas opinides, crengas, Sabenémentos, desejos, pretensoes,
interagindo de forma mais harmdnica com o entradst que, por sua vez, pode
analisar o entrevistado naquilo que diz e comd@lk, 1994).

A técnica da associacdo livre permite identificarcampo semaéntico da
representacdo, possibilitando um acesso mais r&pfdoil aos elementos constituintes
do universo semantico do objeto de investigacé@matle conhecer sua estrutura,
particularmente com a identificacdo dos elementestrais e periféricos da
representacdo (SA, 1996; ALMEIDA, 2005).
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A coleta de dados foi realizada no primeiro sereelgtivo do ano de 2012,
sendo iniciada no més de maio. Porém, na semanquentomecgamos a realizar a
coleta, foi deflagrada uma greve dos professorgersitarios federais que perdurou até
0 més de outubro na UFPE. Entdo, no més de mailizamos a coleta de dados em
apenas uma turma (9° periodo, manhd); a aplicaggiquiestionarios nas demais turmas
s6 aconteceu a partir do dia 2 de outubro.

A aplicacdo do questionario e do teste de assaridigie (apéndice A)
constituiu-se a primeira fase da pesquisa. A algemiaaos estudantes acontecia no
momento das aulas das disciplinas obrigatoriasoifdsis ao 8° e 9° periodos, sendo
identificadas na tabela com os horarios de aukaddi nos quadros de aviso do CE. Os
professores das disciplinas disponibilizaram unagsple tempo de suas aulas para que
0s estudantes respondessem aos questionarios estaode associacao livre, o que
acontecia ap0s uma breve explicagdo sobre a pasqués assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndige

O questionario foi organizado em duas partes: mera visava tracar o perfil
socioecondmico e cultural dos sujeitos investigaglas segunda tratava de questdes
referentes ao curso de Pedagogia e ao campo dgdatda pedagogo. O teste de
associagao livre encontrava-se anexo ao questiorareve como expressao indutora
“Campo de atuacdo do pedagogo”, a qual o estutiahteque atribuir cinco palavras e,
sem seguida, escolher dentre as cinco, duas psl@maordem de importancia.

Responderam ao questiondrio e ao teste de assmtiagitodos os alunos que
se encontravam na sala no momento de aplicagée seqdisponibilizaram a participar
da pesquisa, totalizando 103 estudantes.

As entrevistas semiestruturadas foram aplicadasrereegundo momento, apos
uma pré-analise dos questionarios, para que, caem messa analise, fossem definidos
critérios de escolha dos sujeitos entrevistados Fiénayo (2010), é necessario haver
um cuidado na amostra de uma pesquisa, que decersetamente determinada (tanto
qualitativamente, quanto quantitativamente), poisn@sma precisa compreender a
totalidade do problema e ser o mais fiel possivetalidade dos sujeitos.

Os critérios de escolha de participantes para neEgem as entrevistas foi a
busca por contemplar a diversidade encontrada mpogmaior, dando conta de sua
multiplicidade, razéo pela qual buscamos, primedmai®, entrevistar sujeitos de todas
as 5 turmas, utilizando como critério respostasaslago questionario referentes a

escolha do curso de Pedagogia (estudantes quaniv@icurso como primeira escolha,
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outros que o escolheram como segunda opcao, persds outras razbes) e a
concepgao do campo de atuacdo do pedagogo (essdprg citam um amplo campo
de atuacdo, alunos que focalizam o magistério).

No total, responderam as entrevistas (Apéndice Ledtudantes que foram
contatados por telefone (os nimeros foram forneaie questiondrios). As entrevistas
tiveram um roteiro para guia-las, foram gravadasaedio e, em seguida, transcritas,e
tinham como finalidade aprofundar a compreensaorgaesentacdes sociais que 0S
estudantes constroem sobre o campo de atuacaaldgqy®, além de aspectos que néo

tinham sido contemplados nos questionarios.

4.4 Procedimentos de analise dos dados

Os dados coletados na pesquisa foram analisadt€gmpartes, de acordo com
0s instrumentos utilizados. Primeiramente procedemoanalise das respostas dos
questionarios a partir dos quais procuramos, im@ate, realizar uma analise do perfil
socioecon6mico e cultural dos estudantes, com witontde conhecer melhor os
estudantes que estdo no curso de Pedagogia, ca@uie-os segundo sexo, faixa
etaria, turma, renda mensal, etc. Nessa etapa dakses utilizamos métodos
estatisticos de célculo de frequéncia e confecedgraficos e tabelas que auxiliaram na
interpretacdo dos dados, que foram categorizadieéaglos com o auxilio deoftware
Excel

As demais questdes dos questiondrios foram anatissahsoante a técnica de
analise de conteud¢gBARDIN, 2009), que permite a construcdo de umderee
significados emergentes das falas dos sujeitoingarde procedimentos sistematicos
de tratamento dos dados, que incluem leitura,pre&acéo e descricdo das mensagens,
com o0 objetivo de realizar inferéncias e compreerde significados presentes nos
discursos dos sujeitos (BARDIN, 2009).

Tentamos apreender nas respostas dos sujeitoseatiogario questdes como
motivo de escolha do curso, concepcdes sobre o mesignificados atribuidos ao
campo de atuacéo do pedagogo e suas expectatissipnais.

A realizacdo da leitura flutuante foi o primeirospa no tratamento das
informacdes, permitindo uma primeira aproximacao oo conteudo das respostas

dadas que, em seguida, foram categorizadas deoacord seu conteudo, visando
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interpretar esses dados a luz do referencial ted@icde acordo com os objetivos de
nossa pesquisa.

Para Bardin (2009, p. 145), tategorizaca@ uma operacédo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto por difelsgéo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), comitésias previamente definidos”.
Além disso, a autora considera que nesse proceskorpse empregar duas operagdes
distintas: o procedimento em que o sistema de @atesge fornecido previamente e 0s
elementos séo classificados a partir destas; eaepso em que as categorias emergem
dos elementos fornecidos pelo contetdo dos dadaREN, 2009). Nossos dados
foram categorizados consoante o procedimento apesk® portanto as categorias
originaram-se dos conteudos das falas dos sujeitos.

A segunda parte das analises ficou por conta dodtaelos derivados do teste de
associacao livre de palavras, objetivando realimaa identificagdo da organizacéo
interna da representacao, distiguindo o nucleoraleatos elementos periféricos. Tal
analise foi realizada com o auxilio do software EYQque realiza o cruzamento
quantitativo e estatistico da frequéncia de emis&Bopalavras evocadas no teste de
associacao livre, combinada com a ordem de impueéatribuida pelo sujeito (SA,
1996; OLIVEIRA et al, 2005), formando um quadroat&lise, denominado quadro de
quatro casas, que permite uma melhor sistematizdeatais dados, combinando a
ordem média das frequéncias (MF) e a média dasesmédias de evocacdo (MOME).

O quadro 1 apresenta o modelo de cruzamento rdalzsio EVOC.

ORDEM MEDIA DE EVOCACAO
1° Quadrante 2° Quadrante
Provaveis elementos do| Constituintes do sistema
FREQUENCIA ndcleo central periférico
3° Quadrante 4° Quadrante
Constituintes do sistema Periferia distante
periférico

QUADRO 1. Modelo explicativo do quadro de quatreasagerado pelo EVOC

Feito o cruzamento de tais dados sédo definidog@ugatidrantes que conferem
diferentes graus de centralidades as palavrasitontgs da representacéo. No primeiro

quadrante estdo as cogni¢cdes mais suscetiveis mEitem o nucleo central da
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representacdo; no segundo e no terceiro quadradE® localizados elementos
constituintes do sistema periférico, mas que sesaptam como fazendo parte de uma
periferia mais proxima do nucleo e que, por issap significativos para a
representacdo; no quarto quadrante encontram-selemsentos que constituem a
periferia mais distante da estrutura da represg@ofagendo um pouco menos
significativo que os demais elementos. Partindoaliesentos apresentados e elencados
pelo software, realizaremos uma interpretacdo disandestes a luz da teoria das
representacdes sociais (AGUIAR, 2004).

Os dados obtidos a partir da transcricdo das estasvtambém passaram pelo
procedimento da analise de conteddo, que se apaesssmo uma técnica
plurimetodolégica e polifuncional, tendo como pijpad objetivo realizar a
interpretacdo do discurso, buscando ir além do elippocurando desvendar o sentido
gue se esconde por tras do mesmo, visando a infaréos conhecimentos relativos as
condicOes de producgéo das comunicacdes (BARDING)200

Através desse procedimento foi realizada uma ceegdo dos dados,
identificando os conteudos recorrentes e agrupasdem categorias empiricas que
emergiram de uma primeira analise e codificacdsetedados. Apds a categorizacao
dos dados, realizamos uma andlise e interpretagangésmos a luz da Teoria das
Representacbes Sociais, através de um cruzamemidativo dos dados, com o
objetivo de realizar inferéncias que nos levemrapreender melhor tais dados dentro
de um contexto de significacéo.

O préximo capitulo apresentara os resultados dakses do questionério, do
teste de associacao livre e das entrevistas, iotertdo, com base em todos esses
elementos, apreender as representacdes sociaisstimantes de Pedagogia sobre o

campo de atuacdo do pedagogo.



5 — ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
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5.1 Perfil dos participantes do estudo

Para compreender as representacdes sociais quetermuhado grupo social
constréi acerca de dado objeto, faz-se necesgaiogiramente, conhecer tal grupo,
visto que o processo de construcdo das represestagdiais ndo se d& no vazio e sim
na interacdo entre o sujeito que representa e @iobgpresentado. Moscovici (1978)
afirma que toda representacéo é sempre uma retaederde alguém, tanto quanto de
alguma coisa, pois 0 sujeito imprime nas repregéeta deste objeto suas
caracteristicas, valores, praticas sociais. Poo, i$srna-se de suma importancia
caracterizar os participantes da pesquisa enquauitos que representam o objeto
campo de atuacéao profissional do pedagogo.

O grupo de participantes, constituido por 103 audos ultimos periodos do
curso de Pedagogia da UFPE, foi caracterizado gegorsemestre e o turno em que
estdo matriculados, o género, a faixa etaria, darémiliar e a escola de origem. Esses
dados fornecem um perfil inicial dos sujeitos, daenbém foram caracterizados
segundo o motivo de escolha do curso de Pedag@g@ercepcdo que possuem acerca
deste.

Os estudantes pesquisados estavam matriculaddsen®°®eriodos do curso de
Pedagogia quando da coleta dos dados (periodo i@¢\2012.1). Dos 103 alunos, 60
cursavam o 8° periodo e 43, o 9°, distribuidoseergrtrés turnos oferecidos. Conforme
podemos identificar na tabela 1, o turno da nopieesenta maior quantitativo de
estudantes matriculados (44,7%), em seguida veorrm tda manha (37,8%) e, por
ultimo, o turno da tarde (17,5%). E importante @saler que o turno da tarde s6 é
ofertado em uma entrada por ano, enquanto os dadneanoite sdo oferecidos nas duas
entradas no momento do vestibular, ou seja, nagmanentrada sdo oferecidas duas
turmas, uma no turno da manha e uma no da naii@ segunda entrada, ha trés turmas,
manha, tarde e noite. Por isso é possivel peraeddnbela abaixo que sé existem
estudantes do 9° periodo nas turmas da manha eitda lBsse dado nos revela que a
maior procura pelo turno noturno acontece pelo faéo possibilitar aos alunos
exercerem outras atividades, principalmente trasatfurante os turnos da manha e da

tarde.



76

Tabela 1 — Distribuicdo dos estudantes por turma €nestre e turno) em que estao
matriculados

Semestre
Turno Total %
8° Qo
Manha 17 22 39 37,8
Tarde 18 - 18 17,5
Noite 25 21 46 447
Total 60 43 103 100

E notério que o curso de Pedagogia possui a pemidade de ser
prioritariamente frequentado pelo género feminsemdo uma caracteristica histérica e
cultural desse curso. Em consonancia com essetedséica historico-social do curso e
com estudos sobre a tematica (BRAUNA, 2009; SARAISAFERENC, 2010;
BASILIO, 2012; MONTEIRO, 2005), os dados se confirm revelando uma
predominancia do género feminino entre os partntgss sendo 96 (93,2%) estudantes

do género feminino e apenas 7 (6,8%) do géneroutiagccomo evidencia a tabela 2.

Tabela 2 — Participantes de acordo com o género

Género F %
Masculino 7 6,8
Feminino 96 93,2

Total 103 100

N&o é objetivo deste estudo se aprofundar nas@psestlativas as relagbes de
género, porém € um dado relevante que precisaebatido quando se trata do perfil
dos estudantes do curso de Pedagogia, visto que,uma vez, se confirma o fato de
ser frequentado majoritariamente por pessoas dergdeminino, corroborando o fato
social e cultural de que cursos de licenciaturacgralmente o de Pedagogia, sdo
constituidos, em sua maioria, por estudantes megheretratando uma histérica
feminizagdo do magistério.

Os dados obtidos a respeito da faixa etaria daglastes revelam que estes
estdo concentrados majoritariamente entre 20 e ri%s, asendo constatado um
quantitativo de 37,9% tanto na faixa etaria compuulata entre 20 e 24 anos quanto na

faixa etaria de 25 a 29 anos. Tais resultados apesw-se dos dados revelados na
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pesquisa realizada por Gatti e Barreto (2009), eensg identificou que a maioria dos
estudantes de Pedagogia que realizaram a provaxdmeE Nacional de Cursos
(ENADE) do ano de 2005 possuiam idade de até 29 @epresentando 56,7% do total
de alunos). O referido estudo também mostra quied@mtos os cursos de licenciatura,
o de Pedagogia € o que apresenta maior quantidadstadantes com idade superior a
30 anos, inclusive possuindo alunos com mais 8. A tabela 3 apresenta os dados
da faixa etaria dos participantes do presente estadde podemos identificar um
percentual de 13% de estudantes na faixa etaR@ d@e34 anos, 3% com idade entre 35

a 39 anos e 8% com idade superior a 40 anos.

Tabela 3 — Participantes de acordo com a faixa etiar

Faixa etaria (em anos) F %
20a24 39 37,9%
25a29 39 37,9%
30a34 13 12,6%
35a39 3 2,9%

40 ou mais 8 7,8%
N&o informou 1 0,9%
Total 103 100

Brauna (2009) traca um perfil dos estudantes dosocude Pedagogia
matriculados entre 1998 e 2007 numa InstituicAefédle Ensino Superior de Minas
Gerais, constatando que a média de estudantesagressam no curso é de 20 a 24
anos, porém a autora constata um aumento no nidaerstudantes que ingressam com
17 e 18 anos de idade, revelando que vem crescerglantidade de pessoas que
entram no curso de Pedagogia imediatamente ap@nausdo do Ensino Médio.
Segundo Gatti (2010), a “faixa etéria ideal” pana curso de Ensino Superior seria de
18 a 24 anos. Se levarmos em consideracgéo, partare®ms estudantes participantes da
presente pesquisa encontram-se nos periodos fiftaisurso e que seu ingresso
aconteceu no ano de 2008, verificaremos que 23%ndosssantes tinham entre 18 e 19
anos de idade no momento de sua entrada no cuasacterizando uma entrada
imediata ou quase imediata no Ensino Superior apdsclusdo do Ensino Médio.

No que concerne ao tipo de escola que os estudaetgentaram na educacao

basica, constatamos que ha certo equilibrio engreaatidade de alunos que provém de
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escola publica (40%) e a dos que sédo proveniemdgadgtituicdes privadas (39%); o
restante (22%) teve uma formacdo mista, frequentdadto escolas publicas como

privadas, conforme nos apresenta a tabela abaixo:

Tabela 4 — Distribuicéo dos estudantes por escol& @rigem

Escola de Origem F %
Publica 41 40%
Privada 40 39%
Ambas 22 21%

Total 103 100

Esse dado vai de encontro aos resultados de qésasiisas, como as de Gatti
(2010), Basilio (2012) e Gatti et al (2009) que stataram que a maior parte dos
estudantes de Pedagogia provém de escolas pulilioatudo, resultados dos estudos
de Monteiro (2005) e Brauna (2009) apontam que ssipel perceber algumas
mudancas no perfil do estudante de Pedagogiaaimdiccque, apesar de a classe social
da maioria dos estudantes que procuram o curscedagBgia permanecer inalterada
(classe baixa a média), esta havendo um aumerdludes provenientes de instituicoes
privadas de ensino, embora reconhecam que taktfatsa certa estranheza quando se
pensa que muitas vezes as escolas privadas, ssideraas para a elite, classe que nao
costuma procurar o curso de Pedagogia como opciwrdacao superior.

Para complementar a discussdo anterior, realizamos analise da renda
familiar dos participantes da pesquisa, visto digedados que nos dao subsidios para
identificar a condigdo socioeconomica dos sujei@®mo se vé na tabela 5, abaixo a
maior parte dos estudantes possui renda familidr dé salarios minimos (69%), em
seguida vém os alunos que se situam na faixa diarde 6 a 10 salarios minimos
(22%); apenas 7% dos discentes possuem rendadaaxima de 11 salarios minimos
(sendo 5% situados no intervalo de 11 a 20 e ap2¥asendo renda maior que 21
salarios minimos).
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Tabela 5 — Renda familiar dos participantes da pesgsa

Renda familiar
(em salarios minimos) i ”

lab 71 69%
6 al0 22 21%
11a20 5 5%
21 ou mais 2 2%

N&o informou 3 3%

Total 103 100

Os dados referentes a renda familiar dos estuderpggnem uma realidade ja
apontada pelos estudos de Gatti (2010), Montei@®K®, Basilio (2012) e Brauna
(2009), em que se pode observar uma maior predogimd@e estudantes de classe
baixa a média baixa no curso de Pedagogia. Oustgl@s que analisam a origem
socioeconOmica de estudantes de cursos de Liceriatribuem esse fato a uma
“autosselecdo” em que alunos que pertencem a slasg®ais mais desfavorecidas,
geralmente provenientes de escolas publicas, teadg@positar no curso superior uma
carga maior de expectativa de ascensao social mica, escolhendo-o, ndo raras
vezes, pelo menor grau de dificuldade para ingresgeela possibilidade de insercao
rapida no mercado de trabalho, mesmo sendo um adesmenor prestigio social
(LIMA & FERNANDES, 2006; SARAIVA, 2005; AQUINO, 201).

A opcao pelo curso superior € impulsionada por diversidade de fatores, de
ordem pessoal, social e cultural, que podem inflizZ@ma maneira como os estudantes
concebem e vivenciam seu curso, constroem um semiimde pertenca aquela
categoria profissional, criam expectativas (poagiivou negativas) acerca de sua
profissdo, bem como véao retratar os valores, osifigdos, os julgamentos e a
identificacdo dos sujeitos com o curso escolhiddRAIVA & FERENC, 2010;
BASILIO, 2012; MANDU & AGUIAR, 2012a).

Identificar as motivagcbes dos sujeitos na escolbacdrso permite uma
aproximacdo ao entendimento das representacOeaissamampartilhadas por eles.
Jodelet (2011) entende que as representacdesssooiastituem fator importante no
momento da escolha da formagéo académica e poofgdgpelo individuo, podendo ser

decisivas para 0 modo como os estudantes conceterrusso, guiando também suas
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praticas. A referida autora ainda afirma que odestlas escolhas profissionais ajudaria
a compreender a dindmica social e simbodlica qutersiasa tomada de posi¢cdo dos
sujeitos, levando em conta sistemas de valoree@ogias especificas dos diversos
campos; nesse sentido seria possivel uma compairgieéicultural e o conhecimento
dos processos de génese dessas representacoes.

Assim, a identificagdo dos motivos que levaramstsdantes a escolher o curso
de Pedagogia apresenta-se como mais um fator qukaiu na compreensao das
atitudes e julgamentos de valor assumidos pel@stesijno processo de socializacao e
na construcdo de suas representagOes sociais solreprofissdo e formacgao
profissional. No proximo tépico, realizaremos unmélese dos motivos de escolha do
curso de Pedagogia pelos estudantes, buscanddficdenbs valores e sentidos
atribuidos ao curso no momento de sua entradarna¢do, as fontes e os tipos de
informagdes recebidas, as influéncias na escokya, ddomo realizar um mapeamento

dos fatores sociais, culturais e econémicos gueagsaram essa decisao.

5.2 O inicio de uma trajetoria: a escolha do cursde Pedagogia

Analisar os motivos e as condi¢cdes determinantgsralcesso de deciséo sobre
0 curso superior compreende levar em conta qupréglesso ndo acontece de forma
neutra e aleatdria, mais que isso, torna-se funat@inea compreensdo de que essa
escolha pode ser determinada por fatores sociopgoo$, niveis e tipos de
escolarizacdo precedentes, préaticas sociais eraislt@ompartilhadas, experiéncias
profissionais anteriores, fontes e tipos de infades veiculadas na sociedade sobre o
curso e seu campo profissional, influéncia de ametamiliares, entre outros.

E importante destacar que esses fatores ndo ifioericiar de forma
determinista a decisdo sobre um curso universjté@ndretanto considera-se que “as
atitudes e escolhas dos individuos sao tencionpdassaberes, valores e praticas
socioculturais representativas de seus universobddicos” (SARAIVA & FERENC,
2010, p. 3). Ou seja, essa escolha compreende aoegso de tomada de posicao
guiado pelo sentimento de pertenca social, pelstersas de referéncia sociais e
simbdlicos constitutivos do sujeito.

A necessidade de identificar os motivos que levaramparticipantes da pesquisa
a escolher o curso de Pedagogia decorre do fajaele configura de suma importancia

contextualizar o ingresso dos estudantes no cuesPetlagogia, especificamente o0s
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motivos que os levaram a escolher esse curso comdado essencial de analise e de
auxilio no estudo de suas representacdes sociaigaaclo campo de atuacdo do
pedagogo, uma vez que essas representacdes napesdas construidas durante o
curso, ao contrario, muitas vezes a escolha basei@m representacdes ja
compartilhadas na sociedade, envolvendo tambénfigicde sobre quem e o que o
sujeito quer ser profissionalmente. Segundo Most¢¥978), as representacdes sociais
guiam as acoes, justificam as condutas e fornesemogdbes tedricas sobre o objeto. As
representacdes sociais que os futuros pedagogosddésn de sua futura inser¢cao no
mercado de trabalho e de sua func¢&o social podeoni¢mtado sua escolha pelo curso.
Ao longo do curso, no entanto, as representacoempsofissionais vao sendo
delineadas, incorporarando as concepc¢des préwasn@ento da escolha) e os valores
e significados construidos durante a formacao (JEIE2011).

Compreender a dinamica que permeia a escolha simfad desses estudantes é
levar em conta que sua inser¢do no mundo do trab@linfluenciada por fatores
intrinsecos e extrinsecos, refletindo a atual dadk social, econémica, politica e
cultural da sociedade em que estédo inseridos. Atisanmos a realidade brasileira,
constatamos que a necessidade de rapida insergaéernado de trabalho, assim como
o desejo por melhores salarios, ascensédo sockthbil@ade, é fator determinante na
escolha de um curso de nivel superior. As repras@as sociais sobre 0 curso e a
profissdo, por vezes, norteia os individuos nessallga, uma vez que estes possuem
concepcdes quanto ao status da profissdo, as Gesdioe trabalho, as ocupacdes
atribuidas aquela formacéo, a facilidade ou difiade de insercdo no mercado de
trabalho, etc.

Ao procedermos a analise das motivacdes que levasagstudantes a escolher
o curso de Pedagogia, foi-nos possivel identifizaa diversidade de fatores elencados,
conforme podemos identificar na tabela 6, a seduirdentificacdo com a area de
educacdo ou com o curso de Pedagotpa o motivo de escolha para 15% dos
estudantes, ao passo que 13% dos alunos disserastd¢hido o curso no momento do
vestibular pelafacilidade de entrada (nota de entrada baixa, gmrguantidade de
vagas, baixa concorrénciaq decisdo sobre curso, decorrentenflaéncia familiar,foi
listada por 12% dos alunos; outros 11% afirmaraneseolhido o curso de Pedagogia
paracomplementar sua formacdo em Magistéhmrmal Médio); 9% dos participantes
da pesquisa disseram quexeriéncia na area de educacéo e de enfina causa da

escolha pelo curso, ampla area de atuacdo profission&i citada por 7% dos
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estudantes; enquanto outros 6% elencara®sejo de ensinasomo fator, asentativas
frustradaspara outros cursos juntamente corseatimento de despreparo para passar
no vestibular para outras aredsi o que justificou a escolha de 5% dos alunos.

Os restantes 22% dos estudantes citaram outraegajae motivaram sua op¢ao
pelo curso, porém a frequéncia com que foram citatho obteve um quantitativo
significativo dentro do universo dos participante®entre os motivos categorizados
como outros, merecem destaque as seguintes jastifis de escolha: o fato de o curso
ser da area de humanas, o reconhecimento da impe@rtédocial do pedagogo, a
possibilidade de estudar no horario noturno, aipiisede de rapida inser¢cdo no
mercado de trabalho, ter uma formacéo de nivelrgupgostar de criancas e vocagéo.

Tabela 6 — Motivos para a escolha do curso de Pedxf@a

Motivos de escolha F %
Identificagdo com a area de edgcagao e 18 15%
com o curso de Pedagogia
Facilidade de entrada (Nota, Quantidade
S 16 13%
de vagas, Pouca Concorréncia)
Influéncia familiar 14 12%
Complementar a form(flgao do Magistério 13 11%
(Normal Médio)
Experiéncia na area de educacao/ensino 11 9%
Ampla area de atuacéo 9 7%
Desejo de ensinar 7 6%
Tentativas frustradas / Despreparo pdra 6 504
outros cursos
Outros 27 22%
Total 121* 100

Observa-se que o motivo de escolha do curso maiderwiado pelos
participantes da pesquisa foi a identificacdo coamea de educacdo e com 0 curso de

Pedagogia, como pode ser verificado nas falasurseg

Me identificar com a area educacional desde ceatfoequeria focar em uma
Unica area (Histéria, Matematica, por exemplo) iptir optei por Pedagogia
por abarcar todas essas areas (A72);

Porque era o curso com o qual eu tinha afinidadeico que eu realmente
gueria (A65).
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Estudos de Saraiva e Ferenc (2010), Brauna (208gumo (2011) apresentam
resultados consonantes com o0s aqui apresentaeosfichndo a afinidade com a area
de educacgéo e com o curso de Pedagogia como i na escolha do mesmo.
Essa afinidade, nas pesquisas citadas, foi justificpelos estudantes por ja terem
contato com a area, seja por formacéo inicial emsociNormal Médio ou por
experiéncias na éarea de educacdo. Nossos achadogimagpm-se dos dados
apresentados, uma vez que 9% dos sujeitos afirméeanexperiéncia na area de
educacao, quer em atividades administrativas qecdgcamente, na docéncia, e 11%
explicitaram desejar complementar a formacéo doidieip.

A facilidade de entrada foi relacionada como matiade 13% dos discentes,
gue a atribuiram a baixa nota de ingresso no wdatiba grande quantidade de vagas
ofertadas e a baixa concorréncia. E necessariensalique o curso de Pedagogia da
UFPE oferta, para o Campus de Recife, 250 vagaaiamo momento do exame
vestibular, divididas igualmente em 5 turmas (Ppnieira entrada — manha e noite; e 3
na segunda entrada — manha, tarde e noite), aondttse no curso com maior
quantidade de vagas, seguido pelos cursos de @{&B0 vagas), Ciéncias Contabeis
(220 vagas) e Administracdo (200 vagas), todos amplis Recife (MANUAL DO
CANDIDATO, 2012). A baixa concorréncia também é ateente da vasta oferta de
vagas, sendo essas duas variaveis diretament®nzidas.

As falas de dois estudantes retratam essa realidade

Devido a quantidade de vagas que esse curso of@26e

Quantidade de vagas, pouca concorréncia, horaequadio, conhecimento
da profissdo (A48).

Diversas pesquisas, como as de Saraiva e Fereb@)(Z@quino (2011), Saraiva
(2010), Basilio (2012) e Gatti et al (2009), coon nossos dados a medida que
atribuem aos fatores baixa concorréncia e quardidadsagas uma grande influéncia na
escolha do curso de Pedagogia pelos discentes eGalt(2009) afirmam que 0s cursos
de Licenciatura apresentam menor relacdo candidaa/em decorréncia de uma néo
valorizacdo e de um baixo prestigio social da carocente e do proprio curso de
Licenciatura, bem como que os estudantes que opteincursos de Licenciatura sao,
em sua maioria, oriundos de classes sociais dempegstigio. Saraiva e Ferenc (2010)
atribuem a essa decisdo o fato de muitos dos des@do terem sido aprovados em
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outros cursos que eram sua primeira opc¢éo, decidmaiio curso de Pedagogia em
virtude da facilidade de entrada.

Esses dados precisam também ser analisados leeamdonsideracao o perfil
socioecondémico dos participantes da pesquisa, g&ajwconstatado que a maior parte
dos estudantes esta situada numa classe socidte@u® baixa a média. Saraiva
(2005), Aquino (2011) e Nogueira e Nogueira (20849mam haver uma correlagcéo
entre a escolha pelo curso superior derivada ddidete de acesso e o perfil
socioecondmico dos estudantes, visto que pessaaxias de camadas sociais menos
favorecidas tendem a realizar uma “autosselecaahomento de escolher o curso de
graduacdo que querem (e que podem) seguir. Essasalgicdo pode acontecer a
medida que séo escolhidos cursos que oferecem faaitidlade de ingresso, pois estes
sentem-se despreparados para passar no vestileutauticbs cursos mais valorizados
socialmente que tém uma grande concorréncia e sigcasde uma nota mais alta para
entrada; além de que pessoas de classes sociam@ngcas mais baixas tendem a
depositar no curso superior uma esperanca de @scextxial e econbmica e em
decorréncia disso ndo querem esperar muito parar eévat faculdade publica, razéo por
gue procuram cursos com maior facilidade de ingrgs®e lhes permitem uma entrada
quase que imediata no ensino superior publico.

Esse dado apresenta grande relacdo com outro naiescolha citado pelos
estudantes: tentativas frustradas e despreparoopéiras cursos, conforme podemos
identificar na fala de um dos participantes da pessgque diz que sua opgao por
Pedagogia aconteceu “porque a minha outra op¢cdonaefaea de salude e eu ndo me
sentia preparada para o vestibular nesta area”)(A27

Assim, verificamos que a escolha do curso estaidasaum contexto social de
necessidade de uma formacdo de nivel superior,quasagregue caracteristicas de
possibilidade de acesso a universidade public&jaapsercdo no mercado de trabalho
(uma vez que a insercdo no curso permite a atupgicssional jA& nos primeiros
periodos em atividades de estagio), alta taxa deregabilidade, possibilidade de
aprovacdo em concurso publico que exija formacdo réwel superior, como
observamos na fala de um dos estudantes quandaidieggobre o motivo de ter
escolhido o curso de Pedagogia: “Porque quero faaacurso publico que exige
qualquer graduacao” (A43).

Gatti et al (2009) afirmam que
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0 processo de escolha profissional e a insercadmumado do trabalho s&o
cada vez mais intrincados, geram dilemas, o queifisig que as
possibilidades de escolha profissional ndo estfaciomadas somente as
caracteristicas pessoais, mas principalmente adexton histérico e ao
ambiente sociocultural em que o jovem vive. No Brgsor exemplo,
observa-se a procura crescente pelas carreirasrdigas publico nas quais,
uma vez admitido por concurso, o candidato temabiislade nesse servico
garantida por lei” (GATTI et al, 2009, p. 10).

Dentro desse contexto, destacamos outro condidierdan escolha valorizado
pelos estudantes, a ampla area de atuacdo do pedadih dos participantes da
pesquisa relataram terem se motivado a escolhersm cde Pedagogia por julgarem
amplas suas possibilidades de atuacao profissiacoabo percebemos nas falas de

alguns entrevistados:

Por gostar de educagéo, e por perceber que a medazferece um campo
amplo para atuacdo do profissional da educac¢éo)(A70

Pela amplitude da atuacdo do pedagogo em atuar utrosoespacos de
trabalho, que ndo seja escolar (A75);

Por ser um curso com uma amplitude de atuacdo (A23)

A concepcdo de uma ampla area de atuacdo como amdévescolha esta
diretamente relacionada com o desejo de algungiadts de ndo seguir carreira
docente, justificando sua escolha do curso de Pgdagum curso de licenciatura que
tem como base a docéncia, pelo fato de lhes phissila atuacdo em outros ambitos
gue ndo a sala de aula ou a propria escola. Assprgcesso de escolha, mais uma vez,
apresenta-se permeado de caracteristicas sociagiveduais, porque os estudantes
utilizam a graduacdo em Pedagogia como trampolira painsercdo profissional em
outros ambitos além da escola.

A nao atratividade da carreira docente € tratadaakyuns estudos (GATTI,
1997; AQUINO, 2011; GATTI et al, 2009) e relacionaéls condi¢cdes salariais e de
trabalho do professor da educacdo bésica, ao stasmciado a profissdo, a sua
desvalorizacdo, a carga excessiva de trabalho,dquae leva em conta o tempo
despendido em planejamento, confeccdo e correcéinddades e provas, aléem da
dupla jornada de trabalho que muitos professoré®rdam para complementar sua
renda, trabalhando em dois ou mais turnos.

Porém, em contrapartida, identificamos que para di#% estudantes, o que
influenciou sua escolha da graduacdo em Pedagogia tlesejo de ensinar. Essa

concepcao deriva de um entendimento mais aprofenaleerca dos objetivos principais
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do curso e de seu funcionamento, assim como deénefa social e histdrica de que o
curso de Pedagogia se destina a formar para asgiofidocente, como também esta
diretamente relacionado a experiéncias profisssomaivias dos estudantes.

Constatamos que 52% dos discentes investigadosciaxer atividade
profissional no periodo em que prestaram vestilpdaa o0 curso de Pedagogia. Dentre
os estudantes que trabalhavam, 39% realizavandaties diretamente relacionadas a
area educacional, como docentes, auxiliares den@nsibordenacédo, e todos eles
afirmaram que a atividade profissional realizadanmamento de prestar vestibular
influenciou em sua escolha do curso de Pedagogiestante dos estudante dedicava-se
a outras profissbes, como: atendentes de call rcentexiliares administrativos,
secretarias, comeércio, entre outros.

Percebemos que sao ocupacfes um pouco distardesadeducacional, que néao
exige conhecimentos especificos da area, e tambépem geral, trata-se de atividades
de baixo prestigio social e que ndo costumam tea temuneracdo elevada, o que
indica uma relacdo com a classe socioecondmica @en egses estudantes estao
inseridos e a necessidade de insercdo no mercadi@l@ho mesmo antes de uma
formacdo em nivel superior, para, muitas vezegjaajma renda da familia. Esses
resultados indicam a necessidade de os sujeitoessgyem numa graduacao e, ao
mesmo tempo, a relacdo entre sua situacdo sociaomme a escolha de um curso de
menor prestigio, mas que proporcione uma garandi@rngde ingresso do que outros
cursos de maior prestigio que tendem a apresemtar concorréncia, maiores notas de
entrada e maiores dificuldades de ingresso.

Nossos achados convergem nos resultados de pesqoisao as de Basilio
(2012), Saraiva e Ferenc (2010) e Mauricio (200@)k identificaram uma ampla
variedade de atividades profissionais exercidagspslijeitos antes de sua entrada no
curso de Pedagogia em areas semelhantes as diestaspesquisa e, mais que isso,
apontando para a pratica profissional como fatanfii@éncia na escolha do curso e nos
valores e expectativas atribuidos ao mesmo. Mau(&909) reconhece que a pratica
profissional no magistério aflora nos sujeitos gaamppela profissdo docente, assim
como a formacgéo anterior em curso Normal Médiofarome citamos anteriormente.

A influéncia familiar foi citada por 12% dos estatkes como motivacao para

escolher o curso, conforme revelam os fragmensegair:
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Essa area esta em minha familia em muitas geragbea mae é
professora (pedagoga), minha av6 foi professoremfida em histéria) e
minha bisavé foi normalista (A2);

Por ja possuir pedagogos na familia, além de tex e@seola da minha mae
considerei importante continuar na éarea de atuagdofamilia e me
aperfeicoar (A12);

Influéncia da familia. Pai professor universitarntwe psicopedagoga (A18).

A influéncia da familia na escolha do curso de Beda € um tema recorrente
em diversos estudos, como os de Mandu e AguiarRé0Basilio (2012), Saraiva e
Ferenc (2010), Lima e Fernandes (2007), entre ®uydesquisas que tém o curso de
Pedagogia e o campo de atuacdo do pedagogo comodonsideramos, dessa forma,
que a escolha profissional do sujeito é perpassadhém pelos modelos familiares,
gue exercem uma grande carga de influéncia nesséhas permeada por valores e
perspectivas acerca das profissées, articuladdstansom a atuacdo desses familiares
na éarea de educacéo.

Dentro desse processo de escolha do curso de Rgalagimportante apreender
as fontes de que os estudantes se utilizaram péea informacdes acerca do referido
curso. Conforme os dados sistematizados no gr&fiagrincipal fonte de informacéo
sobre o curso foram os familiares e amigos (26%yovdepois internet (22%), escola
ou professores do Ensino Médio (13%), estudantesgoessos do curso (9%), manual
do vestibular (5%), jornais e revistas (4%), cudsdViagistério (4%), livros (2%), feira
de profissdes (1%), além de uma quantidade sigtific de estudantes que afirmaram
nao ter qualquer tipo de informagao sobre o cur4o.

¥ Amigos e familiares (26%)

= Internet (22%)

® Nenhuma (14%)

m Escola/Professores do Ensino Médio (13%)
= Estudantes/Egressos do curso (9%)

= Manualdo vestibular (5%)

Jornais e revistas (4%)

Magistério (4%)

Livros (2%)

Feiras de profissoes (1%)

Grafico 3: Fontes de informacgé&o sobre o curso dadregia
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Analisando o gréfico 3, percebemos a extrema lgyagdre a predominancia da
familia e de amigos como fonte de informacdes solmerso e a j& discutida influéncia
familiar na escolha da graduacdo em Pedagogiaelfaroms uma certa orientacdo
vocacional dos estudantes que citam a escola egskes do Ensino Médio como fonte
de informacado. A formacdo no Magistério pode skcienada a discussao anterior que
realizamos sobre a influéncia da formacao antexmicurso no processo de escolha.
Corroborando nossos dados, encontramos o estudtaid@va e Ferenc (2010) que
citam como fonte de informacao principal dos sofed familia e amigos, identificando
outras fontes, como revistas, jornais, orientagiaeional.

Além dessas fontes, alguns estudantes citaram ipoe de informacgdes

receberam sobre o curso, como podemos verificaemasciados abaixo:

Tinha muitas vagas e era um curso pra ser prate$as);

N&o tinha muitas informacdes, mas sabia que emdg®senvolver atividades
com educacéo (A10);

As piores possiveis. 1- Grande carga horaria dmltia. 2- Baixo salario
(A42).

Esses aspectos podem ser diretamente relacionadoss motivos de escolha
ja citados e explorados ao longo de nossas analisetratam o tipo de informacéo que
permeia 0 pensamento social acerca do curso deggdgdavoltado para a formacao
docente, com muitas vagas, mas, a0 mesmo temp@, gumacao profissional demanda
uma grande carga de trabalho e que € pouco rendanera

Outro aspecto que merece ser destacado € que Pardas estudantes o curso
de pedagogia ndo foi sua Unica ou primeira op¢desdelha no momento de prestar
vestibular. Alguns estudantes afirmaram ter prestadtibular anteriormente e, por néo
terem conseguido aprovacdo em outros cursos, ezaalvtentar a graduacdo em
Pedagogia no vestibular seguinte; outros disserag) qo momento do vestibular,
tinham interesse em outro curso, mas optaram pdadegia. Os principais cursos
citados foram Psicologia (20%), Histéria (19%), &gy Social (12%), Letras (9%),
Direito (7%), Jornalismo (7%), Geografia (6%) e Adistracdo (5%). Os demais
cursos elencados pelos estudantes foram categosizadmo outros por terem,
individualmente, baixas frequéncias, representandototal, 33% dos estudantes. No
geral foram cursos das &reas de saude, de exatls aééncias sociais aplicadas
(segundo categorizacao de areas da CAPES e do CNPQ)
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Grafico 4 — Cursos citados como opc¢ao de escolheestibular

Esses dados ratificam nossas andlises sobre ena@stmlcurso de Pedagogia,
articulando-se com varios aspectos ja destacadopresente pesquisa, como 0
sentimento de despreparo para prestar vestibular @atros cursos, a facilidade de
ingresso no curso, o desejo de atuar em outrost@ndpuie ndo o escolar. As tentativas
frustradas e o proprio sentimento de desprepamipgressar em outros cursos através
de exame vestibular constituem-se como grandeéimdia na escolha do curso de
maneira secundaria, relacionando-se diretamente owotivos ja citados pelos
estudantes para a escolha do curso.

Saraiva, Reis e Oliveira (2009) atribuem essa teniatica, recorrente em
investigacdes sobre o curso de Pedagogia, a urnasaiécdo académica e social dos
estudantes. Desse modo, além de a condicdo seciainsbalizador na escolha do curso
superior, como j& foi destacado, os individuos éemdambém a realizar uma selecéo
levando em conta suas afinidades na educacédo ppsicaxemplo, estudantes que se
identificavam mais com disciplinas como Portuguéistoria, Geografia, tendem a
procurar cursos superiores na area de humanas (MRREIS e OLIVEIRA, 2009).

Basilio (2012), Saraiva e Ferenc (2010) e Aquir@l {2 também constataram
em seus resultados uma prevaléncia de estudargagiquinham o curso de Pedagogia
como primeira op¢ao de curso superior.

A partir dos resultados apresentados, foi-nos pels&ientificar uma grande
diversidade de fatores e aspectos que influencia@pcao pelo curso de Pedagogia,

gue nos auxiliaram a compreender que o processescdalha do curso superior é
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permeado de caracteristicas sociais, culturaisnéesicas, de questbes subjetivas,
associadas as representacdes sociais da carmissipnal. Segundo Saraiva e Ferenc
(2010), tais fatores “séo esclarecedores no enteamdo de que as RS articulam varias
funcdes nos grupos sociais, como a funcdo de sabgtentitaria, a avaliativa e a
reguladora das praticas sociais” (p. 9). Portactmsideramos que esses aspectos se
combinam para formar um conjunto de valores, auoeito, identificagcéo, interesses e
expectativas acerca do curso superior que se east@hendo e de sua insercao
profissional futura.

Entendemos, entdo, que as representacbes socamsstwEmM-se dentro de um
contexto social permeado por valores, praticasaggaexperiéncias prévias, processos
comunicativos que irdo formar o conjunto de sabeslegionados a determinado objeto
social que permite ao grupo compreender a realidadertir de um sistema de
referéncia préprio, atribuindo sentido as suas otasl definindo sua identidade e
legitimando as tomadas de posicao e os comportasiedotados (MOSCOVICI,
1978; ABRIC, 1994).

Sendo assim, continuaremos nosso objetivo de cerohajeto, apresentando, a
seguir, os significados e as concepg¢bes atribuftles estudantes ao curso de
Pedagogia, pois entendemos que sua concepcaocsobrgo exerce influéncia em suas
representacdes sociais sobre o campo de atuacpeddgogo, fazendo-se importante

esse entendimento.

5.3 “Eu imaginava o curso para ensinar a dar aulahoje vejo que ajuda a pensar a

educacao e refletir sobre ela”: o curso de Pedagegna visdo dos estudantes

No processo de construcédo das representacdessssaime o0 campo de atuacao
do pedagogo articulam-se diversos fatores, conja apresentados motivos de escolha
do curso, valores e percepc¢des que circulam nadzmbe e, principalmente, a formagéo
inicial desse estudante em seu curso de gradu&Zdégundo Jodelet (2011), os
estudantes em formacao profissional delineiam se@®sentacdes sociais acerca das
funcdes e dos aspectos profissionais no decorreuido de graduagao.

Por isso torna-se relevante compreender de queiraaneurso de Pedagogia é
visto por seu estudante, tendo como ponto de referéo campo de atuacdo do
pedagogo, nosso objeto de estudo. Destarte, mmatar@esta secdo das significacoes

atribuidas ao curso de Pedagogia por seus discdrgas como da relagcdo que eles
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fazem entre a formagéo oferecida no curso e ossesgarofissionais de atuacao do
pedagogo. As concepgOes acerca do curso foram validds em categorias e
analisadas a luz do referencial tedrico, sendonagma parte das analises composta por
quatro categorias que dizem respeito sigaificados atribuidos ao cursce a segunda
parte, dividida em cinco categorias que se refeemmconcepcdes do curso em
articulacédo com as demandas de conhecimentaipo de atuacédo do pedagogo

Os estudantes possuem uma concepcdo de que o darsPedagogia
proporciona uma sélida base teoricaao pedagogo em formacao, atribuindo um

significado de amplitudeao curso. E o que expressam algumas das suas falas

Pensei que fosse um curso facil que tudo que fymnder ou ver, ja tinha
conhecimento. Entdo me percebi envolvida por tsogaproducfes de
pesquisas de discussdes que tem um marco concetuato e politico
(A10);

Aqui vi o quanto o curso de Pedagogia proporcioas puma formacgéo
social. A minha formacdo aqui ndo esta limitadamnacéo docente, mas
uma formacéao sobre o papel do pedagogo na soci¢daéE

Antes de entrar no curso achava que ele me paemitimhecer melhor a
instumentalizacdo de métodos e técnicas de ensinigtanto ele promove
algo além, que sao os questionamentos em torndwtagio (A24).

Como podemos observar, o curso de Pedagogia &éecadd amplo e capaz de
proporcionar uma boa base tedrica a seus estudandes além do aprendizado de
métodos e técnicas de ensino e possibilitando scetie uma formacao tedrica e
contextualizada com o papel social do pedagogoanglendo a docéncia na sua
plenitude.

E importante considerar que por muitos anos, oocdes Pedagogia teve um
carater tecnicista, desde a Lei da Reforma Unitéeiai(5.540/68), homologada durante
o regime militar, que regulava todo o ensino superide que resultou a Resolucdo n°
2/69 do CFE que regulamentava o curso de graduamabBedagogia. Em decorréncia
disso, o referido curso baseou-se no modelo darraliilade técnica em detrimento do
carater tedrico-critico necessario a formacéo diagego (SILVA, 2006; LIBANEO,
2006). Este contexto historico do curso aliado,tasuvezes, a uma formagéo anterior
no Normal Médio (que é mais voltado aos processosdos e metodologicos), faz com
que os estudantes se surpreendam ao se deparasseraspecto mais tedrico e amplo
do curso, que articula conhecimentos de variassaf@aexemplo da psicologia, da
antropologia, da historia, da sociologia, da fif@o para um entendimento mais
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aprofundado do fenémeno educativo e do papel da@agdo e do educador na
sociedade.

Entretanto, essa concepcdo foi reestruturada, ipaincente, apds a
homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionaasa po curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006), que instituiram uma formacéo coitsala em fortes bases tedricas e
interdisciplinares, articulada ao dominio dos codts a serem ensinados pela escola,
aos procedimentos metodologicos a serem adotadbsgcompromisso social do
profissional da educacdo e ao desenvolvimento descg&ncia critica acerca da
realidade em que esta inserido (ANFOPE, 2005; AGU#Aal, 2006).

Assim, é perceptivel que o curso de Pedagogia dBEUFEmM desempenhando
essa formacéo mais geral, proporcionando uma easiea necessaria a compreensao
do fendbmeno educativo, contextualizada com a r@ddicocial, com os conhecimentos
didatico-pedagogicos necessarios a atuacao desfissjpmal no contexto historico-
social em que esta inserido. Dai o pedagogo digparma gama de conhecimentos que
o tornardo apto a atuar nas questdes relativascagéio e a formacdo humana como um
todo, sendo um profissional que possui competéadigca, pratica, critica e reflexiva.

Nossos achados s&o corroborados com os resultadpssguisas (BASILIO,
2012; MELO & CABRAL, 2011; CRUZ, 2008) que apontasssa percepcao de
amplitude formativa no curso de Pedagogia, ratificea base tedrica proporcionada.

Outra caracteristica atribuida ao curso de Pedagbgue este se apresenta para
0s estudantes conmmeflexivo e humanizador, acima de tudeoltado para a formagéao

humana, como podemos observar nos depoimentos a seguir:

Com o tempo percebi o quanto o curso contribui pafarmac¢édo humana
como um todo. Possibilita pensar o homem em sudades dimensdes
(A86);

O curso como um todo permite uma visdo humanizadonarelacdo a
sociedade (A25);

O curso amplia o conhecimento em todos os &mbites tornando pessoas,
sujeitos mais criticos e reflexivos (A81);

Acho que em relacdo a nocéo de realidade o cutgtb@jmuito, pois me
mostrou qual meu papel dentro da sociedade (A35).

Essa caracteristica tem relagdo direta com a a@egmterior, quando
constatamos que a formacado oferecida vai além diecaécnico ou metodoldgico,
propiciando, também, a capacidade de compreensaooui@xto social, historico,

politico e econdmico em que esta inserido, sendazcde refletir sobre sua intervencao
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na sociedade, enquanto um profissional da educagdaacima de tudo, trabalha com a
formacao humana.

As teorias de Paulo Freire (1987, 1996) exercemdgranfluéncia na educacao
nacional como um todo, além de terem trazido in@meontribuicées para a formacgao
a ser oferecida no curso de Pedagogia. Para q aytapel da educacédo conscientizar o
sujeito e situa-lo critica e reflexivamente no muneéntendendo que se deve
desmitificar a realidade e entender que ela ndwuéével. Mais que isso, € importante
que o individuo tenha consciéncia de que podezegalima reflexdo sobre a realidade e
transformé-la.

O carater reflexivo e humanizador do curso de Rmglagdecorre justamente
desse entendimento de educacéo para a formacamaupsaa a conscientizacéo, para
a liberdade, indo além dos conteudos escolaresdéhera derivada também da
concepcao critico-social ou historico-critica daedo defendida por diversos autores
(LIBANEO, 2008; SAVIANI, 2008) que demandam uma eagfo que articule os
conteudos com a realidade social para uma formiagégral do sujeito, preparando-o
de uma forma instrumental (por meio da aquisicdocdeteudos escolares), mas
também de uma forma social, cidadd e critica. Ealdéncia, além de refletir
diretamente na educacdo escolar, reflete na foonad@ pedagogo, enquanto
profissional da area de educacédo, que estaramdeata trabalhando com a formacéao
humana de individuos, seja na docéncia ou em owt@glades educativas ou
pedagdgicas.

Dessa forma, a criticidade e a reflexividade s&@mnehtos indispensaveis a
formacdo do pedagogo. E as DCNs legitimam essdecan@manizador, critico e
reflexivo do curso de Pedagogia afirmando quedsste proporcionar a reflexao critica
do pedagogo e sua acao no desenvolvimento humandiyversos niveis e modalidades
do processo educativo (BRASIL, 2006).

Os discentes também destacaram caracteristicaavdesfeis com relacdo ao
curso de Pedagogia, tecendo-lhes criticas, poridemaslo demasiadamenteorico e,
em decorrénciadistante da realidade com pouca formacdo pratica ou com certas

contradicdes entre teoria e praticaE o que podemos identificar nas falas a seguir:

As lacunas entre teoria e praticas sdo muito geaade universidade, apesar
das PPPs, ndo nos prepara para tais situagfes Bsmiscursos teoricos de
uma educacédo de qualidade e aprendizagens signdis@ao 6timos (A47);
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Eu acho um curso que traz algumas teorias muitardeddiferente da pratica
gue encontramos nas escolas (A19);

Eu achava que o curso teria mais disciplinas vattqrhra a pratica de sala de
aula (A65);

O curso [...] faz pouquissima relagdo com a praticgue fica evidente,
guando o estudante se insere no mercado de tral@aid.

O carater fortemente teorico atribuido ao cursPeldagogia por seus estudantes
€ retratado também por Basilio (2012), Melo e dg2fl1), Aquino e Saraiva (2011)
e Goncalves e Azevedo (2010). Essas pesquisasatamash que 0s estudantes
consideram que h& uma forte dicotomia entre adesstudada no curso e a pratica
necessaria ao seu exercicio profissional.

No entanto, a reforma do curso de Pedagogia da URPEOJETO
PEDAGOGICO, UFPE, 2007), embasada nas DCNs (BRAS0Q6), institui uma
formacgéo teorico-pratica mais sintonizada com dida#de educacional, objetivando
articular a teoria vista em sala de aula, a prateEansino e a pesquisa educacional,
buscando situar a relacdo teoria-pratica como eikculador da producdo do
conhecimento na dinamica do curriculo (MANDU & AG\R, 2012b).

Essa formagdo tedrico-pratica estaria vinculada camponente curricular
Pesquisa e Préatica Pedagogica — PPP — (que substiéstagio curricular e é dividida
em 8 disciplinas oferecidas ao longo do curso) e como objetivo oferecer ao
estudante uma formagao mais ampla e completa tjocalara teoria vista em sala de
aula ao campo do exercicio do pedagogo e a pesegigzcional. As PPPs (como as
disciplinas sédo conhecidas pelos estudantes) viesamecer ao discente uma unidade
entre teoria e pratica, buscando uma aproximacéie es saberes da formacdo e os
saberes da pratica, que serdo proporcionados @ gartmersdo do estudante em
ambientes de atuacao profissional (a primeira RPf® domo campo de pesquisa e
pratica as Organizacdes Nao Governamentais, enagigsleéém como espaco a escola).
A proposta das PPPs visa a uma articulacédo doeaggantico do curso com a realidade,
incentivando a reflexdo e o senso critico e furamol® como um eixo estruturador da
formacdo do pedagogo e como uma pratica formagarguanto oferece aos alunos
uma aproximacdo com a escola e outros espacos tedscaenquanto campos
empiricos e espacos de exercicio profissional diagego (MANDU & AGUIAR,
2012b).
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Pimenta (1997) afirma que a atividade pratica deranformacéo favorece ao
estudante o conhecimento de sua pratica e a reflesidre a mesma, possibilitando a
antecipacdo de possiveis dificuldades que irdo ndremoem sua pratica efetiva, a
medida que integra tais conhecimentos adquiridos pratica aos vivenciados
teoricamente durante o curso, de forma criticaflexiga, trazendo uma aproximacao
com os saberes da formacdo e os problemas pro@ssioPara Lemos e Santiago
(2006), tal pratica vivenciada no curso de Pedagéguma preparacao para a pratica
profissional.

Nossas andlises expdem, portanto, a fragilidadewlso de Pedagogia, que
mesmo buscando a ruptura dessa dicotomia histérit@ teoria e pratica, encontra
resisténcia nessa mudanca. O carater historical décbtomia reside nos primérdios da
existéncia do curso, visto que desde sua criagiio, 1239, o curso diferenciava a
formacgao do especialista (bacharel) da do licec{adcharel que cursasse mais 1 ano
de disciplinas didéticas), além de ser reforcadmda da instituicdo das habilitacdes —
gue mais uma vez diferenciava a formacdo do profeda do especialista (gestor
escolar, supervisor, orientador educacional) —rggeram a formacéo do pedagogo por
um longo periodo de tempo (BRZEZINSKI, 1996; SIL\2906; CRUZ, 2011).

Porém é preciso reconhecer que o curso de Pedagbigto de nosso estudo,
vem buscando a superacdo dessa fragmentacdo, reassga busca pela relacao
teoria/pratica talvez precise trilhar novos cams)lproporcionando aos estudantes uma
maior articulacdo desses dois processos, talvemeséno buscando uma compreenséo
por parte dos alunos de que ambas, teoria e préicaimportantes em sua formacdo,
visto que a teoria por si s6 ndo leva a transfoéimada realidade, nem tampouco a
pratica sem a teoria ndo se fundamenta, portamiounea deve prevalecer sobre a outra
(MANDU & AGUIAR, 2012D).

A desvalorizacdoe o baixo prestigio social do curso e da profissdo docente
(base da formacédo do pedagogo) foram destacadosalgons estudantes, como
podemos apreender:

Continuo gostando do curso, tenho aprendido muimeliado bastante

meus conhecimentos. Contudo, fico muito desaportadea desvalorizacdo
profissional a que o pedagogo esta submetido (A80);

Minha perspectiva era mais empolgante, mais ersiisida com a profissédo
principalmente com o status social em que eu gara profissionais, porém
depois observei que ser professor, ser pedagogoité desvalorizado pela
sociedade causando uma certa angustia profisgias8);
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Com o decorrer do curso e com as experiénciastdgievenho observando
0 “pouco” valor que o professor tem na sociedad&r§A

Atualmente, considero que meus familiares tinhanzdga ao me
aconselharem a ndo desistir de uma engenharian(agia) para cursar
pedagogia. O curso ndo tem prestigio social, ndmera bem, além de ser
longo e distante da realidade (A2).

A desvalorizacdo é um tema recorrente quando aedtaturso de Pedagogia e,
principalmente, da profissdo docente. A area decagfio em geral possui uma
caracteristica historica de desvalorizacdo, camstib-se numa carreira de baixo
prestigio social. Pesquisas realizadas com eseslaat pedagogia, como a de Basilio
(2012) e a de Aquino (2011), retratam bem esserpareode 0s estudantes se sentirem
desvalorizados enquanto alunos de Pedagogia e rngpeofissionais da area de
educacao.

No entanto, essa desvalorizagdo nao fica reswigaeatudantes de licenciatura,
perpassa 0 pensamento social. Gatti et al (200@)am que os jovens concluintes do
Ensino Médio percebem o professor como um profisdidesvalorizado. E os autores
consideram que essa desvalorizacdo € social ecéitanou seja, ela ndo é decorrente
apenas dos baixos salarios pagos ao professortaméd&m do baixo prestigio social
atribuido a profissédo e ao curso de formacéao geséissional.

O desprestigio social atribuido ao curso de Pedageg profissdo docente
derivam da ma remuneracgdo do professor, acresaglpébssimas condi¢cdes de trabalho
desse profissional (principalmente dos que atuaneslas publicas), da violéncia nas
escolas, do fracasso escolar, do acumulo de fundéesua falta de autonomia, entre
outros aspectos (BASILIO, 2012; ALVES-MAZZOTTI, 200

Inclusive esse aspecto de desvalorizacdo da pofids professor é o que leva
muitos estudantes de Pedagogia a optar por umgaatuarofissional em outros
ambientes que n&o o escolar, conforme sera tratadoadiante.

A relacéo direta entre valorizacao profissionamuneracao, provavelmente é o
motivo pelo qual os estudantes atribuem ao curdediagogia a caracteristicardal-
remunerado; nesse caso, identificamos que esse aspecto di respeito & atuacdo
profissional do pedagogo do que ao préprio curepi§s0 esta categoria, assim como
as demais que iremos tratar adiante foram claaddiE na categorieoncepcdes do
curso em articulagdo com o campo de atuacao profiesal do pedagogo

A questdo da baixa remuneracéo esta diretamemteicehda a desvalorizagédo

social da profissdo docente, e apresenta-se conaoguamde apreensao por parte dos
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estudantes, como afirma All: “[...] tenho medo davdlorizacdo salarial”. Conforme
Gatti (1997), hd uma relacdo entre a remuneracéodesempenho profissional, de
modo que uma baixa remuneracdo pode vir a afetut@estima e o valor social
atribuidos pelo sujeito a sua profissdo, influemdta na eficacia de sua atuacéo
profissional, ou até mesmo fazendo com que haja wupervalorizacdo de
determinados aspectos em detrimento de outrose EBx#trestudantes de Pedagogia,
podemos identificar uma maior valorizacdo das dematividades profissionais
desenvolvidas pelo pedagogo em detrimento da atieiddocente, justificada pelos
baixos salarios pagos ao professor.

Dos depoimentos dos estudantes € possivel apregodeeles consideram o
cursofocado na docénciaEssa concepcdo nao esta distante da realidadersim ¢
que essa € a especificidade da graduacdo em Pedagdgrmacao para a docéncia.
Porém faz-se necessaria uma andlise mais acurada alesse aspecto, por ele ser visto
como algo negativo pelos alunos. Como é destacadalguns estudantes:

Este curso de Pedagogia da UFPE, esta direcionagicipalmente para a
formacéo de alunos de 12 a 42 série do ensino amtal (A10);

Houve um descontentamento, no primeiro dia de aylalestra no auditério
me fez acreditar que o curso tinha uma visao anppéparava para além da
sala de aula e, no entanto, € muito restrita §83);

Sim, antes via o pedagogo atuando em empresastdissipoje vejo a UFPE
preparando apenas para sala de aula, ou sejaagquElcomo professor e s6
(AB9);

Sua especificidade esta na formacéo docente urdaasicadeiras (eletivas)
séo voltadas para outros ambientes ndo escolab&y. (A

Conforme ja apontado anteriormente, o curso dedegita deve ter como base
da formacédo do pedagogo a docéncia, articuladarasoconhecimentos pedagdgicos
gue possibilitem a seu egresso exercer uma infieidde atividades que demandem
conhecimentos e praticas educativas e formativasarabiente escolar ou ndo (DCNs,
BRASIL, 2006). Dessa maneira, podemos afirmar qeareo de Pedagogia da UFPE
encontra-se em consonancia com o que foi institpédas DCNs, tomando a docéncia
como base da formacgao do pedagogo.

Entretanto, essa formacdo para a docéncia deveperpassada por uma
formacdo que articule outros conhecimentos maidaanpomo a atividade educativa

em espacos ndo formais de ensino, a gestao, ggia@o e avaliacdo educacionais, a



98

pesquisa e difusdo de conhecimento, etc (BRASIDER(ESSe aspecto mais amplo do
curso instituido pelas DCNs envolve a atuacdo dessissional em outros espacos de
atuacao que nao a instituicdo escolar.

Diante do exposto, identificamos os motivos da tigkado dos estudantes
quando afirmam que o curso é “limitado a formagécedte apesar do pedagogo ter um
amplo campo de atuacdo” (A29). Aspecto descritmatros estudos, como os de Melo
e Cabral (2011), Basilio (2012) e Aquino (2011 gonstataram um descontentamento
dos alunos ao avaliarem a centralidade da formalgiente em seus cursos de
Pedagogia, a qual acaba deixando de lado os mgpestos formativos exigidos pela
legislacao.

Podemos asseverar, portanto, que, apesar de pmgeratuacao profissional
mais ampla para seu egresso, o curso de PedagagldFBE tem seu foco e
centralidade na docéncia, mas que, segundo seudapests, precisa melhorar sua
contribuicdo para outras areas além da docéncissilplitando-lhes uma formacgéo
voltada para outras areas que ndo a docente.

A possibilidade de formacdo ampliada, articuladen @ desvalorizacéo e o
desprestigio social da profissdo de professor, oenbaixos salarios e as péssimas
condi¢cbes de trabalho desse profissional, entr®wspectos negativos destacados a
respeito da profissdo docente, vem acarretando esejal acentuado e crescente de
atuacdo nas outras areas emergentes do campoagéatlpo pedagogo em detrimento
da sala de aula e do ambiente escolar como um tmaoo destacam os estudos de
Brauna (2009), Aquino e Saraiva (2011) e AquindL(30

Segundo Oliveira (2010), as DCNs, ao instituiremaummplitude de
possibilidades de atuacdo do pedagogo e uma foomagés ampla que englobe os
conhecimentos necessarios ao seu exercicio pmfasidespertaram nos estudantes
uma maior intengdo de atuar em outras areas dedatacerta resisténcia a atuar na
sala de aula. Para Gatti (1997), a escolha de wso cle Licenciatura ndo se constitui
necessariamente em escolha da carreira docentie,quie muitos discentes procuram
esses cursos sem a pretensao de exercer a prafEssde.

Ainda dentro da discusséo da formagéo oferecida @eiso de Pedagogia e de
sua articulagdo com a pratica profissional, outestudantes deixaram de lado a
centralidade na docéncia, mas constataram que mduagao évoltada para o
ambiente escolar Depreendemos, portanto, que, na visdo dessessalanformacao

oferecida vai além da docéncia, mas ainda se lmoitambiente escolar como espaco de



99

atuacéao profissional do pedagogo. Mais uma vezpernos insatisfacdo nas falas dos
discentes, uma vez que consideram que o pedagwgaedtar apto a exercer atividades
profissionais em diversas outras areas que nacaaperrea escolar, como podemos

perceber nas falas abaixo:

A grade curricular do curso é muito boa, no entanto falta de discussdes
sobre a atuacéo do pedagogo em lugares fora dia €8@8);

O campo é amplo, mas a UFPE so6 foca em escola.nte geaba ficando
com o olhar somente voltado para a instituicdolas¢A18);

Sua referéncia € uma pedagogia voltada para essglagcendo um pouco
de outras formas de atuagéo (A50);

Eu vejo o discurso da grande quantidade de lugamgo para atuacdo do
pedagogo, mas eu vejo que o curso sO forma pdraltiee em escolas (A19).
A medida que consideram que a formacdo € restnitanabiente escolar, 0s
estudantes especificam as lacunas deixadas na d@omeferecida pelo curso de
Pedagogia:
Acredito que deveriam existir mais disciplinas e épssem obrigatérias para

a area de educacgdo néo-formal, pedagogia hospiatgaresarial, inclusiva,
entre outras... (A58);

A meu ver o curso deixa a desejar em areas coneoRedursos Humanos e
na Area de Coordenacdo pedagdgica, onde s6 sepmfuradamento os
alunos que tem interesse pela area e procuranigiivas” (A7);

Ainda ndo! Acho que principalmente quando se faleespagos néo-formais
de educacao (A48).

Diante do exposto, depreende-se que, embora as B@NBrojeto Pedagdgico
do curso Pedagogia do CE evidenciem a atuacdo edagpgos em espacos nao
escolares e a importancia de o curso de Pedagogrpionar uma formacéo que
atenda a essas necessidades formativas, € passigédtar lacunas quando ndo deixam
claro quais seriam esses espacos, referindo-sesaceimo “outras areas que sejam
previstos conhecimentos pedagogicos” (Parecer CRBAD5/2005, p. 6).

E possivel identificar, portanto, que a instituigdscolar constitui-se como
principal l16cus de atuacdo do pedagogo, ocupando lugar privilegiza formagéo
académica do pedagogo. A abertura aos espacosiagiatnao escolares, por vezes,
acontece apenas em algumas disciplinas pontuaismoiorma de disciplinas eletivas;

raramente ha um espaco de discussdo no cursoaf@eéssa amplitude de atuacdo do
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pedagogo e de que forma esse profissional poddiraslms conhecimentos adquiridos
em sua formacéo pedagdgica em atividades extraessol

O curso de Pedagogia da UFPE assume em seu PRgdagogico (UFPE,
2007) a docéncia como base para a formacéo e adiadge do pedagogo, instituindo a
escola publica como guia para essa acao. O Pgtagdogico do Curso de Pedagogia
do CE explicita que:

Em que se pese o reconhecimento da centralidadeadmcia como base da
formacdo e do trabalho profissional do pedagoge®rel-se também a
necessidade de se conceber a pedagogia matemalead um trabalho
pedagdgico mais amplo da interacéo formativa esgreujeitos em espacos
escolares e ndo-escolares, ampliando os estudissussbes sobre o que é
intencionado alcancar nesses espacos educativés( #0007, p. 11).

Depreende-se, portanto, que o curso de Pedagamisgiapenas a participacao
do pedagogo em atividades restritas as instituigdeslares, mas adota também os
espacos nao escolares como espacos legitimos deaatyrofissional. Pode-se
identificar no curso de Pedagogia da UFPE a ofgetaluas disciplinas obrigatérias
voltadas especificamente para a area de movimseotiais; e embora uma tenha como
titulo “Processos formativos efspacos Nao Escolarésna prética restringe-se ao
campo dos movimentos sociais. Enquanto discipleladvas, pudemos constatar os
componentes curriculares “Gestao educacional eagesmao escolares”, “Politicas de
educacdo nao formal no Brasil” e “Recursos Humamms Educacao”, que podem
facultar aos estudantes um aprofundamento quantess aspecto da atuacgéo
profissional do pedagogo em espacos n&o escolZF¢EAO et al, 2010).

Em contraposicado aos relatos anteriores, existe agmeepcao entre os alunos
de Pedagogia de que seu cupsoporciona uma base formativapara o exercicio
profissional de seu egresso em diversas areastamafienem que 0 curso nao se
aprofunda em outras areas que nao a docéncia, esrth base, seja a medida que
apresenta aos alunos a diversidade de campos mandam a atuacao profissional de
um pedagogo, seja em algumas disciplinas espexifjopa tratam dessa atuacdo em
ambientes como as Organizacbes N&do Governamentaisaoarea de Recursos
Humanos, ou a partir de conhecimentos gerais qaenmposer aplicados em outros
ambientes que n&do apenas a escola.

Os fragmentos de fala dos estudantes exemplificasa @ncepcao:
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O curso nos mostra uma atuagdo além da escola.ap@senta varios
espacos para atuacdo, mas ainda deixa a desegdguemas areas (A29);

Temos apenas uma pequena base que “pincela” o eugmmds saber para
atuar, mas os campos de atuacdo sdo tdo diverso\@u mesmo na
universidade nos damos conta de todos e quaiAIaY; (

Em partes, acredito que proporciona sabermos uroopde cada campo de
atuagdo. Mas de fato formar para atuar em tais camio (A79);

O campo de atuacdo esti cada vez maior e o curda afio da conta de
tudo. Porém seria impossivel fazer isso (A27;

Completa ndo, mas da uma boa base (A65).

Esses estudantes, no geral, ao ingressarem ng possuiam uma perspectiva
mais restrita do curso de Pedagogia e das atrigsiigibfissionais do pedagogo, porém,
no decorrer do curso, ampliaram essa visdo ao @an@er a amplitude de
conhecimentos mobilizados no curso de Pedagogia articulacdo com a formacéo do
pedagogo para atuacao profissional em diversas.area

Assim, podemos dizer que os conhecimentos adgsiddaante o curso, a partir
das teorias vistas nas disciplinas, das experigramia estagios, da interacdo com os
pares, proporcionaram aos discentes a construcéows quadros de referéncia sobre
o curso de Pedagogia e o campo de atuacao do gedago

Essa concepcdo € acrescida de um entendiment@aper dos estudantes, de
que a base dada pode ser complementada por uma mdigvidual dos alunos,
procurando cursar disciplinas eletivas que propiciena formacdo ampliada (como a
de Recursos Humanos), participando de grupos deleesiu de projetos de pesquisa,
realizando leituras além das sugeridas, além deidenarem a importancia da formacéo
continuada no processo de formacdo profissional experiéncia pratica como
articuladora dos conhecimentos adquiridos no c@sos mobilizados na atuacéo
profissional. Vejamos o que dizem os estudantes:

Sabemos que todos os cursos tém suas deficiépoi@sn, considero o curso

da UFPE da uma boa formacéo para aquele aluno wge kestudar com
eficiéncia (A84);

Acho que durante o percurso o aluno precisa dinaecialgumas disciplinas,
leituras e pesquisas sobre a area que desejabisng curso deixa a desejar
(A76);

Precisa pesquisar, estudar além do cronograma o @ufazer uma pés
(A92);

Acredito que a nossa graduacao fornece uma baaéniear a carreira, mas,
a nossa formacéo deve ser continuada (A66);
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Como todo curso s6 a experiéncia que vai formaicpopleto o profissional
(A55).

E preciso levar em conta que mesmo n&o sendooajeetisciplinas especificas
para o ambiente de trabalho em que o pedagogoiaestpto a atuar (além das
instituicbes escolares, ONGs, empresas, hospéatse outros), o curso de Pedagogia
da UFPE, acima de tudo, pretende promover umaas@idmpla formacdo ao seu
estudante, oferecendo-lhe um conhecimento maisagldis processos educativos e
pedagogicos, articulados aos conhecimentos teoOrgmwe psicologia, historia,
sociologia, filosofia, antropologia, entre outrgsie daréo subsidios para o egresso do
curso exercer qualquer funcédo educativa ou pedegomidependente do ambiente de
atuacao.

Para Aguiar et al (2010),

a visdo ampla advinda da sua formacdo sobre agiz$éraplicadas a
educacdo, o pensamento estruturado e o modelo Ingu#ao curso de
pedagogia proporciona, aliados a organizacdo eeplamrento dao ao
pedagogo condicbes de desenvolver um trabalho disdliplinar nas
organizagdes empresarias trazendo assim inUmenasibcicdes para a
sociedade.

Acerca da formacéo profissional, Almeida (2006) gma que esta deve
oferecer ao formando saberes tedricos que, adioslaos praticos e a dimensao
individual de identidade, contribuirdo para o ekgacprofissional. Ou seja, 0 curso de
formacdo deve propiciar a base da formacdo e oseconentos necessérios para o
exercicio profissional, porém cabe ao individuolizaa a articulacdo desses
conhecimentos adquiridos em sua atividade profisioPor isso, para a autora, a
formacao deve ser ligada aos saberes tedricostiegsrgpermeada pela reflexividade,
possuindo uma dimenséo individual e coletiva, adil®daudo, continua e progressiva.
Essa concepcdo aproxima-se do entendimento questadaates expressaram, da
importancia da experiéncia no momento de articotaconhecimentos adquiridos no
curso com a funcdo que desejam desempenhar, alémeatssidade de busca de
ampliacdo do conhecimento para a area especifieasgudeseja seguir, visto que a
formacdo deve ser continua e progressiva, inclusaxendo a necessidade de uma
atualizacdo constante do conhecimento, e da fonagétinuada.

Aquino (2011) e Basilio (2012) constataram que rigi@acao dos estudantes
em atividades extracurriculares durante sua formacamo projetos de extensao,

grupos de estudo, atividades de pesquisa, propancia descoberta de outros espacos
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de atuacdo do pedagogo além da escola, identificanclusive, que houve mudancas
nas concepcgoes dos alunos se cotejarmos as quegpospiando ingressaram no curso
com sua visdo depois do envolvimento nessas atieglaEsses dados articulam-se
diretamente com a realidade de nossa pesquisa,uenpupiemos depreender que as
trajetérias construidas durante o curso propiciaaas estudantes o conhecimento de
outros espacos de atuacdo profissional além do eamebiescolar, e como o0s
conhecimentos tedricos e pedagdgicos mobilizadaslqeiiridos ao longo do curso
possibilitam sua atuacao nesses diversos campos.

Diante do exposto, é possivel considerar que asgeptacdes sociais do campo
de atuacdo do pedagogo estdo diretamente relae®mradn os significados atribuidos
pelos estudantes a sua formacéo inicial, que éqaetanpelas experiéncias e trajetorias
trilhadas ao longo do curso. Sua formacéao inickalepvalidar as concepcdes que esses
sujeitos possuiam da profissdo escolhida no momentoexame vestibular, ou
modificar essa representacéo. Para Moscovici (19 &epresentacdo Social de um
objeto é formada através da reelaboracdo e adaptiz@onhecimento, no contexto
social do grupo, segundo a sua prépria convenié@d&acordo com seus valores.

No préximo topico, aprofundaremos as questdesivatabo campo de atuacdo
do pedagogo através das representacfes sociaisraglab pelos estudantes de
Pedagogia.

5.4 O campo de atuacédo do pedagogo nas represeneg®ociais dos estudantes:

analise dos questionarios

No intuito de apreender as representacdes sochbis ® campo de atuacédo do
pedagogo construidas pelos estudantes de Pedagedizamos uma analise exaustiva
das respostas dadas por esses sujeitos no quastignando motivados a expressar
suas representacdes e sentidos atribuidos a gst® ob

Desse modo, essa discussado acerca das atuaisddiwigrofissionais atribuida
ao pedagogo a partir das DCNs apresenta-se comaamaica relativamente nova,
visto que, historicamente, a graduacdo em Pedagegiase configurando um curso
voltado, quase que exclusivamente, para a formdeaprofessores para a Educacgéo
Infantil e as séries iniciais do Ensino Fundamemahesse caso, com um sentido mais
estrito de docéncia, entendendo-a apenas comooesisirsala de aula (BRZEZINSKI,
1996; SILVA, 2006; CRUZ, 2011).
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Apés a homologacédo das DCNs, o funcionamento dsocde Pedagogia e as
possibilidades de atuacdo do pedagogo continuagadogematicas recorrentes nao so
nas discussdes de pesquisadores da area, comararabéle professores e estudantes
do curso. Torna-se, pois, de fundamental imporéagcompreender de que forma o
campo de atuacdo do pedagogo é representado peteanflos do curso de Pedagogia,
uma vez que entendemos que as representacfess sggiasentam-se como teorias
socialmente criadas, com o intuito de provocar umedhor compreensao acerca de
determinado objeto social relevante para o grupo,qae sao mobilizados valores e
significados atribuidos a esse objeto, com umacagdio pratica e comunicativa
(MOSCOVICI, 1978).

Assim, constituiu-se como objeto principal de nogsaquisa a apreensdo das
representacdes sociais do campo de atuacdo doggedeigculantes entre os estudantes
de Pedagogia, por considerarmos este um entendineseencial na compreensao do
modo como esses estudantes (futuros pedagogosghemancsua pratica profissional,
que valores sdo atribuidos por esse grupo, deajoefesses saberes sdo mobilizados
em suas praticas sociais cotidianas, em experg&nnianciadas e partilhadas durante o
Curso.

A partir do didlogo com a Teoria das RepresentaSdesais, apresentaremos 0s
resultados derivados das analises realizadas cm® bas respostas dadas pelos
estudantes de Pedagogia ao questionario aplicagdmaira fase de nossa pesquisa. E
valido salientar que utilizamos a técnica da aealis conteido (BARDIN, 2009) como
método de andlise, de acordo com o qual procedanmasegorizacdo dos dados, que
serdo apresentados de forma minuciosa no decaséa decdo. Apds o procedimento
de analise, chegamos a cinco categorias que gzantetas representacdes sociais do
campo de atuacéo do pedagogo pelos estudanteslagoge.

A primeira categoria emergente dos nossos dadostalegue os estudantes
possuem uma perspectiva de que o campo de atuaggeddgogo @mplo, aspecto

que se evidencia nos seguintes depoimentos:

Acredito que seja muito amplo, pois nos tempos @e b pedagogo pode
atuar em varios campos (A64);

E um campo amplo. Como disse além das escolase§s@f coordenados,
técnico, gestor e outros) hoje, muitas empresassttuicfes contratam
pedagogos, a exemplo disso sdo as multinacionagithts, assessorias e
outras (A46);
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Pude ver no decorrer do curso, que o campo de&aiudg; pedagogo € bem
mais vasto do que muitos pensam, pois nem sO @edealaula vive um

pedagogo. Este profissional pode atuar em diveespacos: escolares,
naoescolares, na educacao informal (A91

Analisando as falas dos estudantes, percebemosa peaespectiva de amplitude
relacionada ao campo de atuacdo do pedagogo @eitees dois aspectos: primeiro, a
diversidade despacosnstitucionais em que o0 pedagogo pode exercer aiadades
de trabalho, como fica claro nos fragmentos dedtacaas falas acima; mas também a
percepcdo de atuagcdo desse profissional em atesdpdbfissionais que envolvam
processos educativoem seu sentido mais amplo, como podemos depreeatuder

fragmentos que se seguem:

O campo de atuacdo do pedagogo esta bastante doppl&o se restringindo
apenas aos espacos formais de educacdo (escol)também aos nao-
formais com carater educativo, além de empresagpjthcs, etc (A8);

O Pedagogo € um profissional muito importante needeolvimento
educacional e profissional de um individuo, parstaese faz necessaria a
participacdo do pedagogo nos mais diversos esplEcimmacao de pessoas
(AS56);

Acho que o campo pedagodgico € muito amplo néo Engb escolas, mas no
campo social geral (A103);

Muitas pessoas restringem o conceito de educagmam escola, quando
na verdade educacdo estd para além de escolariZagageja, o pedagogo
pode atuar onde possa ser possivel existir apEgetis (A70).

Esse aspecto amplo atribuido ao curso de Pedags@iaelacionado as varias
areas de atuacao profissional em que o egressedlEydyia podera atuar: escolas,
empresas, hospitais, Organizacbes nao Governamef@Gs), entre outros. Ao
associarem a propriedade de amplitude a sua repsede sobre o campo de atuacdo
do pedagogo, deduzimos que o0s estudantes tém conuarhento as concepcoes
defendidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionaijsiando da instituicdo de
possibilidade de atuacdo do pedagogo em espacofaresce nao escolares, sem
realizar qualquer delimitacdo de quais espacosirseesses, caracterizando-0s como
areas em que sejam previstos conhecimentos pedagpgbonforme esta expresso em
seu artigo 4°

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia desteha formacdo de
professores para exercer funcdes de magistériodoaagdo Infantil e nos
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anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursosEdsino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na deeaervicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstoBecimentos
pedagégicos (BRASIL, 2006, p. 6).

Basilio (2012) deparou-se com uma realidade queamexima da nossa
pesquisa, pois a autora identificou que os estadai# Pedagogia atribuiam uma forte
concepcao de amplitude ao seu curso de graduagdcumdo que esse aspecto esta
diretamente relacionado as varias oportunidadestrdbalho que a formacéao
proporciona. Aquino e Saraiva (2011), por sua vweentificaram, em suas analises
sobre as representacdes sociais do campo de atdagd@dagogo pelos egressos do
curso de Pedagogia, o entendimento, por parte ddiipantes da pesquisa, de que
atualmente estd aumentando a demanda pelo pedagogdiversos ambitos da
sociedade, havendo uma real possibilidade de #sedesse profissional nesses
diversos ambientes de trabalho, escolares e natasss. Goncgalves e Azevedo (2010),
ao pesquisarem sobre a representacéo social dutiass pedagogos tém da profisséo,
depararam-se com uma perspectiva de educacao carpoouesso amplo que se da nos
mais variados espacos.

Compreendemos, entdo, que os estudantes atrelaenspegptiva de atuacéo
profissional em diversos ambitos a perspectivadileagdo como fendmeno abrangente
gue acontece nos mais variados ambitos sociaialW®s avaliam, portanto, que a
possibilidade de atuacéo profissional do pedagogaligersas areas acontece devido a
amplitude dos processos educativos que se dao anagliversas esferas que compdem
a vida social. Por ser bastante amplo, o campoatigtamao restringe-se a escola, pois
os fendmenos que o envolvem encontram-se presemtelfversas esferas e espacos da
sociedade, configurando diferentes instancias deagdo.

Portanto, é preciso ter presente que a amplitudeates e ambientes de atuacdo
previstos pelo pedagogo esta totalmente imbricasla essa vasta dimensdo da
educacdo, que envolve uma extensa gama de processmsitivos, que podem
acontecer em ambientes escolares ou ndo, commst#idido nas proprias DCNSs.

Libaneo (2010), para quem o campo educativo é m@asiasto, afirma que a
pratica educativa configura-se como uma préticaiakogue intervém no
desenvolvimento humano e se realiza em diversosieates da sociedade,
compreendendo a educacdo como 0 conjunto de poscésemnativos que podem

ocorrer em ambientes como a familia, o trabalhome®s de comunicacgdo, além da
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escola. Tais préticas podem ser sistematizadasdedlo formal e ndo formal) ou néo
(educacéo informal).

A atividade profissional do pedagogo deve estatadal para a educacao
intencional e sistematizada, que pode se dar eneateb ndo formais ou nao escolares,
como, e principalmente, em ambientes formais owlaszs. Assim, percebemos a
abrangéncia do conceito de educacao para alérmdalecada formal/escolar.

Acreditamos que a representacdo que os estudargssgm de que o campo de
atuacdo do pedagogo é amplo esta fundamentada mastaregulamentacdes que
embasam o curso de Pedagogia como nas discussirsageque perpassam O
funcionamento do referido curso. Segundo Moscdii@v8), as representacdes sociais
estdo relacionadas com o contexto em que sdo pdadyzarticulando elementos
presentes na realidade social com o campo simba@aderindo sentido e significado
ao objeto de representacdo. Assim, ao represemtatjeito constréi uma rede de
significacdes em torno do objeto, articulando ashezimentos que ja circulam no meio
social com aspectos subjetivos e individuais.

Apesar dessa concepcao de que o campo de atuagiEmagogo configura-se
como amplo, principalmente devido a sua fundaméotdegislativa, os estudantes
ponderam que faltam oportunidades de insercdo gesBssional em outros ambientes
educativos que ndo o escolar, justificando que excéxio profissional do pedagogo
ainda ndo esta consolidado nas outras areas &, @jod ele ndo possui atribuicdes
definidas para trabalhar nessas instituicdes néolaes. Dai, os estudantes possuirem
uma perspectiva de que o campo de atuagcao do ppagesar do discurso de ser
amplo, na pratica ainda esta muito ligad@aatbiente escolar

Os estudantes afirmam que

O campo de atuacdo do pedagogo é bastante extsusdmente podemos
trabalhar praticamente em todas as instituicde®np@ que nos falta sdo as

oportunidades, pois ndo se abrem muitas vagasgaedagogo em outro
local fora da escola (A12);

Acredito que o campo de atuacgdes do pedagogo estépandindo cada vez
mais, mas infelizmente a nossa formacdo é regiata a sala de aula.
Atrelou-se o papel pedagdgico do educador em noa@nsm sala de aula e
perdeu-se a amplitude das formas de atuacao (A47).

Essa compreensdo demonstra uma ligagdo com acjdtidé perspectiva dos
alunos de que o curso de Pedagogia prepara apara® mlocéncia, possuindo certa

deficiéncia em outras disciplinas que deem respphlta que os futuros pedagogos
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desempenhem funcgdes profissionais além da docébsialunos percebem que, apesar
de o pedagogo estar apto a atuar em diversos §jgae se encontra preparado para
isso, pois ndo recebe formacdo adequada.

Além de destacarem esse argumento como causaidald#iie em atuar em
outros ambientes, os discentes também acreditaraigda falta as préprias empresas,
hospitais e demais espagos em que seja previstdieapprofissional de um pedagogo,
uma abertura maior em seu quadro de funcionarias gese profissional. O estudante
Al10 acredita que “muitos espacos estdo fechadas p@s, justamente, porque esta
identidade esta sendo formada. E existe muito pmitw, tanto no mercado quanto na
prépria universidade, sobre entender o papel dagmgb na sociedade” (A10).

A concepcao de que o campo de atuacdo do pedagtydieetamente voltado
ao ambiente escolar, no entanto, é carregada devis@mdesfavoravel e desvalorativa
por parte dos estudantes. Porém é preciso consgiezaapesar da compreensado de que
0S processos educativos sao amplos e acontecenamgos ambitos e espacos da
sociedade, o que demandaria a pratica profissa@am pedagogo, o objetivo principal
do curso de Pedagogia € a formacao docente paedatma Educacdo Infantil e nas
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Dessa maneira, inferimos que, malgrado alguns astes o terem como aspecto
desfavoravel, permanece a representacdo por pastendsmos de que o campo de
atuacdo do pedagogo esta voltado para o ambiestiaesno qual podemos identificar
0 aspecto estavel das representacfes sociais @amgde incorporam um aspecto
histérico e enraizado do curso, embora marcadascpoiradicbes que expressam,
diversas vezes, modulagdes individuais, como amtécesse pela pratica docente, ou a
supervalorizacéo das demais atividades profissanarcidas pelo pedagogo.

Destacamos que a carreira docente apresenta-seurnanatividade nao atrativa
para a maioria dos estudantes, e que a escolanBgura como ambiente em que estes
ndo desejam atuar, refletindo a desvalorizacaalksdeai profissdo docente, aspecto ja
discutido na secdo anterior. Para as pedagogasigadgs no estudo de Aquino e
Saraiva (2011), “o fato da escola ser hoje um caestigmatizado e néo valorizado faz
com que o0s seus profissionais procurem outros espde atuacdo” (p. 262). A
desvalorizagéo social e financeira da profissd@ul@cafigura-se uma forte justificativa
dos estudantes para a procura ou desejo de atsi@re@s emergentes de atuacao do

pedagogo.
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Gatti (1997) explicita que estudantes de licencaatutem sempre apresentam
preferéncia pela escolha da carreira docente,ifbamdo que muitos dos que fazem
uma licenciatura ndo pretendem exercer a profissente. Assim, a insercao do
pedagogo em outros ambientes pode representar waioizacao social e profissional
para além das dificuldades encontradas na cardeente e possibilidade de
conquistar, além de melhor status social, melhawadi¢des de trabalho e de salario.

A outra categoria encontrada nas falas dos paatibgs da pesquisa diz respeito
a percepcao de que o campo de atuacdo do pedaguogoomo caracteristica as mas
condicdes de trabalho e salarioCompreendemos que esse aspecto, ndo obstante ser
relacionado pelos estudantes ao campo de atuacimealgogo no geral, acha-se
diretamente articulado com a perspectiva da p@édissocente, principal campo da
Pedagogia. Assim, os estudantes acabam atribusmda@racteristicas mais marcantes
dessa ocupacao, especificamente, ao contexto raeat @p campo de atuacao desse
profissional.

Constatamos, que a representacdo do campo de @atdacfedagogo pelos
estudantes de Pedagogia esta ancorada na conagppéafissdo docente, uma vez que
eles incorporam aos elementos e caracteristicasa das/idade 0os novos elementos
provenientes do objeto representado, o campo d&ddudo pedagogo. O processo de
ancoragem tem como funcao incorporar o objeto psesentacfes, num sistema de
pensamentos pré-existentes, e, ao mesmo tempbeles@ uma rede de significacdes
em torno do mesmo, guardando, portanto, particlddes que ja circulavam no
contexto social e que nem sempre estdo completamelasicionadas ao novo objeto
(SANTOS, 2005).

Os estudantes consideram:

Um campo bastante vasto de possibilidades, embalreemunerado (A57);

Sao muitas funcbes e uma remuneracao baixa. Alénpéssimas condicdes
de trabalho (A22).

Conforme foi mencionado, os discentes atribuem xawcecio profissional do
pedagogo a concepcdo de que esse profissional éemaherado e possui péssimas
condicOes de trabalho em qualquer ambiente emtgae @rofissionalmente.

Esse entendimento também esta diretamente relaciatan adesvalorizacao
social do profissional pedagogo, do curso de Peglagoda area de educacao no geral.

Para os estudantes:
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O pedagogo é um profissional que pode atuar emamuiteas (meios
escolares ou ndo escolares, empresas, hospitaisasfalta reconhecimento
e valorizacao (A37);

Que embora ainda seja amplo, pois pode este atudnospitais, empresas,
escolas, etc. Este profissional ainda é pouco remido e a representacao
social deste profissional para a maioria das pesaoawla € defasada, pois
todos que se remetem ao pedagogo fazem a mesmaizergnta profisséo,

porque tu quer ser professor? (A7);

Acho que tem crescido muito, porém acredito qualairsta longe da
valorizagéo (A93).

A desvalorizagcdo descrita pelos estudantes ultsapas aspectos especificos da
carreira docente, ja tratados por nés, como unme desvalorizada socialmente devido
aos baixos salarios pagos ao professor, a sobeedargrabalho, a violéncia a que o
professor estd submetido em seu dia a dia, entrasoqguestbes ja levantadas e
discutidas. O préprio curso de Pedagogia carregstigma de possuir baixo prestigio
social e, em decorréncia disso, de ter uma graadg@a de desvalorizacao.

Aquino (2011) constatou em sua pesquisa com egrekscurso de Pedagogia
que trabalham em ambientes extraescolares umaloezagdo dos profissionais da
educacao em sentido mais amplo. Para ela, embm@racado esteja aberto para esses
pedagogos eles tém dificuldade em consolidar-sfispi@nalmente, seja no tocante a
carreira, aos niveis salariais ou a propria (dakyrizacao e (des) prestigio atribuidos a
esse profissional.

Infere-se, portanto, que a insercédo do pedagogarebientes de trabalho extra-
escolares estad revestida de sentidos diretamestciados a desvalorizacdo dos
profissionais da educacdo. Apesar de o pedagogmr estto a trabalhar nesses
ambientes, de a legislacdo determinar e assegwaun @xercicio do pedagogo nessas
atividades profissionais, e de as proprias ingfiees ndo escolares absorverem esse
profissional, ainda é notéria a grande carga dess#a associada ao mesmo, atrelada
a sua formacdo em um curso de graduacdo considdeatlaixo prestigio social e as
condicOes salariais a que o0 pedagogo esta subméii@élm de todos os aspectos ja
mencionados, soma-se a falta de definicdo daglatles a serem desempenhadas pelo
pedagogo nesses espacos, juntamente com a prégirdodmacao desse profissional
guanto a sua funcéo nessas areas e as suas s=islijades de atuacao.

Consequentemente, os estudantes expressaram qampp ae atuagdo do

pedagogo ainda esta num processo de configuraigéia, est se estabelecendo nessas
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novas areas previstas pelas DCNs e, por consegaintia possui uma indefinicdo em
suasatribuicdes profissionais.Para os estudantes, as atividades que o pedagdgo po
desenvolver fora do contexto escolar ainda precdamma maior definicdo e clareza.
A estudante A44 justifica:

Sei que a atuacdo do Pedagogo € um campo amploesasp hospitais,
escolas, tribunais de justi¢a, etc... Mas sabatridsuicoes desse profissional
nesse campo, eu ndo saberia dizer, acho que issentristece as vezes
(A44).

Quando voltada ao ambiente escolar, a funcéo dagoeo estd bem delimitada
e bem definida na concepcgao dos estudantes, eddegxercer atividades de ensino em
sala de aula, coordenacéo pedagodgica, gestao resstla outras. Mas, quando se trata
de outros ambientes de trabalho, como empresas,sON@3pitais, suas atribuicoes
ainda precisam ser mais bem definidas, mesmo gquese® artigo 4°, as Diretrizes
Curriculares Nacionais afirmem que o pedagogoagdtaa exercer fungdes de

planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhaneerdawaliacdo de
projetos e experiéncias educativas nao-escolamesjugdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo edioced, em contextos
escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006, p. 6).

Assim, os participantes da pesquisa entendem uéutegdes nem sempre sao
atribuidas aos pedagogos, afirmando que muitopogsuem essas atribuicbes quando
inseridos profissionalmente nas éareas extraessolddepreende-se, portanto, que,
mesmo com a inser¢cdo do pedagogo nesses outrosrdesbde trabalho, muitas vezes
sua funcdo continua desconhecida, até distorcidasges casos, 0 egresso do curso de
Pedagogia acaba realizando atividades que naospégificas de sua formacao, como
atividades burocratico-administrativas, ou suasbuaggdes misturam-se com as de
outros profissionais, como psic6logos e assisteteisis.

Por isso os estudantes parecem, muitas vezesisiagas com essa falta de
clareza das reais funcdes e atribuicdes profissiotha pedagogo fora do ambiente
escolar, bem como sentem falta de maiores esafaatdos sobre essa tematica durante
sua formacédo no curso de Pedagogia, 0 que regutayezes, num sentimento de
despreparo para atuar nesses outros espacos.

Na visdo das egressas do curso de Pedagogia di@ppsam da pesquisa de
Aquino e Saraiva (2011), mesmo atuando em ambiertdsaescolares como
pedagogas, ndo ha uma legitimidade da funcdo ¢esfissional nesses espacos nao
formais. Elas atribuem essa realidade a ausén@aaltes tedricos sobre essas praticas
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em sua formacdo inicial, além de sentirem certacudifade em articular os
conhecimentos adquiridos no curso com a pratiGadorambiente escolar.
Contudo, alguns alunos tém uma concepcao maisideefaas atribuicbes do

pedagogo, como podemos identificar nos argumensegair:

Entendo que o pedagogo € formado para saber oagaeizplanejar os
conteudos, metas e perspectivas almejadas pelauig@ (de ensino,
empresarial ou hospitalar), de forma tal que censigarticipacdo ativa de
todos os componentes da mesma. Assim como o masvequdocurar ter um
olhar e uma postura humanizadora na instituica®)A6

O Pedagogo € um profissional muito importante needeolvimento
educacional e profissional de um individuo, parstasse faz necessaria a
participacdo do pedagogo nos mais diversos esplEcimmacao de pessoas
(A56).

Nesse sentido, depreendemos uma articulacdo entfenades atribuidas ao
pedagogo e o sentido de formagcdo humana conferidssa profissional. Como ja
destacamos na secdo anterior, quando analisamosn@pgdo de humanizagéo
atribuida ao curso de Pedagogia pelos participatdegesquisa, esse aspecto de sua
formacdo esta relacionado a seu exercicio profiakid&dma vez que a caracteristica de
humanizacédo € conferida ao pedagogo, compreendgugsna visdo dos estudantes,
esse profissional deve atuar realizando atividakgativas que visem a formacao
humana, politica e critica dos individuos.

De acordo com Franco, Libaneo e Pimenta (2007gdagogo, em sua pratica
profissional, deve ser capaz de mobilizar os dosgec®nhecimentos tedricos adquiridos
durante sua formacgéo para desenvolver praticasatdag que ultrapassem a funcgéo
técnica da educacédo e promovam o desenvolvimentondeformacdo mais completa
do individuo, formacdo humana, cognitiva, intelateisocial.

Complementando esse entendimento, Silva e Sar@dg)afirmam que

a misséo da Pedagogia no mundo do trabalho éwriaraminho que leve as
pessoas a transformarem conhecimento e informagéicaberes que se
perpetuaram através da aquisicdo de novos salgemrasdo assim um ciclo
de aprendizagem e ndo simplesmente apreenderdéaéccomo ser mais
eficiente para o sistema produtivo (p. 23).

Em sintese, € possivel inferir que as represergagiiestruidas pelos estudantes
acerca do campo de atuacédo do pedagogo resguasdeomtsadicbes da formacgao do
pedagogo que perpassaram boa parte da histériairdo, rimeiramente como um

curso de formacédo de especialistas em educacaoaguham uma area definida para
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atuar; posteriormente como docente de cursos deafiio de professores em nivel
médio, mas sem que se tratasse de uma atividadeifsp desse profissional; por fim,
enquanto professor das séries iniciais do Ensimal&uental e da Educacéao Infantil em
contraste com o especialista das areas de orientad@cacional, supervisor e
administrador educacional (BRZEZINSKI, 1996; SILVA)06; CRUZ, 2011).

A homologacéo das DCNs visou acabar com a ruptusteate na formacao do
pedagogo, e terminou abarcando todas as areas enesge profissional ja vinha
atuando. Assim, 0 curso passou a ter, oficialmemtgpcéncia como base formativa,
mas articulada as demais atividades pedagodgicaslueativas exigidas de um
profissional da educagéo. Dessa maneira, na cgastmas representacdes sociais, 0S
estudantes tendem a incorporar diferentes aspets#osealidade do objeto de
representacdo, o campo de atuacdo do pedagogojonpmio qual identificamos a
concepcao de que ele € amplo, porém com atribuaiida ndo totalmente definidas, e,
ao mesmo tempo, de que o campo apresenta ainddifatdo com o ambiente escolar,
visto que é a base de formacéo do pedagogo e iseippt campo de atuacédo, segundo
as legislacdes que fundamentam essa formacéo.

Em resumo, podemos inferir que as representacd@aisaonstruidas pelos
sujeitos sdo associadas a diversos fatores, in@rgo elementos do objeto, como seu
carater social, histérico e simbdlico. Monteiro 30 p. 41) entende que as

representacdes sociais

séo construidas a partir do conjunto de acdes avithpdas por determinado
grupo e expressam suas crengas, valores e serdgremtrelacio aos objetos
do mundo social, que o seu estudo possibilita ceargter a interacdo entre
0 universo individual e as condi¢cdes sociais naaisqus individuos
interagem, e permite, ainda, compreender os prosegee intervém na
adaptagdo sdcio-cognitiva dos individuos as reddidecotidianas e ao seu
ambiente social e ideolégico (MONTEIRO, 2005, p.41

Os significados que se estabelecem em relagéojeim obntdo, manifestam uma
selecdo das informacdes e saberes disponiveis satingeto, orientada por valores e
experiéncias do sujeito e do grupo. E preciso cesmier, portanto, que no processo de
representacdo o sujeito ndo reproduz passivameobgeto, mas o reconstroi, a partir
de um sistema de significagdo e valores existeteseu grupo social, que ao mesmo
tempo que o individuo apreende e reconstréi o op@ée se constitui enquanto sujeito,

situando-se no universo social e material. Por @ssorepresentacdes auxiliam na
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construcdo da identidade grupal e do sentimentpedenca em relacdo aquele grupo
em que o individuo se encontra inserido (ALVES-MAYIZTI, 2008).

Moscovici (1978) evidencia que as representacfemisp mais que opinides
sobre determinado objeto, sdo teorias coletivasresab real, construidas e
compartilhadas pelos sujeitos em um contexto sockdles-Mazzotti (2008)
complementa dizendo tratar-se de “sistemas queutd®a l6gica e uma linguagem
particulares, uma estrutura de implicacdes baseadealores e conceitos” (p. 23).

Assim, mais do que opinides, as RS apresentam-s® ¢eorias do senso
comum, que orientam a compreensao acerca de detelonobjeto, produzidas em um
contexto social especifico, tendo como funcéo pra@na construgdo de uma realidade
comum, a comunicacao e interacdo dos sujeitosugmgocial em que estdo inseridos,
e principalmente, orientar as praticas e justifamcondutas.

Afigura-se-nos importante, também, apreender asaapvas profissionais
delineadas pelos estudantes de Pedagogia, por eentl@grmos que as representacoes
sociais possuem uma dimensao pratica de orientlggioondutas e de justificativa das
tomadas de posicdo, constituindo-se como um salhigcq@ Entendemos que as RS do
campo de atuacdo do pedagogo elaboradas pelosamssidde Pedagogia, ao
produzirem uma rede de significados relacionadossse campo, articulam uma
dimensdo pratica a essas significacbes, razdo quedh compreendemos que essa
representacao ira interferir nas expectativas gsmiais construidas pelos estudantes,
pois segundo entendemos, as expectativas ndo posapenas uma dimensao
individual e subjetiva, mas sdo construidas, tambéom base em possibilidades
concretas e conhecimentos sociais (AGUIAR, 2004URD, 2011).

Conforme Abric (1994), as representacdes sociais @g#ias para a acao,
orientando as praticas e as relacdes sociais;goatdor, a representacao social “é um
sistema de pré-codificacdo da realidade porque defeermina um conjunto de
antecipacgdes e de expectativas” (ABRIC, 1994, pD8preende-se que as RS servem
como guia de interpretacdo da realidade, permeadegbores sociais e com funcéo de
definir a identidade grupal, orientar as praticasias e justificar as tomadas de
posicao.

As expectativas profissionais apreendidas nas fadgsestudantes dividem-se
em 4 categoriagensinar, trabalhar nas outras areas de atuacao do pedagogazer

concurso publicoe seguir carreira académica
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A primeira categoria refere-se ao ato elesinar, que € declaradamente a
principal funcdo profissional do pedagogo e um dbsnentos das representacdes
sociais do campo de atuacdo do pedagogo pelosaestsdde Pedagogia, conforme ja
foi debatido nessa pesquisa. Observamos que, quinétaboracédo dessa perspectiva
pelos estudantes, concorreram diversos aspectos) adormacao oferecida no curso
de Pedagogia (que tem a docéncia como base), epgfitcde que a area de ensino é a
gue oferece maior numero de vagas para esse [wofgsa trajetoria histérica do curso
de Pedagogia que consolidou a préatica docente canesséncia da atuacdo do
pedagogo, entre outros.

Para Gatti (2010), a escolha da docéncia apresentamo a maneira mais
rapida de entrar no mercado de trabalho, visto gupossibilidade de exercicio
profissional nessa area € relativamente mais atajue em outros ambientes. E,
segundo os resultados de Aquino (2011), a atuaghiodoréncia incorpora a
compreensao de que as chances profissionais nemrt@lgiscolar sdo elevadissimas.

Por outro lado, é possivel identificar expectatibaseadas na representacao de
que o campo de atuacédo do pedagogo é amplo e desseigrofissional pode atuar em
diversas &reas, como podemos identificar nas d@adguns estudantes:

Atualmente fago estagio no TJPE e pretendo me iedigac nesse campo de

atuacgdo, olhando o pedagogo no judiciario. E esp&coprecisar atuar em
sala de aula (A47);

Bem, como ja trabalho em uma empresa pretendo rsegté caminho.
Levando o curso de Pedagogia para a empresa. faala no setor de
pessoal, mas também pretendo se tiver espaco e.tdimgbalhar em escola,
nem que seja s6 um expediente (A54);

N&o ir para a sala de aula e atuar em ONGs, coacderpedagdgica, e em
outros espacos nao-escolares (A49).

Atrelado a concepcao de amplitude de possibilidedespacos de atuacdo do
pedagogo em seu exercicio profissional, destaca-s#esejo de atuar nas areas
emergentes de atuacdo do pedagogo em detrimeativitiade docente. Os estudantes
relatam ndo possuir o desejo de exercer a profidedente, justificando que é uma
atividade desvalorizada, mal remunerada, sem coesliestruturais de funcionamento,
permeada por violéncia, etc, corroborando as n@ssdses anteriores.

Nos depoimentos dos discentes percebe-se que aiandios que tém a
pretensdo de atuar em outros ambientes que n&rolmes sdo pessoas que ja atuam
nesses ramos, seja como estagiarios de pedagogikemendo outras funcbes que néo
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sdo especificas do pedagogo. Aquino (2011) atéburajetdrias trilhadas ao longo da
formacado, e principalmente as experiéncias vivelasiapelos egressos do curso, a
funcdo de definir as perspectivas de atuacdo nigsgfio. Em sua pesquisa, a autora
afirma que as trajetorias construidas ao longoutsocpossibilitaram as pedagogas o
conhecimento de outros espacos em que pudessem assan como também a
importancia do fazer pedagdgico em outras areas,ghém do ambiente escolar.

Goncalves (2010) diz que essa percepcao desvalariaividade docente e
afirma que as DCNs contribuiram para que o0s estesladesenvolvessem esse
sentimento de resisténcia a atividade docente.aBa fpatti (1997), nem todos o0s
estudantes de licenciatura pretendem exercer aisgfiof docente, expressando
preferéncia por outras funcdes profissionais.

Diante da realidade social, cultural, politica eorggnica em que estamos
inseridos, compreendemos que as relacbes de toabhaln sempre se ddo de forma
satisfatéria para o0s sujeitos que exercem ativilageofissionais. A questado
remunerativa figura no imaginario social como uns gincipais aspectos a serem
analisados no processo de atuacao profissionalad#r as condi¢cdes de trabalho, carga
horaria, valorizacdo da profissdo, etc. Depreeedeertanto, que as expectativas e
escolhas profissionais ndo sdo baseadas apenasamtiedsticas e perspectivas
pessoais, mas em todos o0s elementos do contexiaridose socioeconémico de
insercao do sujeito.

Gatti et al (2009) indicam que no Brasil vem seeobsndo uma crescente
demanda pelas carreiras do servico publico, quec@&mo principal caracteristica o
ingresso por concurso publico e a estabilidadeigmiohal. Nesse contexto, podemos
compreender a terceira categoria de expectativadisgionais elaboradas pelos
estudantes de Pedagogia, o que € ilustrado pédasdias alunos:

Fazer concurso publico para Pedagogo em algumituigdb Federal. Nao
necessariamente para atuar em sala de aula (A79);

Realizar concurso publico na area educacional (A62)

Bom, como ja estou estudando para concurso no miéglio, pretendo
guando terminar o curso, prestar concurso para superior (A35).

Analisando o conjunto dos depoimentos dos discedéskizimos que a intencéo
de ingressar em carreiras do exercicio publicoigsioinal expressa, justamente, o

desejo de estabilidade e de melhores condi¢cdeslégos principalmente quando os
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estudantes especificam o ambiente em que pretepdEstar o concurso, “instituicdo
federal”, pois como é de conhecimento comum, satale um espaco que apresenta
maiores valores remunerativos, além de conferis sta@itus social.

A expectativa criada a respeito da propria insergéervico publico € mais
importante para os estudantes do que o prépriociexerprofissional que ele vai
exercer, caracteristica expressa nas falas dogosugpiando afirmam que pretendem
prestar selecdo publica independente da area fund@o exigida.

Por fim, identificamos um alto indice de resposédacionadas a expectativa dos
estudantes de Pedagogia por seguir carreira acealémni seja, prosseguir sua formacéo
em cursos de pos-graduacdo — a maioria cita mestraldutorado — com a intencéo de
atuar profissionalmente na docéncia em nivel sopdfio que retratam os depoimentos
apresentados a seguir:

Irei continuar meus estudos (Mestrado). Formadgedagogia, apenas, nao
conseguirei, provavelmente, um emprego com boameragdo. Além disso,

privilegiei mais atividades académicas (monitoR#&IC, extensdo) do que
experiéncias praticas (estagio) (A2);

Pretendo continuar me dedicando as atividades daleata, fazer o
mestrado. Pretendo atuar como professora da edud#gica de escola
publica e também docente no ensino superior (A46).

Diante dos dados apresentados, concluimos que cilimopaos com Aquino
(2011) a compreensédo de que as experiéncias vadawipelos discentes ao longo de
sua formacao inicial permitem a construcdo de Bagwios relacionados a sua pratica
profissional, influenciando na elaboracdo de exgimets de atuacdo profissional.
Assim, depreendemos que o0 engajamento das estsdantatividades mais ligadas ao
meio académico, como participacdo em grupos ded@stmonitoria, extensao e
iniciacao cientifica, desenvolvem no estudante edafogia a perspectiva da docéncia
no ensino superior como possibilidade de atuacgmedagogo.

A compreensdo desse aspecto suscita mais uma gfiscuglacionada a
atividade docente, visto que estudantes especifsiznperspectiva de atuacdo como
docentes de nivel superior, isto €, continuam wtrdo a funcdo de docéncia ao
pedagogo, porém em outro nivel de ensino que naedwcacdo bésica. Essa
caracteristica pode ser compreendida sob a 6ticgudeos estudantes possuem uma
identificacdo com a pratica docente, porém recasthexs dificuldades enfrentadas pelo
professor da educacao basica, principalmente agueleatua em instituicbes publicas

de ensino. Dessa forma, a docéncia no ensino supgrniesenta-se como possibilidade
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deste profissional exercer sua atividade profisdiem um ambiente que oferece mais
status social e melhores condi¢bes de remuneriiE#o.e Cordeiro (2008) corroboram
essa concluséo a que chegamos quando constatamdgpeéncia no ensino superior é
conferida maior status do que na educacao basica.

A partir dos dados apresentados nesta secdo, psdésnouma primeira
aproximacdo com os sentidos atribuidos pelos esteslale Pedagogia ao campo de
atuacdo do pedagogo, objeto de suas representaQOrss. Aléem disso, julgamos
importante conhecer e compreender 0s elementosanstituem essa representacao,
assim como analisar de que forma eles estédo asitoil Por isso, no proximo bloco de
resultados, apresentaramos as andlises que efeta@erca dos elementos estruturantes
dessa representacdo social, a base da técnicaaldagéo livre de palavras que nos
permitiu apreender 0s possiveis elementos queitt@rato ndcleo central e os sistemas

periféricos dessa representacao.

5.5 Conteldo e estrutura das representacdes social® campo de atuacdo do

pedagogo: uma analise do teste de associacao livre

Conhecer os elementos constituintes da representsmé@al e compreender
como se configura sua organizagao interna apresentamo um procedimento de
suma importancia na apreenséo das representagieais sonstruidas por determinados
grupos acerca de objetos sociais. Assim, com atmige ter uma melhor compreenséo
de nosso objeto de pesquisa, decidimos pela gfiizde diversos métodos de coleta de
dados, cercando-o em suas diversas dimensdes. d&dsd, lancamos mao do uso da
técnica de associacdo livre de palavras como utnumento que ira possibilitar a
apreensédo dos elementos que constituem a repre@esiacial do campo de atuacdo do
pedagogo pelos estudantes de Pedagogia, bem commtinde a identificagdo da
organizacdo interna dessa representacao, de quenm@rgir os provaveis candidatos a
nacleo central e sistema periférico da represeotaca

O teste de associacao livre € uma técnica de cdktdados que tem por
objetivo fazer emergir os elementos constitutivesutha representacéo; mediante um
estimulo indutor, os sujeitos sao solicitados aesgar palavras ou expressoes que lhes
tenham vindo instantaneamente & memoria (SA, 188&RIC, 2000). Abric (2000)
ressalta que o método possui a vantagem de passuicarater mais espontaneo,

permitindo uma facilidade de acesso aos element@Egmpdem o universo semantico
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da representacdo maior do que, por exemplo, nawsta. Segundo S& (1996) a
associagao livre ainda permite que os elementolditos ou latentes da representacéo
venham a tona.

Na presente investigacao utilizamos como estinmalotor a expressadCampo
de atuacdo do pedagofoe os estudantes foram motivados a escrever & Ci
primeiras palavras ou expressodes que Ihes viesdembaianca ao 1é-la. Em seguida os
estudantes foram solicitados a escolher, dentetensentos elencados, os dois que eles
consideravam mais importantes a respeito da exjwesgustificar o porqué. Na analise
das evocacdes realizadas pelos sujeitos, contbiig um quantitativo total de 511
palavras, sendo 139 destas diferentes entre si.

Na andlise de tais evocacfes, utilizamos comonfeméa osoftware EVOC
desenvolvido pelo pesquisador Pierre Verges (201, auxilia no calculo estatistico
de correlacdo entre dois critérios, a frequénciaedecacdo e a ordem meédia de
evocacao de cada palavra. Essa analise permitacd@ide um quadro de quatro casas
que possibilitara o levantamento dos possiveisaiéms constitutivos do nucleo central
e do sistema periférico.

Para Schuch et al (2008),

este programa organiza as palavras evocadas emaqgteside acordo com a
sua freqiiéncia e ordem média de evocacgédo. A fregi@&nutilizada para

avaliar o grau de compartilhamento das evocac¢begrapo pesquisado:

qguanto mais freqiiente, mais compartilhada é a malav ordem média é

considerada como um indice de saliéncia: a evocagie rapida significa

gue a palavra esta mais acessivel na memoaria biglhtcado sujeito, sendo
facilmente ativada pelo estimulo indutor, o queesegima forte ligacdo com
0 mesmo (SCHUCH et al, 2008, p. 4891).

Os elementos dos quatro quadrantes que constitugoadro de quatro casas
produzido pelo EVOC (2000) podem ser interpretagdidsacordo com seus niveis de
centralidade, uma vez que, no primeiro quadrantgefsor esquerdo), estado situados os
elementos que possivelmente integram o nucleo aleddr representacdo e que sado 0s
gue possuem maior frequéncia de evocacao e tamb@nais prontamente evocados; 0
segundo e terceiro quadrantes (superior direitofexior esquerdo, respectivamente),
por sua vez, representam os elementos constitutigasistema periférico (AGUIAR,
2004; SA, 1996; VERGES, 2000), mas se encontraman@iacio mais proxima ao
nacleo central. O segundo quadrante comporta oseel®s que possuem uma alta
frequéncia, mas que foram evocados em Ultimas @&si@ a terceira casa € constituida

dos elementos que tiveram uma baixa frequéncia ieaedo, mas que foram
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prontamente citados (MACHADO; ANICETO, 2010). Noaqw quadrante encontram-
se 0s elementos que constituem uma periferia netente do ndcleo central.

ApoOs o tratamento dos dados realizado pelttwareEVOC, foi construido o
quadro de quatro casas referente a expressao “Caengtoiacdo do pedagogo”, que nos
possibilitou apreender o conteddo geral da reptas@&o social dos estudante e, mais
especificamente, sua organizacao interna, ideatifio os elementos que possivelmente
constituem o nucleo central da representacdo, bmmo cos elementos do sistema

periférico, conforme podemos observar no quadegais

F>=10/OME< 2,5 F>=10/OME> 2,5
f OME f OME
Escola 65 1,615 Coordenacao 16 3,313
Professor 10 2,00 Empresa 49 3,306
Gestao 13 3,615
Hospitais 35 3,914
Movimentossociais| 10 2,900
Ongs 35 3,314
Recursos-humeos | 12 3,500
Sala-de-aula 17 2,882
F<10/OME< 2,5 F<10/OME> 2,5
f OME f OME
Diversificado 5 2,400, Amplo 9 2,556
Educacao 6 2,333 Creche 5 3,400
Ensino 7 2,857
Formacéao 7 4,000
Mal-remunerado 7 2,714
Pesquisa 8 2,875
Universidade 9 2,889

Quadro 2 — Quadro de quatro casas gerado pelo E¥WOgartir dos elementos
relacionados a expressao indutora “Campo de atubgfiedagogo”

O quadro indica que os elementos que possivelmemistituem o nudcleo
central da representagcédo social do campo de atuk;fpedagogo pelos estudantes de
Pedagogia sa@scolae professor, situando-se no quadrante superior esquerdo do
quadro de quatro casas.

Levando em conta que o ndcleo central constitidse ltomum e consensual da
representacdo, resultante da memoria social doogeuple seu sistema de normas,
compreendemos que 0s elemen&scola e professor encontram-se diretamente

relacionados a funcao historica do pedagogo e deoade Pedagogia. Abric (2000)
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declara que o sistema central € essencialmental ®oigado as condi¢des histéricas,
sociologicas e ideoldgicas, associadas aos vaw@s normas do grupo social. Esse
sistema assegura a perenidade e a manutencaordsergpcao, tendo a caracteristica
de ser estavel e coerente.

Esses elementos apontam para uma representacdangm ae atuagcdo do
pedagogo estritamente vinculada ao ambiente es@iguanto espaco primordial de
atuacao profissional do pedagogo, e a funcdo degs@r enquanto principal atribuicdo
a ser desempenhada nesse espaco. E importanteastpee, historicamente, o curso
de Pedagogia sempre teve a escola como espacitgpioode atuacdo do pedagogo,
consoante ja foi levantado na trajetéria historeaizada em capitulos anteriores. Além
disso, a propria legislacdo que rege o curso re(pPEiNs) estabelece a docéncia como
base de formacdo do pedagogo e a escola como camgpibario de atuacao desse
profissional. Nesse sentido, a representacdo dgaame atuacdo do pedagogo é
permeada por valores histéricos e sociais atrilsugdasse objeto.

Essa concepcédo da escola como principal espacisgiooial do pedagogo esta
presente nas pesquisas de Silva (2002), Szyma286), Aquino (2011) e Basilio
(2012), em que os sujeitos atribuem ao egressoido de Pedagogia a funcao docente,
a ser desenvolvida prioritariamente no ambientelascAs proprias DCNs e o Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia contribuem pamasarucéo e fortalecimento dessa
representacdo a medida que instituem uma formag@aga na docéncia como base e
na escola como principal campo de trabalho do mepagDessa forma, € possivel
inferir que essa representacao vai se firmandomaaicao inicial do pedagogo, levando
em conta ndo s6 a base legislativa que regulam@ntarso, como também seu
funcionamento e estrutura, pois prioriza em suaegr@urricular disciplinas voltadas
para a formacdo docente e o0s estagios curriculdpraticas pedagdgicas)
prioritariamente em ambientes escolares, seguindpe a legislacdo prevé para o
Curso.

A compreensao dos estudantes pode ser apreendidaasnjustificativas para a
escolha desses elementos no teste de associagi@dimno podemos identificar:

(Iigzgampo de atuacéo que exige mais demanda papedagogo formado

Durante muito tempo essa foi a Unica ou principaicio do curso de
Pedagogia (A87);

E onde a maioria dos formandos do curso atuam (A6);
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Professor, por ser o foco do curso de Pedagodis-&& (A95).

Compreendemos, pois, que 0s elementos centraisa depsesentacdo estao
fundamentados em elementos historicos do objets, tarabém do contexto social e
cultural em que atualmente esta inserido. Abri©(@@&ntende que o nucleo central das
RS é definido pela natureza do objeto representaelas relacdes mantidas pelo grupo
com o objeto, e regido pelo sistema de valoresrmam® sociais que fazem parte do
ambiente em que o grupo esta inserido.

O nucleo central possui a caracteristica de maumteestabilidade da
representacdo em contextos moveis e evolutivosstireldo as mudancas, o0 que
explicaria, em meio as novas aptiddes exigidasgdesso do curso de Pedagogia e aos
novos espacos de atuacao atribuidas ao pedagpgonanéncia da representagéo desse
profissional enquanto professor e da escola enquspiaco de trabalho.

No quadrante superior direito, que representa emaitos periféricos mais
ligados ao nucleo central, podemos perceber a mrasdos termogoordenacaQ
empresa gestaq hospitais movimentossociais ONGs, recursoshumanos e sala
de-aula. Esses elementos podem ser categorizados @spacos de atuagdo do
pedagogg visto que todos os termos referentes a esseantadsdo ambientes em que,
na visdo dos estudantes, o pedagogo pode exeaeatvidades profissionais.

Os elementos elencados pelos sujeitos e constitubhd sistema periférico de
sua representacéo social do campo de atuacao dgqueEpermitem uma compreensao
de quais espacos sao considerados pelos estudamespossiveis para 0 exercicio
profissional do pedagogo. O sistema periféricoggeto nucleo central, incorporando
novos elementos a representacao sem que a mesmmacghficada.

Segundo Abric (2000), o sistema periférico contéementos mais acessiveis e
concretos, ancorados na realidade imediata, pedoith adaptacdo da representagcdo as
mudancas no contexto na medida em que integra re@ogentos. O sistema periférico
faz uma interface entre a realidade concreta sternsa central.

Podemos, entéo, inferir que esses elementos for@grados as representacoes
sociais do campo de pedagogo, mas sem que houwpsse do nucleo central. Essas
novas areas de atuacdo do pedagogo comecam a pamer da formacdo desse
profissional e da realidade do curso de Pedagogeta da definicAo das DCNs, que
passaram a reger o curso desde 2006. Embora reeonhe profissdo docente como
eixo da formacdo do pedagogo e a escola como painceampo de atuagdo desse
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profissional, as Diretrizes Curriculares Nacionagdacionam outros espacos nao
escolares como locais de exercicio profissional pgalagogo, onde este devera
desempenhar funcdes educativas e pedagodgicas (BRR2(I6).

Esses dados aproximam-se dos resultados das mesqiés Gongalves e
Azevedo (2010), Basilio (2012) e Aquino (2011), gme sdo evidenciadas, por
estudantes e egressos do curso de Pedagogia, coesele que o exercicio profissional
do pedagogo pode acontecer em varios espacospnmés £scolares, mas também nos
ambientes extraescolares.

Aquino (2011) atesta que a representacdo da essotpianto Unico espaco
reconhecido de atuacdo profissional do pedagogopapea as concepcgdes dos
ingressantes no curso, que vao se modificandotia gartrajetoria trilhada ao longo do
curso, e que permite a descoberta de novos espagss/eis de desenvolvimento de
praticas profissionais além do ambiente escolar.

A representacdo dos participantes do nosso estud i@na possibilidade de
insercao do pedagogo em ambientes profissionai® @npresa, hospitais, ONGs,
salade-aula e movimentossociais, exercendo atividades deoordenacao gestaq
recursoshumanos Autores como Libaneo (2010), Pimenta (2011), rrae (2006) e
Aquino (2011) identificam a possibilidade de atwagdo pedagogo em espacos
escolares e néo escolares, citando como principaibientes extra-escolares as
empresas, instituicdes hospitalares, meios de cioagfo, espacos ndo-formais de
educacao, entre outros. Considera-se, portantg,emueg¢odo ambiente em que houver
praticas educativas ou pedagdgicas, haverd a ida#ssde contratacdo de um
pedagogo.

Os elementogoordenacado, gestae recursoshumanos indicam as funcoes
que o pedagogo pode exercer nesses diversos aathi€@amo dispde a resolucdo que
institui as diretrizes curriculares nacionais, @gdades elencadas como atribuigdes do
pedagogo sao: planejamento, execucdo, coordenag@impanhamento e avaliacdo de
tarefas, projetos e experiéncias educativas emesmdsi escolares e nédo escolares. O
termo sala-de-aula,por sua vez, apresenta ligacdo mais direta comlersentos do
ndcleo central, uma vez que é o ambiente, dentresdala em que oprofessor
exercera sua profissao.

Ja no terceiro quadrante (inferior esquerdo), reec@mos a presenca dos
termosdiversificado e educagdo,também considerados elementos da periferia mais
proxima ao nucleo central. A medida que vamos avaihg nas analises, observamos
uma estreita ligacédo entre os elementos que coastia representacao social do campo
de atuacéo do pedagogo, além de uma ratificac@aslespresentacoes.
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Sendo assim, podemos inferir que o teedacacdose constitui elemento dessa
representacdo pelo fato de que a insercdo do pgolagm quaisquer que sejam 0S
ambientes de trabalho esta diretamente ligada @epgéo de que a educacao constitui-
se como o elemento norteador de sua atividadesprofial. Ou seja, o pedagogo atua
em espagos em que sejam previstas praticas edag;aivendendo-se educacao em seu
sentido mais amplo.

Essa caracteristica confirma os resultados dassesajue realizamos sobre as
respostas dos nossos sujeitos aos questionarasoijdadas na secdo anterior. Além de
ser corroborada pelos estudos de Aquino e Sar2dil ), Basilio (2012) e Gongalves e
Azevedo (2010). Esses estudos apresentam uma cdiacdp amplitude do campo de
atuacdo do pedagogo focada na perspectiva de ae pesfissional deve realizar
principalmente atividades relativas a educagdosiderando que a educacao se da em
variados ambientes da sociedade.

Para Brandao (1995), Libaneo (2010) e Pimenta (2@l&ducacédo é ampla e
nao pode ser reduzida ao processo de ensino edga@o que acontece no ambiente
escolar, ao contrario, esses autores considerarngpi®cessos educativos vao além da
aquisicdo de saberes instrucionais, pois articutamhecimento politico, cognitivo,
social e podem estar presentes em diversas ediesaxiedade. Por isso, esse elemento
dialoga com o outro termo presente nessa perifdnrsificado, que corrobora a
interpretacdo de que a educagdo pode acontecer a@rtextos e ambientes
diversificados.

Os elementos de uma representacdo social possuwpgdds entre si,
denominadas de conexidade, que irdo modular astedsdicas atribuidas pelo sujeito
ao objeto de representacio (ABRIC, 2000; SA, 1996).

Os termos constituintes do quarto quadrante (mfefireito) sdo considerados
elementos da periferia mais distante do nucleaa&ert saberamplo, creche ensing
formacgéo, mal-remunerado, pesquisa universidade.

A periferia mais distante inclui os elementos malwersificados da
representacdo, mas que, ainda assim, apresent@padigom os demais elementos e
resguardam as caracteristicas mais individuaisegaesentacio. E com base nesse
duplo sistema em que as representacdes sociaisa@gtnizadas que se torna possivel
compreender as contradicbes existentes dentro dprigrrepresentacdo, que se

apresentam, ao mesmo tempo, estaveis e movedasigiflexiveis. Para Abric (2000)

Estaveis e rigidas posto que determinadas por umlealcentral
profundamente ancorado no sistema de valoreshzitk pelos membros do
grupo; mdveis e flexiveis, posto que alimentandodses experiéncias
individuais, elas integram os dados do vivido e sitaacdo especifica,
integram a evolucdo das relacdes e das pratici@soas quais se inserem
os individuos ou grupos.
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As representacdes sociais sdo, pois, a0 mesmo taopsensuais e marcadas
por modula¢cfes individuais. Diante do exposto, pumk inferir que os elementos
evocados pelos sujeitos, e que se situam na perifieais distante, guardam fortes
marcas individuais, podendo ter sido diretamenflegnciadas por praticas do sujeito
durante sua formacao, por exemplo, a insercao emdates académicas voltadas para
a pesquisa (atividades de extensdo, grupo de esnidiacao cientifica), ou mesmo
insercao profissional em alguma area especificaadgo de atuacédo do pedagogo.

Aquino (2011) atribui as trajetdrias académicaspioticipantes de sua pesquisa
0 conhecimento dos outros espacos onde o pedagdgoauar , como também
imputa as suas experiéncias profissionais, denirdooa do ambiente escolar, as
diferenciacbes nas representacdes do campo dedatudw pedagogo por esses
individuos.

Basilio (2012) também constatou que a representagé@l dos estudantes
sobre o curso de Pedagogia e sobre as possibsiddeleatuacdo profissional do
pedagogo foi sendo modificada a partir das traggdrilhadas ao longo do curso de
formacao inicial. Além disso, essa pesquisa tesaltedos que dialogam diretamente
com nossos achados, uma vez que, em suas anaisastora identifica que os
estudantes de Pedagogia tém uma percepcao dadmskygpedagogo no mercado de
trabalho relacionada com aspectos como a amplitiedeespacos de atuacédo, a ma
remuneracao, as atividades de pesquisa e suaaaagéa universidade. Todos esses
aspectos séo, no entanto, vistos pelos estudaties wisma da formacao oferecida no
curso de Pedagogia.

Em sintese, compreendemos que a pesquisa, emtsiitaiida pelas DCNs
como uma das atribuicdes profissionais do pedagaguoda ndo € reconhecida
socialmente como tal. Porém o curso de Pedagodi#-&4& tem a pesquisa como eixo
formador do pedagogo, promovendo essa formacéaatia ¢g@ componente curricular
Pesquisa e Pratica Pedagogica, que articula elemdatpesquisa e pratica profissional
a formacao oferecida. Além disso, a pesquisa estepte na pratica de estudantes que
estejam engajados em atividades académicas daci@icicientifica, ou mesmo de
monitoria e extensdo. A universidade e a pesquiedaidos, portanto, como possiveis
campos de atuacao do pedagogo.

O elemento formagéo pode ser compreendido enqadmboicdo ao pedagogo
de promover a formacdo humana e, por isso, seu ca®mp considerado amplo. O
aspecto de amplitude refere-se as varias possitddil de trabalho desse profissional
que, mesmo alcangcando novos campos e novas abeisuiainda é considerado mal
remunerado.

O elemento ensino, apesar de constituir a perifeais distante, guarda vinculos
com elementos do nucleo central e com a segundargerA atribuicdo de ensinar esta
diretamente relacionada com o cargo de professdegdo como nucleo central dessa
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representacéo social que vai ser desenvolvida safaade aula de um ambiente formal
de educacéo, a escola. Todos esses elementos reméiacao e definicdo do curso de
Pedagogia e a seu principal objetivo: formar o geda com base na docéncia e tendo
como principal campo de atuacdo o ambiente es(@BRASIL, 2006).

A creche pode ser relacionada como mais um amhientiebalho do pedagogo,
uma vez que faz parte da Educacao Infantil, queosstitui comolécus de atuacao
desse profissional, enquanto docente, gestor, enadbr, etc.

Desse ponto de vista, chegamos a conclusao desqeprasentacfes sociais sdo
constituidas de informacdes, crencas e opinidexacke determinado objeto social e
de que esse conjunto de elementos possui orgaairaedina propria, estruturando-se
em dois sistemas especificos: o nucleo centrabistema periférico, que constituirdo
um sistema sociocognitivo sobre o objeto. O nUckeatral, possuindo a caracteristica
de estabilidade e rigidez, confere significadopaesentacao, e o sistema periférico, por
sua vez, além de proteger 0 nucleo central e, demaerepresentacdo, permite a
integracdo de novos elementos a representacaostgjane mais ligados ao contexto
imediato e as praticas sociais.

Dessa maneira, podemos considerar que o0s estuddateBedagogia, ao
representarem o campo de atuacdo do pedagogoulartiicelementos estaveis e
enraizados socialmente que constituem o ndclesat@um outros recém-incorporados
a representacdo, mais ligados ao contexto imeds®m que a representacdo fique
comprometida. Constatamos, entdo, que, enquanttaesqrofessor constituem-se os
provaveis elementos do nucleo central, a repres@mtéambém incorporou outros
elementos que vao além do entendimento proporomopabbs do nucleo central, como
amplo, diversificado, e pelos demais elementos gaesepresentacdo dos estudantes,
definem o campo de atuagéo do pedagogo.

As analises da organizagdo estrutural da repregentanos permitiram
aprofundar e ratificar aspectos ja encontradosnabses das respostas dos sujeitos aos
questionarios. Com o intuito de nos aprofundarmioslaa mais na apreensdo das
representacdes sociais do campo de atuacado do ggedgmelos estudantes de
Pedagogia, trataremos no proximo bloco das catgamergentes das analises das
entrevistas realizadas com os participantes dausesq

5.6 As categorias emergentes das entrevistas: “odagogo é aquele que atua na

area de educacdo, que pode ser na escola, como fora

Os dados provenientes das entrevistas foram osgtariente tratados mediante a
técnica de analise de conteudo (BARDIN, 2009), gaos auxiliou no processo de

compreensao e organizacao desses resultados. Begmsdados dos depoimentos dos
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11 sujeitos que participaram das entrevistas, ifilzeso-los em categorias, por meio

das quais pudemos apreender as representacoess stwidampo de atuacdo do

pedagogo pelos estudantes do curso de Pedagogi@cio compreender que essas
categorias ndo sao estanques, ao contrario, posslegdes entre si, aléem de estarem
ligadas também aos dados ja emergentes das andtisgaestionario e do teste de

associacao livre. Com efeito, cada um desses mstritos de coleta nos auxiliou a ter
uma compreensdo mais global dessas representacpedemos identificar que a cada
analise dos dados, as representacdes vao se bagitm

Apéds o procedimento de analise e classificacaoresmdtados, organizamos 0s
dados em quatro categorias definidas comspresentacdo social do campo de
atuacado do pedagogo; representacdo do pedagogo eassatribuicbes profissionais;

a contribuicdo da formacéo para a atuacao profissimal; e reais possibilidades de
atuacao.

Na primeira categoria, no que tangerepresentacdo social do campo de
atuacdo do pedagogms estudantes mais uma vez caracterizavam es§® qG@mo
amplo, legitimando nossos resultados, jA que tatesentacdo foi encontrada nas
andlises das repostas aos questionarios e tambéesteode associacdo livre. Embora
esse elemento encontre-se apenas na periferiantdistia representacdo que o0s
estudantes tém do campo de atuacdo do pedagogoossei a caracteristica de estar
mais ligado a realidade pratica e aos novos cargegtie esse objeto vem tracando.
Esse elemento também possui relagdo com outroseelesn da representacao,
porquanto pudemos identificar nas explicacdes dpélas sujeitos que a concepcao de
amplitude envolve elementos como 0s espacos emoquedagogo pode atuar nas
representacdes dos estudantes, as atribuicfes piedssional, além de sua relacdo
com a concepcao de educacao.

O depoimento da estudante A70 retrata a representde amplitude que o
campo de atuacéo do pedagogo tem para os estudarfeslagogia:

[...] S6 que dai a gente pode pensar nas possithilal de atuacdo do
pedagogo como eu havia falado antes. Esse pedaggigo atuando no

espaco ndo-formal e ai a gente pode pensar nas ,Q€ssse campo da
educacdo que veio no contexto da globalizacdo alemergir mais ainda,

ndo pra negar a instituicdo escola, no sentido stalarizacdo, mas pra
caminhar juntos. Entéo esse pedagogo ele pode &gtndo nesse espaco
ndo-formal da ONG e ai pode estar atuando no mrogspaco formal

também. E ndo ta se restringindo a sua fungdo dizgpgo s6 ao campo de
sala de aula, mas estar sempre todas as possibsidpe eu tenho de estar
explorando a pedagogia. E a gente pode estar asam#o também em outro
espaco ndo-formal, porque o campo da pedagogitaré@sante por isso. Se a
gente pensa, por exemplo, que o pedagogo pode astndo no espaco



128

hospitalar, na empresa. Entdo a pedagogia ela ssa @dimensdo, ela é
ampla. E por isso também eu fago o curso de Pedggugssa possibilidade
desses varios campos, dessas varias atuacdes (A70).

O campo de atuagdo do pedagogo, da maneira cornonfgura atualmente,
ainda nao esta totalmente consolidado, visto qemsentra assim definido desde o ano
de 2006, quando da homologacéo das Diretrizesdlares Nacionais para o curso de
Pedagogia, que incorpora a ja instituida funca®iakecoutras atribuicdes profissionais
ao pedagogo, fixando novos espacos instituciormiatdacdo desse profissional além
do ja reconhecido ambiente escolar (AGUIAR et @& BRASIL, 2006).

Nesse sentido, € possivel compreender as relagtaelkecidas pelos estudantes
de Pedagogia quando atribuem ao campo de atuacpeddgogo a representacao de
amplo, articulando nessa concepcao elementos tdivgts desse objeto, mas também
aspiracoes individuais, porque as falas dos ssjeiéaxam transparecer seus desejos de
atuar profissionalmente nas outras areas que déoémcia.

As representacdes sociais, enquanto forma de com@o social elaborado por
um grupo sobre determinado objeto, articulam asrmmécoes referentes a esse objeto
as opinides, atitudes e crengas gue integram deatabsocial, mas também sao
determinadas pelas significacdes individuais queupsitos |hes atribuem. Conforme
salienta Abric (2001), “[a representacéo] é deteatida a0 mesmo tempo pelo proprio
sujeito (sua histéria, sua vivéncia), pelo sistsunaial e ideolégico no qual ele esta
inserido e pela natureza dos vinculos que ele mmaotén esse sistema social” (p. 156).

Nesse sentido, outras pesquisas, como as de Bada), Oliveira (2010) e
Duran (2010), apontam que os estudantes de Pedagrgiessam grande desejo de
atuar nas areas emergentes do campo educaciondetemento da sala de aula. No
entanto, Oliveira (2010) afirma que essa ampliad@® possibilidades de trabalho do
pedagogo proporcionou certa resisténcia dos eseslantrabalhar como docentes e
aumento da procura pelas outras areas de atua@@sonpor questdes de valorizacao
profissional, mas também por questdes remuneragidescondi¢cdes de trabalho.

Gatti et al (2009) atribuem essa situagdo a deszat@o social da profissdo
docente, para a qual contribuem diversos aspesimsdonados a essa ocupagao, como a
sobrecarga de trabalho, a ma remuneracdo, o degmresocial, as condi¢cbes de

trabalho, etc.
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Na visdo dos estudantes de Pedagogia, a valorizigdiabalho do pedagogo
em ambientes extraescolares contribui para essssgggacao, como afirma a estudante
A46

Eu acho, primeiro por conta do salario, eu achomsalario das outras areas
sdo mais atraentes. Visto essa questdo do trabalhmofessor que ele é
maior, a questdo do planejar, depois do avaliar achio que o professor é
mal-remunerado e ndo-valorizado, eu acho que quamg@nte sai da escola e
vai, sei 14, para uma empresa, eu acho que o simfa ele é visto de uma
forma diferente, mais valorizada. Eu acho que éissw que os pedagogos
eles tdo saindo da escola, da docéncia pra irygrasoareas (A46).

Os estudantes apresentam certo receio pelo exedacdocéncia, justamente
pela realidade encontrada nas salas de aula doppaispalmente de escolas publicas,
em que ndo ha condi¢des estruturais de trabalhca$@s de violéncia, além de os
baixos saldrios demandarem dos professores a atymQéissional em mais de um
ambiente, como indica a estudante A50:

Por conta da realidade da sala de aula, né. Com¢a dinha dito, é

desgastante, vocé ter que estar sempre bem pratidaos alunos, e tem a
guestao da sala de aula de ser QUENTE, uma saaldele uma escola da
prefeitura é quente, as vezes é suja, as vezepeélaada, vocé tem que
trabalhar, um horéario sé a remuneracdo ndo € nt& era vocé se sustentar
vocé tem que trabalhar no minimo dois horarioss dainos, entdo tem que
planejar, porque ndo pode chegar e dar uma autpagquer jeito, tem que

planejar. E a realidade da educacao infelizmenteasso pais ndo é muito
boa né, pra isso.

A desvalorizacao da profissédo docente foi refeggtaipelos participantes das
pesquisas de Basilio (2012) e Alves-Mazzotti (208énhdo vista como um elemento
forte e sempre presente nas concepcoes sobreisspmtiocente. Em articulacdo com
os resultados de nosso estudo, as autoras aciagagiafirmam que esse sentido é
perpassado por diversos elementos da realidadal,saciltural e econbmica que
envolvem essa ocupacdo. Sao citados fatores, cemmradicbes desfavoraveis de
trabalho, o acumulo de funcdes, a ma remunerac@parede carga de trabalho e o
pouco tempo de planejamento, a falta de autonoraibweocratizacdo das atividades, o
aumento da violéncia, entre outros.

Esses sé@o os sentidos que concorrem para umaaefaiEg® baseada em um
conceito de amplitude da atuacédo profissional ddagego e de desvalorizacdo da
profissdo docente, e que interferem diretamente pesspectivas e escolhas
profissionais dos estudantes.
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Contudo, nessa categoria ainda merece ser destgc@da representacao do
campo de atuacdo do pedagogo também esta estautnca@mbiente escolar e na
pratica docente, e mais uma vez os resultados #ados nas entrevistas fortalecem
nossas analises anteriores.

Esses dados revelam que a escola foi incorporadgrasentacdo social do
campo de atuacdo do pedagogo, em relagcéo direta dontédo docente exercida nesse
ambiente. Assim, fica claro que a atribuicdo desdementos a essa representacao
possui relacdo direta com as legislacbes que regetnrso de Pedagogia e que
preconizam os campos de atuacdo do pedagogo, MG MNs e o Projeto Pedagdgico
do Curso de Pedagogia. Conforme instituem essasraotos, 0 curso de Pedagogia
tem por finalidade formar o docente para atuar chackcao Infantil e nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, sendo a principal atribudgprofissional pedagogo.

Por essa razdao, acreditamos que essa represemaicdendo delineada no
percurso formativo do estudante de Pedagogia, wenaue a formacéo oferecida no
curso tem como base a docéncia e estrutura-se i tesse objetivo. A fala da

estudante A46 retrata essa concepcao:

eu acho que o campo de atuacdo do pedagogo séstiiigdes escolares;
principalmente né. Como eu ja tinha dito agora gumstionario a gente sabe
gue existe um leque que eu nem acho que sejaadayrque o pessoal diz
gue é tao grande, mas eu ndo acho que seja taegeasomo a universidade
gue a gente esta se graduando ela tem esse foomndesensino mesmo, da
docéncia, eu acho que é as instituicdes escotards, a escola que é formal,
guanto os espacos ndo-formais, mas eu acho qumdditaicdo de ensino

(A46).

Corroboram nossos resultados as pesquisas de ko(260D5) e Basilio (2012),
gue constatam uma representacdo social do curBediyogia relacionada a profissdo
docente.

Além da formacédo oferecida no curso, as experiénoctcretas dos sujeitos
fortalecem essa representacao, visto que, na @ratipedagogo permanece tendo a
escola como espaco prioritario de atuacdo e a dmc@&@omo principal atividade
profissional. Apesar da possibilidade de atuacdwanadas areas extraescolares, esses
campos ainda nao déo conta de atender a demars#ss geefissionais, por ainda serem
poucas as vagas para o pedagogo fora da escola.

Conforme foi constatado por Silva (2002), Szymait8R06) e Silva (2005),
apesar de o campo de atuacédo do pedagogo comprekfedentes espacos, a maior
parte desses profissionais atua na docéncia. Diesse, compreendemos que as
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representacdes sociais do campo de atuacdo do ggeddgndamentam-se nas
condicdes objetivas dessa pratica. Segundo Jq@6I@5), as representagdes sociais sdo
construidas na dinamica social, permeadas peldggwxarupais, por seus valores e
tomadas de posicao.

Aliada a essa realidade do profissional pedagaia,acompreensédo de que sua
atuacdo em outros ambientes ainda ndo possuiigi@subem definidas, o que dificulta
a insercao desse profissional em espacos extraessoA categorieepresentacao do
pedagogo e suas atribuicdes profissionaiscorpora os significados atribuidos pelos
estudantes as funcgbes profissionais conferidas ealagogo e a forma como este
profissional é visto pelos alunos de Pedagogia.

Como afirmamos anteriormente as categorias de senélio sdo estanques,
possuem relacdo entre si. Assim, as concepcoevgjastudantes de Pedagogia tém
acerca do pedagogo e de suas atribui¢cdes prof@sis@io permeadas de significados ja
atribuidos, como a significacdo que os estudagmsde que o campo de atuacdo do
pedagogo é amplo e de que a educacéo é o focegiooial do pedagogo. A estudante

A50 assim se expressa:

E o que eu acho, o pedagogo é aquele que atuaamaéeducacio, que pode
ser na escola, principalmente na escola, em sadaildeou em gestdo, como
fora, mas ai fora eu ndo sei muito a respeito, yeggente aqui como aluno
de pedagogia aprende mais sobre o pedagogo atnareszola (A50).

Em sintese, é possivel depreender da fala da estér@a que o pedagogo € visto
como o profissional que atua na area de educacageeah por isso pode desenvolver
atividades na sala de aula ou fora do ambientdagsddais uma vez, nossos resultados
anteriormente discutidos séao corroborados pelosoichemtos dos estudantes no
processo de entrevista, de que pudemos inferirguepresentacdes sociais do campo
de atuacao do pedagogo estdo baseadas em umapeaspe educacdo em seu sentido
mais amplo, sendo considerada o principio da ailadrofissional do pedagogo.

Para autores como Libaneo (2010), Pimenta (201Brandao (1995), a
atividade profissional do pedagogo €, antes de, tadealizacdo da pratica educativa,
em qualquer funcdo ou ambiente em que este trabBlmeconsonancia com essa
concepgao, destacamos a fala de uma estudante:

O pedagogo tem que ter como norte da atividade elede principio de

educar o ser humano pra ser um cidadéo, de edssarlmimano pra vida. E
educar nesse sentido maior da palavra, de educanaonpra humanizar. E
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por isso educar pra vida e por isso educar pradaia. Humanizar no
sentido na perspectiva de ser critico, como diddPBreire de ser mais, de
ser autbnomo e ai é quando eu digo que eu to fakd@dthumanizacéo (A70).

Assim, é possivel identificar uma concepcdo do gega enquanto agente
educador que tem como principal funcdo promoveratiga educativa em qualquer
instancia institucional. Porém as funcfes educatiuee deveriam ser atribuidas a esse
profissional em outros ambientes, por vezes, s&rotdecidas pelos estudantes,
porque sao areas que ainda estdo se estabeledenderta forma ha pouco tempo, se
tomarmos como base a homologacdo das DCNs (BRAB0SG). Para os estudantes, as
funcdes do pedagogo em outros ambientes ainda si@ &em definidas, como
podemos constatar:

existem algumas oportunidades em empresa, mas @dgminho e quando
vocé vai pra uma empresa que vai trabalhar voc@azamuito o trabalho de
um pedagogo, faz um trabalho de RH, de recursosahosy meio de

assistente social, eu acho que inclusive a funggeedagogo fica um pouco
confusa nas empresas (A18).

A falta de definicdo sobre quais atividades devemegercidas pelo pedagogo
em ambientes extraescolares perpassa a proptalgip que as regulamenta, visto que
nao estdo bem delimitadas nas DCNs como na promastecular do Curso de
Pedagogia da UFPE. Além disso, a falta de expeagmraticas em outros campos de
atuacdo que nédo os escolares contribui para gumedes que o pedagogo desempenha
em espagos ndo escolares permanegam como um tesgw@rmipara os estudantes de
Pedagogia. Uma vez fundamentado na docéncia, o passui uma estrutura curricular
baseada numa solida formacgéo para a docéncia,onéaassdisciplinas tedricas, como
também nas praticas proporcionadas aos estudantes.

As DCNs prevéem que a formacéo do pedagogo deeguass aos estudantes o
caréater tedrico-pratico, visto que considera aigadambém como principio formativo
desse profissional (PIMENTA, 1997). Diante desderalimento, o curso de Pedagogia
da UFPE proporciona esse carater pratico ao sedagdge a partir do componente
curricular Pesquisa e Pratica Pedagogica (PPRyitreto uma aproximacao do aluno
com 0s campos empiricos de atuagdo pedagdgicanRowiproximacao do estudante
em outros ambientes que ndo o0s escolares acontelcsigamente na primeira PPP,
gue tem como tema “Processos formativos em espegpescolares”, mas, na pratica,

segundo os estudantes, restringe-se a insercaoisdentdé em Organizacbes N&o
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Governamentais e em Movimentos Sociais. A estudAaidte ratifica o entendimento

sobre a pratica oferecida no curso de Pedagogiébesmna disciplina de PPP:

Eu acredito que geralmente, existem muitas quajxasdizem que 0 curso
de pedagogia forma para o espaco formal. E essigagutalvez venham a
partir da grade curricular que a gente tem, onateiteluida as disciplinas de
PPP, que leva a gente, a maioria leva a gente gatampo formal de
educacéo (A70).

Podemos inferir que a falta de conhecimento daglaties desenvolvidas pelos
pedagogos em espacos ndo escolares pode serdatrébdiversos fatores, como a falta
de clareza nos documentos legais, a formacdo alarewm curso de Pedagogia, a
auséncia de experiéncias praticas nesses ambisejg@®em carater curricular ou extra-
curricular,entre outros.

Articulada a essa realidade, a contribuicdo da dgéun oferecida no curso de
Pedagogia para a insercdo do pedagogo nos divénsbgos de atuacdo constitui a
terceira categoria de analise dos dados provesietds entrevistas. Levando em
consideragdo que o objetivo do curso de Pedagogya der a formacao para a
docéncia, buscamos apreender de que forma essecomtsibui na atuacao profissional
do pedagogo, quer através dos conhecimentos afeseou de praticas proporcionadas
aos estudantes em formacéo.

Todos os estudantes entrevistados indicam que edmgurso de Pedagogia
oferecido no Centro de Educacdo da UFPE € a daéporém as opinides sobre a
formacdo oferecida no referido curso e sua relagfin a atuacao profissional do
pedagogo dividem-se em duas vertentes: uma perspatdo favoravel e uma
favoravel. Na concepcédo ndo favoravel, os alunos avaliamogogrso de Pedagogia
oferece uma formacédo baseada exclusivamente nsg@ofdocente, preparando seu
estudante apenas para essa atividade profissjamad;visdo positiva que os alunos tém
do curso, destaca-se uma compreensao de que esezeofuma formacao ampla,
pautada numa concepcao de formagdo humana e dacadugue ultrapassa o sentido
da pratica de ensino; dessa forma, o0 curso pdssjlb ponto de vista dos estudantes,
uma formacdo que permite aos egressos possuiremamplo repertério de
conhecimentos sobre a pratica educativa, caberekiea articula-los de acordo com
suas necessidades profissionais.

A fala da entrevistada A2 revela a concepcao deoguerso de Pedagogia é

“restrito” a formacao docente, conforme podemonizs:
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Formar para os anos iniciais do ensino fundament# educacéo infantil.
Eles falam de gestdo, mas o que esta mais forterssino fundamental e a
formacéao dos professores (A2)

Gongalves e Azevedo (2010), Aquino (2011) e Bas{#612) apresentam
resultados compativeis com nossas interpretac@®es,apénfase na formacao docente
proporcionada pelo curso de Pedagogia é vista comoaspecto negativo pelos
estudantes. E possivel inferir que o aspecto negaiiribuido a essa caracteristica
deriva de um duplo sistema de referéncias: primmerde é relacionado as
regulamentacdes oficiais do curso de Pedagogia pgeeeem uma formacédo que
contemple outros aspectos da docéncia que ndosapeasino; e em segundo lugar, a
questdes subjetivas dos proprios estudantes gaseapam certa resisténcia ao trabalho
docente, por motivos ja citados, como mas condigfiiesrabalho para o professor,
baixos salarios, desvaloriza¢ao social da profissi@o

Por sua vez, os estudantes que tém uma visdo Valowd formacao
proporcionada pelo curso de Pedagogia da UFPE @wadase para a insercdo no
mercado de trabalho avaliam que esse curso passibiha formagdo pautada na
humanizagcéo e na concepcao de educacdo como uno gngolesso e, desse modo,
mobiliza saberes necessarios a atuacao do pedagodoversos espacos institucionais.
O depoimento da estudante A70 permite uma melhopoeensdo desse aspecto:

Eu acredito, que aqui no curso de Pedagogia hdjs,t@mos um bom
processo de formacdo, um bom processo de form&gé@credito que a
gente consegue se formar enquanto pedagogo conta&sseidade critica,
com essa capacidade criativa, e ai sendo critimosautbnomo também, no
pensamento, na forma de pensar. [...Jeu acreditbée que ele instiga na
gente um sentido muito maior que é o compromissn acducacdo como
um todo. Entéo eu diria que o curso de Pedagogiteal uma identidade de

formar, uma preocupac¢éo de formar o educador, meafoo pedagogo e esse
pedagogo enquanto educador (A70).

Em consonancia com os resultados que encontram®squestionarios, os
estudantes reafirmam o carater critico, reflexivmumanizador do curso de Pedagogia
da UFPE, considerando que o mesmo € voltado plaranacao humana, indo além do
aprendizado de métodos e técnicas de ensino owtde atividade. Efetivamente, o
curso fornece uma série de conhecimentos que jiiasiio ao pedagogo formar-se
como um profissional que possui competéncia tedpicica, critica e reflexiva, apto a

atuar nas questdes relativas a educacao e a farhagé&na como um todo.
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As propriedades reflexivas e humanizadoras do culsoPedagogia sao
embasadas nas concepg¢fes de tedricos como FreBe, (1997), Libaneo (2010) e
Saviani (2008) que compreendem a educacdo comegz@ae formacdo humana do
individuo, indo além dos conteddos escolares, gtudbézada com a realidade social,
econbmica e politica em que o0 sujeito estd inserilssim, a criticidade e a
reflexividade apresentam-se como elementos indsspeis a formacgédo do pedagogo.

As DCNs legitimam como caracteristica do curso @elaBogia o carater
humanizador, critico e reflexivo, levando em coqtsee este deve proporcionar a
reflexdo critica do pedagogo e sua acdo no desemeito humano, em diversos
niveis e modalidades do processo educativo (BRAZIDG). Depreendemos, portanto,
que o curso de Pedagogia da UFPE, embasado nas, €M desempenhando esse
carater formativo mais geral, propiciando uma lledegca necessaria a compreensao do
fendbmeno educativo como um todo, contextualizada aorealidade social e com o0s
conhecimentos didatico-pedagogicos necessariosuacai desse profissional na
realidade social em que esta inserido, qualquersgjzeo ambiente institucional de sua
atuacao profissional.

Por ultimo, destacamos a compreensao dos sujeitwe a real possibilidade de
atuacdo do pedagogo em variados espacos profissidisse entendimento torna-se
necessario, visto que, conforme ressaltamos, odages atribuem certo significado de
desvalor a atividade docente e de valorizacdo trasoareas possiveis de atuacao do
pedagogo. Porém, ao mesmo tempo, esses alunoondecem todas as atribuicdes,
nem fungbes desenvolvidas pelo pedagogo em costexteaescolares, como também
nao apresentaram muitas experiéncias praticas dorambiente escolar. Dos onze
participantes que responderam as entrevistas, siplermafirmaram que ndo conheciam
pedagogos que trabalhassem em ambientes extraescol

Entendemos, pois, que essa representacdo serétutdastpor elementos
decorrentes das interacdes sociais desses sujeitqee estar serdo produzidas a partir
de informacdes que circulam no grupo sobre o opgette ressignificacbes que o grupo
realizara desses elementos, produzindo verdadéuns/ersos consensuais” que
explicardo o objeto e serdo compartilhadas socrakn@em processos de comunicagao
intragrupal.

Segundo Moscovici (1978), a representacdo socialmé& modalidade de
conhecimento particular que tem como funcdo a edefd® de comportamentos e a

comunicacao entre individuos. Sendo uma prepar@@a acao, a representacao guia
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0S comportamentos, bem como remodela e recongiit@mbiente em que esse
comportamento tem lugar. Com base nessas consi@stagodemos constatar duas
funcdes basicas das representacdes sociais: a taleeleser padrdes comuns de
conhecimento e conduta e a de forjar os comportim®enonforme padrbes e

convencOes estabelecidos. Abric (2000) complemafitanando que a representacéo
social constitui-se como um sistema de interpretaigarealidade que vai determinar as
praticas e as condutas dos individuos e orients selacdes com o seu meio fisico e
social. Em sintese, ao representar, os individnosrporam e organizam valores,

crencas e significacdes constituintes das pragcastuacdes comuns dentro de seu
grupo social.

As andlises das respostas apresentadas pelos ndstudividem-se em duas
concepcles: uma que afirma ser possivel a insgygéitssional do pedagogo em
diversos ambientes; e outra que néo acredita pesséilidade.

Essa segunda dimenséo tem relacdo direta com @p#w; j& amplamente
discutida, de que o campo do pedagogo € restrifoc&ncia e de que o curso de
Pedagogia ndo oferece subsidios para uma formagi® ampla. O sujeito A81
expressa de que maneira ele percebe a real puzgikilde atuacdo do pedagogo:

Eu vejo realmente s6 na sala de aula, entendeu® fEldem atuar na

coordenacdo, pode atuar avaliando outras coisas,g@stdo, mas acho que
realmente é voltado pra sala de aula

Analisando essa compreensao, verificamos que eta escorada na
representacdo de campo de atuacdo do pedagogdada@o ambiente escolar e, mais
especificamente, a atividade de ensino.

De acordo com a outra parcela dos entrevistadpessibilidade de atuacdo do
pedagogo em ambientes extraescolares € real, mpsmaara eles, esse profissional
ainda tenha muito espaco a conquistar e que suliglies sejam mais bem definidas

nesses ambientes, conforme expressam as estudantes:

Eu acho que tem espago sim, s6 precisa de uma ¢daonaais orientada,
mais voltada. E eu conheco, eu to estagiando nunpeesa de criagdo de
games, entdo é necessario um estagiario de pedagogs provavelmente
um futuro profissional de pedagogia. Em espacobhadpitais, em espacos
nao-formais de ressocializacéo, conhec¢o algunsspiomais (A102);

E dai, por isso que eu digo que eu acredito quedssibilidade desse
pedagogo estar trabalhando em outros espacos, poopé vai ter ai, um
conhecimento, uma demanda de conhecimento queerapénto pedagogo
foi configurando ao longo do tempo, em relagdo dodas essas outras
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ciéncias, do campo social, do campo antropolégito,seja, 0 que vocé
precisa quando ta nesses outros espagos ndoré temhecimento outros da
sociedade, da antropologia? Entéo por isso euitxmpae o pedagogo pode
estar sim preparado (A100).

Para esses estudantes, as representacbes soei@8ajmobilizadas para essa
compreensao sao as que conferem um sentido detashepio campo de atuagcédo do
pedagogo. Desse modo, os estudantes articulana aeggsesentacdo o entendimento de
que o pedagogo tem, no curso de Pedagogia, umaagaomcompativel com a
amplitude de suas acOes profissionais, bem comqudeexiste espaco para ele em
diversos espacos além dos escolares, sendo ci#giass, como ONGs, hospitais e
empresas.

Diante dos resultados com que nos deparamos ndiseandas entrevistas,
compreendemos que estes legitimaram todos os naskaslos anteriores, derivados
dos dados provenientes das analises dos questisrénilo teste de associacao livre.
Compreendemos que foi importante cercar o objetpedguisa, utilizando-nos de um
procedimento plurimetodologico de coleta dos dagios permitiu uma compreensao
mais completa do nosso objeto de pesquisa: assmegdes sociais do campo de

atuacao do pedagogo pelos estudantes de Pedagogia.
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No decorrer desta pesquisa, buscamos compreendeprasentacdes sociais do
campo de atuacéo do pedagogo elaboradas pelosmstsido curso de Pedagogia, por
entendermos ser esta uma tematica relevante notéogduncdo do pedagogo na atual
sociedade, marcada por profundas transformacdésissoeconémicas e culturais que
rebatem diretamente na organizacao do mundo dalli@ke nas demandas profissionais
e formativas que vao se delineando ante essa nalidade.

Diante desse contexto, percebemos a necessidadeaide aprofundamento
acerca da formacdo do pedagogo e de seus espdeosipe de atuacdo, que, neste
estudo, sdo apreendidos sob a Otica dos futurosgpgds, estudantes concluintes de
Pedagogia. Assim, a utilizagdo da Teoria das Reptagbes Sociais como base tedrica
para esta pesquisa possibilitou a compreensaootaem;oes e sentidos atribuidos ao
campo de atuacdo do pedagogo pelos estudantes diegoga. Portanto, o
desenvolvimento desta investigacdo nos possibilatmancar nossos objetivos de
pesquisa e responder as questdes levantadas @esasio.

Nossos achados evidenciaram que a escolha dodeiBedagogia € perpassada
por uma série de valores e concepcdes sobre o euasoatividades profissionais do
pedagogo, de natureza pessoal e/ou social, confousemos perceber ao analisar os
motivos elencados pelos sujeitos pesquisados, s destacamos a identificacdo com
a area, a facilidade de ingresso no curso, a mfiaéfamiliar, a necessidade de
complementar a formacédo em Magistério (Normal Mgdiexperiéncia prévia na area
de educacédo, entre outros. Esses resultados pammitios ter mais elementos para
compreender os sentidos e significados que os adkgl atribuem a sua escolha do
curso de Pedagogia, bem como as suas expectatofssionais.

Os resultados apontaram que os estudantes comsidearo curso de Pedagogia
proporciona uma solida base tedrica para o futwdagogo, sendo voltado para a
formagao humana, tendo a qualidade de ser reflexivamanizador, razdes pelas quais
é considerado um curso amplo. Mas sem que a esjgadife da formacao do pedagogo
seja esquecida, pois a formacéo para a docén@eaeamtuacdo no ambiente escolar é
uma caracteristica destacada pelos estudantes elagéda ao seu curso. Porém os
estudantes também destacam que o curso, por ¥edesyasiadamente tedrico e que a
pratica acaba ficando em segundo plano, além dmtema concepc¢éo de que o curso €
desvalorizado e desprestigiado socialmente.

Todas essas evidéncias apresentam-se como baseogataentendimento das

representacdes dos estudantes de Pedagogia schrepo de atuacdo do pedagogo,
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uma vez que compreendemos que na elaboracéo depeesentacdes entrelacam-se
diversos aspectos, de ordem individual e socia,qimis podemos destacar os sentidos
atribuidos ao curso, as concepcdes das atividadefissonais exercidas pelo
pedagogo, a questdo da valorizacdo e da remuneragaexpectativas profissionais,
entre outros. Por isso, tais elementos constitufaitambém objetos de nossas analises,
por avaliarmos que se encontram imbricados no psocale elaboracdo dessas
representacdes sociais.

Como destaca Jodelet (2001), as RS, enquantodesm@aalmente elaboradas e
partilhadas, possuem relacdo com a construcdoatldage cotidiana, com as préticas,
0s valores e as comunicacdes que se estabeleceenaoedexto em que sao elaboradas.
Elas ndo s&o construidas no vazio social. Alénodig®scovici (1978) salienta que as
RS orientam as praticas e condutas de um grupo d& definirem as identidades
pessoais e grupais.

Essas consideracdes nos fazem compreender quprasergacdes sociais ndo
sao apenas opinides, atitudes ou imagem de, m&gtamma teoria sobre um objeto,
integrando-o a uma rede de relacdes de sua realgtadal, num processo de interacao
com os demais membros desse meio, funcionando comsistema de interpretacao
dessa realidade que orienta as praticas e justiiceondutas dos individuos em suas
relacdes sociais acerca do objeto. Dessa formppgsivel apreender, no decorrer desta
pesquisa, que os estudantes de Pedagogia artiditarsos aspectos na construcéo de
sua representacéo social do campo de atuacéo dgqued

Os resultados evidenciam uma representacéo do cdenptuacgéo do pedagogo
pautada em duas perspectivas: uma mais voltadalidade concreta e outra mais
relacionada as expectativas pessoais dos estudAntesesmo tempo em que 0 campo
de atuacédo do pedagogo € concebido pelos estudamsvoltado para a docéncia e
para a escola, ele também é considerado amplo, passibilidade de atuacdo em
diversos ambientes.

A anadlise da organizacéo interna dos elementostittontes da representacéo
nos permitiu entender tais contradicdes, visto @ueabordagem estrutural das
representacdes sociais possibilita a compreens@oeale representacdo € formada por
um duplo sistema que ird resguardar caracterissoamlmente enraizadas daquela
representacdo, como também as diferencas indigidgaeé marcam esse processo

(ABRIC, 2000). Por isso a importancia da utilizag@omais de um método de coleta de
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dados, por julgarmos que um complementa o outrbusaa por uma apreensdo mais
ampla e completa do nosso objeto de pesquisa.

Na elaboracédo dessas representacfes dos estusalteso campo de atuacao
do pedagogo, destacamos aspectos histéricos e aoasetos que regem 0O Curso
guando nos deparamos com a concepc¢ao mais voltadaoppedagogo no ambiente
escolar e exercendo principalmente atividades danen Entendemos que essa
representacdo esta fundamentada também na legislaedrege o curso (DCNSs), uma
vez que institui como base da formacdo e como ipah@&tividade profissional do
pedagogo a docéncia. Essas representacoes sadgetaaionadas ao sistema central,
gue esta ligado a memaria social e a histéria dpayralém de ser mais estavel e rigida.

Ao mesmo tempo € possivel identificar outro aspewbilizado na construcéo
dessas representacdes sociais, mais voltado parantexto atual, integrando as
mudancas e novas configuragcdes desse campo, issppmais relacionado ao sistema
periférico. Essa representacdo em que o estud#nbei 2ao campo de atuacdo do
pedagogo um aspecto de amplitude e de possibilidedexercicio em diversos
ambientes articula-se com perspectivas de ascensfissional, de melhores condi¢cdes
de trabalho e de remuneracgéo, e de maior valonzpgéissional. Também se baseia
nas DCNs, que regulamentam a atuacao profissianpedagogo em outros ambientes
que ndo apenas o escolar.

Assim, reiteramos que os resultados desta pesnosséevaram a compreensao
dos sentidos e significados atribuidos pelos estadade Pedagogia ao campo de
atuacdo do pedagogo, permitindo uma apreensaoikrsas aspectos que contribuem
na elaboracdo dessas representacdes sociais, aléanedh possibilitado a percepcéao
das contradicbes que permeiam tais representacdes.

Por fim, destacamos que a formacéo e a especilieigeofissional do pedagogo
vém se refazendo historicamente, sendo atualmegi@amentadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, que instituem novas carestieas para esse profissional, bem
como abrem novas possibilidades de atuacao e ieiaes para o mesmo. Nesse
contexto, os cursos de Pedagogia sofreram mudangaso a seu funcionamento,
estrutura e especificidade. Consideramos, portaut, diante dessa reconfiguragéo do
curso de Pedagogia e das atribui¢cdes profissi@majgedagogo, torna-se importante a
realizacdo de pesquisas que tratem das novas gmatfies profissionais que vem se

delineando a com base nessas novas regulamentix0esso.
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Evidencia-se, por conseguinte, a necessidade dgipas que foquem a atuacéo
do pedagogo em espacos ndo-escolares, porquasotessatica ainda se apresenta
obscura para os estudantes de Pedagogia, poisnasdtoédesconhecidas as atribuicbes
profissionais do pedagogo em ambientes extraessplgpermanecendo algumas
questbes que podem servir como inquietacao paweaBipesquisas: qual a identidade
profissional delineada no decorrer do curso de drEgla? Quem é o profissional
pedagogo? Quais sdo os espacos de atuacdo defissiqmal em instituicdes extra-

escolares? Qual a sua funcdo nesses ambientes?
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APENDICE A — QUESTIONARIO E TESTE DE ASSOCIACAO LIV RE

Prezado (a) Estudante

Estamos desenvolvendo uma pesquisa intitul&gpresentacdes sociais do campo de atuacao do
pedagogo pelos estudantes do curso de Pedagogigqlie atualmente se desenvolve no Programa de Poés-

Graduacao em Educacgéo da Universidade Federalrdar®auco.

Para tanto, pedimos a sua colaboracdo, no senéidarabncher este questionario com clareza e

sinceridade, pois suas impressdes pessoais samimpirtantes.

Fique inteiramente a vontade para responder ingihdente ao que lhe sugerimos, pois ele &

sigiloso.
Desde ja agradecemos a sua colaboracéo.

QUESTIONARIO

Nome:

Sexo: Feminino Masculino
Data de nascimento: / /

Telefone: () - /I 0 -
Email:

Turno de origem Manha Tard¢g Noite

Ano e semestre de ingresso no curso de Pedagogia:

Estado civil: Solteiro (a) Casddp Divorciado (a) Viavo (3

Naturalidade:

Escola de origem Puablica Particular Ambas

Renda familiar: 1 a 5 salarios minimos 6 a 1l@rgm minimos
11 a 20 salarios minimos 21 ou mais

Possui filhosH Nao Sim  Quantidade:

Quantidade de moradores da residéncia:

Ocupacao profissional:

Qutro:

1. Por que vocé escolheu prestar vestibular paraso de Pedagogia?

2. No momento da realizacao do vestibular, que (quaiso (s) vocé pretendia fazer?

3. Quais foram as fontes de informagé&o sobre o cued®ediagogia?
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4. Teve alguma influéncia de parentes e/ou amigosc@lea do curso? De que forma influenciaram?

5. Realizava alguma atividade profissional no ano empyestou vestibular? Em que area?

6. Essa atividade influenciou de alguma forma na é@scdbd curso? De que forma?

7. Qual seu nivel de satisfacéo e identificacdo atesalenem relacédo ao curso? Justifique.

8. Houve alguma mudanca de concepcao em relacdo ao darquando vocé ingressou até o atual
momento? Explique.

9. Qual sua concepcéo acerca do campo de atuacaalagau®?

10.Acredita que o curso da conta de uma formacao aimphra o campo de atuacédo do pedagogo?

11.Quais suas expectativas profissionais apés o térgorcurso?
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TESTE DE ASSOCIACAO LIVRE

Escreva as 5 palavras que lhe vém a mente ao esouier a expressdo “CAMPO DE ATUACAO
DO PEDAGOGO".

Das cinco palavras que vocé escreveu, escolhaassqilie vocé considera as mais proximas da sua
ideia de “CAMPO DE ATUACAO DO PEDAGOGO”. Em segujdastifique sua escolha por essas
duas palavras:
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO

Dados de identificacdo da pesquisa

Titulo do Projeto Representacdes sociais do campo de atuacdo doogedagjos
estudantes do curso de Pedagogia

Pesquisador Responsavel Thamyris Mariana Camarote Mandu — Mestranda

Orientador ProfaDr2 Maria da Conceic¢ao Carrilho de Aguiar

Instituicédo a gue | Universidade Federal de Pernambuco — Programa de| Po6
pertence o Pesquisador | graduagdo em Educacao

Contato (81) 8804-9441 / (81) 9617-4749 /
thamymariana@yahoo.com.br

O sr(a) estd sendo convidado(a) para participapedquisa intituladdepresentacfes sociais do
campo de atuacdo do pedagogo pelos estudantes daosoude Pedagogiaque tem comambjetivos
geral:compreender as representagdes sociais que oseEsidlo curso de Pedagogia elaboram acerca do
campo de atuacdo do Pedagogo; e cobjetivos especificos(i) conhecer as motivacdes que levaram os
estudantes a escolher o curso de Pedagogia; €njifitar como os estudantes concebem sua formagéo
referido curso; (iii) identificar o perfil dos eskantes e (iiii) apreender o conteddo e a organagérna
das representacdes sociais do campo de atuacdddgqyo construidas pelos discentes. Este € upoestu
baseado na Teoria das Representacfes Sociais emabandagem tedrico-metodoldgica, utilizando como
instrumentos de coleta de dados o questionareste tle associacéo livre e a entrevista semi-esidat.

Os usos das informacfes oferecidas estdo submedglasormas éticas destinadas a pesquisa
envolvendo seres humanos, suas respostas serddasrale formanénima e confidencial, isto €, em
nenhum momento sera divulgado o seu nome em quafgse do estudo. Quando for necessario
exemplificar determinada situacdo, sua privacidsté assegurada uma vez que seu home sera sdbstitui
de forma aleatoria. G#ados coletadoserao utilizados apendHESTA pesquisa e os resultados divulgados
em eventos e/ou revistas cientificas.

Sua participacdo &oluntaria, isto €, a qualguer momento vocé paeeusar-sea responder
gualquer pergunta ou desistir de participaretrar seu consentimento Sua recusa ndo trara nenhum
prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou cmstiauicdo que forneceu os seus dados, como também
na que trabalha.

Sua participacdonesta pesquisa consistird em rdspas perguntas a serem realizadas sob a forma
de questionério e teste de associacao livre numepd momento do estudo. Em um segundo momento,
havera uma entrevista, com gravacao de audio poatarior transcricao.

O sr(a) ndo ter4 nenhuousto ou quaisquer compensacdes financeiras. Naovieaa riscos de
gualquer natureza relacionada a sua participacaberi@ficio relacionado a sua participacdo sera de
aumentar o conhecimento cientifico para a arealdeagéo.

O sr(a) recebera uma copia deste termo onde cons#dular/e-mail do pesquisador responsavel,
podendo tirar as suas duvidas sobre o projeto @adEipacdo, agora ou a qualquer momento. Desde |
agradecemos a sua colaboracao!

Sendo assim, eu, , RG
n° , telefone ( ) , email
ardeghor meio deste termo, estar ciente do
inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESELARECIDO e estou de acordo em
participar, como voluntério, da pesquisa acimaritasc

Recife, de de 20 .

(Assinatura do voluntario)
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APENDICE C — ROTEIRO DA ENTREVISTA
ENTREVISTA

. Para vocé, quem é o profissional pedagogo e quassggincipais atribuicées?

. Como vocé define e considera o campo de atuacisgomal do pedagogo?

. Acredita que o curso de Pedagogia da UFPE da centana formac&o mais abrangente quanto a

area de atuacao? Justifique falando sobre a retagé® o curso de Pedagogia e os conhecimentos e

habilidades exigidos em sua atuagé&o profissional.

. Em que area vocé gostaria de atuar? Explique gor qu

. Como vocé percebe a real possibilidade de atuagedhgogo em diversos ambitos?

. Sabendo dos espacos nao-escolares que o pedagagacesando hoje no mercado de trabalho,

porque vocé acha que esse profissional esta prammmovos campos de atuacdo para além da

escola?



