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RESUMO

A presente pesquisa se insere no campo da Educomunicagéo e tem como foco
a colaboracéo, buscando investigar as contribuicbes dela para a autoria de
estudantes no final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental utilizando blogs. O
estudo parte do pressuposto que, aliada a uma pratica permeada pelos
principios da Educomunicacdo, acbes que favorecem a colaboracéo
contribuem para a autoria neste momento em que a escrita do estudante esta
em desenvolvimento. Esta dissertacdo relata os resultados de uma intervencéo
educomunicativa proposta e realizada com alunos do ensino fundamental em
uma escola da rede municipal do Recife. A pesquisa com a exploracdo do blog
em uma pratica educomunicativa aconteceu durante o calendario letivo dos
estudantes, na sala de informatica da escola, motivando-os a produzir e a
participar. Além dos pensadores da Educomunicacao, os principios teoricos da
pesquisa discutem a importancia da tecnologia num contexto educativo,
considerando as transformacfes que ela pode promover. Em seguida, discute
0 conceito da ferramenta utilizada e a pertinéncia da utilizagdo de blogs em
praticas educomunicativas. O componente empirico relata a experiéncia junto
aos sujeitos da pratica educomunicativa desenvolvida e suas produgdes no
blog, relacionando-as com as categorias definidas a priori, que séo: Autoria,
Escrita e Colaboragédo. Os resultados apontam que a colaboragéo favorece a
autoria assim como o desenvolvimento da escrita do estudante potencializada
através do uso colaborativo do blog.

Palavras-chave: Educomunicacdo. Colaboracao. Blogs. Autoria. Escrita.



ABSTRACT

The present research is inserted in the Educommunication field with
collaboration as focus, and targets an investigation about the contributions
provided by that tool concerning Blog's usage by students in the end of first
cycle of Basic Education. This study assumes that if we combine the practice
with the principles of Educommunication, the actions that promote collaboration
contributes to the authorship in this phase where the student writing is been
developed. In order to accomplish our goal we have used references in the
Educommunication field, especially references related to technology application
and the discussion about the application of a Blog tool in the educational
context. The methodology consisted of an intervention with students in the third
year of Basic Education with a creation of a Blog for communication and
participation of the involved subjects, as a case study. The research using the
Blog in an Educommunication practice happen during the regular scholarship
calendar, at the informatics room and the students were encouraged to produce
content and participate in the activities. This dissertation reports the results of
the proposed Educommunication intervention. The empirical component relates
the experience with the subjects of Educommunication practice developed and
your productions on Blog, linking them with the a priori defined categories:
collaboration, authorship and writing. The results indicates that collaboration
improves the authorship as well as the written development of the student,
enhanced through the collaborative use of the blog.

Keywords: Educommunication. Blogs. Collaboration. Authorship. Writing.
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INTRODUCAO

'Educomunicacdo é um campo de intervencdo, pesquisa e reflexdo
cujos objetivos, contetdos e metodologia sao diferentes da Educacdo Escolar
e da Comunicacéo Social. A diversidade de métodos e areas percorridas pela
Educomunicacéo, possibilitou, para esta pesquisa, escolhas metodoldgicas
com algumas distingbes: foi realizada com estudantes em processo de
alfabetizacdo; se deu no contexto escolar durante o calendario letivo; e fez uso
da tecnologia para analisar a autoria e a colaboracdo pela perspectiva da
Educomunicacéo.

Este trabalho é resultado de pesquisas e reflexdes sobre o campo da
Educomunicacdo, que busca o didlogo entre a Comunica¢do e a Educacéao.
Sua contribuicdo para a area tem o intuito de fortalecer a metodologia
colaborativa, apontando maneiras de como ela pode ser explorada. Com um
carater inovador, procurou incentivar a autoria nos estudantes durante seu
periodo de aprendizagem.

Do ponto de vista tedrico-metodolégico, sua importancia reside tanto na
abordagem sobre a interacdo e a comunicacdo com 0s meios, durante a
pratica escolar, quanto na prestacdo da comunicacdo como essencial nas
relacBes educativas, fomentando o acesso aos recursos da informacao. Esses
fatores determinaram a escolha do tema, além da relacdo com a experiéncia
profissional e académica da pesquisadora, que, no projeto de conclusao da sua
graduacdo em Comunicacdo Social, com habilitagdo em jornalismo, realizou
pesquisa dentro da tematica educomunicativa.

O presente estudo esta diretamente vinculado a linha de pesquisa
Educacdo Tecnoldgica do programa de PoOs-Graduacdo em Educacao
Matematica e Tecnolégica, da UFPE, que, entre outros objetivos, busca
investigar as relacbes entre a comunicacdo e a educacdo e os artefatos
tecnologicos (TV, Video, Software, Internet) na Educacéao.

A influéncia de autores como Soares (2011), Kaplun (1998), Martin-

Barbero (2002) e Freire (2002) foi imprescindivel na construcdo das reflexdes

'Donizete Soares é professor de filosofia e diretor do INSTITUTO GENS DE EDUCACAO E
CULTURA -
http://www.portalgens.com.br/baixararquivos/textos/educomunicacao_o_que e _isto.pdf
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agui expressas. Os principais pressupostos teoricos que dao sustentacdo a
pesquisa foram constatados pelo Nucleo de Educacdo e Comunicacdo da
Universidade de Sao Paulo como resultantes do dialogo interdiscursivo da
Educomunicacdo, que relaciona a teoria comunicativa das mediacdes e a
teoria educativa construtivista. Investigacfes anteriores, a partir de discussdes
sobre os efeitos e usos da tecnologia, tém proporcionado novos conceitos
(“media education”, “educacion literay”, “media literacy”, tecnologia interativa e
Educomunicacdo) que buscam compreender como os campos da Educacédo e
da Comunicacdo podem consolidar um campo autbnomo, interdiscursivo e
transdisciplinar. Essas teorias enfocam o uso das tecnologias de informacéo no
espaco escolar e cruzam com a probleméatica desta pesquisa, que consiste na
mediacao tecnoldgica na Educacao.

Dentro dessa tematica, que permite diversas areas de atuagdo, n0sso
objeto desdobra-se em outros elementos para responder ao seguinte problema
de pesquisa: a partir de uma pratica educomunicativa (que possui uma
metodologia colaborativa), com a utilizacdo de blog, de que maneira a
colaboracdo pode favorecer a autoria de estudantes do final do primeiro ciclo
do Ensino Fundamental?

Nesta direcdo, esta pesquisa, embasada pelos fundamentos da
Educomunicacdo, permitiu que dois conceitos-chave fossem trabalhados de
forma a enriquecer o saber educomunicativo no que se refere ao aprendizado
da escrita, pelo qual todo estudante de Ensino Fundamental deve passar.
Esses conceitos sao a colaboracéo e a autoria.

O conceito de colaboracdo carrega em si as possibilidades de
comunicacao, interacdo e transformacdo que o campo da Educomunicacao
estuda. O ato de colaborar s6 podera ser compreendido em suas implicacdes
para a Educacdo se praticas colaborativas encontrarem espaco nas diversas
instancias do saber, em todas as fases pelas quais os estudantes passam.

O segundo conceito, o de autoria, por sua vez, costuma ser mais
utilizado nos estudos literarios e em pesquisas de analise de discurso. Mas na
cultura da convergéncia (JENKINS, 2008) e na sociedade da informacao
(CASTELLS, 1999), a autoria tem sido objeto de andlise das ciéncias que
buscam a compreensdo do que é criado em rede, do que é produzido para o

consumo e para educar. O interesse da autoria na Educacdo ndo deve
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significar que ela seja aprendida pelo educando, mas que ela seja entendida
como um processo que favorece o aprendizado.

Neste sentido, um espaco multimidia, de facil acesso publico, para
exercicio e pesquisa da autoria, de forma colaborativa, sdo os weblogs, uma
opcao de ferramenta que vem sendo estudada e utilizada na Educacéo, nesta
década. Por possuir caracteristicas que agregam leitor e escritor num mesmo
ambiente interativo, escolhnemos o blog como espaco de produgéo da autoria
de estudantes do Ensino Fundamental.

Na fase escolar estudada (3° ano do Ensino Fundamental), a escola
procura garantir o dominio da leitura e da escrita entre os alunos do 1° ciclo, o
que néo significa que eles vao chegar ao final desse ciclo com total dominio e
apropriacdo do sistema de escrita alfabética.

Para uma aprendizagem legitima, ndo basta o aprendizado da leitura e
da escrita. O estudante precisa tornar-se, além de leitor, um produtor de textos
gue facam sentido para ele e para os demais envolvidos na sua aprendizagem.
Assim, sua aprendizagem e apropriagdo da escrita tornar-se-a um fator
decisivo para o exercicio da cidadania, um dos propésitos da Educomunicacao.

Os estudantes do Ensino Fundamental aprendem a ler, a escrever e
estdo inseridos num projeto pedagodgico para o desenvolvimento da escrita
vinculado a outros conhecimentos. Quando eles passam a ser sujeitos
criadores (FREIRE, 1996), sua relacdo com a leitura, escrita e o préprio
conhecimento de mundo, mudam. Os pesquisadores da Educagcdo querem
entender e se apropriar de praticas comunicativas que possam ajudar no
caminho, para que esses componentes do aprendizado facam realmente
sentido para todos o0s envolvidos no processo. Nesta direcdo, a
Educomunicacdo encontra muitos espacos do saber. Esse novo campo
trabalha com acdes qualificadas como inclusivas, democraticas, midiaticas e
criativas (SOARES, 2011a).

E foi com o intuito de desvendar novos saberes, partindo desse dialogo
com as tecnologias digitais nos ambientes educativos, possibilitando a
expressao dos estudantes, especialmente no Ensino Basico, que esta pesquisa
foi realizada. Fora ou dentro dos espacos educativos, as criangcas e jovens
passam muito tempo em contato com o ciberespaco, seja por diversao ou por

gualguer outra necessidade. Essas necessidades criam novas linguagens,
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novas formas de relacionamento e novas demandas de aprendizagem entre
criangas e jovens.

H& uma infinidade de recursos interativos, colaborativos e atrativos
desafiando educadores a integra-los em suas aulas. A questao desafiadora é:
como o estudante pode colaborar produzindo a escrita, em seu espaco de
formacao educativa ou em sua escola? E como favorecer que a producao dos
estudantes, nas variadas formas de midias, seja por uma autoria cidada e
consciente?

A Educomunicacdo € um novo campo de atuacdo que tenta responder
perguntas como estas. Nao ha como os sistemas educacionais se esquivarem
do fenbmeno digital que oferece vez e voz aos estudantes, mesmo quando
estes ndo estdo na condicdo de estudantes. Estdo ai as redes sociais
revelando sobre as linguagens e sobre a autoria dos estudantes. Quando ha a
relacdo da Comunicacdo com a Educacdo, a linguagem muda, pois hd um
espaco para a acao e para a reflexdo (FREIRE, 1977).

Se a proposta da Educomunicacdo € proporcionar a aprendizagem
através da utilizacdo de midias e técnicas de comunicacdo, numa gestao
colaborativa e interdisciplinar, decidimos por realizar uma intervengdo, como
metodologia, com propdésitos claros de oportunizar a escrita num blog, de
refletir sobre sua producdo e de promover a divulgacdo do tema escolhido
pelos sujeitos, pensando e avaliando os processos de producéo na ferramenta.

Deste modo, o presente estudo apresenta uma pesquisa de abordagem
qualitativa com carater exploratério e descritivo. Para a area das Ciéncias
Humanas, especialmente na area de Educacédo, as pesquisas qualitativas tém
sido alternativas na compreensao de objetos e acontecimentos. O método
utilizado nesta pesquisa foi o estudo de caso, pois procuramos explorar e
descrever o fendmeno.

Tivemos como objetivo geral analisar como a colaborag¢do, numa pratica
educomunicativa, contribui para a autoria em estudantes no final do primeiro
ciclo do Ensino Fundamental. Para atender a este objetivo, foram adotados os
seguintes objetivos especificos: identificar elementos caracterizadores de uma
producdo autoral, identificar as potencialidades do blog para o
desenvolvimento da escrita na fase escolar estudada; e indicar implicagdes da

colaboracéo na fase escolar estudada (final do primeiro ciclo do Ensino
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Fundamental) com base em praticas educomunicativas.

A pesquisa propOs-se a implementar e analisar uma pratica
educomunicativa com estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, numa
escola da rede publica municipal do Recife, permitindo a participacédo do grupo,
na criacdo e producdo de um blog, de acordo com seus interesses
comunicativos.

Na primeira etapa do estudo de caso (formulagdo do problema), foram
aplicadas entrevistas semiestruturadas. Na segunda etapa (elaboracdo do
protocolo), foram tomadas medidas, conforme a sequéncia de secdes
apontadas por Gil (1989). E, na terceira etapa (coleta de dados), o instrumento
de coleta utilizado foi a observacao. Para a analise das duas bases de dados
disponiveis (notas de campo — a partir de onde analisamos 0 processo
educomunicativo — e as postagens do blog — onde analisamos o produto), foi
adotado o método de analise de conteudo.

Assim, este estudo se desenvolveu sobre aspectos que consideraram a
pratica de comunicacao inserida no contexto da Educacao, e na possibilidade
pedagogica e transdisciplinar do uso da tecnologia, tendo em vista a
descoberta das implicagbes do blog para a escrita e, principalmente, da
colaboracdo para a autoria. Tais aspectos exigiram a responsabilidade e o
conhecimento do campo Educacdo/Comunicacdo e das possibilidades
comunicativas do blog que, neste estudo, se encontram para possibilitar a
expresséo dos estudantes com a ajuda do meio tecnolégico. E parte do objeto
de estudo do campo da Educomunicacdo a busca pelo texto autbnomo, critico
e colaborativo. Por isso, nossa hipotese afirma que a acdo educomunicativa
contribui também para a autoria nesta fase, pois oferece aos estudantes cuja
escrita estd em desenvolvimento, alternativas de produc¢éo colaborativas.

De acordo com os temas de que tratam esse trabalho, foi necessario
revisar um arcabouco tedrico que atendesse as diversas concepgdes
envolvidas: Educomunicacéo, blogs, colaboragéo, autoria e escrita.

O capitulo 1 traz uma abordagem do campo da Educomunicacéo,
relacionando-a com o referencial da Educacao. Discute também a importancia
da Educacao através dos meios e as possibilidades de transformacdo com a
utiizacdo da tecnologia para a Educacdo. Esse primeiro capitulo esta
fundamentado em Soares (201la. 2011b), Gémez (2011), Kaplin (1998) e
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outros estudiosos do campo da Educomunicacéo, além de Freire (1987, 1996)
e Vygotsky (1989), que trazem a reflexdo sobre a Educacéo nesse contexto.

O capitulo 2 discute o conceito e o papel da ferramenta utilizada como
meio de comunicacdo na pratica educomunicativa. O conceito de blog é
discutido relacionando o seu uso com o campo da Educomunicacdo e com a
guestao da autoria. Segue embasado pelos pensadores da Educomunicacao,
mas encontra em Recuero (2009), Primo (2008), Freire (1987) e Gomes (2007)
uma base tedrica que explica a pertinéncia da ferramenta pela perspectiva da
Educacdo.

O capitulo 3 apresenta as escolhas metodoldgicas, descrevendo cada
etapa do estudo de caso e da analise de dados. Este capitulo contém também
o referencial das categorias de analise.

O capitulo 4 descreve a analise a partir das categorias, 0s resultados e
as discussdes deles com base no referencial teorico.

Por fim, as consideragdes finais apresentam as conclusdes e sintetizam

o estudo realizado.
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CAPITULO 01

O CAMPO DA EDUCOMUNICACAO

Neste capitulo, trataremos dos principios tedricos do termo que
denomina o campo de acdo emergente na interface entre os tradicionais
campos da Educacédo e da Comunicacéo, cujo objetivo é ampliar as condicdes
de expressdo dos seguimentos humanos, especialmente da infancia e da
juventude (SOARES, 2011a, p. 15). No primeiro tépico, sera apresentada uma
abordagem do pensar educomunicativo e sua relagdo com a Educacéo,
trazendo pensadores como Soares (2011), Kaplun (2011), Orozco-Gémez
(2011), Martin-Barbero (2011) e Freire (1996). No segundo topico, a discusséo
ficara em torno de um dos propdésitos da Educomunicacdo, que consiste em
educar com a midia, enfatizando tanto o processo educacional quanto a
questdo da expressdo comunicativa. No terceiro topico, traremos a discussao
alguns tedricos da Educacdo contemporanea, como Freire (2003), e do
construtivismo, como  Vygotsky  (1989), relacionando-os com a
Educomunicacdo. E, no quarto tdpico, trataremos das possibilidades de
mudanca que acdes educomunicativas oferecem, destacando o viés da
tecnologia, utilizando referéncias de algumas vozes da Educomunicacdo na
literatura latino-americana, como Adilson Citelli (2011), Jesus Martin-Barbero
(2011) e Ismar de Oliveira Soares (2011a).

1.1 Caminhos teéricos

Alteridade, conscientizacdo social, integracao social, cidadania, relactes
colaborativas entre sociedade e individuo, processo educativo como espaco
publico, aprendizado como processo coletivo e democratizagdo dos meios de
comunicacdo sao os principios da Educomunicacao identificados por Silva
(2009).

Para a realizacdo deste estudo, foi necessaria uma abordagem norteada
pelos principios gerais da Educomunicacdo, postos por Soares (2008), os

quais foram sendo construidos ao longo dos dultimos 40 anos e que
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caracterizam a acdo educomunicativa. Sao eles: a visdo da essencialidade da
comunicagcdo nas relagbes educativas; o reconhecimento do direito dos
agentes sociais ao acesso aos recursos da informacgéo; a gestdo democratica
dos procedimentos e recursos da informacdo; a disposicdo da pratica
comunicativa a servico da promocdo da cidadania; e a eleicdo de
procedimentos participativos em toda a acdo, promovendo a ampliacdo das
formas de expressdo possiveis (SOARES, 2008). Pelo conceito identificado
pelo Nucleo de Comunicacdo e Educacdo (NCE), da USP, Educomunicacéo

defini-se como:

O conjunto das agbes inerentes ao planejamento,
implementacdo e avaliacdo de processos, programas e
produtos destinados a criar e fortalecer ecossistemas
comunicativos em espacos educativos presenciais ou virtuais,
assim como a melhorar o coeficiente comunicativo das acdes
educativas, incluindo as relacionadas ao uso dos recursos da
informag&o no processo de aprendizagem (SOARES, 2007, p.
115).

Queremos destacar principalmente a forma participativa de expressao
que a Educomunicacgéo oferece. De acordo com a definicdo do Projeto Nossa
Midia® realizado pela Universidade Federal do Parana, Educomunicacao trata-
se de um campo que tem como principal objetivo “formar cidadaos criticos e
conscientizados a partir do uso da comunicacdo — teoria e pratica — como
forma de Educacéao”.

No ambito desta pesquisa, foi necessaria uma discusséo sobre as duas
grandes areas que envolvem este novo campo (Educacdo e Comunicacao) e,
também, a compreensdo de alguns conceitos-chave. De acordo com Soares
(2000), ha um confronto entre dois conceitos muito em voga: o “funcionalismo”
(teoria que cristaliza 0s papéis que emissores e receptores exercem no espaco
da producdo cultural) e o “iluminismo” (teoria pela qual cabe ao sistema
educacional sistematizar e transmitir conhecimentos). Ao questionar as funcdes

e as estruturas facilitadoras das operacdes de comunicagéo e o proprio sentido

2 Projeto Nossa Midia. Universidade Federal do Parana. Educomunicagéo. O que é a Educomunicagéo e
como podemos aplica-la nas salas de aula, produzindo mais participacéo, conhecimento e cidadania. P.
16. Parana, 2011.
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desta acdo, a Educomunicacéo se pergunta, antes, pelas pessoas envolvidas e
pelo sentido do proprio ato de comunicar, entendendo que todos s&o
mediadores dos processos de produgéo da cultura.

Esses processos de producdo de cultura com a participacdo de novos
agentes recebem novas possibilidades de comunicacdo e de pesquisas, nas
duas grandes areas do saber. Embora sejam a Educag¢do e a Comunicacao
duas éareas com padrées distintos, elas

apresentam semelhancgas

imprescindiveis na compreensao da interface Educomunicacéo.

Tavares Juanior (2007) apresenta um quadro muito pertinente para

compreensao das distingbes e semelhancas que permeiam a Educacédo e a

Comunicagéo.

Quadro 1 - Educacédo x Comunicagédo de massa

Mundo da Educacéao Escolar

Mundo da Comunicacao de Massa

Concepcao desenvolvida a partir do
seculo XVIII

Concepcao desenvolvida a partir do
século XIX

Funcao: transmitir normas, cultura e
valores de uma geracéo para outra,
manter a ordem estabelecida

Funcdao: disponibilizar informacdes,
entreter, divulgar servigos e produtos

Espaco local

Sem espaco definido.
Desterritorializado, espaco planetario,
global

Regido por normas conhecidas

Donos “invisiveis” (muitas vezes a
populacao ndo sabe quem séo ou
nao tem acesso a eles)

Traduzem formas nacionais de poder

Traduzem formas globais de poder

Pensamento I6gico, geométrico.

Pensamento fragmentado. Mosaico.
Composicéao por flashes

Linear

Nao-linear

Indutivo

Dedutivo

Livresco, escrito

Sonoro, visual, audiovisual

Imagens e textos fixos

Imagens e textos em movimento

Predominio do racional

Predominio do emocional
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Participagéo do educando por Participagédo do educando por
“obrigatoriedade” interesse, vontade, prazer, fruicdo
Disponivel para o educando durante Disponivel para o educando durante
cerca de 200 dias por ano, algumas cerca de 365 dias por ano, 24horas
horas por dia. por dia.

Fonte: Elaborado a partir de Tavares Janior (2007)

A Educomunicacdo possibilita mudancas nas caracteristicas de ambas.
A escola pode possibilitar a participacdo do educando por interesse, vontade e
prazer considerado pelo mundo da Comunicacdo de Massa; e a funcao de
transmitir cultura e valores, caracteristica do mundo da Educacao, pode contar
com a ajuda das técnicas de comunicacdo de massa. Ao fazermos esta
relacdo, compreendemos como as caracteristicas da Comunicacdo de Massa
(disponibilidade, entretenimento, n&o-linearidade) delineiam e também
caracterizam o0 modo de vida dos educandos da Sociedade em Rede
(CASTELLS, 1999).

Aqueles que estdo inseridos no mundo da Comunicagdo desde cedo
devem encontrar, no mundo da Educacdo, coeréncia para 0 Seu
desenvolvimento, para sua alfabetizacdo. De acordo com Bacega (2002, p.3),
‘A alfabetizacdo que as criangcas trazem para a escola é essa oralidade
secundaria, resultado da comunicacdo generalizada, da sociedade dos meios
de comunicagado”. Ou seja, para o educando, as qualificagdes do mundo da
Comunicacdo chegam antes das do mundo da Educacdo. Ao caminharem
dentre acdes efetivas presentes nesses dois mundos juntos, todos o0s

envolvidos nos processos educativos e comunicativos s6 terdo a ganhar.

O pensar sobre a Educomunicacdo vai nesta dire¢cdo, buscando o
entendimento dos beneficios que a interrelacédo entre esses dois campos pode
trazer para os sujeitos. E, embora seja uma compreenséo recente, ela vem
ganhando cada vez mais espaco.

A partir da segunda metade do século XX, algumas teorias nasceram no
intuito de estabelecer significados na relacdo entre Comunicacédo/Educacao.
Além das contribuicbes de Soares (201l1a, 2011b), pensadores como Paulo

Freire (1996) e Mario Kaplun (2011, 1998) s&o indispensaveis na construgdo
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deste quadro tedrico, ilustrando a variedade de possibilidades de atuacdo que
a relacdo entre as duas areas oferece. Novos conceitos foram desenvolvidos
nesta interrelacao.

A principio, duas tendéncias protagonizaram estes estudos: a media
literacy e a information literacy. A media literacy € uma abordagem na qual o
professor trabalha com a linguagem da cultura de massa para ensinar a ler e a
escrever de forma analitica, critica e criativa. E uma alfabetizagéo audiovisual
que trabalha a leitura e escrita de informacdo audiovisual. No nivel mais
simples, media literacy é a habilidade para usar uma variedade de midias e ser
capaz de compreender a informacéo recebida. Ja a information literacy estuda
a interacdo entre as tecnologias e os sistemas educativos. E a capacidade de
saber quando ha a necessidade de informacéo, para, a partir dela, identificar,
localizar, avaliar e usar efetivamente essa informacdo para resolver uma
questao ou problema.

Sobre o conceito de Comunicag¢do Educativa, Kaplin (1998) apresenta
trés modelos metodolégicos: modelo bancario, modelo dos efeitos e modelo
dialégico ou transformador. No modelo bancério, a aprendizagem é centrada
no professor e a relagédo professor-aluno € verticalizada. E quando o sujeito
apenas recebe informacdo. Sua capacidade de renegociar sentidos ndo é
considerada. No modelo dos efeitos, 0 ensino ja esta programado e tudo se
converte em técnicas de aprendizagens. Quem determina a atuacdo dos
sujeitos é o programador. J4 o modelo dialégico ou transformador centraliza-se
na pessoa e da énfase ao processo, buscando gerar sentidos. Por esse
processo entende-se o0s atos de acéo-reflexdo-acdo (KAPLUN,1998, p. 110).

Francisco Sierra (2000) também propde trés modelos de Comunicacéo
Educativa: modelo informacional (agrega os modelos bancario e dos efeitos,
resumindo-se a transmissdo de informagé&o); perspectiva culturalista (propde a
reflexdo e o dialogo, enfatizando o processo e, semelhante ao modelo
transformador, enfatiza os atores sociais, inclusive o receptor) e paradigma
sociopraxico (propde a utilizacdo dos meios e das novas tecnologias a partir

das necessidades do local).
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Na analise de Valderrama (2000), aparecem trés areas da interface da
Comunicac¢do/ Educacdo: Educacao para a recepgdo (envolve a leitura critica
dos meios, recepcdo ativa, educacdo das audiéncias; media literacy);
Comunicacdo na Educacédo e Educacéo e Novas Tecnologias.

Existe também o conceito de Tecnologia Educativa, que vé os meios
como amplificadores do processo educativo em sala de aula, contextualizando
0 conteudo e seguindo o modelo dos efeitos proposto anteriormente.

Orozco-Gomez (2006) propde a Educacédo midiatica que se caracteriza
pela realizacdo de processos educativos com, através e a partir das
tecnologias da informacédo e dos meios. Ele alerta que transformar a escola vai
além da incorporacdo de novas tecnologias e exige a desnaturalizacdo da
l6gica do mercado.

Por reconhecer a complexidade de um esquema comunicativo, a
Educomunicacdo se fundamenta na teoria das mediacfes culturais, proposta
por Martin-Barbero (2000),

Pensar os processos de comunicacdo neste sentido, a partir
da cultura, significa deixar de pensa-los a partir das
disciplinas e dos meios. Significa romper com a seguranca
proporcionada pela reducéo da problematica da comunicagéo
a das tecnologias (MARTIN-BARBERO, 2000, p. 297).

Esta teoria compreende a recepc¢do mididtica como um processo de
interacdo entre emissor e receptor e a mensagem é configurada por multiplas
variaveis. A intencdo inicial do emissor pode ndo ser a mesma recebida pelo
receptor. Essa proposta foca o espaco simbodlico que medeia a relacao
emissor-receptor. “O eixo do debate deve se deslocar dos meios para as
mediacOes, isto é, para as articulacbes entre praticas de comunicagdo e
movimentos sociais,...” (MARTIN-BARBERO, 2002, p. 55).

As teorias aqui abordadas, que colocam a Educacdo e a Comunicagao
frente a frente, demonstram o esforco de pedagogos e comunicadores em
mudar sistemas de Comunicacao e Educacgéo através de uma pratica dialogica.
Com teorias que contribuiram para a inovagédo de paradigmas educacionais e
comunicativos.

Tavares Junior (2007) cita duas importantes rupturas epistemoldgicas
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para o avanco do estudo da interrelacdo Comunicacdo/Educacédo, que sao:
primeiro, a transferéncia do lugar do sujeito, antes compassivo frente aos
meios de massa, que passou a ser entendido como um sujeito ativo capaz de
ressignificar mensagens e modificar sentidos; e, segundo, o rompimento da
visao linear do sistema formal de Educacéao.

Freire (1987) propde o didlogo como canal de libertacdo da opresséo e
da manipulacdo. O objetivo da acdo dialégica é libertador e propde superar
acOes induzidas. O autor (1970) apresenta a colaboracdo como caracteristica
da acgéao dialdgica. “Na teoria dialégica da agao, os sujeitos se encontram para
a transformacgéo do mundo em co-laboragédo” (FREIRE, 1987, p. 96)

Se entendemos Educacdo relacionada a ac¢bes de ensino e de
aprendizagem no ambiente escolar, temos ha Comunicacdo um significado que
precisa ser apreciado. Tavares Junior (2007) aponta a importancia de
compreender o papel fundamental da Comunicagao nos processos de ensino e
aprendizagem para

guestionar as atitudes verticalizadas; promover relacbes
participativas e cidadas visando mais ao conhecimento do que a
informacgédo; rediscutir o papel da propria escola bem como as
fungbes e comportamentos dos agentes envolvidos nas diversas
instancias do sistema formal de ensino (TAVARES JUNIOR, 2007, p.
46)

Pensar o vinculo entre a Educacdo e a Comunicacdo expresso pela
Educomunicacdo é pensar o desenvolvimento de praticas que renovem as
duas éareas de atuacao e, para isso, € necessario atravessar alguns desafios
(BACEGA, 2011, p. 33). Elencamos alguns desses desafios, que se relacionam

com a proposta realizada nesta pesquisa, que Sao:

1. Enfrentar a complexidade da construcdo do campo
Comunicacao/educacdo como novo espaco tedrico capaz de
fundamentar préticas de formacdo de sujeitos conscientes.
Para isso ha de reconhecer os meios de comunicagdo como
outro lugar do saber, atuando juntamente com a escola e
outras agéncias de socializagdo. 2. Entender que o campo
ndo se reduz a fragmentos, como a discussdo sobre a
adequacdo da utilizacdo da tecnologia no ambito escolar.
Mais do que entendida como a disposicdo de alunos e
professores a tecnologia tem que ser pensada na sua
abrangéncia. Ela estd em todos os sujeitos, alunos, pais,
professores, uma vez que impregnada na trama cultural. 3.
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Avancar a elaboragcdo do campo como 0 lugar onde os
sentidos se formam e se desviam, emergem e submergem: a
sociedade com seus comportamentos culturais, levando-se
em conta principalmente a pluralidade dos sujeitos — a
diversidade de identidade que habita cada um de ndés [...]; 5.
Verificar criticamente que a realidade em que estamos
imersos, e que contribuimos para produzir, modificar e
reproduzir € sempre uma realidade mediada e mediatizada...
8. E necessario ir do mundo editado & constru¢do do mundo.
9. Estabelecer um didlogo mais amplo, com mais saberes. 10.
Levar o sujeito a ter consciéncia da construcdo da cultura na
gual vivemos, da importancia da comunicacdo na trama da
cultura, e sobretudo, leva-lo ao conhecimento e a reflexao
sobre as mediagbes que conformam nossas acoes.
(BACEGA, 2011, p. 33-40).

Os conceitos e teorias abordados mostram-se como desafios a
transformar a Educagdo com praticas colaborativas e participativas. E
importante ndo apenas a compreensdo desses desafios, mas a transferéncia
deles para o modo de atuacéo nos campos abordados, pois o significado da
Educomunicacao reside na pratica. Conforme Soares (2006) afirma, “o
neologismo Educomunicacdo, que em principio parece mera juncdo de
Educacdo e Comunicacdo, na realidade, ndo apenas une as areas, mas

destaca de modo significativo um terceiro termo, a agéo” (p.03).

1.2 Educacédo através dos meios

A funcdo da escola enquanto agéncia tradicional para a Educacao e
formacdo tem mudado e exigido novas configuracdes. Para caracterizar estes
movimentos, Citelli (2012) utiliza a ideia dos deslocamentos educativos,
indicando, assim:

[.] como determinados espagos institucionalmente
legitimadores dos saberes passaram a conviver com outros
constituidores das experiéncias formativas — e que ndo se
resumem a escola —, alcancando o circuito das midiatizacdes
no qual se mesclam as videotecnologias, 0s sistemas
telematicos, a mobilidade digital, e que estdo recompondo as
maneiras como 0s jovens sentem, compreendem, promovem
as relagdes sociais e culturais (CITELLI, 2012, p. 2).

Diante das caracteristicas e dos novos desafios da sociedade
contemporanea, a escola deixa de ser o Unico espaco hegemonico do saber e

passa a dividir esse papel com outra agéncia de socializacdo, que sado 0s
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meios de comunicacéao.

Bacegga (2011, p. 32) afirma que “trata-se agora, de constatar que eles
(meios) sdo também educadores e por eles passa também a construcao da
cidadania”. Soares (2011a) denomina de areas de intervencado as formas de
trabalhar praticas educomunicativas. S&o elas: 1) Educacdo para a
Comunicacgdo; 2) expressao comunicativa através das artes; 3) mediacao
tecnologica nos espacos educativos; 4) pedagogia da comunicagdo; 5) a
gestdo da comunicacao nos espacos educativos e 6) a reflexdo epistemolégica
(p.47). Esta pesquisa trabalhou a terceira area de intervencéo, produzindo
contetdo informativo e reflexivo, possibilitando a préatica da livre expressao,
com o objetivo de desenvolver a participagéo cidada.

Embora tenham sido estabelecidas essas categorias, as atividades no
campo da Educomunicacdo podem ser vistas pelo entrelacamento das seis
subéareas. Os estudiosos defendem que a utilizacdo de meios tecnoldgicos
como suportes didaticos podem desenvolver nos educandos uma percepgao
critica da midia e de sua propria realidade social. Um novo campo autdnomo
da Educomunicacdo é o que abarca a mediacao tecnoldgica na Educacéo.

Entender a mediag&o tecnoldgica na Educagéo corresponde a
oferecer aos alunos, professores e toda a comunidade,
oportunidade de se tornarem criadores, realizadores,
produtores de informacéo, conteido e conhecimento utilizando

as tecnologias da comunicacéo e as novas midias (TAVARES
JUNIOR, 2007, p. 87).

Essa definicdo € o pano de fundo desta pesquisa. A¢cdes de acordo com
os parametros da Educomunicacéo contribuem para a criticidade na leitura dos
meios e permitem o desenvolvimento de outras competéncias expressivas do
educando. Adotando modelos e processos que permitam uma postura ativa, o
aprendiz passa para o centro da aprendizagem.

Trata-se de trabalhar a aprendizagem como producdo de
sentidos (e ndo como reproducéo), resgatar a sensibilidade e a
subjetividade dos alunos aproveitando a empatia destes com a

cultura tecnoldgica permitindo a integracdo em redes dialéticas
e interativas (TAVARES JUNIOR, 2007, p. 89).

Soares (2007, p. 20) afirma que o ambiente mediado por tecnologias
pode ajudar na produgcdo de sentidos, pois é o0 sentido que provoca a

aprendizagem, e ndo a tecnologia. Assim, defende a importancia de que o
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educando participe e se envolva nas diferentes etapas de realizacdo dos
produtos midiaticos, pois, as tecnologias oferecem novas linguagens e novas
possibilidades de producdo de sentidos. Levy (1998) afirma que a construgao
da inteligéncia coletiva ndo € a soma das inteligéncias individuais, mas a
interacao entre elas.

Tavares Junior (2007, p. 94) afirma que o segredo do sucesso de
projetos de mediacdo tecnoldgica na Educacao reside em aliar criatividade com
desenvolvimento da capacidade expressiva, buscando primeiramente 6timos
processos em vez de bons produtos. Processos realizados por meio da gestéo
participativa e democratica, do respeito a pluralidade e a diversidade, do senso
de responsabilidade, do desenvolvimento da criticidade, e da elevagdo da
autoestima, sdo mais importantes do que o produto final e sua qualidade
técnica.

Partindo do principio de que todos os atores sociais tém direito a
expressao, a escola ndo pode mais ignorar os efeitos do desenvolvimento das
areas da tecnologia da informacdo e comunicacdo. A mediacdo tecnoldgica na
Educacdo vem, de acordo com Tavares Junior (2007), para favorecer “a
introducdo dos recursos midiaticos e das novas linguagens para facilitar a
criagdo de ambientes comunicativos e estimular a discussdo de temas
transversais relacionados ao cotidiano da sociedade” (p. 84). Ao adotar essa
postura, havera a necessidade de mudancas na relacdo do professor com o
aluno. Os estudantes geralmente se mostram receptivos a esta area, dispostos
a utilizar as tecnologias nas suas relagdes de ensino e aprendizagem.

Castells (1999) alertou para este tipo de fazer educativo. Para o autor,
escolas e universidades, paradoxalmente, sdo as instituicbes menos afetadas
pela l6gica virtual embutida na tecnologia da informacédo, apesar do uso
previsivel quase universal de computadores nas salas de aula.

Uma das hip6teses da pesquisa desenvolvida pelo NCE/ECA/USP,
reconhece as areas de intervencdo social nas quais o campo da inter-relacéo
Comunicacao/Educacdo se materializa (SOARES, 20l1la). E descreve da
seguinte maneira a area de abrangéncia desta pesquisa, lembrando inclusive a

mediacado do computador:
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A area da mediacao tecnolégica na educacao, compreendendo
0 uso das tecnologias da informacdo nos processos
educativos. Essa € uma area que vem ganhando grande
exposicdo devido a rapida evolucdo das descobertas
tecnolbgicas e de sua aplicacdo ao ensino, tanto presencial
guanto a distancia. Sabemos que 0s recursos tecnoldgicos
classicos, como o radio e a televiséo, tiveram dificuldade de ser
absorvidos pelo campo da educacao, especialmente por seu
carater ludico e mercantil. Tal fato foi o principal responséavel
pela resisténcia dos educadores em dialogar com as
tecnologias. O computador veio abalar essa dicotomia, pois
possui em si mesmo 0s meios de producao de que o pequeno
produtor cultural — o aluno e o professor — necessitam para o
seu trabalho diario (SOARES, 2011, p. 26).

Compreendendo a midia como esse espaco do pequeno produtor
cultural, do estudante principalmente, queremos destacar a abrangéncia de
possibilidades dessa producdo, que tem sim uma dimensdo cultural como
propde Martin-Barbero (2011).

O tedrico apresenta uma visdo macro dos desafios culturais da
Educacao, discutindo desde o contexto social ao papel da informacdo e do
conhecimento nos sistemas educativos, semelhante a Citelli (2011), que chama
de permanente o desafio representado pelas TICs, pelas intercorréncias das
culturas midiaticas, pelas novas maneiras de 0s sujeitos serem e estarem no
mundo.

As organizagfes de movimentos ligadas a Educomunicagcdo entendem
gue a melhor forma de educar as geracdes de criangas e jovens é possibilitar
gue elas entendam como funcionam os sistemas de informacdo e garantir a

todos o indispensavel acesso as tecnologias a partir de alguns pressupostos.

1.3 Marcos teéricos da Educacéo

O filésofo da Educacdo Paulo Freire (1987) € um dos autores mais
citados quando a Educomunicacdo no Brasil € colocada em pauta. Ele é
responsavel por sélidos fundamentos para um modelo horizontal, democrético
e dialogico. A base deste educador esta presente no pensamento de varios
tedricos da comunicagado na América Latina citados no primeiro topico.

Sua concepgéao de Educacédo popular produziu uma ruptura no percurso

histérico da Educagdo/Comunicacdo. Freire contribuiu para a reflexdo sobre
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uma pratica educativa baseada no dialogo e na participacéo ativa dos sujeitos.

Além de acreditar na importancia da Educacdo por intermédio do
audiovisual, também apostava na Educagdo em outros espagos além da
Educacao formal. Pela construcdo de um novo paradigma educacional, suas
ideias estdo ligadas a uma teoria do conhecimento, pela busca da autonomia,
dialogicidade, priorizando também o respeito ao papel do préprio educando, a
partir de um pensamento critico e libertador.

Partindo da realidade do educando para encontrar temas geradores que
vivificassem a Educacéao, Freire inaugurava, assim, uma metodologia dialégica
gue negava a transmissao vertical de conteudos, a qual chamou de educacao
bancéaria.

O autor desenvolve a ideia de educacdo problematizadora a partir de
uma relacao dialégica entre educador e educando. “O educador ja nao é mais
0 que apenas educa, mas 0 que enquanto educa, é educado, em didlogo com
o educando que, ao ser educado, também educa. [...] Os homens se educam
em comunhao, mediatizados pelo mundo.” (FREIRE, 1987, p. 78-79).

O pensador vé na Comunicacdo o caminho para transformar o ser
humano em sujeito da sua prépria historia, vivendo uma relacdo dialética,
desenvolvendo uma consciéncia critica, uma verdadeira transformagéo. Além
da dialogicidade, Freire apresenta o a ideia de acao-reflexdo, muito importante

para a pesquisa em questao.

O eu dialégico sabe que é o tu que o constitui. Sabe também
gue constituido por um tu,- um ndo eu- esse tu que o constitui
se constitui por sua vez como eu ao ter no seu eu um tu. Dessa
forma o eu e o tu passam a ser na dialética destas relacbes
constitutivas, dois tu que se forma dois eu (FREIRE, 1978, p.
96).

Encontramos fundamentos para uma das caracteristicas da
Educomunicacdo destacadas nesta pesquisa: a colaboracédo. Freire (1970)
afirma que a colaboragéo sé pode realizar-se na comunicagao. “O dialogo que
€ sempre comunicagao, funda a colaboragao” (p.96).

Destacamos mais uma vez a importancia da acdo para uma experiéncia
libertadora. Analisando as nuances da dialogicidade, Freire atribui a palavra

duas dimensdes: acdo e reflexdo (p.103). Também apresenta a palavra
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verdadeira e a palavra inauténtica. A primeira é praxis e a segunda sem a
acéo, também sem reflexdo “vira palavreria, verbalismo, blablabla” (p.44). A
primeira transforma o mundo, a segunda nao tem compromisso de
transformacao, pois ndo é acdo. Relacionamos esses principios com a pratica
desenvolvida para acao e reflexdo utilizando a tecnologia.

O autor comenta sobre os perigos de divinizar ou demonizar a tecnologia
no ambiente escolar e recomenda o0 pensar sobre novas préticas diante do
advento delas. Quando o dialogo pauta a pratica educativa, ocorre uma
interlocucdo entre educador e educando, e, na troca dos saberes, 0
conhecimento € construido.

Martin-Barbero (2011) cita Paulo Freire como o autor da primeira teoria
latinoamericana da Comunicagdo, por té-la relacionado a possibilidade de
criacdo de uma linguagem capaz de fazer o sujeito mudar o proprio mundo.

Uma das discussdes trazidas pelo autor € que a comunicacédo dialégica
deve estabelecer uma coparticipagcdo dos sujeitos no ato de conhecer, uma
troca entre emissor e receptor. Ensinar ndo significa transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para sua propria construgao.

O aprendizado, entédo, fica no ambito da construcdo do conhecimento,
que nao é possivel de forma isolada, pois inclui os conhecimentos acumulados
pelo dialogo. Esta construcdo se encontra na teoria de Vygotsky (1989), o qual
afirma que “o verdadeiro curso do desenvolvimento do pensamento nao vai do
individual para o socializado, mas do social para o individual” (VYGOTSKY,
1989, p.18).

Vygotsky (1989) defende que o desenvolvimento mental ocorre a partir
do contexto social, tema que vem a contribuir para esta pesquisa em aspectos
relacionados ao interacionismo e a mediacdo dos seres humanos com o0s
signos. O autor distingue dois elementos basicos representaveis pela
mediacao: o instrumento, que regula as acdes sobre os objetos, e o0 signo, que
regula as acdes sobre o psiquismo das pessoas, sendo a linguagem um dos
principais signos mediadores na cultura e no aprendizado.

Tavares Junior (2007) identificou propostas tedricas de Vygotsky muito

Uteis para a teoria educomunicativa. Enquanto a Educomunicacao:
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Defende e incentiva o diadlogo, a gestdo participativa e
democratica, a voz ativa e a postura interativa do educando,
Vygostsky diz que o processo de constituicdo do
conhecimento é tdo importante quanto o produto; o professor
é um “mediador” e ndao um mestre que ensina os educandos
passivos. A Educomunicagdo valoriza mais o processo do
que o produto; educomunicador € um facilitador das ac¢bes
gue viabilizam o papel do educando como produtor de
sentidos. Vygotsky acreditava que a internalizacdo dos
sistemas de signos produzidos culturalmente provocava
transformagcBes comportamentais e estabelece um elo de
ligacdo entre as formas iniciais e tardias do desenvolvimento
individual. Assim, para Vygotsky o mecanismo de mudanca
individual ao longo do desenvolvimento tem sua raiz na
sociedade e na cultura. (TAVARES JUNIOR, 2007, p. 90-91)

As implicacBes da teoria interacionista sdcio-histérica de Vygotsky, na
Educacdo, sdo inumeras, pois o desenvolvimento do sujeito envolve
processos, que constituem mutuamente, de imersédo na cultura e ao mesmo
tempo da individualidade. Sua nocao de cultura como integrante do processo
de construcdo de conhecimento do individuo, e o meio como fonte de
conhecimento, é fundamental para a concepc¢ao de aprendizagem.

Os estudos destes dois tedricos foram desenvolvidos em épocas
distintas das atuais em que as formas de comunicacdo e interacdo Ssao
baseadas nas tecnologias digitais, mas, tanto Vygotsky quanto Freire (1987)
tém pressupostos a fundamentar este estudo, que envolve uma pratica de
Educacdo dialégica, baseada nas relagbes sociais a partir de instrumentos
tecnoldgicos. A nocdo de cultura tem destaque para estes dois pensadores,
pois ela fornece os sistemas simbodlicos de representacdo da realidade,
integrando o0 processo de construcdo de conhecimento e de constituicdo do
individuo.

Também queremos destacar um autor que contribuiu para a reflexao
tedrica desta pesquisa, pois sua teoria nos indica as condigbes para que o
saber tenha realmente significado para o estudante. Auzubel (1982), com a
teoria da aprendizagem significativa, afirma que o aprendizado tem significado
guando o novo conteddo € incorporado as estruturas de conhecimento de um
aluno e adquire significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento

prévio.
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1.4 Tecnologia e transformacao

A forma como a sociedade contemporéanea produz conhecimento e
dissemina ideias e informagbes, propiciadas pela cultura participativa
(JENKINS, 2008), pede novas relacdes com os meios de comunicagcao e novas
formas de pensar sobre os produtores dessas ideias e informacdes. Na cultura
da convergéncia, esses produtores de todas as idades, estdo em todos 0s
lugares, aprendendo e possibilitando novas linguagens através da internet ou
do acesso a multiplas tecnologias. Neste contexto, produtores de informacao
existem fora ou dentro do mundo da Educacéo.

Castells (1999, p. 69) previu as mudancas que o uso da tecnologia
trouxe. Ele apontou as mudancas do processo de desenvolvimento tecnolégico
dividindo-as em trés estagios: a) automacédo das tarefas; b) experiéncias de
uso e c) reconfiguracédo das aplicacées. Os dois Ultimos estagios pressupdem
que aprender utilizando as tecnologias implica em novas aplicagbes, novas
configuragcdes e um novo pensar sobre os sujeitos que a utilizam.

O autor aponta dois grandes agentes de transformacdo dos homens e
das estruturas sociais: a informacado, que é a matéria prima da sociedade em
rede; e a prépria tecnologia. A técnica € transformadora e constantemente
proporciona novas possibilidades por seu uso. Acelera-se a locomotiva das
transformacdes. E "os processos de transformacado social sintetizados no tipo
ideal de sociedade em rede ultrapassam a esfera das relacdes sociais e
técnicas de producdo: afetam a cultura e o poder de forma profunda’
(CASTELLS, 1999, p. 504). E Jenkins (2008) define essas transformacgdes tdo
visiveis através da ideia de convergéncia, que, para o autor, carrega em si uma

transformacao cultural.

Por convergéncia, refiro-me ao fluxo de contetdos através de
multiplos suportes mididticos, a cooperagdo entre mdultiplos
mercados midiaticos e ao comportamento migratério dos
publicos dos meios de comunicagéo, que vao a quase qualquer
parte em busca das experiéncias de entretenimento que
desejam. Convergéncia € uma palavra que consegue definir
transformacfes tecnol6gicas, mercadolégicas, -culturais e
sociais [...] (JENKINS, 2008, p. 29).
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O real significado do termo para o autor € a mudanca cultural a medida
gue consumidores sdo incentivados a procurar novas informagbes e fazer
conexdes em meio a conteudos midiaticos dispersos. Por conta dessa relacao
cultural proporcionada pelos processos técnicos e pela convergéncia midiatica,
a Educacdo atual vivencia um processo de transformacdo e, através da
Educomunicacdo, o sujeito educando pode vivenciar uma experiéncia
transformadora.

Discutindo a relagcdo Educacdo e mundo contemporaneo, podemos ver
0s meios de comunicacdo muito além do ambiente midiatico e percebemos que
as tecnologias devem ser entendidas como fatores que envolvem muito mais
do que recursos didaticos. Orozco-Gomez (2011) é fundamental nesta
discussdo, quando apresenta as duas racionalidades coexistentes na
atualidade para vincular as novas tecnologias da informacdo aos processos
educativos. A racionalidade eficientista, que consiste em incorporar,
simplesmente agregando ao ja estabelecido as novas tecnologias informéaticas
ao processo educativo, sem modificar o processo, nem seus componentes,
nem a instituicdo educativa que o realiza. A observacdo do autor € que o

tecnicismo da oferta educativa por si sé ndo garante melhor Educacéo.

Nenhum meio ou tecnologia, por mais visual e singelo que
pareca, pode ser remediado ou tomado por sabido, enquanto
dispositivo de estruturagdo de seus proprios conteudos
enquanto fonte distintiva de mediacdo (OROZCO-GOMEZ,
2011, p. 169).

Na racionalidade da relevancia, o objetivo estd no aprendizado e ndo no
ensino. Toma-se 0 meio ou tecnologia como objeto de analise, proporcionando
uma orientacéo especifica do seu uso como tal e para uma adequada interacao
com os formatos e codigos técnicos e linguisticos dos quais se compde.

Nesta racionalidade, o processo considera a cultura dos educandos e
leva em conta seus habitos de aprendizagem e de comunicacdo. As praticas e
os hébitos de trabalho intelectual dos educandos constituem também
mediacdes na sua vinculagdo educativa com as novas tecnologias. A solucdo
proposta por Gomez (2011) € a transformacdo pedagdgica, colocando o
conteudo como ponto de chegada e o sujeito como ponto de partida.
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A racionalidade da relevancia, para incorporacao das novas tecnologias,
exige uma transformagdo dos “processos de ensino-aprendizagem, da
estruturacdo dos conteudos, das situacfes de interacdo com eles e, em geral,
da orientagdo pedagogica do esfor¢o educativo no seu conjunto” (GOMEZ,
2011, p. 170). Todas essas transformacfes conduzem necessariamente a uma
modificacdo da estrutura pedagodgica tradicional da instituicdo escolar. Essa
perspectiva propde uma alteracdo da légica pedagdgica em que parte-se do
conteudo a ser aprendido pelo aluno, que é o conteldo ensinado pelo
professor, para uma pedagogia que parta do sujeito educando e do seu
contexto.

Kaplun (1998) apresenta a diferenca entre a informagéo e a formagéo.
Citando Freire, o autor explica que o modelo dialégico de comunicacdo esta
centrado em mudar a atuacao do individuo, e que a autonomia e a liberdade de

escolha prevalecem.

Ya no se trata, pues, de una educacion para informar (y aun
menos para conformar comportamientos) sino que busca
FORMAR a las personas y llevarlas a TRANSFORMAR su
realidad. Si bien se mira, este modelo también se plantea un
«cambio de actitudes»; pero no asociado a la adopcion de
nuevas tecnologias ni al condicionamiento mecanico de
conductas. El cambio fundamental aqui consiste en el paso de
un hombre acritico a un hombre critico; en ese proceso de un
hombre desde los condicionamientos que lo han hecho pasivo,
conformista,fatalista, hasta la voluntad de asumir su destino
humano; desde las tendencias individualistas y egoistas hasta
la apertura a los valores solidarios y comunitarios. asi no es
necesario subrayar que esta transformaciéon no se puede lograr
jamas por via de mecanismos manipuladores. Se trata,
necesariamente, por propia exigencia de los objetivos, de un
proceso libre, en el que el hombre debe tomar sus opciones
cada vez con mayor autonomia. (KAPLUN, 1998, p.42)

Da mesma maneira, Sierra (2000) no seu paradigma sociopraxico,
apresenta uma visdo da Educac¢do como pratica politica e propde a aplicacao
dos meios para a aprendizagem, a partir das necessidades dos individuos.
Uma Educacao ndo apenas para informar, mas para modificar a realidade. Os
meios, entdo, sdo entendidos para analise social da comunidade e como

espaco de expressao (p.49).
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Gomez (2011), que defende a alfabetizacdo multipla, afirma que os
meios ndo s6 transmitem, mas podem determinar contetdos. Ele propde a
corrente da Educacdo midiatica. Para que o0s instrumentos realmente
potencializem os beneficios esperados, o autor também aponta a necessidade
de mudancas pedagdgicas e institucionais.

Na busca por condicbes de ensino e aprendizagem efetivas, que
promovam o desenvolvimento humano, materiais midiaticos sdo usados por
uma pedagogia que transforma. Mas, para que haja sucesso neste tipo de
comunicacdo, € necessario o conhecimento, a reflexdo e o redirecionamento
do uso da tecnologia. O significado dessas acdes é que tornam possiveis as
mudancas. Conhecer na Educomunicacdo implica que “a apropriagdo da
cultura por parte dos usuarios dos meios de informacao pode constituir-se em
plataforma para uma acédo educativa coerente com as necessidades atuais”
(SOARES, 2011b, p. 19).

Sobre a utilizagdo das tecnologias no ambito escolar, Bacega (2011)
afirma

[...] mais que entendida como aparelho a disposi¢éo de alunos
e professores, a techologia tem que ser pensada na sua
abrangéncia. Ela esta em todos os sujeitos alunos, pais,
professores, uma vez que impregnada na trama cultural. O
importante é que a discussdo se dé sobre o lugar que ela
ocupa na formacdo dos alunos, dos cidadaos, da sociedade
contemporanea nos varios ambitos: da circulacdo de
informagbes a mudanca dos conceitos de tempo/espaco, &
modificacdo na producdo e sua influéncia sobre o consumo e
sobre o mercado de trabalho (2011, p. 34).

Ja a reflexdo a respeito da tecnologia envolve outros fatores para a
transformacédo. E preciso entender o papel das midias sociais na sociedade e
permitir a0 educando sair da posicdo de receptor neutro e assumir seu lugar

enquanto sujeito ativo.

Na Educomunicacao, as praticas se fundamentam a partir de
um espaco tedrico que estimula a formacdo de sujeitos
reflexivos e cidaddos criticos. Em outras palavras, significa
transformar, didaticamente, a informacdo midiatica em
conhecimento de contetdo informacional. (XAVIER, 2011, p.
37).
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Neste contexto, redirecionam-se 0s papéis, as formas de fazer a
Comunicacgéo e a Educacéo, e o educando sé tem a mudar a mente, o olhar e
a acdo. Para a Educomunicagéo, as tecnologias devem estar a servico da
comunidade, sendo geridas democraticamente (SOARES, 2003).

As mudancas também envolvem politicas publicas direcionadas para
essa transformacéo, compreendendo o papel da Comunicacdo e da Educagéo
na era da informagéo.

Uma crianca que participa das séries iniciais do Ensino Fundamental
entre tantas mudancas pelas quais passa, deve crescer também, no sentido de
enriquecer sua maneira de se comunicar com as pessoas a sua volta e com o
mundo. Quando a triade Comunicacao, Educacao e Participacdo se entrelaca,
as criancas ampliam o vocabulario e repertorio cultural, aumentam as
habilidades de comunicacdo; desenvolvem competéncias de trabalho em
grupo, negociacdo de conflitos e planejamento de projetos; e melhoram o
desempenho escolar, entre outros ganhos, (ROSSETTI et al, 2005, p. 31).

Foi partindo desta discussdo e direcionados pelas possibilidades de
mudancas com as tecnologias aliadas ao campo da Educomunicacao, tanto

como individuos quanto como cidaddos, que este trabalho foi realizado.

Com base na reflexdo e partindo do pressuposto de que uma
das principais funcbes da educacdo é formar a consciéncia
critica do individuo, sendo que ensinar ndo € transferir
conhecimento simplesmente, mas criar possibilidades para a
sua propria producdo ou construcdo, reafrmamos que se faz
necessario, nos tempos atuais, pensar a Educacdo com uma
perspectiva comunicativa. (MELO; TOSTA, 2008, p. 60)
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CAPITULO 02

BLOGS: INUMERAS POSSIBILIDADES

Neste capitulo, seréo discutidas as funcionalidades e aplicabilidades do
blog enquanto ferramenta educomunicativa. Iniciamos o capitulo, justificando
sua pertinéncia para a Educomunicacdo e trazendo os tedricos da éarea
abordada. Utilizaremos Silva (2009) para relacionar o uso de blogs aos
principios educomunicativos e Gomes e Lopes (2007), pela contribuicdo acerca
do uso de blogs escolares.

No segundo tdpico, listamos as caracteristicas da ferramenta dialogando
com Recuero (2009), Almeida (2003), Kenski (2003) e Primo (2008). Neste
tépico, também discutiremos um pouco da relacdo das criancas com a internet
e com as tecnologias da informacdo. Por fim, apresentaremos a possivel
relacdo da ferramenta com a autoria, relacionando-a com suas possibilidades

de utilizac&o.

2.1 Educomunicacao com blog

O que faz um meio de comunicacdo ser educomunicativo é o propdsito
de quem se coloca diante dele. Qualquer das organizagbes que compdem
redes de Educomunicagdo tem como caracteristica em suas acgdes “fazer
educacao, pela comunicacao, usando a midia, com muita participacao” (VOLPI;
PALAZZO, 2010, p.19). O campo que enfatiza os processos, € ndo 0s
produtos, tem como foco a vivéncia proporcionada pelos meios, e nao as
funcionalidades deles.

A Educomunicacdo ndo nasceu necessariamente vinculada a
instrumentos midiaticos, mas da possibilidade de ver a Comunicacdo como
amplificadora da Educacdo. As acOes envolvidas com o tema pretendiam
discutir a relacdo que o0s receptores estabeleciam com os meios de
comunicagdo, o modo como as audiéncias reagiam e se articulavam ao

receber e resignificar os contedudos midiaticos. Mas na década de 90, ONGs e
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grupos de extensdo universitaria, no Brasil, difundiram metodologias de
abordagem para praticas educomunicativas, de forma democratica e
participativa, por parte de criangas e jovens, fazendo diferenca em relagéo a
praticas internacionais que trabalhavam apenas a leitura da midia (SOARES,
2011).

Ao longo desses anos, diversos estudos tém colocado a TV, o radio, a
imprensa e a internet sob a oOtica da interface da Educacdo com a
Comunicacao. Ha& pouco tempo, 0s meios mais estudados pela
Educomunicacdo eram a TV e o radio, principalmente porque, como vimos, a
Educomunicacdo nasceu para estudos de recepcdo das mensagens. N&o
podemos negar o potencial de estudo que a TV ainda tem para o campo
emergente, mas estamos diante de uma nova forma de pensar a
Educomunicacao, pois a internet possibilita a oportunidade de expressao critica
da TV, da imprensa e do radio. Diferente dos demais (TV, radio e imprensa),
que exigem uma producdo bem mais densa nos bastidores antes da
veiculacdo, um blog, em tese exige um texto e, embora esse texto possa ser
um video ou uma foto, devido ao seu carater multimidia, pretendemos explorar
a escrita. Escrita essa, num contexto diferenciado pelos objetivos da
Educomunicacdo, através de uma ferramenta que possibilita diferentes
acessos, inserida numa esfera transdisciplinar.

No ambito da transdisciplinaridade, os educomunicandos se apoderaram
das linguagens midiaticas (no caso, do blog), em atividades que ndo estao
necessariamente ligadas ao curriculo escolar. Levar para a Educacao
ferramentas da midia com esta percepcdo de transdisciplinaridade,
corresponde a apresentar ao educando um horizonte de novas perspectivas
das ferramentas comunicacionais. O blog atende ao objetivo de possibilitar um
projeto escolar que possibilita a discussdo de temas variados.

Entendemos que o blog ndo € necessariamente uma ferramenta
educomunicativa em si, mas a pratica proposta para seu uso o determina como
tal. No entanto, em sua estrutura, ele possui elementos que facilitam sua
utilizacdo com viés educomunicativo, pois é uma ferramenta para
compartilhamento de informagdes e interatividade. Ja existem na rede muitos
exemplos de blogs educomunicativos, que apresentam conteudo informativo e

participativo com uma gestéo participativa da informacao.
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Em artigo publicado em 2009, no XIV Congresso de Ciéncias da
Comunicagdo na Regido Sudeste, promovido pela Sociedade Brasileira de
Estudos Interdisciplinares da Comunica¢do (INTERCOM), a estudante Flavia
Prado Domingos da Silva, apresentou o0s eixos norteadores da
Educomunicacdo. A seguir, apresentaremos estes eixos, relacionando-os as
possibilidades de exploragéao do blog (SILVA, 2009, p. 05).

a) Alteridade — a busca pelo “olhar sobre o outro” isento de todo e
qualquer preconceito. Uma proposta educomunicativa pode utilizar o blog para
permitir a expressao de variadas vozes; b) Conscientiza¢ao social — construcao
de uma leitura critica dos conteudos transmitidos pelos meios de comunicacgao
de massa. Numa pratica educomunicativa, o conteado do proprio blog e sua
comunicacdo deve ser questionada na acao-reflexdo dos estudantes
conduzindo-os a um pensar sobre suas opinides; c) Integracdo social —
conectar as minorias e grupos marginalizados a sociedade. Se dissemos que
qualguer um pode dialogar e até fazer um blog, afirmamos seu potencial
integrador; d) Cidadania — conceito que determina os deveres e direitos do
individuo na sua constru¢cao moral. Esse quesito também depende da proposta
de quem faz a prética. Assim, como a TV e o radio, um blog pode ser usado
apenas para fins comerciais, ou para oportunizar a cidadania. Neste caso, é
preciso que o autor entenda-se enquanto participante de um projeto maior de
sociedade; e) Relagbes colaborativas entre sociedade e individuo -
envolvimento de trocas entre as duas instancias citadas. Neste caso, teria que
fazer uso do blog, agregando a ele todas as caracteristicas anteriores,
colocando um objetivo bem definido, que aquela comunicacdo deve ter a
finalidade de ajudar as pessoas, de mudar uma situacdo que precisa de
mudanca; f) Processo educativo como espaco publico — trata-se da
multidisciplinaridade de espagos modernos e socialmente situados. Um blog
educomunicativo € uma tribuna de ideias, um espaco para o debate publico. E
isso ndo se deve apenas as postagens e aos comentarios, mas a outros
fatores como tempo e disponibilidade da midia. g) Aprendizado como processo
coletivo — a Educacéo vista como um Processo feito em grupo, valorizando a
visdo de diferentes ideias. Numa proposta com o blog, todos os envolvidos no
processo sao autores, postam e executaram ideias em torno de um tema em

comum; h) Democratizagdo dos meios de comunicagédo — resultado esperado



40

de todas as acgbes anteriormente citadas. Democratizar uma ferramenta
multimidia como o blog consiste em trés passos: ensinar, deixar 0
educomunicando pensar e criar; e incentivA-lo a escrever. Os
educomunicandos também democratizam o meio. Eles divulgam a sua
comunicacao no blog e nas outras midias sociais.

Além de possibilitar a Educagéo por um meio de comunicacao, o que faz
da pesquisa em questdo um projeto educomunicativo ndo é o blog em si, nem
0 seu contetdo, mas a pratica que se desdobra em funcdo da participacdo dos

sujeitos.

2.2  Sobre blogs

Blogs sdo ambientes virtuais que podem se constituir enquanto
ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs). Kenski (2003) apresenta trés
caracteristicas possibilitadas pelos ambientes virtuais de aprendizagem, que
favorecem a comunicacgdo intensa entre todos os envolvidos no processo de
aprendizagem: “Essas trés caracteristicas - interatividade, hipertextualidade e
conectividade - j& garantem o diferencial apresentado pelos ambientes virtuais
para a aprendizagem individual e grupal” (p. 07).

A caracteristica da interatividade é tdo pertinente para a Educacao no
contexto atual, que podemos relaciona-la com o processo de desenvolvimento
comunicativo, com o diferencial de se da na internet. Almeida (2003) apresenta
as diferentes modalidades comunicativas propiciadas pela internet que
caracterizam a interagao entre as pessoas: “cuja comunicacao pode se dar de
acordo com distintas modalidades comunicativas, a saber: comunicacdo um a
um, comunicacdo de um para muitas e comunicacdo de muitas pessoas para
muitas pessoas” (p. 332). Além de propiciar essas modalidades comunicativas,
0 blog possui caracteristicas proprias de interagcdo enquanto ferramenta.

Amaral, Recuero e Montardo (2009), ao definir o blog enquanto objeto
de pesquisa, tratam-no de diversos pontos de vista e fundamentacdes tedricas.
As autoras apontam conceitos da ferramenta a partir de trés angulos:
estrutural, funcional (quando os blogs séo vistos a partir da fungcdo de meios de
comunicacdo) e artefatos culturais. A partir desses conceitos, elas concluem

que
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Como artefatos culturais, eles sao apropriados pelos usuarios e
constituidos através de marcacoes e motivacdes [...] uma vez
que sdo eles o repositério das marcacgbes culturais de
determinados grupos e populagdes no ciberespacgo, nos quais
€ possivel, também, recuperar seus tracados culturais. Como
meios de comunicacdo, os weblogs sdo compreendidos por
meio de sua funcdo comunicativa e dos elementos que dela
decorrem [..] A percepcdo dos blogs como espagos de
sociabilidade, como constituintes de redes sociais, esta
presente nessa vertente. Blogs como meios de comunicacao
implicam também sua visibilidade enquanto meios de préticas
jornalisticas, seja através de relatos opinativos, seja através de
relatos informativos. No conceito estrutural, por outro lado,
permite apreender-se o blog enquanto formato, abrindo-se para
multiplos usos e apropriagdbes (AMARAL; RECUERO;
MONTARDO, 2009, p. 33).

No mesmo sentido, Trammell e Keshelashvili (2005), apesar de
reconhecerem que o blog é, muitas vezes, definido a partir de sua estrutura,
discutem que, a partir de sua vocacao midiatica, o blog é uma personalizacao
de seu autor, que é expressa a partir de suas escolhas de publicacdo e
entendido como espaco pessoal.

Estudos que estabelecem a relacdo dos blogs em Educagcdo como um
instrumento no Ensino Basico, Médio e Superior estdo em muitos trabalhos.
Gomes (2007) aborda a utilizacdo educacional dos blogs, diferenciando a
exploracdo deles enquanto recurso pedagogico e enguanto estratégia
pedagdgica. A primeira forma de exploracdo dos blogs consiste na
possibilidade de proporcionar aos alunos formas adicionais de acesso a
informacdo. Neste tipo de exploragcdo, o aluno assume uma posicado
relativamente passiva, limitando-se frequentemente a leitura dos posts e
eventualmente colocando algum comentario as mensagens/posts ja existentes
(p.123). A segunda perspectiva de exploracdo € pertinente a nossa pesquisa,

pela dimenséao de estratégia pedagogica.

A exploracdo dos blogues dentro desta perspectiva,
transforma-os, mais do que num recurso pedagdgico, numa
estratégia de ensino-aprendizagem, que visa conduzir o0s
alunos a actividades de pesquisa, seleccao, analise, sintese e
publicacdo de informacdo, com todas as potencialidades
educacionais implicadas (GOMES, 2007, p. 123) .

O conceito de blog ja foi lembrado na internet e em pesquisas
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académicas diversas vezes. Como vimos, em alguns momentos, ele é

conceituado pela seguinte forma:

Os blogs séo veiculos de publicagdo digital nos quais um ou
mais autores publicam textos, geralmente sobre uma teméatica
especifica, em ordem cronolégica inversa e de forma frequente.
A simplicidade com que se pode publicar textos em um blog fez
com que a ferramenta tenha alcangado uma relativa
popularidade no mundo todo. Atualmente, mais de dez anos
depois que o termo blog foi cunhado, existem 112,8 milhGes de
blogs indexados pelo Technorati2, sendo que 120 mil novos
blogs surgem a cada dia. (ZAGO, 2012, p. 2)

Muitas vezes o blog é definido como diario pessoal (RECUERO, 2009).
Primo (2008), que discorda da comparagdo com diarios pessoais, discute o
conceito tipificando-os e dimensionando-0s em quatro grupos: pessoal e
profissional (blogs individuais); grupal e organizacional (coletivos). Ele chama

a atencao para o carater interativo do blog:

Deve ficar claro que blogs sdo muito mais que uma simples
interface facilitada para a publicacdo individual, como séo
freqientemente definidos. Faco tal alerta ndo apenas para
criticar uma definicdo que se resume a descricdo do meio, mas
também para lembrar que blogs sdo espagos coletivos de
interacdo. Ou seja, blogs/espaco podem converter-se em um
ponto de encontro (PRIMO, 2008, p. 123)

Aqui, vamos nos ater as definicdes que compartilham dos propésitos
desta pesquisa. O seu sentido mais simples, em termos objetivos, € muito rico.
De fato, blogs sdo péaginas da internet que podem ser manipuladas por uma
pessoa ou por um grupo, e oferecem suporte multimidia, podendo receber
textos, imagens, audios, videos, graficos. Blogs nasceram como diarios
pessoais, mas alcancaram novas dimensdes.

A luz das novas tecnologias, podemos definir os blogs enquanto
ferramenta, enquanto ambiente do ciberespaco e enquanto meio de
comunicacao social.

Primo e Smaniotto (2006a) desdobram o blog em blog/espaco e blog
texto. Para ele, o termo “blog” designa nao apenas um texto, mas também um
programa e um espaco. Primeiramente, blog indica um espaco onde

blogueiros e leitores/comentaristas se encontram. Para se ter um blog,
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enquanto texto e espaco, utiliza-se normalmente um programa de blog. De
qualguer forma, o blog/programa ndo € condicdo necesséria, pois o0
blog/espaco e blog/texto, podem ser construidos através de recursos
convencionais para a publicacdo de sites (HTML, PHP, MySQL, FTP, etc.)
(PRIMO; SMANIOTTO, 20064, p. 02).

Enquanto ferramenta, o blog é um software que possibilita 0 que Barros
(2005) chama de ciclo de transferéncia de informacéo (CTI), apresentando os
passos que podem ser utilizados com um software de produtividade. Para ele,
o blog € um software de produtividade, que permite: criacdo, producao,
disseminagéao, difusédo, utilizacdo, organizacdo e preservacao (ou destruicao)
da informagao.

Suas caracteristicas principais sao elencadas por Winer (2003 apud,
BARROS, 2005, p. 37), que diz que os blogs apresentam: personalizacéo,
sendo desenvolvidos para serem utilizados por uma Unica pessoa,
expressando personalidade individual (também podendo ser utilizados para
colaboracdo entre diversas pessoas como ha intervencdo feita por essa
pesquisa); sdo baseados na web, podendo ser frequentemente atualizados,
pois sdo faceis de manter e acessiveis em qualquer computador com conexao
a Internet; automatizados, de maneira que as ferramentas de publicacao para
blogs auxiliam o autor a apresentar suas palavras de forma atrativa, e até
distribui-las; criam comunidades, promovendo ligacbes entre si, permitindo a
troca de ideias e estimulando a geragao e compartilhamento do conhecimento.

Enquanto ambiente, podemos lembrar a posicdo da Blogosfera no
ciberespaco. Chama-se Blogosfera o conjunto de blogs disponiveis na web,
responsavel por uma mudanca que se assemelha ao viés educomunicativo: a
blogosfera transforma a comunicagdo quando coloca o cidaddo comum como
produtor de informagoes.

Qualquer um, sem conhecimento muito aprofundado, pode se tornar
criador diante do blog, e sua criacdo ficara disponivel na rede a qualquer
internauta. O resultado disso € um ambiente que pode compor tudo que seu
autor quiser ver publicado, imediatamente e sem custos. Blogar € um verbo
facilmente entendido como comunicar. Os blogs criam uma via de méo dupla
permitindo ao receptor interagir com o0 emissor, estejam onde estiverem.

Os blogs também oportunizaram outras ferramentas de publicacéo,
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como os audioblogs, flogs e vlogs, com a mesma légica, mas com géneros
especificos. Funcionalmente, um blog é um diério online, um site gratuito, ou
ndo, que dispde de uma forma de comunicacacdo midiatica diferenciada e
acessivel. Granado (2003) define o blog como um tipo de diario pessoal
eletrénico frequentemente atualizado, onde os posts ou contetdos publicados
sao, geralmente, textos curtos organizados cronologicamente, sendo sempre o
contetdo mais recente o primeiro a surgir no topo da pagina.

No entanto, ndo é a pessoalidade e a temporalidade que tém definido os
blogs. Sua possibilidade de gerar informacdo sobre determinado tema, o
caracteriza muito mais. N&o se trata apenas de um diério, porque o tempo nao
determina sua eficacia — ao contrario do jornal, por exemplo. E o blog dé& for¢a
a tendéncia das relacdes atuais, que consiste em tornar toda informacao
publica — ao contrario dos diarios pessoais de papel.

Ha na ferramenta possibilidades de atividades especificas que nos
levam a crer que ela pode fomentar o desenvolvimento dessas habilidades e,
se aliada a gestdo educomunicativa, pode fomentar a cidadania, de forma
multiplicadora.

Rodrigues (2008, p. 43) expressa a colaboracdo como caracteristica
fundamental do blog. “O blog é caracterizado pelo tom informal e pela
diversidade de temas que pode abordar. Como pode ser escrito por uma ou
mais pessoas, costuma expressar uma gama ampla de ideias e opinides”.

Os blogs estdo sendo muito utilizados como ferramenta pedagdgica.
Amorim (2008, p. 25) classifica os blogs pedagdgicos como: a) espaco de
reflexdo e discussao entre educadores; b) paginas pessoais de professores,
alunos classes e escolas; c) paginas tematicas sobre assuntos especificos
estudados ou pesquisados; d) diarios de registros de pesquisas; e) diarios de
aprendizado e f) portfélio digital.

Na acao educomunicativa, o blog foi apresentado como ferramenta
tecnologica que oferece um espaco de possibilidades para expressar-se. Um
elemento importante considerado nesta pesquisa foi a reflexdo sobre a funcao
social do blog e as formas de recepcdo e de transmissdo de conteudo na
ferramenta, enquanto meio de comunicacdo social e enquanto difusor de

informacgdes, pela producédo de criangas no ambiente escolar.
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Criancas tém naturalmente aptiddo para explorar objetos que fazem
parte do seu dia a dia. Elas comegam cada vez mais cedo sua relacdo com o
computador, estimulados principalmente pela World Wide Web. Sabemos que
a relacdo das criancas com a internet tem influenciado cada vez mais a
linguagem e a cognicao delas. Elas interagem facilmente com a linguagem e os
suportes dos computadores. Prensky (2001) chamou essa geragao que cresce
com as tecnologias de nativos digitais, e chama a atencéo para as diferencas
gue devem ser consideradas no sistema educacional, pois os alunos de hoje

pensam e processam informacdes de forma diferente (p. 1).

Como deveriamos chamar estes “novos” alunos de hoje?
Alguns se referem a eles como N-gen [Net] ou D-gen [Digital].
Porém a denominagdo mais utilizada que eu encontrei para
eles é Nativos Digitais. Nossos estudantes de hoje sédo todos
“falantes nativos” da linguagem digital dos computadores,
video games e internet (PRENSKY, 2001, p. 2).

Essa geracao se relaciona bem com propostas com blogs. Mas afinal, de
gue o blog dispde? E o que um blog exige do seu autor?

Um blog disp8e de um espaco para publicacdo na internet de texto, fotos
e videos, bastando as criancas conhecer a localizacédo dos botdes para baixar
imagens e publicar textos, precisando de uma Unica explicacao de trés minutos
para que eles explorem facilmente o ambiente. Existem estudos na direcdo da
defesa do uso das tecnologias nos primeiros anos escolares, inclusive para o
desenvolvimento cognitivo. Amante (2010) defende a vivéncia com a tecnologia
na escola, para expansao dos conhecimentos da crianca.

Diante das maquinas, e sobre a premissa destes novos conceitos que
redefinem a infancia, a cibercultura oferece as criancas possibilidades de
expressao e de autoria. No dia 04 de novembro de 2012, o Estaddo noticiou o
fendbmeno dos blogs entre as criancgas.

Blogs viraram coisa de crianca. Além de usar a internet para
fazer pesquisas escolares, bater papo em redes sociais e jogar
com amigos, muitas ja alimentam a web com posts de temas
variados, que vado de cinema e futebol a culinaria e
maquiagem. Nataly Costa, ®Jornal O Estad&o.

3 http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,blogs-feitos-por-criancas-se-espalham-pela-
web,955395,0.htm
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Esta matéria traz quatro personagens brasileiros, de 9 a 11 anos de
idade, que contam suas experiéncias com a interface. Geralmente os textos
sdo a partir de suas afinidades, o que também acontece no ambiente
educativo.

A partir da analise dos personagens que a matéria do jornal Estadéo
contém, incluindo alguns pais, verifica-se que o incentivo destes blogueiros
mirins parece estar no ambito familiar. Com a ajuda dos pressupostos da
Educomunicacéo, ficou a cargo do pesquisador (educomunicador) a funcéo de
incentivo, mostrando caminhos e possibilidades que a ferramenta oferece, pois
a maioria dos sujeitos ndo dispunha de um computador em sua casa, ficando
assim o uso da tecnologia restrito ao ambiente escolar.

E verdade que as criancas blogueiras citadas estdo num contexto social
diferente dos sujeitos deste estudo; mas elas ilustram ocasifes em que blog,
somado a atividades de estimulo vinculadas as afinidades das criancgas,
resultam em produgdes autorais em rede. As formas de recepg¢éo e producéo a
partir do contexto dos educomunicandos devem sempre ser consideradas,
respeitadas e avaliadas pelo educomunicador. Durante a pratica
educomunicativa analisada as formas como as criancas desenvolviam seu
texto ndo dependiam antes de tudo das informagfes que dispunham, mas da
sua forma de se comunicar, de se expressar por um objetivo comum. Essas
formas foram respeitadas e avaliadas também pelas criancas.

Por conta dessa liberdade do expressar-se, entendemos que o0s blogs
podem significar para as criancas a ampliacdo do modelo de alfabetizacéo
tradicional. Para elas, podem também representar a sua tribuna, sua vez de
acrescentar a sua visdo da histéria, possibilitando a interacdo e a participacéao,
pontos fundamentais da comunicacdo via blog e que ja fazem parte do

universo infantil.

2.3 Blog para autoria

Blogs podem receber letras, numeros, imagens, sons, videos, que
incentivam a crianca a criar. Ou seja, nesse espaco estéo a liberdade e o poder

de conceber, fantasiar, imaginar, decidir, e o poder ou capacidade de fazer na
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mesma dimensé&o.

Para Freire (1997), o ato de ensinar exige respeito a autonomia do ser
do educando. Numa proposta que disponibiliza o blog, as palavras de Freire
ndo devem ser esquecidas, especialmente porque ele toca na questdo da
integridade estética de cada um. “O professor que desrespeita a curiosidade do
educando, 0 seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais
precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia [...] transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia.” (FREIRE, 1997, p. 66). O autor
alerta para o fato de que esse tipo de professor afoga a liberdade do educando,
amesquinhando o seu direito de estar sendo curioso e inquieto.

A curiosidade e a inquietude promovem uma boa escrita e boas
postagens. Como base na nossa experiéncia, entendemos que, numa proposta
com blogs, a pesquisa deve ser estimulada, pois ela € um fator que enriquece
os textos. E os educomunicandos, por sua vez curiosos e inquietos no sentido
de pesquisar, sdo responsaveis para que o site disponibilize um bom nivel de
informacdes.

Isto ndo significa que o post com menor numero de informacdes deve
ser desprezado. Ratificando o que Freire (1997) afirma, a autonomia do autor
desta ou daquela postagem deve ser respeitada, principalmente por eles

estarem num estagio de alfabetizacao.

Nas atividades com blogs, a crianca analisa as informacgcBes que ja
possui (autonomia moral) e decide sobre o0 que escrever (autonomia
intelectual) (ZATTI, 2007). Para Charles Wedemeyer (1973), a independéncia
do estudante e a utilizacdo das novas tecnologias implica assumir dez

caracteristicas, entre elas:

Ser capaz de funcionar em qualquer lugar onde existam
estudantes, nem que seja s6 um, independentemente da
existéncia de professores naquele local ou tempo; Colocar
maior responsabilidade por aquilo que se aprende no
estudante; Ampliar as opc¢des de escolha dos estudantes, quer
seja em cursos, em formatos e em metodologias; Misturar e
combinar meios e métodos de modo a que cada assunto, ou
unidade dentro de um assunto, seja ensinado da melhor
maneira que se conhece; Fazer com que 0O projecto e o
desenvolvimento dos cursos se adaptem a um programa
articulado de multimédia; Preservar e aumentar as
oportunidades de adaptacdo as diferencas individuais; Avaliar a
aquisicdo de conhecimentos do estudante de modo simples,
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nado levantando barreiras relativas ao local, método ou
sequéncia de estudo, ou outras; e permitir aos estudantes
iniciar, parar e aprender em seu proprio ritmo (WEDEMEYER,
1973, p. 55).

Ao analisar suas ideias, vemos que atividades com blogs comportam
todas estas caracteristicas, se o estudante estiver alimentando o ambiente,
dentro ou fora da escola, desde que tenha disponivel um computador e a
internet.

Fortunato (2003) afirma que observar comportamentos dos estudantes
com relacdo a apropriacdo que fazem dos procedimentos de autoria gerados
pelos meios digitais, representa, hoje, um campo de pesquisa bastante fértil.
Mas para promover a autoria no aluno é necessario uma série de estratégias
gue promovam a criacao pelo autor. Com blogs nao é diferente. Uma defini¢do
muito utilizada no trabalho em questao, € apresentada por Foucault, em que “a
singularidade marca o discurso que se destaca da massa discursiva e
expressa a individualidade do autor; por meio dela se identifica o autor
(FOUCAULT,1992, apud FORTUNATO, 2003, p.143).

A autoria € assim um processo criativo e unico. Além dos diversos
recursos que a ferramenta oferece para expressdo da individualidade e da
singularidade (cores, fontes, layout, enquetes, etc), o blog propde aos seus
autores o desafio de inovar a cada postagem. E importante considerar que 0s
estudantes autores das postagens no blog, estdo na condicdo de autores
atravessados e influenciados por muitas informagbes e por véarias vozes.
Mesmo reafirmando textos de outros autores (citando fontes), o processo de
postagem e veiculacdo no blog € de sua autoria. Fica também a cargo do
professor fomenta-la e ensina-la.

Sobre a singularidade, Fortunato (2003) alerta para o fato de que cabe
ao professor a tarefa de ajudar o aluno a compreender o que é ser um autor.
Isto implica em compartilhar a autoria (professor e aluno escrevem juntos) e em
saber (re)definir o discurso do outro sob a 6tica da singularidade.

Numa analise sobre o conceito de autoria, descrito por Walter Benjamin,
na conferéncia “O Autor como Produtor’ (1934), Bernal (2008) chama a
atencao para uma citacdo em que Benjamin questiona a distingdo entre leitor e

autor. O autor destaca no modo benjaminiano de entender a autoria, a
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referéncia a figura do leitor.

Esta figura (leitor), ao ser assim fusionada com a de autor,
agiganta, expande, magnifica, tudo o que até aqui dissemos.
Pois sua introducédo significa que todos, todos, sdo autores. As
barreiras agora desaparecem por completo. O leitor é qualquer
um; nado estdo absolutamente em consideracdo quaisquer
“credenciais” prévias. Basta ser produtor . (BERNAL, 2008, p.
6)

A figura do leitor € muito lembrada pelos autores educomunicandos. Eles
pensam na recep¢do. A mensagem do blog ndo serd qualquer mensagem,
sera uma mensagem publica, para um publico especifico e geralmente os
autores querem responder as expectativas. A preocupacdo que o autor da
postagem tem com a recepc¢do, gera a responsabilidade pela publicacdo e
permite ao educador trabalhar com eles a gestao da informacéao.

Diferente dos jornais impressos, em que ndo ha possibilidade de mudar
uma informacdo publicada, no blog, os autores podem corrigir, acrescentar,
mudar a primeira publicacdo. Com a posse da ferramenta tecnoldgica,
educomunicador e educomunicandos tém a missdo de desbravar juntos
terrenos novos, criando, compartilhando suas ideias e criticando a propria

ferramenta. Estes sdo alguns dos aspectos da autoria no blog.
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CAPITULO 3

PERCURSO METODOLOGICO

Para realizar esta pesquisa foi necessaria a realizacdo de uma pratica
educomunicativa, ou seja, havia a necessidade de propiciar um ambiente
colaborativo para que de fato fosse analisado o fenOmeno em todas suas
dimensdes. O objetivo geral desta pesquisa foi analisar como a colaboracéo,
numa pratica Educomunicativa, contribui para a autoria em estudantes no final
do primeiro ciclo do ensino fundamental. Os objetivos especificos foram:
identificar as potencialidades do blog para o desenvolvimento da escrita na
fase escolar estudada; identificar elementos caracterizadores de uma producao
autoral; indicar implicacdes da colaboracdo na fase escolar estudada (final do
primeiro ciclo do ensino fundamental) com base em préaticas educomunicativas.

Nossa hipotese afirmava que a construgcdo de um blog a partir dos
principios educomunicativos pode apontar caminhos para autoria no Ensino
Fundamental e que, devido as possibilidades colaborativas da
Educomunicacgéo para os individuos, a pratica educomunicativa, aliada ao uso
da tecnologia, favoreceria a autoria de estudantes no final do primeiro ciclo do
Ensino Fundamental.

Buscando confirmar a nossa hipotese para esta investigacao,
realizamos uma intervencdo educomunicativa no ambiente escolar, com o
intuito de integrar a Comunicacdo a Educacdo. No entanto, sabemos que 0s
objetivos da Educomunicacdo vao muito além dos espacos escolares
(SOARES, 2011). Enquanto acdo educomunicativa, tivemos o cuidado de
caracterizar a pratica analisada como inclusiva, midiatica, democrética e
criativa (SOARES, 2011).

As questbes que norteiam este estudo nos fizeram optar por uma
intervencdo no contexto da Educagcdo Fundamental. Embora a
Educomunicacgéo trabalhe com o desenvolvimento de ecossistemas (teias de
relacbes), a pratica analisada oportunizou acdes de autoria durante a

intervencdo, apenas dos estudantes, mais especificamente, de um grupo de
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estudantes. E, por se tratar da analise de uma pratica educomunicativa
especifica, definimos a metodologia como estudo de caso.

Neste capitulo serdo apresentadas as razBes que determinaram as
escolhas metodolégicas deste estudo. Em seguida, serdo descritos o campo
empirico, 0s sujeitos e as etapas do estudo de caso que se constituiu na
pratica educomunicativa analisada, assim como os instrumentos de coleta e

analise de dados.

3.1 Abordagem e Tipo de pesquisa

A abordagem necessitava compreender o fendmeno como ele se
desenvolve em suas condi¢Ges naturais, caracterizando a pesquisa qualitativa
(TRIVINOS, 1987). Esta pesquisa se propds como uma intervencao através de
uma acado educomunicativa utilizando-se do blog como instrumento para
identificar as implicagcbes de uma pratica colaborativa, nesta fase escolar, na
autoria.

Para a realizacdo deste estudo foi necesséaria uma abordagem norteada
pelos principios gerais da Educomunicacdo. Neste contexto, além da
necessidade de desenvolver procedimentos que permitissem a participacédo
ativa dos sujeitos, foi preciso colocar a pratica comunicativa a disposi¢cdo da
cidadania, pois na Educomunicacdo os pesquisadores analisam os produtos
finais construidos de forma colaborativa e focam mais nos processos de
construgéo do que nos meios de comunicagao (PAULA, 2011, p. 14).

Em si, a Educomunicac¢do € um campo de intervencao social, como foi
descrito anteriormente. Sendo assim, 0 interesse desta pesquisa reside no
processo de producdo realizado pelos sujeitos, assim como nha vivéncia
colaborativa que a pratica proporcionou.

Com base em seu objetivo, pode-se classificar essa pesquisa como
descritiva. Como afirma Gil (1989, p.42), “As pesquisas descritivas tém como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo
ou fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacbes entre variaveis”.

Esta pesquisa desenvolveu uma intervencdo em que o0s sujeitos fizeram
uso do blog, a fim de verificar as contribuicbes de uma pratica colaborativa

para a autoria. Para investigar a intervencdo educomunicativa com
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direcionamento e restricdo, o tipo de pesquisa adotado foi o estudo de caso.

E uma investigacdo que se assume como particularistica, isto
€, que se debruca deliberadamente sobre uma situagéo
especifica que se supde ser Unica ou especial, pelo menos em
certos aspectos, procurando descobrir a que ha nela de mais
essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir para a
compreenséo global de um certo fendbmeno de interesse
(PONTE, 2006, p. 2).

Gil (1989) apresenta diferentes propositos do estudo de caso. O mais
adequado a intervengao em questao tem o objetivo de “descrever a situagao do
contexto em que esta sendo feita determinada investigagdo” (p.54). O autor
definiu um conjunto de etapas para delineamento do estudo de caso. Algumas
delas serdo seguidas nesta pesquisa, tais como formulacdo do problema,;
elaboracao do protocolo; coleta de dados; avaliacdo e analise dos dados.

Numa sequéncia de encontros, pesquisador e sujeitos inseriram-se na
pratica educomunicativa, elegendo procedimentos participativos em toda acao

coletiva destinada a ampliar as formas de expressao.

3.2 Campo Empirico

Esta pesquisa foi realizada numa escola municipal localizada no Bairro
da Varzea, Recife - PE. A referida escola atende do 1° ao 62 ano do Ensino
Fundamental. Como esta pesquisa esta apoiada sobre o0s preceitos da
Educomunicacgéo, buscou atuar no contexto do Ensino Fundamental brasileiro
relacionando o desenvolvimento do sujeito no seu espaco de aprendizagem.
Consta na LDB, como sendo objetivo do Ensino Fundamental a formacao

basica do cidaddo. Segundo o artigo 32° para essa formacao é necessario:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita
e do calculo; Il — a compreensdao do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade; Il — o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a
formac&o de atitudes e valores; *

4 Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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A unidade de ensino onde foi realizada a pesquisa esta situada numa
escola da rede municipal do Recife, que trabalha com os chamados ciclos de
formacao. Desde 2006, a duragdo do Ensino Fundamental, que até entdo era
de 8 anos, passou a ser de 9, sendo dividido da seguinte forma: anos iniciais
(1° ao 5° ano) em que a crianca ingressa no 1° ano, aos 6 anos de idade; anos
finais (6° ao 9° ano). Os sistemas de ensino sao autbnomos para desdobrar o
Ensino Fundamental em ciclos.

A pesquisa foi aplicada com criancas que estdo no final do primeiro ciclo
(3° ano) do Ensino Fundamental. Nesta fase, o enfoque esta na alfabetizacéo
voltada para a abordagem da leitura e da escrita, no contexto de letramento,
considerando o0s determinantes sociais e culturais da aprendizagem.
Pernambuco € um dos estados pioneiros na iniciativa de ciclos de
aprendizagem no ensino fundamental. A Proposta Curricular da Prefeitura da
Cidade do Recife considera o 1° ciclo do Ensino Fundamental (que engloba os
trés primeiros anos) como o ciclo da alfabetizacao.

Compete a Secretaria de Educacédo, Esporte e Lazer do Recife ofertar
educacao infantil e o Ensino Fundamental. Em sua responsabilidade, estédo
programas que visam intensificar o processo de alfabetizacdo, como o Brasil
Alfabetizado e o Movimento de Aprendizagens Interativas (MAIS), que enfoca
a compreensao e uso do sistema de escrita alfabética e a producédo de textos,
de estudantes do 1° e 2° Ciclos e do 1° ano do 3° Ciclo de aprendizagem.

Também faz parte do projeto pedagdgico da Secretaria de Educacéo do
Recife, informatica na Educacéo através da disponibilizacédo de laboratérios de
informatica nas escolas. De acordo com o site da secretaria, 117 unidades de

ensino estdo equipadas com esses laboratérios para uso dos estudantes.
3.3 Sujeitos da Pesquisa

Trabalhamos com uma turma do 32 ano do Ensino Fundamental. Desta,
dez nomes indicados pela professora da turma, foram escolhidos para
participar da intervencdo educomunicativa. O critério de escolha destes nomes
foi, segundo ela, o fato de que esses possuiam certa autonomia com a escrita.
O desejo de cada um em participar dos encontros para escrever no blog

também foi considerado.
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Pesquisamos entdo, com um publico composto por criancas de 8 e 9
anos de idade, que, no final de 2013, concluiram o primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, detendo assim certa propriedade da escrita e leitura. A entrevista
e as observacdes realizadas na primeira etapa do estudo de caso, revelaram
um pouco do contexto desses individuos e seus habitos escolares no processo
de ensino e aprendizagem e na utilizagdo dos meios tecnoldgicos. Depois de
entender um pouco do perfil dos sujeitos, eles foram inseridos no processo
educomunicativo desde a definicdo do tema gerador até a avaliacdo e reflexao
sobre a prética, elementos da intervencdo que serdo explicados
posteriormente.

Os sujeitos desta pesquisa nao apresentavam, em seu perfil, muita
afinidade com a tecnologia computacional. Na maioria das vezes, seus
contatos com o computador eram no préprio ambiente escolar, quando havia
atividades na sala de informatica. Durante a pratica, eles adquiriram
conhecimentos sobre 0 uso do computador e dos softwers trabalhados que até
entdo ndo possuiam.

Para preservar a identidade de cada sujeito na descricdo da pesquisa,
eles serdo identificados por nomes ficticios: lago, Yude, Nathaly, Daniel,
Thayane, Eweline, Mateus, Maria Eugénia, Helena e Washington. O critério de
escolha dos ficticios nomes foi a semelhanca com os seus nomes reais. Como
podemos ver nos resultados do questionario aplicado na primeira etapa do
estudo, ndo trabalhamos com sujeitos essencialmente com caracteristicas de
um perfil do que poderiamos chamar de nativos digitais (PENSKY, 2001). A
pratica também oportunizou a aproximacao dos sujeitos com a tecnologia. As
observacdes e o questionario aplicado na primeira etapa revelou o seguinte

cenario.

Quadro 2 — Perfil dos sujeitos a partir de questionario e observagdes

Faixa etéria:
2 tem nove anos de idade, 1 tem sete
7 tem oito anos de idade

Computador em casa:
4 tém computador em casa
6 ndo tém
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Dos que tém computador em casa, trés usam o facebook e o utilizam mais
para jogar e conversar.

Os que utilizam o computador e a net apenas na escola, usam sé 0s
programas disponibilizados para fazer os trabalhos da escola (word, internet) e
jogos.

S0 os que tém computador em casa conversam pela internet.

Concluséo: usam o computador mais para jogos, tanto em casa quanto na
escola.

Leitura e escrita:

A maioria declarou gostar de ler historias (5) ou contos. Trés disseram gostar
de escrever sobre Matematica e um sobre Ciéncias.

Em sala de aula escrevem mais a partir do assunto dado pela professora e
pela tarefa;

e 0s que tém facebook, atualizagdo do status com suas atividades recentes.

Blogs:

9 nunca ouviram falar de blogs e ndo souberam 0 que €; na conversa,
expliquei do que se tratava e adiantei que trabalhariamos com ele. O Unico
gue ouviu falar de blog foi na TV, através da série Gossip Girl e, por isso, ele
acreditava que o intuito do blog era falar da vida das pessoas. Todos
responderam que achavam legal escrever num blog.

S6 um usou a palavra noticias diante da questdo sobre o assunto a ser
postado no blog.

Um se referiu @ musica, mas s6 depois que eu expliquei sobre temas e citei
musica.

Fonte: Elaborado pela autora

3.4 Instrumentos e procedimentos de coleta

Nessa etapa da pesquisa, foram aplicados o0s instrumentos
considerados mais adequados para obtencao dos dados necessarios. Como se
tratava de um estudo de caso, optamos por seguir as etapas propostas por Gil
(1989). A sequir, as etapas do estudo de caso estao relacionadas aos métodos

de coleta de dados.

12) etapa: Formulacdo do problema - Para avangar na pesquisa, foi necessario
problematizar a partir do contexto das criangas que vivenciariam a prética. Por
isso, nesta etapa, foi feito um diagndstico prévio dos habitos dos sujeitos
relacionando-os a colaboragéo, autoria e seus conhecimentos sobre o blog.
Esta etapa foi realizada durante quatro visitas da pesquisadora na escola.

Com o intuito de ter uma visdo do cenario anterior ao processo
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educomunicativo, o “antes” da pesquisa, procurou-se entender como as
criancas desenvolviam textos na escola: 0s habitos textuais e critérios
individuais de escrita. Nesta etapa foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas e observacdo dos estudantes. As entrevistas realizadas em
apenas um dia das visitas, na 12 etapa, além de ajudar o pesquisador a
conhecer o perfil dos estudantes em relagcdo ao conhecimento sobre os blogs,
também ajudaram os estudantes a se situarem sobre a pratica.

Essa etapa foi muito importante para redefinir a pesquisa a partir do
cenario existente. Diante da auséncia de autoria, mudamos 0 nosso objetivo
que, inicialmente, consistia em analisar contribuicdes da colaboracdo para o
desenvolvimento da escrita; depois desta etapa, n0sso objetivo passou a ser o

de analisar as contribuicBes da colaboracdo para a autoria.

Quadro 3 - Formulagéo do problema

A partir de observacdes e aplicacdo de questionarios percebemos o seguinte
cenario:

Leitura: a leitura vivenciada pelos sujeitos, em grande parte, é realizada nos
livros didaticos ou a partir dos seus contos infantis preferidos. Na entrevista, a
maioria se referiu a “historias” como leitura preferida.

Blog: ndo conheciam o blog e o fariam a partir da pesquisa. Depois de ser
apresentada a ideia de escrever e publicar num blog, eles expressaram achar
“‘legal”.

Habitos de escrita e autoria: geralmente as criancas copiavam 0 que a
professora escrevia no quadro ou respondiam as atividades propostas no
caderno. Havia muito pouco de autoria no ambiente escolar. O que eles
produziam espontaneamente era paralelo as atividades formais da classe. Por
exemplo: bilhetes para os amigos. Erros de ortografia comuns a fase.

Colaboracéo: textualmente, ndo existia colaboracdo. Das aulas analisadas,
nenhuma propds textos colaborativos. Mas eles costumavamm ajudar e pedir
ajuda uns aos outros tanto para uso do computador, na sala de informatica,
guanto nas tarefas em sala de aula.

Uso do computador: semelhante a forma como trabalhavam com o caderno,
geralmente o0 que escreviam no computador era a partir da tarefa proposta
pela professora. Na sala de informatica, sempre copiavam de um texto
preexistente. Ou copiavam um texto disponivel no word, no caderno, ou do
livro copiavam para o computador. No mais, usavam a maquina geralmente
para jogos.

Fonte: Elaborado pela autora

2°) etapa: Elaboracdo do protocolo — Para elaboragcdo do protocolo, que

consiste no documento com informacdes que definem a conduta a ser adotada
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na aplicacdo da coleta de dados, foram tomadas medidas conforme a
sequéncia de secbes apontadas por Gil (1989) que, de acordo com Yin (2001,
p. 89), envolvem esta etapa. a) visdo global do projeto: para informar acerca
dos propdsitos e cenario em que sera desenvolvido o estudo de caso. Essa
secdo pode envolver também a literatura referente ao assunto; b)
procedimentos de campo: no caso desta pesquisa 0s procedimentos
envolvem as acgdes realizadas para o0 sucesso das proximas etapas. Com uma
descricdo geral sobre os procedimentos a serem desenvolvidos; c)
determinagdo das questdes: de acordo com o autor, constituem
essencialmente lembrancas acerca das informacdes que devem ser coletadas
e devem estar acompanhadas das provaveis fontes de informacéo; d) guia
para a elaboracédo do relatorio: item que foi elaborado paralelamente a coleta

de dados.

3%) etapa: Coleta de dados — O caso estudado consistiu numa intervencao
caracterizada como uma pratica educomunicativa, que propds a criacdo e a
producdo dos estudantes num blog. Nesta etapa, os procedimentos de coleta
de dados envolveram o0s seguintes instrumentos: observacéo participante e
notas de campo. A pratica educomunicativa foi realizada durante 10 encontros
com os sujeitos, no horério das aulas, para producdo no blog, considerando os
seguintes critérios que determinaram a préatica: a) Tema gerador — O tema
gerador escolhido pelos sujeitos foi a defesa dos animais; b) Ferramenta —
além de aprender a usabilidade do blog, suas possibilidades de interacdo e
comunicacdo, durante a pratica, os estudantes refletiram sobre sua funcgéo
social; ¢) Producao - construcdo e producao de textos para divulgacéo no blog,
a partir de subtemas escolhidos por cada estudante; d ) Avaliacdo — a cada

encontro procuravamos avaliar e refletir sobre as produgdes no blog.

Intervencao

A intervencao foi aplicada durante 10 encontros conforme as etapas
apresentadas na fase da coleta de dados e visaram promover a acgao
educomunicativa através da producao individual colaborativa no blog. Nesses
encontros, foi realizado o registro fonografico e as notas de campo, a fim de

identificar o comportamento dos participantes em cada uma das etapas do
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processo de producdo. Foram definidas etapas que ajudaram na conducéao da
pratica educomunicativa buscando enfatizar mais o processo do que o produto.
Foram definidos também os objetivos de cada etapa e a metodologia a ser

adotada em cada encontro.

° Tema Gerador:

Nesta etapa, aconteceram as discussdes sobre o tema a ser escolhido
junto com os participantes e a reflexdo sobre sua importancia midiatica. O
objetivo foi o de possibilitar estudo e reflexdo sobre a teméatica de abordagem e
escolher tema e nome do blog.
1° Encontro: Apresentacéo da proposta, discussao e escolha do tema, reflexédo
sobre a temética, escolha do titulo, e definicdo de teméticas individuais.
Metodologia: Roda de conversa.

O tema geral do blog criado na pratica educomunicativa estudada,
referiu-se a defesa dos animais. Dentro deste universo, os sujeitos escolheram
0S seguintes subtemas, com os quais tinham afinidade para direcionar suas
postagens individuais: violéncia contra os animais; amor pelos animais; animais

amigos; racas amigas; cachorros; coalas e moda pet.

) Ferramenta

Nesta etapa, houve o estudo e a reflexdo sobre a midia utilizada.
Também houve o acesso aos saberes em Educomunicacado e a funcionalidade
do blog. Foram quatro encontros nesta etapa. O objetivo foi o de levar os
estudantes a conhecer a respeito da ferramenta e pensar sua fun¢ao social.
2° Encontro: Ensino do passo a passo para utilizacdo da ferramenta. Criacao
de um email e do blog para acesso de todos o0s participantes, a partir do tema e
nome decididos. Metodologia: acesso e uso dos computadores para explorar o

servico do blogger.

° Producéo
Nesta etapa, aconteceu e o desenvolvimento do tema e a publicacéo
dos textos das criangas no blog. Durante o tempo reservado para a intervencgao

cada um publicava a partir dos seus subtemas e colaborativamente pelo tema
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em comum.

Do 3° ao 9° Encontro: O intuito destes encontros foi o de possibilitar a escrita

individual e a colaboragao estimulando as criangcas a escreverem a partir do
tema escolhido.

Metodologia: postagens no blog.

3° Encontro

Metodologia: praticar e explorar o que foi apresentado no encontro anterior.

4° Encontro

Metodologia: propor e estimular as criancas a escreverem individualmente no
blog um texto dentro do seu subtema.

5° Encontro

Metodologia: propor e estimular as criancas a escreverem individualmente no
blog um texto relacionando o tema geral ao individual.

6° Encontro

Metodologia: comentar as postagens dos colegas.

7° Encontro

Metodologia: propor pesquisa e analise de noticiais na postagem.

8° Encontro

Metodologia: cada participante devera abrir um debate no ambiente a partir da
sua opiniao sobre o seu subtema.

9° Encontro

Metodologia: escrever um texto sobre a sua experiéncia com o blog.

° Avaliacéao

Esta etapa consistiu na avaliacdo da escrita desenvolvida na etapa da
producao.
10° Encontro: Buscamos a reflexdo dos participantes em relagéo ao papel que

a pratica educomunicativa teve em suas vidas. Metodologia: roda de conversa
e postagem de opinido no blog, sobre a oportunidade de escrever na midia
digital.

Como se tratou de uma intervengéo, a realizagéo da pratica nem sempre
aconteceu conforme o planejado para cada encontro. A falta de disponibilidade
de computadores e internet sdo alguns dos fatores que impediram em certos

momentos a conducdo da metodologia. Também tivemos que competir com
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atividades paralelas da escola e horarios de saida antecipados, que resultavam

numa producao feita as pressas e sem aprofundamento na reflexao.

42) Preparacdo do relatorio — O relatorio deste estudo consiste nas descri¢cdes

e comentarios a partir das categorias analisadas, descritas no capitulo Quatro.

3.5 Instrumentos e procedimentos de analise

Depois da coleta, ou seja, da realizacdo da pratica educomunicativa,
partimos para a andlise e interpretacdo dos dados. Tivemos a disposicdo duas
bases de dados: os textos do blog e as notas de campo. As analises foram
feitas por base de dados, mas buscando relaciona-las as categorias relativas
aos objetivos da pesquisa. Segundo a literatura consultada, esse processo €
composto por trés fases, segundo Gil (1989) e Marconi e Lakatos (2003):
estabelecimento de categorias, codificacdo e tabulacao.

Trabalhou-se com andlise de conteludo para tratar os dados,
considerando que

[...] constituir uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o conteudo de toda classe de
documentos e textos. Essa analise [...] ajuda a reinterpretar as
mensagens e a atingir uma compreensdo de seus significados
num nivel que vai além de uma leitura comum. (MORAES,
1999, p. 2).

Como instrumento de analise, para a producdo dos estudantes no blog,
contamos com o apoio do software Atlas Tl na sua verséo 6.0.

Moraes (1999) organiza a andlise de conteudo em cinco etapas: 1)
Preparacao das informacgdes: depois da coleta, esta etapa consistiu na leitura e
transcricdo do material, para identificacao e selecao dos dados mais relevantes
para atender aos nossos objetivos. As notas de campo e as publicacdes do
blog foram organizadas e processadas nesta etapa, para posteriormente serem
submetidas aos processos de analise. 2) Unitarizacdo dos dados: nesta etapa
as fontes de dados (blog e diarios de campo) foram analisadas para identificar
as chamadas unidades de andlise correspondentes a pesquisa. No caso,
manifestacbes escritas e acdes durante a pratica. 3) Categorizacdo dos dados:

como nesta pesquisa optou-se por definir categorias a priori, de acordo com 0s
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objetivos, os dados foram separados a partir de suas semelhancas.

Olhando para as fontes de dados e para as categorias, dividimos a
analise em dois momentos: andlise do processo e andlise do produto. No
Atlas Ti, cada unidade de analise identificada foi relacionada as categorias
adequadas; 4) Descricdo: a descricdo dos resultados da andlise do processo
(feita a partir das notas de campo), e da analise do produto (feita a partir dos
textos do blog) encontra-se no capitulo posterior e 5) Interpretacéo: consistiu
na construcdo de comentarios sobre os dados relacionando-os aos objetivos,

ao referencial tedrico e a nossa hipotese.

3.6 Categorias de Analise

A definicho de categorias a priori € uma das fases da andlise de
conteudo. Para defini-las, olhamos para o0 objetivo geral da pesquisa que
consiste em analisar como a colaboracdo, numa pratica Educomunicativa,
contribui para a autoria em estudantes no final do primeiro ciclo do ensino
fundamental. As trés categorias a seguir estavam presentes no problema da

pesquisa, assim como nos objetivos especificos.

3.6.1 Autoria
Para discutir esse elemento partimos de estudiosos da sociologia que

abordaram esse tema muito antes de ferramentas como o blog existirem, e que
0 apresentaram pela perspectiva da literatura ou da ideia de obra. Aqui, com
um corpus bem diferenciado, dialogamos com esses autores redesenhando a
autoria a partir do nosso objeto.

Na revisdo bibliografica, verificamos que quando o tema é abordado,
sao recorrentes as vozes de Barthes (1988); Foucault (1992 e 2004); Chartier
(1999) e Bahktin (2003). Sdo eles os responsaveis por introduzir uma
concepcao de autor, em que ele € pensado como produto de uma construcao
histérica e portador de uma funcionalidade discursiva. O individuo ndo é mais
autor, e a autoria € um fenébmeno complexo, perpassado por varias instancias
ou conceitos, tais como o autor-criador em Bakhtin, o escritor em Barthes e a

funcdo-autor em Foucault.
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Na busca por uma definicdo apropriada ao universo desta pesquisa, nos
deparamos com a de Foucault: “A singularidade marca o discurso que se
destaca da massa discursiva e expressa a individualidade do autor; por meio
dela se identifica o autor” (FOUCAULT, 2004 apud RICARDO; VILARINO,
2011, p. 63).

Dessa definicdo, extraimos os dois elementos que buscamos nas
producdes dos sujeitos no trabalho de identificacdo de textos autorais: a
singularidade e a individualidade.

Ja Bahktin (2003) conceitua a autoria como um ato de criacdo artistica
que se manifesta através da obra usando a palavra como ferramenta. Ha ainda
outra importante contribuicAo de Bahktin presente na prépria ideia de
dialogismo: na visdo deste tedrico, o autor é a forca organizadora que da forma
a matéria por meio do estilo, adaptando a palavra a determinados padrbes
estéticos. O processo relacional primario do autor-artista-criador € com o dado
imediato da vida e do mundo, com o contetdo. Sua relagdo com a palavra é
secundaria. A palavra, quando trabalhada, é expressdo do mundo dos outros e
expressdo do autor. Assim, a obra de arte (no caso o texto publicado no blog)
€ um acontecimento artistico, vivo, Unico e singular.

Chartier (1999) traz a diferenca entre escritor e autor: writer € aquele
que escreveu alguma coisa; e author é aquele cujo nome préprio da identidade
e autoridade ao texto (CHARTIER, 1999). Nao diremos que, para ser autor,
basta ter algo a escrever, mas, reconhecemos, mais uma vez, que é o autor o
responsavel pelo que diz. No entanto, se na época de Chartier, um autor para
sé-lo de fato precisava de tempo para escrever, de um espaco e investimento
para publicar, além da credibilidade para tal, com as facilidades de publicacéo
na internet, a importancia autoral deixou de residir tanto no nome do autor.
Mesmo sem dispor de muito crédito, ele pode ser autor (e nem entraremos na
discussdo do conteudo disponibilizado na net, que, mesmo que nao seja
considerado bom, ndo o exclui do ato autoral). A rede permite a concepgéo de
milhdes de autores por hora, ou minutos. O préprio Chartier (1999) abordou a
revolucao eletrbnica e sua interferéncia nas maneiras de ler e escrever no meio
digital, salientando a participacao do leitor no texto eletronico.

A partir de uma analise do meio em que é veiculada a mensagem

(especialmente o computador que submete a informacdo ao tratamento da
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digitalizacdo), Fortunato (2003) apontou os procedimentos de autoria na cultura
digital, que sé&o: a) reproducédo da informagédo - “reproduzimos som, texto,
imagem, e qualquer tipo de informagéo digital. Todo discurso da cultura digital
submete-se a esse procedimento de organizacdo e controle porque toda
informacao digital é suscetivel de reproducao” (FORTUNATO, 2003, p. 118); b)
autoria centrada na sintaxe; c) identidade obscurecida: identidade coletiva.

Sem negar a importancia dos fildsofos modernos, foi em Sirio Possenti
(2002), um linguista contemporaneo, que encontramos 0s caminhos
metodoldgicos para identificacdo de tracos de autoria nos textos feitos no blog
dos sujeitos desta pesquisa. Inclusive € uma preocupacao de Possenti (2002) a
identificacdo de autoria em textos escolares. Com o objetivo de tornar a nogéo
de autoria objetiva, ele destaca os conceitos de locutor (expressao que designa
o “falante” enquanto responsavel pelo que diz) e o de singularidade (na medida
em que, de algum modo, serve para chamar a atengcdo para uma forma um
tanto peculiar de o autor estar presente no texto).

Possenti (2002) aponta que o caminho que leva ao encontro do autor
nao é solitario, mas composto por marcas de autoria. Um texto com sentido
suficiente para revelar um autor esta relacionado a elementos de cultura, de
relacdo com outros discursos e com crengas. E pertinente o que o autor chama
de “um ponto de vista que exija subjetividade para que haja autoria” (p. 111),
pois leva a reflexdo da subjetividade necesséria a todo texto, a toda arte.
Possenti propde assim, que o autor reside no sentido.

. ela nem cai do céu, nem decorre automaticamente de
algumas marcas, escolhidas numa lista de op¢cbes possiveis.
Trata-se de fazer com que entidades e agBes que aparecem
num texto tenham exatamente historicidade - seja o barco, seja
0 menino, seja 0 ancoradouro, sejam suas lembrancas, seja o
medo de morrer de barriga cheia. Trata-se de eventos e de
coisas que tém sentido (POSSENTI, 2002, p. 112).

Para o autor, as verdadeiras marcas de autoria sdo da ordem do
discurso, ndo do texto ou da gramatica. As marcas de autoria nao residem na
disposicéo da forma, mas no diferencial que esta mesma forma propde. As
escolhas sO6 produzem efeitos de autoria em conformidade com o contexto

social, conhecido e vivenciado pelo leitor.
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Ha indicios de autoria quando diversos recursos da lingua séo
agenciados mais ou menos pessoalmente - 0 que poderia dar a
entender que se trata de um saber pessoal posto a funcionar
segundo um critério de gosto. Mas, simultaneamente, o apelo a
tais recursos so6 produz efeitos de autoria quando agenciados a
partir de condicionamentos histéricos, pois s6 entdo fazem
sentido (POSSENTI, 2002, p.121).

Nas producdes, avaliamos os elementos que Possenti considerou
fundamentais para repensar a no¢ado de autoria, incluindo a singularidade de
Foucault (2004):

... por um lado, deve-se reconhecer que, tipicamente, quando
se fala de autoria, pensa-se em alguma manifestacdo peculiar
relacionada a escrita; em segundo lugar, ndo se pode imaginar
gue alguém seja autor, se seus textos nao se inscreverem em
discursos, ou seja, em dominios de “‘memodria” que fagam
sentido; por fim, creio que nem vale a pena tratar de autoria
sem enfrentar o desafio de imaginar verdadeira a hipétese de
uma certa pessoalidade, de alguma singularidade (POSSENTI,

2001, p. 17).
3.6.2 Escrita

Na abertura da discussdo sobre a categoria de escrita, deixamos para
apresentar uma das mais pertinentes definicbes de autoria encontradas na
nossa revisao bibliogréfica. Aguiar (2010) afirma que o autor pode ser definido
como um sujeito do texto que ndo tem uma visdo de mundo, por nao estar ou
nao existir no mundo a néo ser pela escrita (p.114). Embora a autora disserte
sobre o contexto literario, essa essencialidade da escrita na autoria é também
visivel para a Educacao dos individuos desde seus primeiros tracos textuais.

Nesta pesquisa, a escrita é categoria fundamental por diversos motivos:
primeiro, é ela que materializa a expressdo dos sujeitos; segundo, ela é o
objeto de construcdo da aprendizagem deles, que estdo se alfabetizando;
terceiro, ela manifesta a autoria dos educandos, sendo fonte de dados sobre
autoria.

Vygotsky (1984) define a escrita como um sistema de representacdo
simbdlica da realidade, a qual media a relagcdo dos homens com o mundo.
Mais do que a dominacdo da grafia das palavras, a escrita €, para ele, um
produto cultural construido historicamente, e, para adquirir esse produto
cultural, a crianca passa por um processo bastante complexo, que, segundo

ele, inicia-se antes dela ingressar na escola.
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Dentro da perspectiva vygotskyana, pode-se dizer que alfabetizar € mais
do que aprender a grafia das palavras. Aprender a escrever € construir nova
inser¢éo cultural, € aprender uma forma de interagir com o meio no qual o
estudante esta inserido.

Um aspecto muito peculiar da perspectiva de Vygotsky (1984) que
queremos destacar em nosso trabalho refere-se a escrita enquanto mediacéo
cultural. Os sujeitos utilizaram-se do artificio cultural escrita, para interagir
através do blog com os colegas da escola e com 0s possiveis leitores. Isso ja
Ihes da um novo posicionamento em relagcdo a sua escrita — entra em cena a
preocupacao com a grafia, o cuidado com a escolha das palavras e das frases.

Neste contexto de aprendizado e alfabetizacdo, Freire (1997) debate a
escrita de forma bem mais ampla. Se, para Vygotsky (1984), a escrita € um
elemento de insercdo cultural; para Freire (1997), ela é também um elemento
de transformacdo. Na concepcdo do autor, a leitura e a escrita aparecem
associadas como momentos de um mesmo processo. Uma simultaneidade
que, segundo o autor, esta relacionada a concepc¢do do significado da
linguagem e da palavra. Sdo uma unidade dialética em que se coloca a leitura
como "desvelamento da realidade” e a escrita como "transformacdo da
realidade objetiva".

Sobre esse aspecto da escrita, enquanto transformacdo da realidade
objetiva, Freire (1987), refletindo sobre 0 homem e sua relacdo com o mundo,
acredita que a escrita representa "o ponto de partida em que o ser humano no
processo de hominizagcdo comecou a escrever a historia". A escrita marca a
interferéncia do homem no mundo intencionalmente. A escrita é, assim, desde
a evolucdo do homem, como ser de relagdo no mundo e com ele, sua prépria
histéria nele.

Também ressaltamos a concepc¢édo de escrita ligada aos trabalhos de
Ferreiro (1985, p. 8), que concebe a escrita como "objeto de conhecimento
socialmente construido como sistema de representacdo da linguagem". Para
Oliveira (2012), essas concepcdes, de Freire e Ferreiro, ttm em comum um
ponto essencial: ambas veem o0s sujeitos, desde o comec¢o da agdo, como
"sujeitos criadores”. Isso € muito pertinente ao carater desta pesquisa, que
analisa uma pratica que, antes de tudo, coloca os sujeitos na condi¢cdo de

criadores, seja por disponibilizar no blog suas ideias, seja por concebé-las em
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forma de textos escritos. Freire explica que

Para ser um ato de conhecimento, o processo de alfabetizacdo
de adultos demanda, entre educadores e educandos, uma
relacdo de auténtico didlogo. Aquela em que os sujeitos do ato
de conhecer (educador-educando; educando-educador) se
encontram mediatizados pelo objeto a ser conhecido. Nesta
perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem, desde o
comeco da acdo, o papel de sujeitos criadores. Aprender a ler
e a escrever ja ndo €, pois, memorizar silabas, palavras ou
frases, mas refletir sobre o préprio processo de ler e escrever e
sobre o profundo significado da linguagem (FREIRE, 1977, p.
49).

As ideias de Freire sobre os processos de leitura e escrita ressaltam
aspectos fundamentais das relacdes sujeito/objeto, consciéncia/mundo e
principalmente a acédo do sujeito sobre o mundo. Aguiar (2010), que estuda as
duas categorias como objeto (escrita e autoria), ressalta o papel dialégico da
escrita e o papel do sujeito na autoria.

mesmo em se tratando de uma ponte que permite a
interlocucdo entre os homens, a palavra escrita deixa escapatr,
no ato da enunciagdo, aquilo que é proprio do sujeito, seu
sintoma e sua possibilidade de autoria sobre uma palavra da
qual pouco, de fato, parece saber. A relagdo dialogica,
estabelecida por essa palavra, entre os atores do texto (autor e
leitor), desse modo, pressupde necessariamente a criagdo e
recriacdo do que da palavra escapa, deixando a cargo do
escritor que se faz sujeito-autor viver seu papel ativo
justamente no vazio daquilo que escreve. E no jogo da
linguagem, de ditos e calados, de vazios e auséncias, de faltas

e sentidos, que h& a construgéo da propria linguagem e de tudo
0 que disso possa demandar (AGUIAR, 2010, p. 114).

As concepcdes apresentadas mostram que a escrita € um elemento que

depende da acdo dos sujeitos sociais e ndo apenas do sujeito que escreve.
3.6.3 Colaboracéao

A metodologia educomunicativa &, antes de tudo, colaborativa. N&o
poderiamos deixar de destacar e analisar a colaboragédo. A principio, vamos
pensar 0 termo no seu sentido mais comum - trabalhar com uma ou muitas
pessoas numa obra, colaborar trata de operar juntamente com alguém
(dicionario online). O conectivo (com) da a esta categoria um sentido

direcionado. Nao se trata de pessoas trabalhando ao mesmo tempo, nem no
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mesmo lugar, mas de trabalharem com as outras e, neste caso, com a mesma
finalidade.

Quando esse conceito € apresentado, 0s autores geralmente se
preocupam em distinguir a colaboracdo da cooperacdo (embora alguns os
tenham como sinbnimos). De acordo com Barros (1994), cooperacdo € um
trabalho de co-realizacdo. Enquanto o conceito de colaboragédo, envolve o
trabalho coletivo visando alcancar um objetivo comum.

Para Tijiboy:
O conceito de cooperacao € mais complexo que o de interacdo
e de colaboragdo, pois, além de pressupor ambos, requer
relacbes de respeito mutuo e ndo hierarquicas entre os
envolvidos, uma postura de tolerancia e convivéncia com as
diferencas e um processo de negociacdo constante. (...) a
diferenga fundamental entre os conceitos de colaboragédo e
cooperacgéo reside no fato de que para haver colaboracdo o
individuo deve interagir com o outro, existindo ajuda — mutua
ou unilateral. Para existir cooperacdo deve haver interacéo,

colaboracdo, mas também objetivos comuns, atividades e
acOes conjuntas e coordenadas (TIJIBOY et al, 1999, p. 19).

Trazemos esses autores para sustentar que, no nosso estudo, 0s
sujeitos se encaixam nos papéis de colaboradores e também de cooperadores.
E trata-se, sim, de uma colaboracdo por um propdsito em comum, pois se 0
colaborador € aquele que ajuda o outro em suas funcdes, ele compartilha com
0 outro essas mesmas funcoes.

Paul Brna (1998) afirma que, apesar de existirem diferentes significados
associados ao termo colaboracdo, esses significados sé&o frequentemente
associados com objetivos educacionais bastante diferentes. Entre as questdes
de maior significancia para o autor estdo: 1. Se a tarefa é dividida em partes
controladas por diferentes colaboradores ou se a colaboragdo requer um
esforgo sincronico, sem nenhuma diviséo de tarefa; 2. Se a colaboragéo é vista
como um estado ou como um processo; 3. Se a colaboragdo € um meio para o
fim de aprender alguma esfera de dominio ou se a colaboracdo é, em algum
sentido, o fim em si. 4. Se os participantes em uma colaboracéo estdo cientes
da existéncia de uma relacéo contratual formal ou ndo (p.02). Sobre a questao
3, 0 autor descreve o0 que chama de estado colaborativo. Para o autor, a
colaboracéo deve ser considerada tanto como um estado como um processo.

Entdo, os participantes cooperaram em um processo e mantiveram a
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colaboracdo como um estado (BRNA, 1998, p. 3).

Paula (2003) afirma que a natureza da colaboracdo se assenta,
essencialmente, em quatro pilares que sustentam um efetivo processo de
colaboracéo. Estes quatro pilares sao o dialogo, a negociacao, a mutualidade e
a confianca.

N&o poderiamos deixar de citar Pallof e Pratt (2002) para discutirmos os
aspectos da dependéncia e da interdependéncia. Eles afirmam que, quando os
alunos trabalham em conjunto, isto €, colaborativamente, produzem um
conhecimento mais profundo e, ao mesmo tempo, deixam de ser
independentes para se tornarem interdependentes (PALLOF e PRATT, 2002).

A busca pela independéncia dos educandos permeia a atuacdo dos
educadores na fase escolar dos sujeitos aqui estudados. Uma busca pela
independéncia textual e cognitiva. A prépria colaboracédo exige independéncia
e o dominio da autoria também. Entdo, a interdependéncia € muito mais uma
questdo de necessidade de outrem (para isso existir € necesséaria a acao de
outro alguém) e essa interdependéncia gera a independéncia do aprendiz, que,
por causa da ajuda do outro, percebe o que € possivel fazer com seus préprios
meios. Cabe aos educadores o0 desafio de criar essa
interdependéncia/independéncia com tarefas e atividades colaborativas.

Vygotsky (1987), um dos filésofos da Educacdo que fez importantes
consideracdes sobre o termo, trabalha a colaboracdo como propulsora do
conhecimento, ou seja, “a colaboragdo entre pares durante a aprendizagem
pode ajudar a desenvolver estratégias e habilidades gerais de solucao de
problemas através da internalizacdo do processo cognitivo implicito na
interacdo e na comunicagao” (VYGOTSKY, 1987, p. 17).

Para o autor, esse socializar desenvolve a inteligéncia, porque toda
funcdo superior sempre aparece primeiro no plano interpessoal, passando
posteriormente ao plano intrapessoal, através de um processo de
internalizacdo em que a linguagem ocupa um papel fundamental. Ou seja, é a
colaboracgéo que permite a construgcdo de conhecimentos. Na troca com outros
sujeitos e consigo proprio, 0 sujeito internaliza o saber, papéis e funcdes
sociais. Na pratica analisada, olhamos para a colaboragcdo como interacdo
entre os participantes, socializacdo do conhecimento e ajuda mutua em torno

de um objetivo em comum.
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CAPITULO 04

ANALISE E DISCUSSOES

Sendo o objetivo geral deste trabalho é analisar como a colaboragéo,
numa pratica educomunicativa contribui para a autoria em estudantes do
Ensino Fundamental, além de realizar a pratica e criar o blog, foi necessario
desenvolver a pesquisa sobre cada aspecto que envolve a questdo norteadora,
estabelecendo conexdes entre eles. Assim, 0 objetivo geral foi desmembrado
nos seguintes objetivos especificos: identificar elementos caracterizadores de
uma producdo autoral; identficar as potencialidades do blog para o
desenvolvimento da escrita na fase escolar estudada; indicar implicacdes da
colaboracdo na fase escolar estudada (final do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental), com base em praticas educomunicativas. Sendo assim, a
andlise do processo educomunicativo e das producbes dos estudantes foi
realizada com base em trés categorias de analise escolhidas a priori: autoria,
escrita e colaboragéo. Essas categorias ndo estdo desligadas umas das outras,
como 0 proprio objetivo geral sugere. Tanto na analise quanto nas discussdes
dos resultados, é inevitavel destacar as relagfes entre elas. Para preservar a
identidade dos sujeitos que ainda sao criancas, utilizaremos pseuddnimos ao

invés dos seus nomes verdadeiros.
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4.1 Analise do processo
A partir das observagfes dos diarios de campo analisamos a autoria, a

escrita e a colaboracdo dos sujeitos durante o processo. Identificamos perfis,
estratégias e comportamentos dos sujeitos e do pesquisador que direcionavam

ou influenciavam esses trés fatores durante a pratica educomunicativa.

4.1.1 Autoria
Nas observacdes identificamos dois perfis de estudantes: os

considerados autorais e 0s ndo-autorais. Ressaltamos que ser autoral ou néo-
autoral foi resultado das observacdes presentes nas notas de campo, que
durante a andlise receberam um olhar diferenciado. O que num primeiro
momento era considerado ndo-autoral, posteriormente foi avaliado como marca

de autoria (repeticdo). Aqui, partimos do que é proposto pelas notas de campo.

Assim, o primeiro grupo, estudantes autorais, apresenta as seguintes

caracteristicas:
Séo colaborativos - influenciam a producéo dos colegas com palpites e dicas:

e Maria Eduarda e Helena escreveram juntas. Natélia ajudou e influenciou
a maneira como as colegas escreveram — percebemos que a forma
como o texto € conduzido € muito parecida.... a colega ajudou-as a
comecar o texto e também ajudou-as na pesquisa.

e ..a influéncia da terceira colega marca o texto das duas. Percebe-se
que a mesma estratégia foi usada.

e recebeu ajuda de lago que ditava enquanto ele escrevia.

e ... suas sugestdes foram essenciais para o texto da colega Helena, que
por sua vez lhe ajudou a digitar.

e Escreveu de forma independente, mas contou com a ajuda dos colegas
na elaboracao.

e Ele é muito colaborativo. Ajudou os colegas a digitar de forma “correta” e

também os ouviu durante a sua producdo acatando novas ideias.

Sao proativos - autonomia na determinacdo de ideias que conduzem sua

producao individual:
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. escreveu o primeiro texto, se apresentando, pesquisou uma foto na
net e postou no blog.
Pesquisou e Escolheu uma foto para postar de forma auténoma.
Se apresentar, dizer do que vai tratar seus textos, sdo tracos de autoria
neste momento.
Os estudantes estavam mais autbnomos em relacdo as ideias que
pretendem postar.
trocou a imagem de fundo - pediu minha ajuda para utilizar o caminho

certo no blog.

Sao continuos - seguem um estilo que prevalece a cada encontro

ela havia escolhido o tema Cachorros Amigos, mas sua postagem foi
escrita a partir do que ela tinha produzido no primeiro encontro.

foi muito independente e proativa na escrita, ja come¢ou mostrando que
sabia 0 que ia escrever, mas, seguiu o0 mesmo estilo das postagens
anteriores se novos tracos de autoria e colaboragéo

conduziu seu tema de forma autbnoma apresentando os mesmos tragos

das suas postagens anteriores, como se fosse uma continuacao.

S&o0 progressivos — apresentam atitudes novas

Escolheu uma noticia para postar e comentou. Depois ela desenhou
uma borboleta. Afirmou que aquela imagem deveria ir para o blog.
Perguntou como...

Em sua postagem fez referéncia a postagem do colega sobre os coalas;
Apresenta um novo traco de autoria quando opta por escrever sobre
patos, e admite que ndo tem mais o que escrever... € bastante
colaborador induzindo o colega a seguir o seu estilo, (citando um site no
final do texto).

Ele identificou, com a ajuda dos colegas, 0 que interessava ao seu tema,

e desenvolveu o seu texto, listando as caracteristicas dos caes.

Sao repetitivos

Como nas suas producdes anteriores apresenta frases curtas, gosta de
mudar as cores das letras.

Apresenta um texto muito repetitivo (repete sentengcas) como nos posts
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anteriores.

Foram identificadas as seguintes caracteristicas dos sujeitos considerados

ndo autorais:

Séo dependentes — necessidade da ajuda de um colega, outro colaborador ou

suporte;

recebeu ajuda de lago que ditava enquanto ele escrevia.

Escreveu no caderno e depois reescreveu no blog...

... continua pedindo a ajuda de Nathaly, mas, ela ja demonstra que tem
em mente sua ideia de texto, diferente dos primeiros encontros.

contou com a colaboragdo do pesquisador na escolha do site
(Wikipédia), e com o colega para localizar o local de postagem.

Pedi que pensasse no seu tema, escrevesse no papel para tentar postar
no préximo encontro. Inclusive quem sugeriu o tema dela foi a colega
Maria Eugénia, guem também comecou a escrever o texto para ela no

blog , Nathaly continuou mas, nao concluiram.

Sao repetitivos

. ndo quis comentar sobre a noticia. Escreveu utilizando a mesma
estratégia das producdes anteriores.
A falta de informacéo sobre o tema impede que ela escreva mais, seu
texto € s6 uma reafirmacao do que ja foi postado. E como nos encontros
anteriores a colega Nathaly ajuda e da ideias quando ela esta

produzindo.

S&o0 progressivos

‘no inicio a gente fazia pouco, depois a gente foi fazendo mais bom, e
reproduzindo melhor. Foi bom o comeco e o fim, mas no comec¢o eu nao
tava aprendendo muito ndo, ai depois eu fui aprendendo. aprendi a falar
sobre os cachorros, a falar sobre o assunto”.

Escreveu de forma independente (um incentivo do encontro anterior
guando precisou da ajuda do colega para criar as frases). Desta vez
desenvolveu seu texto sozinha, mas repetiu as informacdes. Nao
colaborou nem recebeu colaboracao dos colegas neste encontro.

No 9° encontro como foi definido o assunto da postagem - achei que
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eles estavam tendo um comportamento mais autoral frente ao blog, com
mais liberdade para expressar ideias.

Figura 2 — Caracteristicas ligadas a autoria

Caracteristicas identificadas

== autorais ==ndo autorais Colunasl

proativos continuos progressivos repetitivos dependentes

4.1.2 Escrita
A vivéncia da prética proporcionou aos estudantes o desenvolvimento

de alguns critérios para a escrita. Foram identificados os seguintes critérios:

Parceria com um colega

e As duas tem dificuldades no uso do computador, e recorrem a mim e
aos colegas quando precisam. Contaram com a colaboracgéo e ajuda de
Nathaly. A colega ajudou-as a comecar o texto e também a fazer a
pesquisa da imagem para postar. A influéncia da terceira colega marca
o texto das duas. Percebe-se que a mesma estratégia foi usada.

Obtencéao de sugestdes

e Levados pela curiosidade perguntam como copiar - link do blog - crtl + C
= divulgam o blog no préprio blog. Nathaly aprende e ensina a Maria
Eugénia a postar com um link. O botdo de adicionar link & explorado
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neste encontro.

e Todos se ajudaram com a escrita, perguntaram como mudar a cor do

texto, aprenderam a copiar e colar...

Pesquisa na internet

Pesquisou na internet antes de escrever. Escreveu a partir da pesquisa
sobre cachorros da raca pastor alemdo. A partir da pesquisa ele
demonstrou autonomia e deciséo sobre o seu texto. Ele identificou, com
a ajuda dos colegas, 0 que interessava ao seu tema, e desenvolveu o
seu texto, listando as caracteristicas dos cades. Escreveu de forma

independente, mas contou com a ajuda dos colegas na elaboracao.

Proposta preestabelecida pelo educador

4.1.3

Para este encontro eu levei pesquisas impressas retiradas de blogs, a
partir do assunto de cada um com o objetivo de instiga-los a enriquecer
0s seus textos tendo mais contetdo. N&o teve o resultado esperado, os
gue ja escreviam com mais caracteristicas autorais permaneceram do
mesmo jeito, independente dos textos levados.

Neste encontro trabalhamos a pagina do blog destinada as noticias.
Também propomos que eles comentassem as postagens dos colegas
que eles gostassem.

Foi proposto que na postagem eles escrevessem sobre a experiéncia
com o blog ... como foi definido o assunto que direcionou a postagem,
achei que ele estavam tendo um comportamento mais autoral frente ao

blog, como mais liberdade para expressar ideias

Colaboracéao

Subcategorizamos as formas de colaboracdo vivenciadas na pratica

educomunicativa. Localizamos nesta pratica trés tipos de colaboracdo, que

foram divididas como subcategorias de andlise: colaboragdo espontanea,

quando parte do estudante diante de um possivel problema que a colaboracéo

poderia resolver; colaboracéo proposta, quando sugerida por alguém além dos

pY

estudantes, devido a atividade no blog ou pelo pesquisador; e colaboracao
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fundamental, quando todos agem em func¢éo dela, mas n&o a percebem em

sua complexidade.

Colaboracéo Espontanea

Chamamos de espontaneas as acdes colaborativas que partem do
estudante quando este se encontra diante de um possivel problema que a
colaboracéo pode resolver. Sendo assim, destacamos aqui a colaboragédo que
parte dos estudantes. A ideia de promover uma pratica educomunicativa requer
potencializar a comunicac¢des, o que facilita comportamentos colaborativos em
todo o processo de utilizagdo das tecnologias, na direcao do objetivo
comunicativo do grupo.

A vivéncia da pratica proporcionava colaboracdo espontanea em
diferentes situacdes, inclusive questdes técnicas como mudar a cor do texto.
Pode-se cooperar com alguém ensinando-o a fazer ou fazendo junto com ele.
A pratica analisada, principalmente o ensinar dos estudantes aos seus colegas,
revelou-se como colaboracao espontanea.

Com base nas observacfes descritas nas notas de campo, foi possivel
verificar a relacdo entre autoria e colaboracdo espontanea. Os alunos mais
autorais sdo os mais requisitados e dispostos a colaborar.

1) A estudante Nathaly, no 1° encontro, colaborou com as colegas Helena

e M2 Eugénia ensinando-as a pesquisar a imagem que seria publicada e

dando-lhes dicas para iniciar o seu texto. O resultado foi que as marcas

de autoria de Nathaly foram transferidas para a postagem das colegas,
de forma sutil, mas marcante.
2) Entre os sujeitos existia um grupo que via dificuldades em desenvolver

conteudo para o blog — eles ndo tinham ideias de como desenvolver o

texto. Essas dificuldades estdo relacionadas a falta de intimidade com o

assunto escolhido, e ao historico de dificuldades anteriores desses

alunos com a escrita, mesmo em papel. E a colaboracdo permitida pela
pratica ajudou esse grupo a mudar sua postura frente a escrita, se
compararmos suas producbes no decorrer da pratica (mostraremos
posteriormente o caso de Thayane e Helena).

3) Havia também o grupo dos mais procurados para ajudar: os alunos mais

autorais, mais proativos e independentes. E aqueles que tinham por
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caracteristica pessoal a iniciativa de ajudar um colega sempre que

possivel. Dentro deste quadro, 0os casos em que 0s alunos procuravam

0s colegas para os ajudarem.

Quadro 4 — Colaboracédo durante a pratica

Mais Mais Mais Mais Mais
proativos procurados | dependentes independentes | autorais
para para de de
colaborar colaborar colaboracéao colaboracéo
para escrever | paraescrever
Nathaly Nathaly Nathaly Nathaly
lago lago lago
Eweline Eweline Eweline Eweline
Daniel Daniel Daniel
Thayane
Heloisa
Washington Washington

Fonte: Elaborado pela autora

4) Maria Eugénia e Helena escreveram juntas. Nathaly ajudou e influenciou

a maneira como as colegas escreveram, percebemos que a forma como

7

o texto das colegas € conduzido é muito parecida com o texto de

Nathaly, produzido anteriormente.

Da mesma forma, Nathaly pedia ajuda das colegas nas davidas sobre o

formato da postagem ou grafia das palavras. Pedia também ajuda dos colegas,

em caso de duavidas com a pontuacdo, mas sabia desenvolver seu texto sem

pedir

ajuda. Ja suas colegas Helena e Eugénia precisaram de um

empurrdozinho dela para desenvolver o préprio contetdo do texto. Ela ajudou-

as a comecar a produgdo e também a fazer pesquisas de imagens na internet.

A influéncia da terceira colega marca o texto das duas.

Uma das notas de

campo com observacdo de Nathaly diz: sentou com Helena. Naquele dia

influenciou mais os colegas do que foi influenciada.
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5) Por vezes, temos colaboracdo espontanea em torno de questdes
técnicas. Daniel, por exemplo, precisou de ajuda dos colegas para a
digitacdo (apenas no primeiro encontro), mas a sua ideia de conduzir o
texto foi independente. Yuri contou com a colaboracao do pesquisador
na escolha do site de pesquisa, e com um colega para localizar o local
de postagem no blogger e recebeu ajuda de lago que ditava enquanto
ele escrevia. lago sempre procurava colaborar com o0s colegas na
digitacdo e contava com eles durante a sua producdo, ouvindo
sugestoes.

6) Outro exemplo de colaborac6es vemos em Washington. Ele é bastante
colaborador, induzindo os colegas a seguirem o0 seu estilo. Ele
identificou, com a ajuda dos colegas, 0 que interessava ao seu tema, e
desenvolveu o seu texto, listando as caracteristicas dos caes. Escreveu
de forma independente, mas contou com a colaboragéo dos colegas na
elaboracdo. Mateus colaborou com ideias para o texto de Thayane.

A partir destas observacgdes, concluimos que a colaboracédo espontanea
foi essencial para a determinacdo das acOes criativas e autbnomas dos
estudantes. E através deste tipo de colaboracio que um autor estimula outros
autores. Os principios da Educomunicacdo que regem a pratica propiciam a
colaboracdo espontdnea dos individuos, mostrando que a participacao

individual e coletiva é essencial ao aprendizado.
O caso de Thayane

Vale ressaltar um fato interessante na pratica analisada, que se refere
ao caso da estudante Thayane. Como os demais, ela se interessou em
participar da pratica que explorava a tecnologia no seu ambiente escolar, mas

era visivel sua dificuldade em escrever no blog.

Considerada uma garota que ndo produzia, nem na sala de aula, nem
no laboratério de informatica, no primeiro dia da pratica, sentada diante do
computador, olhava para a pagina de publicagdo de postagem, sem saber
como comecar. Abrimos o blog para que ela apenas o alimentasse com suas

palavras, mas ela ndo conseguiu escrever nada. Uma colega, Maria Eugénia,
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sugeriu que o seu tema fosse sobre os gatos, devido a visivel preferéncia dos
colegas pela abordagem sobre cachorros, e ela concordou. Tentamos ajudar:
escreva 0 que o0s gatos fazem, o que vocé gosta neles. Ela continuou sem
conseguir desenvolver uma Unica frase, até que uma colega decidiu ajuda-la
dando o passo inicial, escrevendo para ela na pagina que estava aberta. Ali,
uma ajudou a outra, dando ideias de frases, de textos. A assinatura daquele
primeiro texto era a de Thayane, mas teve muito pouco dela. No entanto, a

participacdo dos outros foi essencial para suas proximas producdes.

e Thayane ndo desenvolveu texto. As colegas tentaram ajudéa-la, mas ela
nao conseguiu. Pedi que pensasse no seu tema, escrevesse no papel
para tentar postar no préximo encontro. Inclusive quem sugeriu o0 tema
dela (gatos) foi a colega M2 Eugénia, quem também comecou o texto
para ela, Nathaly continuou, mas néo concluiram.

e Com a ajuda de Mateus, Thayane consegue escrever pela primeira vez

no blog, seguindo todas as recomendacdes dele.

Depois deste momento, sua postura mudou. Diante da pagina, ela passa
a escrever sobre os tais gatos. Repete o titulo em todas as postagens, repete
frases, mas nao fica mais inerte frente ao computador e ndo fugiu mais da

escrita.

e Escreveu de forma independente (um incentivo do encontro anterior
guando precisou da ajuda do colega para criar as frases). Desta vez,
desenvolveu seu texto sozinha, mas repetiu as informacdes. Nao
colaborou nem recebeu colaboracédo dos colegas neste encontro (nota

de campo).

A colaboracdo espontanea dos seus colegas foi o combustivel para as
palavras, antes adormecidas, que aparecerem no blog e pode ter contribuido
para a autonomia da estudante. Acreditamos que se a pratica se prolongasse
por mais um pouco de tempo, sua escrita também ganharia félego e tamanho.
Mas essa experiéncia isolada nos mostrou que a colaboragédo dos colegas é
importante nesta fase, inclusive para o desenvolvimento da escrita identificado

na categoria anterior.
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A partir desta experiéncia, verificamos que outra implicacdo da
colaboragdo espontdnea numa pratica educomunicativa € (neste caso) o

desenvolvimento da escrita e a independéncia textual.

Colaboracgéo proposta

Esse tipo de colaboracdo acontece quando sugerida por alguém além
dos estudantes. Propde uma acdo colaborativa antes dela acontecer,
planejando-a, na atividade com o blog ou pelo pesquisador/ educador;

Quando uma colaboracdo for proposta, deve também ser proposta
colaborativamente. Deve ser articulada com os estudantes a melhor forma de
todos construirem algo. O ponto de partida para a producéo coletiva deve ser
decidido em conjunto com os participantes.

A maioria das atividades propostas para esta pratica educomunicativa
foram preparadas pela pesquisadora. Algumas propostas coletivas e outras
para atividades que seriam desenvolvidas de forma individual no blog. Devido
a algumas questdes do local que interferiam na intervencdo, acabavamos por
propor no momento da pratica, outras atividades que favorecem a colaboracéo.
Ex. como falta de computadores, dois tinham que compartilhar da mesma
maquina. Mas poucas vezes propomos que o0s textos fossem criados em
conjunto.

No 9° encontro, a proposta era fazer um texto coletivo, eles deveriam
escolher um tema, a partir de uma noticia, e escrever sobre ele. Mas nao
aconteceu conforme o proposto. Como tiveram que pesquisar a noticia,
acabaram escolhendo noticias diferentes e escolheram cada um a que preferia.
Alguns, quiseram apenas publicar sua noticia sem comentar; outros,
comentaram. Enfim, o objetivo da proposta de producao Unica e coletiva nao foi
alcancado. Admitimos que € muito importante esse tipo de colaboracdo e
sempre bem recebida pelos estudantes.

Essa experiéncia mostrou que uma proposta educativa ndo faz um
colaborador mais do que uma oportunidade de producdo, num meio de
comunicacdo em que eles trabalham por um objetivo em comum, mesmo que o
produto desse trabalho nédo seja coletivo. Esse meio pode ser um blog, uma
pagina no facebook ou um programa de radio ou TV. Sdo meios que, em si, ja

propdem colaboracdo, quando regidos por principios educomunicativos.
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Colaboragéo Fundamental

Esse tipo de colaboracdo acontece quando existe um objetivo em
comum e todos agem em funcéo desta colaboragdo, mesmo nao percebendo
sua complexidade.

Na intervencdo estudada, cada estudante esta seguindo um tema comum,
um objetivo comum. Existe um todo para o qual se trabalha que é manifesto no
proprio blog.

A colaboragao faz parte das relagbes humanas comuns. Assim como em
jogos, que as criancas buscam um mesmo objetivo, isso também acontece
numa pratica educomunicativa. E semelhantemente ao brincar, na prética
educomunicativa, por conta de uma finalidade maior, as criangas colaboram

umas com as outras em acgoes e atividades isoladas.

Figura 3 - Colaboragdo Fundamental

Colaboragio
Fundamental Objetivo

do blog

“Tematica
do blog

Fonte: Elaborado pela autora

Na nossa pratica, o objetivo maior que as criancas tinham em mente era
o de informar e conscientizar os leitores a respeitarem os animais. Diante do
computador, essa agado tornava-se uma atividade isolada, mas o objetivo

maior, revelado no blog, era coletivo.
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Chamamos este tipo de colaboracdo de fundamental, porque ela regeu
toda esta pratica: ndés tinhamos um objetivo comum, tinhamos como
materializar este objetivo comum, mas cada uma precisava colaborar
individualmente para que este objetivo se efetivasse.

As criancas envolvidas na pratica, e o blog assim pensado como meio
de comunicagéo, permitiu a possibilidade de pensar a informacao dentro desse
objetivo maior que nos seguimos. Todos foram na mesma dire¢cdo, na direcao
da expressdo através do meio que nos proporcionou uma colaboragao
fundamental. A colaboracéo deu sentido a propria pratica. Todos os envolvidos
escrevendo por um objetivo comum, um objetivo maior.

A importancia de elaborar acdes nas escolas que tenham como fim (ou
meio) a colaboracédo fundamental € percebida nesta pratica quando vimos que
0 objetivo seguido é alcancado em consequéncia desta mesma colaboracao.

Ela ndo é uma colaboracdo percebida explicitamente, mas torna-se
visivel através da efetivagcdo da prética. A colaboracdo fundamental se
manifesta em pedidos ao puablico, como ndo maltrate, ndo batam, etc. Ela é
visivel na linguagem que se repete, mostrando que os participantes tém em
mente um objetivo comum a alcangar e na autoria dos estudantes, e nos seus
comportamentos, ocupados com a responsabilidade de conscientizar alguém
sobre a pauta escolhida.

A colaboracao fundamental possibilita 0 que podemos chamar de “maos
a obra” a cada encontro da pratica - seja escrever, procurar imagens, pesquisar
mais informacdes ou ajudar um colega, tudo sera por conta deste objetivo. Os
sujeitos sdo assim, responsaveis pelo que € dito e, principalmente, pelo
propésito comunicativo. Atos empenhados pela mesma missdo. Tudo estara

em volta disso e, a partir dessa colaboracéo, virdo as outras colaboracoes.
Nota de campo: 1° dia da pratica

e Foi montada uma roda de conversa. Este encontro ndo foi na sala de
informatica, mas na biblioteca. Pedi que eles sugerissem um tema para
o blog. Lembrei que, na entrevista, a maioria deles havia citado que
gostava de ler historinhas e sugeri que trabalhdssemos um blog com
histdrias infantis. Acreditei que eles escolheriam escrever sobre contos

infantis. A principio, disseram que escreveriam sobre historias de terror
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(pois estavam vivenciando um projeto com contacdo de histdrias na
escola e gostaram muito do tema), Maria Eugénia e Helena queriam
escrever sobre moda, mas 0s meninos nao concordaram.
Posteriormente, Daniel sugeriu que o tema fosse sobre os animais ou a
natureza e foi acatado por todos. Depois, nés tinhamos que definir o
titulo do blog. Danilo sugeriu “Animais Amigos”. A maioria ndo gostou.
Foram sugeridos outros nomes....... Natalia sugeriu “Sejam amigos dos
animais”, que teve a maioria dos votos. Logo, comegaram a surgir
ideias de postagens. Alguém sugeriu que uma maquete dos animais
fosse feita para postar no blog. Todos concordaram...Alguns alunos
escreveram no papel sobre a importancia de publicagbes que

trabalhassem esse tema.

Além da cidadania, decorrente do propdsito comunicativo, uma das

implicacbes deste tipo colaboracdo é a responsabilidade que os estudantes

tém em relacdo ao conteudo.

Quadro 5 — Categorias de Analise

- pessoalidade/

singularidade

(FOUCAULT, - manifestacdo
2004) peculiar
relacionada a
(POSSENTI, escrita
2001)
- dominios de
memoaria que facam
sentido
(FERREIRO, - titulos
1985)

- palavras




83

(FREIRE, 1977) - frases

- colaboracao

(TIJIBOY, 1999) fundamental

- colaboracao

SCHRANGE espontanea

(apud COLLIS,

1993) - colaboracao
proposta

Fonte: Elaborado pela autora

4.1 Analise do Produto
A partir das producdes publicadas no blog, analisamos a autoria, a

escrita e a colaboracao tentando identificar indicios de autoria, manifestacfes
gue marcaram as construcdes das frases e as escolhas dos titulos e tipos de

colaboracdo que se mostraram nas postagens.

4.2.1 Autoria
Esta andlise objetiva responder ao primeiro objetivo especifico, que é

identificar elementos que caracterizam uma producéo autoral na fase estudada.
Durante a andlise dos dados, foram utilizadas subcategorias que diziam
respeito a categoria autoria, que foram definidas a priori, a partir dos
pressupostos de Possenti (2002) sobre o assunto, utilizando como base de

dados os textos escritos no blog.

Para a identificacdo de caracteristicas autorais nas producdes no blog
foram escolhidas trés subcategorias, a partir do que Possenti (2002) apontou
como indicios de autoria: 1) pessoalidade; 2) manifestacdo peculiar relacionada
a escrita e 3) dominios de memoria que fagcam sentido. Aqui apresentamos as
manifestacdes relacionadas a cada subcategoria e algumas interpretacoes.

Pessoalidade
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Tomamos como pessoalidade as expressdes do autor que vao se

repetindo e se acentuando a cada texto. A partir das postagens, podemos

encontrar muitos tracos de pessoalidade. Tentamos identificar maneiras

particulares dos autores se colocarem, que iam se confirmando a cada

postagem.
Quadro 6 - Expressfes que se repetem
Sujeito Principais expressodes de
pessoalidade
Washington - Outras informacdes no
www.washington.com.br
Ewelline - A natureza a e 0s animais

- ndo maltrate os animais eles sé&o
lindos por isso ndo bata neles

- por favor, ndo maltrate os animais

- ndo batam neles, por favor

Maria Eugénia

- Oi meu nome é Maria Eugénia; eu
espero que vocés gostem do que nds
vamos mostrar

- Eu vou mostrar... eu vou falar
sobre...

lago - eles n&o devem ser maltratados
- ndo maltratem 0s animais porque
eles séo da natureza
- 0S animais sao da natureza por isso
ndo maltratem os animais

Tayane - Oi meu nome é Tayane eu vim falar
dos gatinhos
- ... eu quero saber sobre os gatinhos

Nathaly - Nao batam nos animais; parem de
fazer isso!
- gente vocés que batem em animas
parem com isso

Daniel - Animais e a natureza

- ajudem a natureza;, eu estou
ajudando os animais

- Querem ajudar eles também;
cuidem da natureza

- Por favor; sejam amigos dos animais
- Ajudem a natureza
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Helena - vamos mostrar a imagem

- veja as imagens

- espero que gostem do que vamos
mostrar

Fonte: Elaborado pela autora

Algumas vezes parece néo fazer sentido, como dizer no final do texto:
mais informagdes acesse o site: washington.com.br. No entanto, esse foi o
principal traco de singularidade do sujeito que o utilizou, quando escreveu sem
a colaboracdo dos colegas. A indicacdo do possivel link € uma possibilidade
ficticia de explorar o blog, que oferece esse recurso e que estd na internet,
possibilitando a criacdo de hipertextos. Podemos interpretar que, para ele, o
link indica que o problema de falta de informacéao foi resolvido. Ele acrescenta:
S6 tenho isso pra vocés. Essa frase mostra que o0 autor precisa estar de posse
da informac¢do, mas ndo significa que, sem ela, ele ndo apresentara seus
tracos de pessoalidade. Tendo apropriacdo da informacédo sobressairdo mais
tracos de pessoalidade do que ndo a tendo. A partir da memdria discursiva eles
fazem as escolhas que tracam sua pessoalidade. Ali esta a sua forma
particular e pessoal de tratar o tema.

Neste quesito de pessoalidade é que podemos refletir a questdo da
revelacdo do autor — € o texto pessoal que o revela. Quando diz: ndo maltrate
0s animais eles sao lindos por isso ndo bata neles, a autora leva toda sua
pessoalidade como estratégia de convencimento.

Algumas vezes, as expressdes que se repetem sdo a forma usada pelo
autor para explicar o que esta fazendo no blog: eu vou falar sobre, eu vim
aprender sobre.... consideramos essa explicacdo como traco de pessoalidade
ndo apenas pela repeticdo, mas por definir que o sujeito estd cumprindo um
papel na atividade. Muitas vezes essa foi a forma encontrada por eles para
comecar a escrever e dizer o seu papel no blog.

Antecipar uma acao: Veja a imagem; Vamos mostrar .... € uma atitude
gue se repete nos textos de alguns sujeitos, caracterizando pessoalidade. Ou
seja, caracterizando a maneira como 0 autor aparece.

A pessoalidade da maioria dos sujeitos aparece em forma de pedidos de
ajuda e respeito a causa defendida como por favor Ajudem os animais, Nao

maltrate, ndo bata, parem de fazer isso, ajudem a natureza, revelando que
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singularidade €é questdo de escolher caminhos. Todos pedem, mas de
diferentes maneiras. O por favor aparece como marca de singularidade de
Daniel e Ewelline, o parem marca a fala de Nathaly. E assim as criancas vao
encontrando formas de dizer o que pensam e que se estabelecem na sua
escrita enquanto singularidade, enquanto pessoalidade.

Os elementos caracterizadores de autoria identificados como
singularidade sao: repeticdo do tema, repeticao da presenca (posi¢ao) do autor
no texto, repeticdo verbal e repeticdo de estratégias comunicativas (uso de

pedidos, imperativos e imagens).

Manifestacao peculiar relacionada a escrita

Consideramos peculiaridade na escrita uma manifestagéo diferenciada,
que se sobrepbe as outras num determinado texto. Para identificar
manifestacbes com tracos de peculiaridade relacionadas a escrita, € preciso
fazer um exercicio de busca também peculiar. Muitas vezes, a peculiaridade
esta posta pela crianca em decorréncia da falta de opcgbes, ou de
conhecimento de outras formas de escrita. Ex: a moda pet é muito importante
para os cachorros. As vezes, a manifestacio peculiar reside na simplicidade
das sentencas. Ex. Os gatinhos arranham muito. Percebemos que o sujeito
que apresenta tracos de singularidade também ousa com manifestacdes de

peculiaridade.

Quadro 7 — Peculiaridade de lago

lago

e A natureza ndo pode ser derrubada os animais sdo amigos de
todas as pessoas 0s animais sao quase iguais a gente. Por isso
nao maltrate os animais

e Os animais ndo devem ser maltratados porque eles sdo animais
bons
e eles ndo sao mal porque eles s6 tentam se defender dos
cacadores e os cacadores tentam matar os bichos das florestas e
da regiao nordeste. Os animais sado da natureza por iSso
nao maltratem os animais.

Fonte: Elaborado pela autora
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A partir de uma sentenca, o sujeito faz o contraponto. Diz e tenta
justificar. Como os demais colegas, suas frases sdo curtas e simples. Ha
repeticdo de palavras, as sentengas iniciam com artigos definidos e aparece a

conversa com o possivel publico.

Quadro 8 — Peculiaridade de Nathaly

Nathally

Ola como vocés ja me conhecem sou Nathally, a que fez a primeira
postagem falo sobre a violéncia contra os animais. Vocés que batem
em animais nao batam gente eles ndo fazem nada porque bate neles
gente? eles dao trabalho. Se ndo tem condicdo de criar ndo criem viu
gente eu Nathally Vitoria da Silva Lima eu tinha um cachorro como esse
vejal

Fonte: Elaborado pela autora

Antes de tudo, a peculiaridade da escrita € vista na autorreferéncia e na
familiaridade que tenta manter com o leitor. O ponto de partida que costuma
alimentar suas postagens geralmente € o préprio estudante. O texto nasce, a
argumentacao surge a partir da sua experiéncia e nesta posi¢ao, escolhem
logicamente a primeira pessoa.

Na primeira pessoa, ela milita a favor do seu tema. O termo vocativo
Gente aparece constantemente como uma tentativa de mostrar familiaridade e
coloquialidade com o publico. Ela mantém o tom de conversa, repete o objetivo
do blog, mas, no ultimo texto, o termo gente ndo aparece. Depois de certa
maturidade, quando possui mais conteldo para argumentar, a autora nao
recorre a sentencas anteriores. Outro traco recorrente sdo os verbos no

imperativo. Nao batam, parem... que se repetem tracando um perfil textual.
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Quadro 9 — Peculiaridade de Daniel

Daniel

oi meu nome e daniel
e VOCés querem ajudar
pois si vocés

eles também?

querem ajudar eles,

entdo cuidem da natureza

eu estou ajudano 0s animais.

por favor,

me ajudem também.

por favor, ta?

Fonte: Elaborado pela autora

A indagacéo sobre o desejo de ajudar a natureza e a reafirmacao desse

mesmo proposito marcam o0s textos. E vocés querem ajudar eles? entdo

ajudem também a natureza. Tragos interessantes do seu estilo sdo vistos na

escolha por termos ddceis como, por favor, e obrigado. E como se ele

escolhesse conscientizar através de um argumento e de uma conversa

amigavel.

Quadro 10 — Principais expressfes de peculiaridade relacionada a escrita

Sujeito Principais expressdes de Comentérios
peculiaridade relacionadas
a escrita

Washingto | os patos sdo bravos 0 pato é..., os cachorros séo...

n e ten 0 bico frases que apenas caracterizam
afiado O pastor alemé&o séo |os sujeitos frasais. Nisso esté a
muito inteligentes. manifestacdo peculiar. Ou nal
Se vocé quiser aprender a ler |sequéncia em que 0 sujeito
acesse 0 blog apresenta uma afirmacdo e
sejamamigosdosanimais.blog [logo apés faz um pedido é uma
spot.com.br — referéncia ao  |propriedade peculiar de
proprio blog. argumentar.

lago Eles s6 tentam se defender caracteristica  argumentativa

dos cacgadores e 0s
cacadores tentam matar 0s
bichos das florestas”

Nao devem ser mal tratados
pelos humanos ... as pessoas

dispondo de dois elementos
contrastantes: 0s animais e
humanos (cacadores)
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devem ser amigas dos
animais, as pessoas hoje em
dia maltratam eles.

Tayane 0s gatinhos inteligentes e peculiaridade ao relacionar
eles sdo bonitos também caracteristicas;
Eu quero saber sobre os peculiaridade ao dizer sua
gatinhos intencgao;

diferencial ao concluir o texto

Tenham cuidados dos direcionando-se ao publico.
gatinhos

Nathaly Gente vocés que batemem |O termo gente apresenta-se

animais parem com isso!

Animais que eu tive eu tinha
um cachorro como esse vejal

Peculiaridade na utilizacao
de recursos da ferramenta

O que eu aprendi? — esse
blog
<http://sejamamigosdosanima
is.blogspot.com.br/>

Foi feito por uma classe de
criancas que aprenderam
muitas licbes aqui como
respeitar os animas”

Vocé que esta lendo meu
texto, eu e meus colegas de
classe nos fizemos este blog
para trazer o mundo dos
animas mais reconhecimento.
Feito meu amigo Yuri fala
sobre coalas.

como peculiaridade ao
direcionar-se ao publico

Peculiaridade relagcdo com sua
experiéncia

Peculiaridade: narrativa da
histéria do proprio blog

Um recurso de singularidade
nas manifestacdes peculiares
da estudante € como se ela se
apropriasse de funcao
metalinguistica — explicando o
blog em questéo.
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Daniel a natureza é importante por |A peculiaridade desta oracdo
que sem a natureza 0s esta na forma como o autor
animais iriam morrer feito o filustra seu argumento numal
passarinho que precisade [elacdo l6gica e singular.
um ninho a coruja mora nos
galhos, sem as arvores elas |Numa tentativa de trazer o
iriam morrer publico leitor a sua causa o, por

favor, aparece como traco de
Por favor me ajudem também singularidade e como
manifestacéo peculiar.
Manifestacdo diferenciada que
Os animais estéo sendo apresenta justificativa.
ameacados pelos humanos e
eu estou ajudando eles” € também um traco de
singularidade, mas tomamos
como singularidade relacionadal
a escrita devido a ideia de
E vocés querem me ajudar retomar sua propria postura na
também? entdo ajudem a defesa dos animais para
natureza conversar com o leitor.

Helena e Provavelmente por causa do

Maria tema, nas publicacbes destas

Eugénia duas estudantes percebemos

Os animais também fica
bonitos sem roupinhas

Quando eles correm para o
Nnossos bracgos da vontade de
apertar e da um beijo bem
grande

Agora que eu dei essas
dicas, respeitem os animais

que nao ha muitas
manifestacfes de
singularidade, h&4 mais tracos
de pessoalidade que se
repetem (para mais
caracteristicas autorais e
necessario familiaridade e
conhecimento)

manifestacdo resultado de
producdo colaborativa que vai
na direcdo oposta ao que
Heloisa apresentava até entéo,
propondo uma reflexdo sobre a
necessidade da utilizacdo de
roupas nos animais.

Essa manifestacéo presente no
texto de Helena foi produzido
em colaboracdo com Ewelline,
na verdade reflete (o)
pensamento da colega. E um
contexto autoral produzido
colaborativamente.
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Manifestacéo apos dicas
Tentou ajudar as pessoas a |copiadas de um outro blog, de
amar os animais como 0 pet pode se vestir,
mostrando que a autoria se
sobre sai mesmo vinculada a
uma copia.

Manifestacdo singular numal
definicdo sobre o préprio blog

Fonte: Elaborado pela autora

A partir desta subcategoria, 0s elementos que caracterizam uma
producdo autoral sdo: presenca do autor no texto, justificativa (argumentacéo),

coloquialidade.

Dominios de “meméria” que fagam sentido

O discurso de protecdo aos animais € o local onde os autores estao
inseridos. Quando dizem nao maltrate os animais ou cuidem da natureza, as
criancas recorrem a um discurso reconhecido e elas fazem suas escolhas para
reproduzi-lo, escolhas que marcam as posicOes de autoria. Neste tipo de
autoria, observou-se que o0s estudantes se apropriam de uma teméatica e

reproduzem um discurso.

Quadro 11 — Manifesta¢des de dominios de memoéria

Discurso apropriado pelos Protecdo aos animais

sujeitos

Sujeito Manifestacdes de dominios de
memaoria

Daniel a natureza é importante porque
sem a natureza 0s animais
irlam morrer,
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Eweline Os animais sdo Nossos amigos a
natureza néo pode ser derrubada
0S animais sdo amigos de todas as

pessoas

Maria Eugénia tentou ajudar as pessoas a amar 0s
animais.

Nathaly O blog foi feito por uma classe de

criancas que aprenderam muitas
licdes aqui como respeitar 0s
animais

Nathaly fizemos este blog para trazer o
mundo dos animas mais
reconhecimento

lago 0s animais nao devem ser
maltratados porque eles sao
animais bons

Fonte: Elaborado pela autora

Temas como bondade, defesa e a posi¢do dos animais na natureza sao
exemplos de memdéria discursiva que sdo apresentados como argumentos
pelos sujeitos. O tema bondade dos animais é o principal assunto da escrita de
uma das autoras. Mesmo quando trata de outra abordagem esse € argumento

principal.

O que Nathally, por exemplo, entende do tema que ela escolheu, esta
relacionado a ndo bater nos animais e ela reafirma essa questdo. Também
retoma a sua propria memoaria textual, como se houvesse uma sequéncia que o
leitor acompanha. Ela retoma e fortalece o que afirmou na postagem anterior.
Sua escolha de tema esta baseada num contexto muito amplo de violéncia
contra 0s animais a que a estudante se prop0e a tentar mudar. A autora
recorre a dominios como o0 contexto de violéncia que existe e precisa ser

combatido e a sua propria vivéncia como estudante.

Animais e a natureza. A natureza € importante porque sem a nhatureza 0S
animais iriam morrer, feito o passarinho que precisa de um ninho a
coruja mora nos galhos cem as arvores elas iriam morrer ajudem a natureza.
Daniel
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Outro tema predominante é o0 perigo que 0S animais correm e a
dependéncia natureza X animais / animais x natureza. Embora aparega no
Quadro 11 como um elemento menos identificado no texto do que os demais,
esse elemento esta presente, de forma implicita, em todas as falas dos
estudantes. Assim, 0 que caracteriza a autoria a partir dos dominios de
mem©éria € a apropriacdo e reproducdo de um discurso através de escolhas

pessoais.

4.2.2 Escrita
A andlise da escrita pretende responder ao objetivo de identificar as

potencialidades do blog para o desenvolvimento da escrita, na fase escolar
estudada. Como desenvolvimento da escrita, nos referimos a riqueza de
vocabulario que pode ser gerada (tamanho de frases e nimero de palavras).

A fim de identificar esse processo de desenvolvimento, nas producdes
realizadas no blog, essas potencialidades foram estudadas a partir das
seguintes subcategorias: titulos, palavras e frases.

Titulos

Essa categoria foi analisada, porque a crianga precisa ter uma posicao

autoral. O titulo da postagem marca sua decisdo como responsavel pelas

palavras contidas nas postagens.

Quadro 12 — Titulos

Sujeito Principais titulos
Washington O ledo

Washington Cachorros e patos
Mateus Racas amigas

Eweline Os animais

Daniel A natureza a e 0s animais
Mateus Amigos do chihuahua
Maria Eugénia e Helena Roupinhas de pets
Helena Moda de pet

Maria Eugénia Mais Sabedorias
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lago Devemos amar os animais

lago Amigos do coala

Yudy Os coalas

Yudy Os coalas n&o pode ser maltratados

Thayane Os gatinhos

Nathaly Violéncia Contra os Animais

Nathaly Animais Que Eu Tive

Nathaly Animas Ainda Existem !!!

Nathaly O que eu apredi ???

Daniel Animais e a natureza

Daniel A natureza e 0s animais

Daniel Sejam amigos dos animais

Maria Eugénia Roupinhas de pets

Helena Moda De Pet

Helena Os animais também ficam bonitos sem
roupinhas

Helena Dicas

Helena Filhotes de cachorros

Fonte: Elaborado pela autora

As escolhas dos titulos das postagens, independentemente do contetdo
do corpo das postagens, apresentam importantes intengcdes que marcam a
escrita nesta fase. O subtema da estudante Nathaly é a violéncia contra os
animais. Em cinco postagens desta estudante, uma ndo tem titulo, a palavra
animais aparece em 4 dos seus titulos e a palavra eu aparece em duas.

Suas escolhas nos titulos mostram que o conteddo por ela
desenvolvido, segue dois pontos de partida: o subtema escolhido e sua prépria
participacéo social sobre tal tema. Seu primeiro titulo € o nome do proprio tema
gue ela aborda em todas as postagens: violéncia contra 0s animais; o segundo
€ animais que eu tive, com intencédo clara de abordar a violéncia contra os
animais, a partir da sua experiéncia. As palavras eu, que a insere no contexto e

personaliza a postagem, e o tive, indicam que, além de inserida no contexto,
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existe uma historia participativa neste contexto.

O préximo titulo, animais ainda existem, tem o objetivo de chamar a
atencao para a possibilidade dos animais deixarem de existir. Destacamos 0
advérbio ainda, em que o sentido de alerta reside e o verbo no presente que o
segue, existem — se nao houver uma conscientizagao da sociedade, um dia 0s
animais poderiam deixar de existir. Seus titulos nem sempre apresentam
relacdo coerente com a postagem, mas neles estd marcada uma intencao
muito clara de autoria.

Ja os titulos de Daniel, sdo diretos, refletindo exatamente o seu
subtema, que trata da relagcdo entre animais e a natureza. Em alguns
momentos, ele titula o texto com alguma frase referente a amizade dos
animais, mas o que é recorrente em seus titulos é a dualidade. Ele
simplesmente reafirma a ligagcdo que um elemento tem com outro — animais X
natureza. Um termo muito utilizado nos titulos é a conjuncéo e, ligando termos
e assuntos.

Nos titulos das postagens de lago, o subtema escolhido é “amor pelos
animais”. A partir disso, ele titula uma de suas postagens da seguinte forma:
devemos amar os animais. Ele ndo apenas se colocou como sujeito da acao de
amar os animais, mas colocou a todos (devemos).

O verbo indica sujeitos que estdo ligados a uma acao social. Outra de
suas postagens € definida como Amigos do Coala. A citacdo ao coala esta
relacionada ao subtema de um colega, com quem ele colaborou. A postagem
que recebe esse titulo ndo fala sobre coalas, mas ele o escolheu para colocar
nela um sentido de grupo que segue a mesma causa. Como consequéncia da
participacdo do colega, lago se autointitula e aos colegas, de “amigos do
coala”.

Alguns sujeitos escreveram titulos como esquemas linguisticos
diferentes no decorrer da prética; alguns, mantiveram a mesma forma dos
titulos das primeiras postagens. Mas a analise dos titulos na pratica realizada,
mostrou que o desenvolvimento da escrita acontecia em decorréncia de dois
facilitadores: a colaboracédo dos colegas e a proposta da postagem, guiada
pelo tema gerador.

Com base na analise das escolhas textuais existentes nos titulos,

apresentamos a relagcdo do tema gerador com a autoria do estudante como
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uma potencialidade do uso do blog, numa pratica educomunicativa para o

desenvolvimento da escrita.

Frases e palavras

A fim de identificar se a producdo dos estudantes apresentava

manifestagdes que evidenciavam o desenvolvimento da escrita, no decorrer da

pratica educomunicativa, as principais frases de cada participante foram

destacadas, tendo em vista a verificagdo do enriquecimento do vocabulario e a

quantidade de palavras na frase.

Quadro 13 — Frases e palavras

favor

Estudantel Subtema | Mensagem Palavras mais | Principais
principal utilizadas Frases
Nathaly violéncia | apelo para violéncia; VOCcés que batem em
contra 0s | que o publico | animais; bater; | animas parem com ‘isso!;
animais; | n&o bata nos | parem néo batam gente! eles néo
animais; fazem nada porque bater
neles gente?;
Se vocé fosse um cachorro
ou outro animal e alguma
pessoa batesse em vocé, ia
gostar? Claro que nao.
Entdo parem de fazer isso!
eu e meus colegas de
classe, nés fizemos este
blog para trazer o mundo
dos animas mais
reconhecimento.
Daniel 0S explica a natureza; a natureza é importante por
animais e | importancia animais; ajudar; | que sem a natureza oS
a da natureza e animais iriam morrer;
natureza | dos animais ajudem a natureza;
e pede ao Querem ajudar eles (os
publico animais) também? Entéo
cuidado por cuidem da natureza;
ambos. Os animais estao sendo
ameacados pelos humanos
e eu estou ajudando eles.
Eveline animais pedido que o0 | natureza; 0S animais sao amigos de
amigos publico nédo animais; todas as pessoas;
maltrate os amigos; eles sdo N0ssos amigos.
animais. maltrate; por Também né&o falem gritando

com eles, e ndo batam
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neles por favor;

0S animais n&do podem ser
batidos pelos povos porque
eles séo fraquinhos por
favor nédo batam

lago Amor Explica animais; as pessoas hoje em dia
pelos porque 0s maltratar. maltratam eles, e eles nédo
animais animais nao devem ser Maltratados
podem ser ndo devem ser maltratados
maltratados porque eles sdo animais
bons”
Yudy apresenta coalas; vivem. Eles vivem nas arvores,
caracteristica comem folhas, eles sé&o
s dos coalas. mamiferos;
E vocés, nao derrubem as
arvores ndo matem os
coalas;
Os coalas néo sao ferozes
eles sao inofensivos.
Maria moda pet | apresentacdo | pet, mostrar, eu gosto de roupinhas de
Eugenia do tema que | muito. pets. Eu espero que vocés
vao trabalhar gostem do que nds vamos
— roupinhas mostrar.
de pet. moda de pet € muito legal
porque 0s animais ficam
muito bonito;
Eu vou falar sobre pet é
muito legal fica muito fofo
em todos 0s animais.
Helena pet; roupas, moda de pet € muito
bonitos, importante para 0s animais
cachorros. para que eles figuem mais

glamorosos;

Agora que eu dei essa
dicas, respeite os animais;
para deixar os cachorros
mais bonitos e d4 uma
alegria nos cachorrinhos, os
filhotes que é mais bonitos.

Estudante: Nathaly

Fonte: Elaborado pela autora

Observacdes: Seguindo 0 seu objetivo a cada postagem, vemos que a

principal escolha textual da escrita de Nathaly é o dialogo com o leitor. Sua

escrita sempre trara um pedido e, em alguns momentos, a repeticdo desse
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pedido acontece no mesmo texto. Por isso suas postagens apresentam
recorréncia de imperativos: parem, ndo facam... palavras como violéncia e o
verbo bater também sado recorrentes, porque fazem parte do seu universo

tematico.
Estudante: Daniel

Observacodes: Seu texto em tom de conversa apresenta a dualidade natureza
X animais — palavras que se repetem. E, como os colegas, seu texto revela que
0 “eu” esta no centro da conversa. Os verbos no imperativo — ajudem, cuidem...
- revelam a consciéncia de que ha um publico. As palavras mais usadas sao
relativas ao subtema, mas o verbo ajudar também predomina — essa foi a

palavra que ele escolheu como mais adequada ao seu objetivo.
Estudante: Eveline

Observacfes: Semelhante aos colegas, Eveline passa sua mensagem de
respeito aos animais pedindo, apelando. Os imperativos recebem um valor
bem proprio: ndo batam neles, por favor. Os animais sdo amigos de todas as
pessoas; eles sd0 nossos amigos — sempre parte do principio da amizade dos
animais (seu subtema) — A palavra ndo é muito utilizada em sua escrita, pois
ela prefere dizer o que néo fazer: os animais ndo podem ser batidos pelos
povos porque eles sao fraquinhos, por favor, ndo batam; Também néo falem
gritando com eles, e ndo batam neles, por favor. Por favor — quebra o tom do
imperativo — a frase os animais ndo podem apanhar — transforma-se em nao
podem ser batidos pelos povos: mesmo o verbo no modo reflexivo (em

desacordo com a gramatica) enfoca o sujeito.
Estudante: lago

Observagdes: Como o subtema escolhido por ele foi o amor pelos animais, a
ideia inicial € que seriam textos opinativos. Uma frase recorrente no seu texto
€: ndo devem ser maltratados. Fica claro que a principal forma de “ndo amar*
aos animais, para ele, € maltrata-los. As pessoas hoje em dia maltratam eles,
e eles ndo devem ser maltratados — ndo devem ser maltratados porque eles
sdo animais bons. lago usa os pronomes no seu sentido mais usual (no lugar

dos nomes) eles — 0s animais — porque eles sdo animais bons. Apresenta a
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razao para ama-los — nao maltrata-los.
Estudante: Yudy

Observacdes: Yude escolheu abordar um anico animal que ele gostava: 0s
coalas. Todas suas postagens sdo uma tentativa de descrever os coalas, mas
merece destaque uma em que ele se dirige ao publico: E vocés, ndo derrubem
as arvores ndo matem os coalas. Ele se manteve fiel ao seu subtema,

vinculando-o ao objetivo de todo o blog.

Os coalas nédo sao ferozes eles sao inofensivos - geralmente ele
descreve os coalas com acdes que esses animais fazem (vivem nas arvores,
comem folhas). Na frase citada, ele usa um adjetivo, inofensivo, antecedido
pela negativa ndo é feroz, pondo os termos numa sequéncia de importancia -
nao é feroz, é inofensivo — diferente dos demais, que defendem o tema ele
defende o proprio animal. E bem verdade que seu texto apresenta muitas
palavras com grafia incorreta. O blog € também um espaco para esse tipo de
aprendizado como a oportunidade de rever a escrita do estudante.

Estudante: Maria Eugénia

Observacdes: Maria Eugénia trabalha o mesmo tema que Helena, pois a ideia
inicial era que todos os seus textos fossem em conjunto com a colega. Eu
espero que vocés gostem do que ndés vamos mostrar — 0s pronomes eu, nos e
vocés mostram a escolha de familiarizar-se com o leitor. Sao trés acgdes
(oragbes) — todos os envolvidos naquele processo comunicativo tém uma
funcdo — eu espero, vocés gostam, nds mostramos: ela entende que nesse tipo

de informacao € preciso considerar o publico.

Semelhante a Helena, seus textos sdo uma tentativa de defesa do tema.
Ela diz: moda de pet é muito legal porque os animais ficam muito bonitos, ou é
muito legal, fica muito fofo em todos os animais — a escolha pelos advérbios de
intensidade é uma tentativa de persuasao: Muito legal. Helena busca auxilio no
mais. Mas percebemos que estes adverbios aparecem com certa frequéncia

guando a estudante ndo tem muita familiaridade com o tema.

Outra frase que podemos analisar € esta: Na minha experiéncia eu



100

aprendi muitas coisas aqui no blog — duas palavras demonstram que ela estava
inserida e vivenciou algo diferente: a palavra experiéncia e a palavra aqui (que

d& ao blog status de lugar, espac¢o para um acontecimento, um aprendizado).
Estudante: Helena

Observacdes: Esta estudante tinha dificuldade de escrever seus posts.
Argumentava que nao sabia. A colaboracdo foi fundamental para sua escrita
(como no caso de Thayane). Aqui destacamos algumas frases suas e fazemos
uma breve analise: moda de pet é muito importante para os animas para que
eles figuem mais glamorosos — na sua primeira postagem, tentando justificar a
escolha do seu tema (moda pet) ela argumenta que os animais ficam mais
glamorosos.

Agora que eu dei essas dicas, respeitem os animas - finaliza o texto com
0 objetivo geral do blog (conscientizar sobre o respeito aos animais), usando
um verbo no imperativo. Para deixar os cachorros mais bonitos e da uma
alegria nos cachorrinhos os filhotes que é mais bonitos — ela destaca dois
elementos principais nesta frase que tenta mais uma vez justificar o seu tema :
a beleza — foca o humano que tem o interesse de ver o animal belo; e a alegria
do animal — foca o bem estar do animal.

O advérbio de intensidade mais tem um valor indispensavel para a frase:
eles podem ficar mais bonitos do que ja sdo. O adjetivo bonitos — é o nucleo de
sua justificativa, a razao para o uso de roupas; e 0s substantivos — cachorros e
cachorrinhos — traz para a construcao frasal a sua afinidade com essa espécie:
cachorros podem ficar mais bonitos e cachorrinhos filhotes que ja sdo mais
bonitos, podem sentir alegria.

Gostei do blog e € muito bom e ensina a escrever e a leitura. Que tentou
ajudar as pessoas a amar 0s animais — o verbo ensinar — significa que ela
mesma olhou para o blog como se ele tivesse uma funcao didatica de ajudar —
da ao blog uma funcéo politica — ajudar as pessoas, e 0 mais importante, ela
se vé como sujeita desse processo politico. Escrever e a leitura - Em nenhum
momento isso foi dito a ela, mas a colocacdo desses termos demonstra os
atores da agdo comunicativa — emissor = que escreve; receptor = publico que

A

8.
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Com base nas analises das principais frases e palavras dos estudantes,
podemos elencar as seguintes potencialidades do blog para o desenvolvimento
da escrita, que seriam: possibilidade de didlogo com um leitor, e de
comunicacdo com determinado publico que enriqueceram a linguagem em
consequéncia das escolhas. No caso estudado, existiu também a necessidade
de explicacdo, argumentacdo e de persuasdo que potencializaram o

enriquecimento do vocabulério nas escolhas e formas.

4.2.3 Colaboragéo
A andlise desta categoria tem como objetivo responder ao terceiro

objetivo especifico que € indicar implicagbes da colaboracdo na fase escolar
estudada (final do primeiro ciclo do ensino fundamental), com base em praticas
educomunicativas. Optamos por analisar as formas de manifestacdo da
colaboracédo, para assim identificar suas implicagcbes. Buscamos acfes de
colaboragdo nos texto dos estudantes e na pratica educomunicativa realizada,
pois, em alguns momentos, os textos foram desenvolvidos através de acdes
particulares de colaboracdo. Tendo como base as subcategorias ja citadas,
buscamos nos textos do blog exemplos do que chamamos colaboracao
espontanea, quando a colaboracdo parte do estudante diante de um possivel

problema que o ato colaborativo poderia resolver.
Colaboracgéo espontanea no texto

Algumas acgdes colaborativas se revelam no texto, outras ndo. Helena e
Maria Eugénia decidiram compartilhar do mesmo subtema e escreverem seus
textos juntas. Uma escolha que aparece expressa nos primeiros textos das
duas estudantes. Nos seguintes, decidiram fazer sozinhas e compartilhar
apenas o0 mesmo subtema (Moda Pet)

Ola nés somos Helena e Maria Eugénia. N6s vamos falar sobre moda
de pets vamos mostrar a imagem/ eu gosto de roupinhas de pets. Eu espero
que vocés gostem do que ndés vamos mostrar.

Postagem do dia 07/08/2013

Termos que indicam atividade em conjunto como nds vamos ressaltam

que a colaboracao ndo precisa ser ensinada. Ela acontece quando incentivada.
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Diferente de quando a ajuda do colega se torna mais notéria, como num texto
iniciado por Helena, no qual ela n&o tinha em mente qual a melhor forma de
desenvolver o seu conteudo, visto que ndo tinha o dominio dele (como vimos
na categoria de Escrita) e se percebia como ineficiente para a atividade.

Percebemos uma diferenca brusca no decorrer da sua terceira postagem:

Os animais também ficam bonitos sem roupinhas: ol& meu nome é
Helena. Eu vou falar sobre a moda pet para deixar o cachorros mais bonitos e
mais charmosos, cheios de pelinho amarelinho e macios bem lisinho e
guando eles correm... quando eles correm para 0 nossos bracos, da vontade
de apertar eles e da um beijo bem grande.

Destacamos a continuacao feita por Eweline, que, mesmo sem excluir a
ideia da amiga, discorda dela num mesmo texto, afirmando que os animais sédo
bonitos com seus proprios pelinhos.

Com esta colaboracéo, o texto pode ter se tornado incoerente, mas néo
perdeu sua importancia como marca de autoria. Essa acdo colaborativa
propbés-se como um desafio a estudante que assina o post, a pensar diferente,
a contrapor e apresentar outros caminhos.

Eveline gostou tanto da proposicao iniciada na postagem da colega que
a embutiu também na sua publicacao.

Os animais sao bonitos com roupinha, como também s&o bonitos
sem roupinha por causa daqueles pelinhos bonitos e também aquele
charme deles, ser muito fofinho

Acdes colaborativas entre estudantes desta idade tém um efeito de
retorno para suas atividades individuais. Uma ac¢éo de colaboracado aqui, torna-
se uma ideia para desenvolver a temética ali, e assim vai, como uma rede. Nas
praticas colaborativas, as ideias sdo contagiantes. A iniciativa de escrever
sobre chihuahua foi de Marcio. A palavra aparece nas postagens de mais dois
colegas, por causa da colaboracéo dele e da discussao propiciada pela pratica.
lago escreve sobre os coalas. O termo aparece em postagens de mais dois
colegas que trabalharam em conjunto com ele em algum momento da
intervencao.

Outro exemplo em que a colaboracdo aparece, no texto, estd na
postagem de lago e Washington. Em relacdo a escrita, parece que o0s dois

trabalharam melhor juntos do que isoladamente e, na pratica, aparentemente, o
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ideal seria que os dois estivessem juntos durante todas as atividades. Quando
h& tempo e condi¢des de identificar que diante da colaboracdo o aluno produz
mais e melhor, e em especial, com um determinado colega, o educador deve
facilitar esse processo colaborativo.

Os amigos dos animais lago e Washington. O blog € uma coisa muito
boa que muda um bom humor e € muito bom de escrever os animais. Os
cachorros que sédo maltratados pelos cacadores.E as pessoas matam
os cachorros e um blog que nos da humor e uma informagcdo sobre
cachorros; meu nome e lago e o do meu amigo que esta escrevendo comigo é
Washington. Comente sobre isso.

Desde o titulo, os estudantes enfatizam que a postagem é feita em
conjunto; se revermos as postagens anteriores de cada um, perceberemos
que, nesta em particular, ha um pouco dos dois, com suas constantes, que
neste texto torna-se uma variacao estilistica. Mais uma vez o desenvolvimento
da escrita e a independéncia textual aparecem como resultado da colaboracao

espontanea.

Quadro 14 - Resultados
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4.3 Discussao dos resultados

Os principais resultados identificados estdo sintetizados no Quadro 14.
Com base nestes resultados podemos discutir com os autores apresentados na
fundamentacdo tedrica relacionando nossa abordagem com as conclusdes
desta pesquisa.

Com base nos resultados apresentados ressaltamos a importancia das
relacbes entre os elementos pesquisados (autoria, escrita e colaboragédo). A
escrita € um elemento que sempre sera trabalhado na aprendizagem, mas a
colaboracéo precisa ser proporcionada. Como resultado de uma aprendizagem
com metodologia colaborativa, a producdo escrita infantil sera carregada de
significado, de autoria. Conseguimos identificar elementos caracterizadores de
uma producdo autoral nesta fase, a partir da metodologia que buscou
identifica-los no processo educomunicativo (pratica interventiva) e no produto
(blog). Nessas duas anadlises paralelas percebemos que o0s elementos que
caracterizam a producao autoral nesta fase estao relacionados a colaboracao
propiciada. Foi possivel também, indicar implicacbes da colaboracdo que
mostram 0 quanto ela viabiliza a producdo infantil, inclusive, uma das

implicacdes apontadas é a autoria.

4.3.1 Autoria
Iniciando pela analise do processo que resultou no produto registrado

através da escrita no blog, partimos de dois perfis identificados: 0s sujeitos
considerados estudantes autorais e 0os ndo-autorais. Partindo desta distin¢cao
foi possivel caracterizar um perfil do estudante autoral e para o considerado
nao autoral foi identificado o que a realizacdo da pratica educomunicativa
poderia ajudar a enriquecer na autoria destes.

Se o estudante autoral é repetitivo, progressivo, continuo, proativo e
colaborativo, os nao-autorais, por sua vez, foram caracterizados como
dependentes e, semelhante aos autorais, progressivos, repetitivos. Estas
caracteristicas estdo relacionadas como contexto do processo vivenciado, em
que, embora tenha acontecido num curto tempo, foi possivel localizar essas

caracteristicas, inclusive o progresso dos estudantes. Os dois perfis estao
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relacionados e o0s principais pontos de relacdo estdo na repeticdo, na
colaboracgéo e na progressao, mostrando que a autoria esta relacionada a uma
certa continuidade. Entdo, o docente ou educomunicador deve possibilitar que
haja tempo para o progresso do estudante.

De acordo com Ausubel (1982), para que a aprendizagem seja
significativa, é preciso entender um processo de modificagdo do conhecimento,
assim como, para Freire (1996), o ato de ensinar requer muitas atitudes que
encontramos imbricadas neste processo: a exigéncia de que a mudanca é
possivel e exigéncia da esperanca. As exigéncias que Freire (1996) apresenta
para o ato de ensinar também sao necessarias para uma verdadeira apreensao
da autoria durante a alfabetizacdo. Como constatamos, 0s estudantes
possuem 0S seus critérios durante a pratica que tornam a aprendizagem
significativa.

A expressdo da individualidade do autor (FOUCAUT, 2004) foi
caracterizada nesta pesquisa por producdes concebidas pelo e a partir do
sujeito. Encontramos nos textos dos estudantes os caminhos descritos por
Possenti (2002), que nos ajudaram na definicdo de marcas de autoria
presentes no blog criado, e encontramos expresso nessa autoria cada
estudante envolvido.

O blog € a nossa principal fonte de dados autorais. Nas postagens, a
autoria se materializa. Nas produc¢des, avaliaram-se 0s elementos que Possenti
(2002) considerou fundamentais para repensar a nocao de autoria, incluindo a
singularidade de Foucault (2004).

Geralmente o tema € pensado a partir de determinada obra ou discurso,
de uma ciéncia ou do meio em que € praticada (0 que também é considerado
nesta pesquisa feita com um blog). E, como geralmente ela é pensada
enquanto segmento discursivo, aparentemente, em textos infantis ndo ha
discurso, logo, ndo haveria ali autoria? Se engana quem pensa assim. As
criancas se apropriam dos discursos e dos procedimentos autorais deste cedo,
algumas vezes na escola, e também fora dela, em outros espacos
comunicativos. Todas as formas de concepcédo de autoria sdo possiveis de
aplicacdes em autores como 0s sujeitos desta pesquisa.

Esta investigacdo n&o apenas analisou a autoria huma determinada

pratica, mas ela também incentivou a autoria, disponibilizando uma forma de
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utilizacdo de meios de expressdo e comunicacdo. A partir das observacoes
feitas durante a pratica, constatou-se, em alguns dos sujeitos, autonomia em
suas escolhas textuais. Alguns, seguem um estilo caracteristico em suas
postagens, desenvolvendo-as com certa logica de temporalidade, lembrando, a
cada postagem, sua atividade anterior. Ha tracos de autoria desde as primeiras
publicacdes.

Na préatica educomunicativa desenvolvida para esta pesquisa, a autoria
ndo aconteceu uniformemente: em alguns momentos, ela aconteceu
rapidamente; para alguns dos sujeitos, ela precisou da colaboracdo de um
colega; em outros momentos, precisou de uma pesquisa na internet. Mas, num
contexto em que é oportunizada, certamente aparecera.

N&o é facil discutir autoria num contexto em que a propria escrita esta
em desenvolvimento, jA que as principais definicbes do conceito estdo
atreladas ao estudo de obras literarias. Na busca pela definicdo de autoria,
sempre encontramos os filosofos e pensadores do século XX que
apresentaram sua no¢ao sob aspectos muito diferentes dos dados disponiveis
nesta pesquisa. Compreender autoria supde entender procedimentos que
autores lancam mé&o ao compor seus discursos (FORTUNATO, 2003, p. 12). O
autor deve ser entendido como principio que confere ao discurso unidade
(FOUCAULT, 2000, p. 28). Estas definicdbes parecem ndo estar diretamente
vinculadas a autoria trabalhada na pratica educomunicativa estudada, por
tratar-se de uma autoria trabalhada com criancas na faixa etaria entre 7 e 8
anos de idade. Poderiam eles dar unidade ao discurso? Poderiam selecionar
procedimentos de composicdo de um discurso? Os procedimentos de
composicdo do discurso e a posicdo do autor foram elementos trabalhados de
forma colaborativa, num blog, ferramenta que possibilita varias formas de
autoria.

Num primeiro olhar, admitimos certa dificuldade de acreditar que nestes
textos tdo repetitivos existissem marcas de autoria. Mas, depois da analise,
entendemos que justamente essas recorréncias e repeticbes € que vao
definindo um autor nesta fase tdo singular em que 0s sujeitos desta pesquisa
se encontram. Nas escolhas do conteudo, do estilo e da forma que aparece a
autoria destes estudantes - autoria materializada no blog através das

sentencas, dos termos, das frases, das imagens e dos titulos. Num contexto
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em que a apropriacdo da linguagem ainda esta em construcédo, a autoria tem
caracteristicas proprias. Os sujeitos utilizam a linguagem que possuem de uma
forma muito particular. O que é dito é limitado e, a0 mesmo tempo, é
totalizador, pois trata-se da linguagem que dominam. Para Barthes (1988), ndo
existe autor fora da linguagem. O autor € um produto do ato de escrever — o
ato de escrever que faz o autor, e ndo o contrario. O seu papel € o de mesclar
escritas ja existentes (POSSENTI, 2001).

Vimos no trabalho destas criancas, os locais em que a funcédo do autor
de Foucault é exercida. O nome do autor, a relacdo de apropriacéo, a relacdo
de atribuicdo e a posicdo do autor. A partir do tema escolhido por todos, eles
desenvolvem sua escrita e, junto com ela, sua autoria. Nas postagens
analisadas, o tom de conversa é recorrente (coloquialidade) nos seus posts,
como escolha discursiva e até mesmo como caminho para argumentar.

Diante destes textos, € possivel perceber que ora ha comportamentos
comuns e ora hd comportamentos peculiares no blog, que vao se impondo a
cada postagem, mostrando a importancia desta autoria neste lugar social que o
blog passa a ser e, principalmente, no contexto de escrita em que 0S
estudantes mergulham. O mais importante enquanto traco de autoria ndo é o
gue é dito, mas como é dito (POSSENTI, 2002). Também temos exemplos de
comportamentos particulares que se repetem. Pedir ao publico que ndo bata
nos animais é comum, as peculiaridades aparecem na forma como isso é
abordado. Um diz: ndo batam gente! Outro diz: ndo facam isso, por favor.
Outro: Quer ajudar...? ajudem os animais. A autoria se manifesta no como.

E o como amadurece junto a cada experiéncia do estudante que
descobre novas formas de dizer. A partir das postagens de Eveline, Nathaly,
Daniel e lago observamos que, depois de certa maturidade, conforme véao
adquirindo familiaridade como o meio digital e quando possuem mais conteudo
para argumentar, 0os autores ndo recorrem as mesmas formas (peculiaridades
inclusive) anteriores, dizendo-nos que autoria € uma questdo de pratica,
experiéncia e maturidade.

Também observamos que o nucleo de assuntos autorais é a vivéncia do
proprio estudante, e que isso esta atrelado a afinidade e conhecimento. Os
estudantes que escolheram os subtemas Moda pet e Cachorros policiais,

tiveram mais dificuldade em produzir conteudo, pois ndo tinham familiaridade
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com o tema. Considerando que os temas escolhidos estdo relacionados antes
de tudo com a afinidade, ndo basta ter afinidade, € importante ter
conhecimento para que haja mais tracos de autoria.

Outro aspecto autoral estd na argumentacéo. No terceiro ano do Ensino
Fundamental, as criancas entendem que devem fazer a defesa de suas
sentencas, e assim fazem no blog. Ainda nesta fase, o estudante entende que
a melhor forma de conscientizar é informando. Argumentar torna-se natural e
facilmente apropriado pelo estudante em contextos educomunicativos, a
depender do objetivo da midia.

O objetivo para o qual o blog foi criado (conscientizar sobre a defesa dos
animais) é também um meio que conduz o estudante. Sabendo o seu
propésito, o tema do blog guia o estudante, que percebe a necessidade de
argumentar. Ele argumenta, buscando seus artificios autorais para se colocar
como autor, como sujeito de um processo comunicativo. A posicdo das
criancas expressa no blog constitui-se como marca de autoria. E essa posi¢cao
mostra também que eles se apossam de um discurso dominante para exercer
essa autoria.

Uma producao autoral no final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental
pode ser caracterizada pelos seguintes elementos identificados: 1) Repeti¢des:
repeticdo do tema, repeticdo da presenca (posicado) do autor no texto, repeticéo
verbal e repeticdo de estratégias comunicativas (uso de pedidos, impertativos e
imagens); 2) presenca do autor no texto, justificativa (argumentacao),
coloquialidade; 3) apropriagdo e reproducdo de um discurso através de
escolhas pessoais.

Com base em outras observacdes, percebemos: a ideia nasce do
estudante - a escrita estd correlacionada com a sua vivéncia e afinidades
pessoais, também com o conhecimento que ele detém sobre a abordagem; se
materializa através do estudante; producdo marcada de identidade pessoal e
escolhas; permanece no estudante — a partir das suas escolhas o autor

trabalha para que a sua producéo faga sentido para o publico.

4.3.2 Escrita
Um dos objetivos especificos desta pesquisa foi identificar as

potencialidades do blog para o desenvolvimento da escrita na fase escolar
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estudada. Neste trabalho, entendemos desenvolvimento da escrita como
enriquecimento do vocabulario e utilizacdo de palavras e frases.

Na andlise do processo foram identificados alguns critérios
proporcionados pela pratica educomunicativa. Estes critérios (parceria com um
colega e obtencdo de sugestdes, pesquisa na internet que também pode ser
em parceria) estdo relacionados aos conceitos de colaboracdo, manifestando
que, neste contexto da tecnologia, a pratica propicia uma colaboracdo no
caminho da escrita. Entre as atitudes colaborativas proporcionadas esta a
proposta estabelecida pelo educador ou educomunicador que pode deter todos
esses critérios anteriores. O educador pode pré-estabelecer a colaboracdo e a
cooperacdo ao mesmo tempo, permitindo também as atitudes colaborativas
individuais que a pratica permite. Conforme Vygotsky (1987, p. 17), “(...) a
colaboracdo entre pares durante a aprendizagem pode ajudar a desenvolver
estratégias e habilidades gerais de solugdo de problemas através da
internalizagao do processo cognitivo implicito na interagdo e na comunicagao”.

Nossa pesquisa sugere que, no desenvolvimento da escrita, 0s papéis
dos sujeitos sdo essenciais: 0 sujeito que aprende com autonomia; o educador
que propicia um aprendizado autbnomo e nao podemos deixar de mencionar o
papel da interagdo com o objeto, conforme pressupostos das teorias
construtivistas e socio interacionistas, que tratam da mediacdo entre sujeito e
objeto do conhecimento a ser construido.

O blog foi trabalhado enquanto estratégia pedagdgica (GOMES, 2007)
deixando o estudante no centro da producdo e a escrita foi trabalhada pela
perspectiva dos sujeitos criadores (FREIRE, 1977). Deste angulo, o papel do
sujeito é mais importante do que pensar a escrita como um sistema de
representacdo simbdlica da realidade, que medeia a relacdo dos homens com
o mundo (VYGOTSKY, 1989). Reafirmamos que aprender a escrever é
construir nova insergao cultural, é aprender uma forma de interagir com o meio
no qual o estudante esta inserido. Um aspecto da perspectiva de Vygotsky
(1989) que queremos destacar em nosso trabalho refere-se a escrita enquanto
mediacao cultural.

Com a intervencdo educomunicativa trabalhada principalmente pelos
aspectos colaborativos permitidos, esse tipo de mediacao foi possibilitado. As

potencialidades do blog para o desenvolvimento da escrita identificadas
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exemplificam as possibilidades de interacdo social e mediacdo -cultural
(VYGOTSKY, 1987) do blog que seriam: possibilidade de didlogo com um leitor
e de comunicac¢do com determinado publico. Essas potencialidades sé foram
identificadas pela atuacdo de sujeitos criadores (FREIRE, 1977), dentro da
interface da Educomunicacéao.

As escolhas textuais existentes nos titulos das postagens mostraram a
relagcdo do tema gerador com a autoria do estudante, pois “a palavra escrita
deixa escapar, no ato da enunciacdo, aquilo que é préprio do sujeito, seu
sintoma e sua possibilidade de autoria sobre uma palavra da qual pouco, de
fato, parece saber” (AGUIAR, 2010, p. 114).

Foi o olhar sobre a escrita que nos apresentou diversas nuances de
trabalha-la pelo viés da Educomunicacdo, caminho que privilegia a expresséo
dos sujeitos. Uma delas é que mesmo quando o aluno ndo dispde de muito
conhecimento sobre o tema, percebemos que a escrita possibilita diversas
formas de justificar uma escolha tematica. No entanto, para que o texto seja
autoral, o ideal € que a crianca tenha familiaridade com o tema ou subtema e
gue esse tema tenha relacdo com a sua vivéncia pessoal. O tema norteia as
escolhas: um exemplo disso é a presenca do nucleo do substantivo do tema
geral (animais) aparecer em quase todos os textos. A partir das escolhas que
os estudantes fazem das palavras e das frases, surgem suas caracteristicas
comunicativas, seu vocabulario e também suas necessidades.

Um aspecto interessante é que o tipo textual define a forma como a
crianca conduzira seu texto. O tipo nem sempre precisa ser enfatizado a elas, e
sim, o objetivo do blog ou de outra midia. A partir do objetivo, os estudantes
irdo escrever conforme o tipo textual adequado. Para eles, ha uma
necessidade, consequente com o objetivo do blog, de argumentar sobre o que
escrevem — termos como porque, pois, sdo recorrentes — eles procuram
defender suas sentencas. Quando escolheram o titulo Sejam amigos dos
animais, 0s sujeitos ja tinham em mente a vontade de conscientizar as pessoas
sobre o0 assunto. Era essa a forma que encontraram de protestar, de militar e
de brincar. Seus textos naturalmente ndo seriam narrativos (0 que nao significa
que o educador ndo pode propor). Estavam eles prontos para levantar a

bandeira em favor dos animais através da palavra.
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Nesta fase escolar, o texto parte do seu eu, a presenca de suas proprias
experiéncias nos textos mostra essa relagdo. O universo infantil € centrado no
seu proprio eu e isso é retratado na escrita. A presenca constante da palavra
eu em varios textos confirma isso.

Durante a andlise da pratica, citamos a questdo da pesquisa feita na
internet. Em alguns momentos a necessidade desse tipo de pesquisa, foi
imprescindivel para obter informag¢des usadas nas postagens de determinados
estudantes. Notamos que esse tipo de pesquisa contribui para enriquecer o
vocabulario, mas, pelo menos nessa pratica, eles preferiram o ato de escrever
(com pouco vocabulério) do que de pesquisar.

Os estudantes entendem que ha um publico e que esse publico deve, de
alguma forma, reagir a sua enunciagao, por isso se dirigem a ele. Mais um
traco que expressa a importancia da Educomunicacdo — uma mensagem
direcionada a muitos tem uma dimensdao social elevada, e a préatica oportuniza
ao estudante ser emissor e coautor dessa informagéo.

Da mesma forma, os alunos tém nocdo também da linearidade do blog
(sem precisar explicar). Para eles, € uma sequéncia temporal e uma
continuagdo. Esses mesmos textos certificam que a escrita autoral dos
estudantes no blog pode ser um bom ponto de partida para o ensino da
gramatica. Ali aparecem verbos, sujeitos, todas as classes, nas sentencas das
préprias criancgas, ligadas a um objetivo maior com importancia social. Cada
estudante apresenta um verbo que predomina nas suas produc¢des: um é
ajudar, outro é maltratar, outro € bater e assim por diante, mostrando tracos de
autoria nestas escolhas.

Na prética estudada, compreendemos que os estudantes querem deixar
na informacao a sua marca. Na verdade, quem quer autoria sdo os estudantes.
Eles querem mostrar na publicacdo o seu diferencial.

No blog, ndo aparece apenas a acdo da escrita; hd outras acdes que
fortalecem o desenvolvimento dela, como a possibilidade de insercdo da
imagem, video pede ac¢bes autorais como a descricdo de tal imagem e a
possibilidade de pensar e mudar o design do texto, que mostram que a escrita
digital € uma escrita com mais faces, mais possibilidades. Neste sentido, falar
de desenvolvimento da escrita, utilizando o blog como referéncia, pede um

novo pensar sobre a escrita. O desenvolvimento da escrita no papel € o
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conhecimento aplicado de palavras, letras e frases. No blog, € conhecimento
publicado de tudo isso e um pouco mais, de forma instrumentalizada.

Nesta pratica, o blog contribuiu para o desenvolvimento da escrita
principalmente pelo fator afinidade com o tema, como ja foi discutido. Pelo
menos no contexto educativo aqui trabalhado, a tecnologia esteve significando
uma alternativa de escrita, digamos, mais divertida, mais pessoal, menos
escolarizada, o que permitiu um desejo menos formalizado pelo aprendizado,
tendo ali um espaco de aprendizado em dois ambitos: aprendizado do blog e
aprendizado do tema gerador.

As potencialidades do blog para a escrita também residem em aspectos
autorais que envolvem o compromisso do autor em alimentar o blog,
ocasionando o0 desenvolvimento da escrita e 0 enriguecimento do
vocabulario. Nesta fase em que 0s sujeitos se encontram, e mesmo pela
perspectiva deles, desenvolver a escrita esta relacionado com o desejo de
ver sua producao publicada e de ser protagonista de uma agdo comunicativa,;
relaciona-se também as outras possibilidades de linguagem; e a
possibilidade de discusséo e interacdo: autor e leitor no mesmo espaco.

As principais implicagdes do blog para o desenvolvimento da escrita,
identificadas na fase escolar analisada séo: possibilidade de diadlogo com um
leitor e de comunicacdo com determinado publico; necessidade de
explicacdo, argumentacao e de persuasao.

Para este desenvolvimento autoral, a ferramenta blog € uma das que
podem ser utilizadas como espaco para publicacdo. Nesta fase, a ferramenta é

também espaco para ampliar a localizacdo da escrita do estudante e
possibilitar um leitor com o qual é possivel interagir. E um espaco de
aprendizagem e de documentacéo da escrita.

Ou seja, se a pratica educomunicativa possibilitou a escrita enquanto
publicacdo, ela € um elemento de insercédo cultural (VYGOTSKY,1989) e de
transformacao da realidade objetiva (FREIRE, 1997).
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4.3.3 Colaboracgéo

A metodologia colaborativa é uma conquista atual e gradativa
alimentada pelo pensamento freireano que vai ganhando espaco nas escolas
e, 0 mais importante, nos modelos educativos. Tentamos identificar nesta
pratica as implicacfes da colaboracdo para a série em questao (3° ano do
ensino fundamental), favorecendo certo caminho colaborativo, através de uma
acao educomunicativa.

Nesta pesquisa, a tarefa de construir e produzir num blog foi atribuida a
diferentes colaboradores, havendo um esforco sincronico para existéncia do
blog. Retomando Brna (1998), a colaboracéo foi vista como um processo e
estado colaborativo; um meio para o fim de saber como sua interferéncia
contribui para a autoria. Ela foi objeto e contexto, foi a caracteristica
educomunicativa destacada.

Os quatro pilares da colaboracéo, o dialogo, a negociacdo, a mutualidade e
a confianca (FERREIRA; ALMEIDA, 2003), nortearam a realizacao da pratica.
Nela, o dialogo e a negociacdo estiveram presentes desde a determinacdo do
tema até a definicdo de tarefas, da mesma forma que a mutualidade e a
confiangca na execucéo das propostas.

Neste trabalho, ndo exploramos a colaboracdo que acontece no ambiente
virtual, mas preferimos olha-la com a perspectiva da prépria pratica. No
entanto, ndo podemos negar o papel do blog para a existéncia da colaboracgéo,
principalmente da subcategoria que chamamos de colaboracdo fundamental. O
blog, enquanto espaco coletivo de interacdo (PRIMO, 2008, p. 123), permitiu o
encontro da colaboracdo espontanea com a colaboracédo fundamental e com a
colaboracéo proposta na intervencéo.

Quando Schrange (1991) afirma que a colaboracdo como “um
conhecimento compartilhado que nenhum deles tinha previamente ou poderia
obter por conta prépria” (SCHRANGE, 1991, apud COLLIS, 1993, p. 7), ela
recebe o local de condicdo para um determinado saber, pois ela é chamada de
conhecimento.

Os resultados da nossa pesquisa apontam que 0 conhecimento
compartilhado deve caminhar lado a lado com o aprendizado e com a

apropriacdo da escrita, pois eles mostram que a colaboracdo favorece a
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autonomia, e a criatividade. E o mais significativo, pois responde a nossa
hipotese, é que a colaboracdo favorece ao estudante experiéncias de uma
producéo autoral.

Na definicdo de Tijiboy et al. (1999, p. 19) “para haver colaboragao o
individuo deve interagir com o outro, existindo ajuda muatua ou unilateral”,
gqueremos destacar o termo ajuda, que aparece em muitos momentos da
descricdo da pesquisa. As duas definicbes nos levam a propor que ajudar é
essencial ao conhecimento e o0s resultados desta pratica também. Foi
interagindo e ajudando (TIJIBOY, 1999) que os sujeitos fizeram suas escolhas
e, contando com a ajuda dos colegas, desbravam sua forma particular de
comunicar.

Conforme o interessante caso apreciado no tocante a categoria, sobre o
desempenho da estudante Thayane, pos-colaboracéo (e durante) e ao mesmo
tempo, podemos correlacionar com Schrange (1993), pois trata-se de um
conhecimento e comportamento que a estudante ndo poderia obter por conta
prépria, evidenciando também a contribuicdo Vygostskiana sobre o tema,
guando o autor afirma que a colaboracéo ajuda a desenvolver estratégias para
a resolucdo dos problemas através da internalizacdo do processo cognitivo
implicito na interacdo e na comunicacdo. Cada estudante dava ao outro o
suporte necessario (através da interacdo social) para a resolucdo dos
problemas. Em varios momentos da prética, a colaboracdo parte do préprio
estudante para a resolucao de problemas.

Ao atribuirmos tipos de colaboragdo para o0 estudo, aspectos muito
importantes da escrita se sobressairam, até mesmo a autoria, objeto da
pesquisa. Uma metodologia colaborativa ndo sé possibilita a autoria como a
evidencia.

A subcategoria chamada colaboracdo espontanea, por exemplo, em
atividades educomunicativas tem mais possibilidades de acontecer. O aluno s6
pode perceber espontaneamente que precisa colaborar com o0 outro em
atividades que possibilitam a troca de conhecimentos, em atos comunicativos.
Ha variedade de perspectivas e de intencbes presentes no grupo que, ao
mesmo tempo, tem um objetivo em comum por conta do tema trabalhado. Nas
diferencas, a colaboracdo tem resultados efetivos. Uns, entendem a

necessidade de colaborar; outros, a de receber ajuda; e, outros, a de fazer em
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conjunto.

Com base nesses autores e nos resultados, defendemos que nao existe
um método para ensinar a colaboragdo, mas, sim, para propicia-la. Método
este que siga orientado a partir dos quatro pilares: o dialogo, a negociacéo, a
mutualidade e a confianca (FERREIRA; ALMEIDA, 2003). Acdes colaborativas
tornam-se ideias para as atividades individuais e marcas constantes individuais
em textos colaborativos transformam-se em ricas variagdes textuais.

A colaboracdo e a interagcdo aparecem como propulsoras do
conhecimento (VYGOTSKY 1978). Os alunos mais autorais sdo 0S mais
requisitados e dispostos a colaborar, por isso retomamos a proposta de Pallof e
Pratt (2002) de que, colaborando, os estudantes tornam-se interdependentes.
No entanto, essa mesma interdependéncia ajudou os estudantes a criarem e a
agirem de forma mais independente quanto a escrita.

Reafirmamos que as principais implicacdes da colaboracdo, na fase
estudada, sdo: a prOpria autoria (ela € o primeiro resultado de uma pratica
colaborativa, provando nossa hipétese), estimulo para outros autores,
desenvolvimento da escrita, autonomia e independéncia textual, além de outros
aspectos observados na préatica, como criatividade, conhecimento prético e
informativo.

Com base na préatica educomunicativa e na producdo estudantil
expressa no blog, relacionamos abaixo no Quadro 15, as caracteristicas
educomunicativas com as caracteristicas da intervencdo desta pesquisa, em
que concluimos que esta pratica se manifestou como uma acédo inclusiva,
democrética, midiatica e criativa.

Quadro 15- Caracteristicas Educomunicativas

Caracteristicas das acfes Caracteristicas da Intervencao desta

Educomunicativas (SOARES, 2011) pesquisa

Inclusivas Oportunizou agédo comunicativa dos
estudantes

Democraticas Todos os envolvidos no processo

participaram por um objetivo
comunicativo

Midiaticas A acado se manifestou no blog criado
pelos estudantes
Criativas Todos podiam expressar-se liviemente

expressando sua autoria, o que
ocasionava agdes criativas no blog

Elaborado pela autora
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Consideracoes finais

A reflexdo sobre a escrita de criancas e sua autoria € tdo importante
guanto o aprendizado dos educandos e dos educadores nas diversas areas de
ensino. E esta mesma reflexdo recebe um novo folego a partir dos
pressupostos da Educomunicagédo. Assim, esta pesquisa foi desenvolvida
baseada nos atributos educomunicativos.

Neste estudo, foram discutidas algumas contribuicbes da
Educomunicacdo para a escrita de estudantes que estavam concluindo o
primeiro ciclo do Ensino Fundamental, através da analise da autoria,
destacando principalmente o papel da colaboragdo. A realizacdo desta
pesquisa possibilitou a confirmacdo da nossa hipétese de que a vivéncia
colaborativa proporcionada pela pratica educomunicativa favorece a autoria no
final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental. Seu dominio também nos
permitiu responder a outras questdes e necessidades mais abrangentes para a
realizacdo de intervencdes com criancas neste grau de alfabetizacao.

Em nossa avaliacdo, fazemos algumas ressalvas sobre o proprio
processo vivenciado e suas possibilidades de resultados. Acreditamos que
encontrariamos mais elementos caracteristicos de uma producédo autoral e
mais implicacbes da colaboracdo, se a intervencdo contasse com alguns
fatores, tais como ampliacdo do tempo de duracdo e maior numero de
encontros. Fatores técnicos, como um maior nimero de computadores,
também ajudariam a obter dados mais efetivos sobre este processo.

A ideia inicial da pesquisa era a de analisar a criacdo de blogs, numa
perspectiva educomunicativa, apenas pelo viés da escrita. A colaboracéo seria
somente uma categoria de analise definida a priori. Com a ajuda das
consideracdes feitas na banca de qualificacdo, o papel da colaboragao
enquanto elemento caracteristico do campo sobressaiu, e a analise mostrou
suas contribuicbes para a escrita. Foi com esta proposta, somada as
categorias estabelecidas a priori (colaboragdo, autoria e escrita, que se
relacionaram aos objetivos especificos), que a pesquisa foi iniciada, partindo-
se para a primeira etapa do estudo de caso. As observacdes ali realizadas

mostraram que a autoria (atitude de expressdo autbnoma com tracos de
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singularidade e individualidade) ndo era uma pratica comum das criancas e a
curiosidade da pesquisadora voltou-se para esse elemento.

O problema de pesquisa entdo passou a ser: a partir de uma pratica
educomunicativa (que possui uma metodologia colaborativa), com a utilizacéo
de blog, como a colaboracdo pode favorecer a autoria de estudantes do final
do primeiro ciclo do Ensino Fundamental? E a hipétese era a de que a
construgcdo de um blog a partir dos principios educomunicativos poderia
apontar caminhos para autoria no Ensino Fundamental. Devido as
possibilidades colaborativas da Educomunicacédo para os individuos, a pratica
educomunicativa, aliada ao uso da tecnologia, favoreceria a autoria de
estudantes no final do primeiro ciclo do ensino fundamental. A intervencgao
buscou responder a essa questdo, e respondeu. Foi possivel identificar as
potencialidades da ferramenta tecnoldgica, blog, para o desenvolvimento da
escrita no final do primeiro ciclo do ensino fundamental entre as quais,
destacamos a promocao de aspectos autorais e a possibilidade de discusséo e
interacdo, a argumentacao e persuasao dos educandos. Inclusive uma dessas
potencialidades é a disposicdo de um espaco para a promocéao da autoria.

A oportunidade de expressdo gerada na pratica educomunicativa
também possibilitou encontrar elementos caracterizadores de uma producéo
autoral nesta fase, como a relacdo da autoria com a vivéncia, a afinidade e ao
conhecimento sobre o tema. Também foi possivel indicar implicacbes da
colaboragcdo com base em praticas educomunicativas nesta fase do ensino e
da aprendizagem. E além da criatividade e da autonomia textual, a pesquisa
respondeu que uma das implicacfes da colaboracdo é a autoria, comprovando
nossa hipétese.

Com base nestes caminhos adotados e nestes resultados, afirmamos
gue nossa questdo de como a colaboragdo, numa pratica Educomunicativa,
contribui para a autoria em estudantes no final do primeiro ciclo do ensino
fundamental, pode ser respondida da seguinte forma: facilitando e
possibilitando acBes de carater autoral, havendo um espaco com
potencialidades para o desenvolvimento da escrita, que no nosso caso foi o
blog.

Além de responder aos objetivos da pesquisa, a experiéncia foi valida

em outros aspectos que nos ajudam a refletir, enquanto comunicadores e
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atores do campo da Educacdo publica. A pratica mostra que os estudantes
(especialmente os sujeitos analisados) nem sempre sdo os nativos digitais
esperados. Mas, para eles, um fator de estimulo em produzir e em participar da
intervencdo era aprender a utilizacdo da tecnologia, neste caso, disposta na
sala de informatica.

Admitimos que atravessamos muitas dificuldades para alcancar os
objetivos. Ou seja, nem sempre 0S encontros com 0s estudantes no campo,
que tinham o propdsito de realizar uma pratica com blog e registrar dados,
foram bem sucedidos. Mas a intervencdo foi bem sucedida no sentido da
Educomunicacdo, enquanto acdo que favorece a expressao de sujeitos, e por
isso todos os elementos definidos a priori para nos guiar na pesquisa foram
encontrados e analisados conforme os objetivos.

No primeiro momento, tivemos receio de que a pratica nao respondesse
aos objetivos, de que eles ndo fossem efetivamente autorais. Mas apos a
realizacdo da pratica compreendemos que s6 pensamos desta forma porque
nao detinhamos ainda o conhecimento do que vem a ser, de fato, autoria, e sé
pudemos apreender mesmo 0 que ela €, com a participacdo dos sujeitos.
Mesmo em meio as contradicbes e dificuldades, nossos objetivos foram
alcancados. Os sujeitos envolvidos surpreenderam. Fazemos referéncia a eles,
porque as producdes e acdes dos sujeitos sado a principal fonte de dados.

O blog criado para este estudo mostrou ndo apenas a facilidade que os
estudantes tém em dominar as ferramentas tecnolégicas, mas, também, a
facilidade que eles tém em desenvolver a¢cdes comunicativas vinculadas a
conteudos do seu interesse. O blog construido constituiu-se enquanto espaco
de expressdo do que aquele grupo julgou necessario ser conhecido e,
principalmente, do que o grupo julgou necessario ser dito. Essa necessidade
comunicativa ja faz do blog um espaco autoral. Entendemos que ndo é a
ferramenta que favorece a autoria, mas ela a facilita, enquanto espaco
comunicativo. A ferramenta é o que permite varias atuacdes de autoria dentro
das suas usabilidades e possibilidades, pois, como discutido na revisao teoérica,
o blog tem a vantagem de integrar, em um uUnico meio, informacdes de
diferentes formas, além da inclusdo de posts (favorecendo a atuacdo de
leitores e autores). O ambiente favorece a participacdo coletiva, formando

autores, coautores, leitores assiduos e alunos mais envolvidos com a leitura e
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a escrita. Para que isso ocorra, € necessario dar aos alunos maior liberdade de
expressao.

Acreditamos que os resultados desta pesquisa respondem e, a0 mesmo
tempo, provocam outras questdes para serem respondidas futuramente, tais
como: quais o0s temas que realmente interessam aos estudantes
comunicarem? Quais temas os despertam para a interagdo? Quais os critérios
de linguagem para o publico? Quais estimulos sado importantes para producées
autorais? Qual a diferenca da manifestacdo autoral da crianca no papel ou em
meio digital? Sdo questdes nascidas nesta pesquisa que podem contribuir para
estudos futuros nas areas da Educacdo, Comunicacado ou Linguistica.

Espero que este estudo contribua para o pensamento e a atuacao dos
educadores do Ensino Fundamental, em relacdo a importancia de uma
metodologia que possibilite a autoria dos estudantes durante o0 seu
aprendizado. Sabemos que eles podem ser autores. A questao é proporcionar,
no ambito da Educacdo, o espago para que eles sejam autores. E que as
novas tecnologias e ferramentas da comunicacdo sejam este espaco de
autoria, sob a orientacdo dos educadores durante a alfabetizacao.

Os sujeitos da pesquisa mostraram que a autoria de uma crianga que
estd aprendendo a escrever € uma autoria curta em tamanho e grande em
significados. E a mais particular das autorias, pois é uma autoria em formacao.
Quando, na primeira etapa do estudo de caso, observamos que nos habitos de
escrita das criancas nédo havia autoria (percebendo que suas producdes nao
tinham nas ideias da propria crianca 0 seu ponto de partida, se pensarmos
autoria como um processo individual), observamos também a funcdo da copia.

Havia naquele contexto de escrita, no papel ou no computador, uma
dependéncia de um suporte, do qual o estudante copiava, 0 que € comum e
necessario. Temos que admitir que essa producédo que se efetiva através da
cOpia é importante, pois é através dela que a criangca enriquece seu
vocabulario, sua linguagem e s6 a partir dela tem um repertério para sua
propria autoria. Em relacdo a escrita, podemos afirmar que sdo o0s
pressupostos da Educomunicacéo que incentivam esta acao do estudante.

Podemos incentivar, estimular e oportunizar a autoria desde as séries
iniciais, pois esta pesquisa mostra que a autoria ja existe em todo pequeno

estudante, aguardando um incentivo como a colaborag&o para se mostrar, num
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blog, num video, numa rede social. Ela ndo s6 enriquece a acdo comunicativa
do estudante, como € a caracterizagdo comunicativa do préprio estudante.

Assim, a partir da andlise realizada, afirmamos que a autoria pode ser
oportunizada nos ciclos iniciais do Ensino Fundamental por ser uma
caracteristica que enriquece a escrita do estudante, tornando-o mais
autdbnomo. Atividades que favorecem esta categoria, quando aliadas a praticas
gue envolvem colaboracdo sé&o importantes fatores para o desenvolvimento da
escrita.

E necessario que todos os envolvidos na acdo educativa pensem
maneiras de oportunizar a autoria nas séries iniciais. Oportunizar autoria
significa dar espaco para que, além da alfabetizacdo, a crianca seja
protagonista da sua prépria acdo de escrita e que ela possa direciona-la com
reflexdo e criatividade. Por isso a atividade educomunicativa deve ser
planejada, tendo em vista o saber, apontando caminhos para o conhecimento
que contribuem para a autoria, que facilitam atos de cidadania. As atividades
devem ter como meta o conhecimento sobre 0 assunto.

Observamos também que, numa pratica educomunicativa, havera uma
autoria compartilhada, que, ao mesmo tempo, € uma autoria unificada - um
pouco de cada participante em cada texto. Essa pratica mostrou que, na
autoria, existe um sujeito, ou muitos, com razdes para comunicar algo, e a
escola deve ser esse locus de oportunidades de autoria.

Diante disso, a autoria € uma comunicacao que tem o gosto e o desejo
de quem comunica e, além da mensagem, leva o sentido de quem a diz e que
nem sempre precisa ser entendida, mas precisa ser dita daquela forma
particular escolhida pelo autor.

Para os comunicadores, esta pesquisa mostra que existe um publico
que consome um discurso, se apropria dele e o reproduz facilmente. E o
reproduz com base em seus sentimentos e emogdes. Esse publico é composto
por criancas em fase de formagé&o dos saberes e da cidadania. Entédo cabe aos
comunicadores transferir informagcbes com toda responsabilidade,
considerando a existéncia e a atuacdo autoral deste publico ao reproduzir
estas informacgdes, e cabe aos educomunicadores instigarem nas criangcas o
pensamento critico e a reflexdo sobre estas informagdes.

Outra questdo percebida, em meio as dificuldades de realizacdo da
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pratica planejada, esta nos problemas que os estudantes enfrentam para ver
seus conteudos trabalhados utilizando-se das tecnologias de que seus colégios
dispdem, e para ter acesso a essas tecnologias.

Posteriormente a intervencao, percebemos que a pratica traria muitas
outras respostas sobre as implicac6es do uso do blog, outras formas de autoria
e tipos de colaboracao, se dispusesse de mais tempo de duracédo, durante, e
principalmente mais tempo de pratica (esta foi trabalhada em cinco semanas
durante 10 encontros). O ideal seria uma pratica mais demorada. O suficiente
para ver as postagens aumentarem, novas palavras, a participacdo dos
colegas nos comentérios, tempo que mostrasse mesmo a diferenca do inicio,
do meio, e do fim de uma pratica cujos resultados ndo teriam fim.

Também acreditamos que a resposta dos estudantes seria ainda mais
rica se a intervengdo Educomunicativa ndo fosse tao “interventiva” nas aulas,
que deveria ser uma pratica especifica para a produ¢do no blog, hum horéario
paralelo ao das aulas.

No entanto em praticas como essas, aprendemos 0S anseios
comunicativos dos estudantes e, na oportunidade, ensinamos. Sao praticas
como essas que enriquecem a linguagem dos educandos e o ensino dos
educadores.

Esta experiéncia foi enriquecedora para 0s sujeitos, principalmente pela
reflexdo proporcionada a respeito do tema gerador. O tema que envolve uma
bandeira a favor dos animais é envolvente e facil de trabalhar, pois faz parte da
vida dos estudantes. Sobre tal tema existe um discurso na midia, o qual eles
repetem, mas repetem de forma particular, de forma autoral.

Esta pesquisa vem a contribuir para chamar a atencdo para a
necessidade de levar as caracteristicas educomunicativas a serem trabalhadas
com os estudantes nas seéries iniciais do Ensino Fundamental e para com eles,
de forma colaborativa, trabalhar atividades que estimulem a autoria. Através
desta pesquisa podemos olhar para o final do terceiro ciclo do Ensino
Fundamental como um lugar de autores, desde que colaboradores, desde que
participantes de um objetivo comunicativo maior do que sua propria

alfabetizacao.
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APENDICE

Entrevista 12 Etapa do Estudo de Caso

Questionario

Nome:

© © N o o bk~ 0N

[ 1 Idade

L1 [ Sexo:F M

Responda sim ou ndo:

Vocé tem computador em casa?

Vocé gosta de escrever no computador?

Vocé usa a internet na escola?

O que vocé mais gosta de escrever no computador ?

O que vocé mais gosta de escrever quando esta na escola?
E em casa?

O que vocé sabe sobre blogs?

O que vocé acha que é fazer um blog?

Que programa de computador vocé usa?

Geralmente para qué vocé usa a internet?

Vocé costuma conversar pela internet?

10.Na escola eu escrevo:

a.
b.

C.

Historias
Cartas
Bilhetes

11.Qual assunto vocé gosta de ler?

12.Sobre qual assunto vocé gostaria de escrever num blog? Por

qué?

13.Vocé acha que seria legal escrever num blog? Por qué?



