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RESUMO

Esta investigacdo sinaliza os discursos sobre pesquisa no curriculo vivido da
formacdo inicial do/a pedagogo/a e estad vinculada ao Nucleo de Formacdo de
Professores e Processos de Ensino Aprendizagem do Programa de P6s-Graduacgéo
em Educacdo Contemporanea da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) —
Centro Académico do Agreste (CAA). A pesquisa se insere no ambito das
discussbes nacionais acerca da formacao inicial de professores, com énfase no
curriculo, e se propde a compreender como os discursos em torno da pesquisa vém
sendo tecidos no curriculo vivido do curso de Pedagogia. Elencamos como objetivos
especificos: 1) Identificar os formatos discursivos atribuidos a pesquisa no curriculo
vivido do curso de Pedagogia, e, 2) Identificar como os estudantes integrantes e nédo
integrantes de grupos de pesquisa percebem a pesquisa no curriculo vivido do
curso. Salientamos que o curriculo vivido é apresentado nessa pesquisa como
expressdo dos discursos dos sujeitos colaboradores, nesse caso 0s 6 (seis)
estudantes do 9° (nono) periodo do curso de Pedagogia da UFPE/CAA. Quanto ao
instrumento tedrico-metodoldgico, foi utilizada a abordagem qualitativa de pesquisa,
e como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada. Logo, a
medida que buscamos a compreensao dos discursos que envolvem a pesquisa na
formacdo inicial, tomamos a Analise de Discurso na perspectiva francesa trabalhada
por Orlandi (2010, 2012) para o tratamento dos dados, a medida que o discurso se
inscreve num movimento, num percurso, num curso de ideias que relaciona lingua e
sujeito, homem e mundo. Nesse sentido, para dialogar com essa perspectiva tedrica,
ancoramo-nos em Macedo (2001); Almeida (2011); Almeida e Guimaraes (2010);
André (2009); Calazans (2002); Charlot (2000); Damasceno (2002); Demo (2006);
Gatti (2010) e outros pensadores que nos ajudaram no trato ao nosso objeto. Como
resultados da pesquisa, identificamos que os discursos tecidos em relacdo a
pesquisa na formacgao inicial de professores apontam um formato discursivo de
pesquisa que se materializa em algumas direcdes: a) como disciplina: Pesquisa e
Pratica Pedagogica - PPP; b) através de programas institucionais: o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica - PIBIC, o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID (embora o objetivo do PIBID néo esteja
propriamente voltado a pesquisa) e o Programa de Educacao Tutorial — PET. Outro
aspecto relevante que os enunciados ainda nos revelaram é a mediacdo entre o
ensino e a pesquisa promovida pelos discursos dos professores, uma vez que esses
sujeitos enfatizavam de acordo com alguns estudantes a importancia de se tornar
um professor-pesquisador, incitando a compreensdo que a pratica pedagdgica do
professor-formador também direcionava os estudantes ao entendimento da pesquisa
como elemento de reflexdo. Ao apontarmos em nossa pesquisa os discursos dos/as
estudantes colaboradores/as tragcamos algumas pistas para compreendermos como
a pesquisa tem sido vivenciada na formacao inicial do curso de Pedagogia.

Palavras-Chave: Formacéo Inicial de Professores. Curriculo. Pesquisa.



ABSTRACT

This research indicates the discourses on research in the curriculum experienced
initial formation of the teacher and is linked to the Center of Teacher Training and
Teaching Learning Process of Post-Graduate Education in Contemporary of the
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) - Centro Académico do Agreste
(CAA). The research falls within national discussions about teacher education, with
emphasis in the curriculum, and aims to understand how the discourses surrounding
the research have been spoken in the curriculum of pedagogy students lived. We list
specific objectives: 1) Identify the discursive formats assigned to research the lived
curriculum of pedagogy students, and 2) identify students as members and non-
members of research groups perceive the survey lived in the curriculum of the
course. We emphasize that the curriculum is presented in this study lived as an
expression of the speeches of reviewers subject, in this case six (6) students in the
9th (ninth) period pedagogy course. As for the theoretical and methodological tool,
the qualitative research approach was used, and as a tool for data collection
semistructured interview.Soon, as we seek to understand the discourses involving
research in basic training, we Discourse Analysis in French perspective crafted by
Orlandi (2010, 2012), for the treatment of data, as the speech is part of a movement,
a journey, a course of ideas that relate language and subject, man and world. In this
sense, to dialogue with this theoretical perspective, we start the study of Almeida
(2001, 2011); Almeida and Guimardes (2010); André (2009); Calazans (2002);
Charlot (2000); Damasceno (2002); Demo (2006); Gatti (2010); and other thinkers
who have helped us in dealing with our object. As the survey results, we found that
the tissues discourses about research on teacher education, suggest a discursive
research format that materializes in some directions: a) as a discipline: Research and
Teaching Practice - PPP; b) through institutional programs: Scholarship Program for
Scientific Initiation - PIBIC, the Institutional Program Initiation to Teaching
Scholarship - PIBID (although the goal PIBID is not properly oriented research) and
the Tutorial Education Program - PET. Another relevant aspect that statements is
also revealed in the mediation between teaching and research promoted by the
discourse of teachers, since these subjects emphasized according to some students
the importance of becoming a teacher-researcher, urging the understanding that
pedagogical practices of the teacher-trainer also directed students to understand
research as an element of reflection. When we point our research in the speeches of
the employees/students traced the clues to understanding how the research has
been experienced in the initial formation of the pedagogy course.

Keywords: Initial Teacher Training. Curriculum. Search.
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INTRODUCAO

Esta investigacao sinaliza os discursos sobre pesquisa no curriculo vivido da
formacdo inicial do/a pedagogo/a e estad vinculada ao Nucleo de Formacdo de
Professores e Processos Ensino Aprendizagem do Programa de P4s-Graduagédo em
Educacdo Contemporanea da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) —
Centro Académico do Agreste (CAA).

A pesquisa se insere no ambito das discussfes nacionais acerca da formacao
inicial de professores, com énfase no curriculo, e se propde a compreender como 0s
discursos em torno da pesquisa sdo tecidos no curriculo vivido do curso de
Pedagogia. Diante disso, as inquietacbes que motivaram a construcdo dessa
pesquisa tém sua origem no periodo da graduacdo em Pedagogia na UFPE/CAA, a
partir do segundo semestre letivo, quando iniciei os estudos acerca da formagé&o
inicial de professores.

Nesse periodo deu-se inicio a construcdo do Relatério de Pesquisa (ha
condicdo de bolsista) financiado pela Fundacdo de Amparo a Ciéncia e Tecnologia
do Estado de Pernambuco (FACEPE), cujo objetivo era identificar a relacdo dos
professores com seu desenvolvimento profissional, tendo como campo de
investigagdo uma escola da rede publica estadual no municipio de Riacho das
Almas — PE.

Esse trabalho identificou os elementos inibidores de uma atuacao profissional
critico-reflexiva, tais como a desvalorizagdo social da profissdo, a baixa
remuneracao, a auséncia de um plano de cargos e carreiras sélido, e a auséncia da
pesquisa no processo de formacao docente, tanto inicial quanto continuada. Esses
elementos nos instigaram a busca pela compreensao da relagcdo teoria e pratica,
nesse caso representada pela diade ensino-pesquisa, sobretudo a partir da
auséncia do elemento pesquisa, 0 que para ndés representa uma das bases
fundantes de uma formacao critico-reflexiva.

Diante disso, o interesse em compreender essa problematica deu félego para
a realizacao do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Para tanto, tomamos como
objeto a pesquisa e sua insercao na formacao inicial de professores. Ao elegermos
esse objeto tinhamos o interesse em compreender se durante o periodo da
graduacdo os sujeitos, professores, vivenciaram préaticas de pesquisa. O resultado

do TCC nos apontou que a maioria dos professores investigados néo vivenciaram
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tais préaticas durante o processo de formagéo inicial, relatando essa auséncia como
um elemento inibidor do aperfeicoamento das praticas docentes.

Com a entrada no Mestrado, as inquietacdes que deram origem a construcao
do relatorio de pesquisa e do TCC amadureceram, originando questionamentos que
apontavam para a compreensao do papel/lugar da pesquisa na formacao inicial de
professores/as, no curriculo vivido do curso de Pedagogia. Quando ndo se pesquisa
ndo se criam possibilidades de (re)construir conhecimentos que permitam
estabelecer um dialogo entre o texto e o contexto.

Essa necessidade de compreender a pesquisa como elemento norteador da
formacdo de professores/as tem seus preceitos na ideia de que para formar
profissionais cujo senso critico os permita avaliar e refletir sobre as problematicas
cotidianas, e nelas intervir, ha que se considerar a pesquisa como elemento basilar
da formacdo, afinal, € no transcorrer do processo formativo que o/a professor/a
passa a compor um corpus de conhecimentos que ird subsidia-lo em sua pratica
docente (TARDIF, 2008), e a pesquisa contribui para isso.

Enfatizamos essa questdo, principalmente, porque os resultados tanto do
relatério de pesquisa, quanto do TCC apontavam para a definicdo de um profissional
gue apenas executava e que ndo tinha espaco para a reflexdo; dessa forma,
reduziam-se 0s processos de sistematizacdo de sua pratica docente. Assim, é

importante considerar que

a formagdo de professores ndo se efetua no vazio, mas esta
vinculada a uma intencionalidade, a uma politica, a uma
epistemologia, a pesquisas aprofundadas dos saberes pedagdégicos.
A formagdo de professores desvinculada de um projeto politico s6
pode caracterizar uma concepgdo extremamente pragmatista,
reprodutivista, tecnicista da acdo docente (FRANCO, 2012, p. 167).

Frisamos, entdo, que se desejamos formar profissionais critico-reflexivos,
nada mais coerente que propor uma formacéo que Ihes permita construirem essa
habilidade, estando fundamentada em principios politicos, éticos, cientificos e
técnicos comprometidos com o contexto social em que atuam. Outro fator que
destacamos € que a formacdo politica é expressa no curriculo, curriculo esse
responsavel por inscrever e expressar normas, determinacfes, selecdo e

sistematizacdo de préticas pensadas e vividas, a medida em que também é
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responsavel por criar pontes entre a sociedade, o sistema educativo e as politicas
educacionais.

O interesse por uma formagcdo com um corpus de conhecimentos bem
estruturado, que permita ao professor/a transcender as determinacfes da
racionalidade técnica, agindo critica e coerentemente com sua fung¢édo social de
educador, fez surgir diferentes grupos cujos discursos dao énfase a melhoria do
processo de formacao docente em nosso pais. A esse respeito, podemos citar como
exemplo o Movimento dos Educadores liderado pela Associacdo Nacional pela
Formagcéo dos Profissionais em Educacdo (ANFOPE)!, que desde sua criacdo, em
27 de julho de 1990, tem se preocupado com a qualidade da educacdo e 0s
processos de ensino-aprendizagem, bem como a construcdo da identidade do/a
professor/a.

A Anfope busca o avanco do conhecimento no campo da formagdo e da
valorizacdo dos profissionais da educac&o?, por meio da mobilizacdo de pessoas, de
entidades e de instituicdes dedicadas a este fim. Ao longo dos anos a Anfope vem
“[...] afirmando-se e consolidando-se em nivel nacional ao configurar-se
historicamente como construcdo coletiva de um referencial para as propostas de
formacgao dos profissionais da educagao” (ANFOPE, 2000, p. 6).

Através de seus Boletins e Documentos Finais, 0s quais se apresentam como
espacos discursivos acerca da formacdo de professores, a Anfope incentiva a
sociedade e 0s movimentos sociais a pensar e a discutir questdes referentes a
educacdo, como por exemplo, o aligeiramento da formacgédo que tanto dificulta a
aquisicdo de um processo formativo de qualidade, tornando a construcdo do
conhecimento vulneravel. Para combater essas incoeréncias a Anfope indica a

criacao de uma base comum nacional, a medida que

o0 conteudo da formulacdo da base comum nacional € um
instrumento de luta e resisténcia contra a degradagéo da profissdo
do magistério, permitindo a organizagéo e reivindicacdo de politicas
de profissionalizacdo que garantam a igualdade de condicdes de
formac&o. E ainda um elemento unificador da profissdo, ao defender
gue a docéncia é a base da formacao de todos os profissionais
da educacéo [...] (ANFOPE, 2000, p. 8).

! Informacdes coletadas em: http://www.lite.fae.unicamp.br/anfope/

% Informacdes coletadas em: http://www.fe.unicamp.br/anfope/menu2/links/arquivos/Estatuto_Anfope.pdf
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Nessa diregdo, em artigo intitulado: “Por uma politica global de formacgéo
dos profissionais da educacdo™, a Anfope acresce e enfatiza essa discussdo ao
expor que um dos problemas da educacdo estd na crescente desvalorizacdo
econdmica e social do professor, resultante das condi¢cbes precérias de trabalho e
salarios e da inexisténcia de um plano de carreira que valorize a docéncia e o
trabalho pedagogico profissional.

A Anfope, em sua ampla producao discursiva, seja em seus Foruns, Boletins
ou Documentos Finais, ndo so ratifica a necessidade da valorizacdo da educacéao
através de uma “base comum nacional” para o magistério, como também frisa uma
organizacao curricular que tome como base a formacao do/a professor/a a docéncia,
ja gque esse elemento € imprescindivel ao seu trabalho pedagdgico, bem como uma
atuacdo mais direcionada a valorizacdo profissional e ao compromisso com a
qualidade do ensino.

Nessa perspectiva, a Anfope acresce que a formacao dos profissionais da
educacao devera tomar como pressuposto a relacdo entre: teoria e pratica, ensino e
pesquisa, conteudo especifico e contetudo pedagdgico, em todos 0s niveis de ensino
para que dessa forma subsidie e atenda a natureza e a especificidade do trabalho
educativo (ANFOPE, 1998). Como podemos observar no Diagrama 1, a formacéo
pela pesquisa passa a ser um dos eixos da proposta de formacao defendida pela
Anfope, iSSO porque encontramos ha pesquisa caminhos para a construcdo de um

conhecimento mais significativo.

Diagrama 1 - Elementos facilitadores a articulacédo e producéao do
conhecimento segundo a proposta de formacgé&o da Anfope

SUJEITO

CONHECIMENTO

ENSINO PESQUISA

? Artigo publicado no enderego: http://www.lite.fae.unicamp.br/anfope/
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Essa alianga expressa a necessidade de uma formag&o que vé no ensino e
na pesquisa uma articulacdo propria a construcdo do conhecimento e a formacao
profissional. Nota-se que a preocupacdo com a qualidade da educacao se estende a
outros movimentos, um exemplo disso € o Férum Nacional de Diretores de
Faculdades, Centros de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas
Brasileiras (FORUMDIR)*, ao defender a definicdo de politicas educacionais
coerentes com o projeto de sociedade em curso.

Destacamos que o FORUMDIR foi criado em 1992 tendo por objetivo o
fortalecimento do ensino publico gratuito e de qualidade em todos os niveis
educacionais, em especial, dos Cursos de Pedagogia e das Licenciaturas Plenas,
entendidos como espacos, por exceléncia, para a formacgéo do professor.

O FORUMDIR foi responséavel pela formulacdo de propostas de politicas
publicas para a educacdo que estimulassem o desenvolvimento das instituicbes
universitarias, bem como a revisao das politicas existentes, expressando, sobretudo,
a necessidade de formar profissionais comprometidos com a constituicdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Nesse contexto, compreendemos que O
FORUMDIR também assinala a formacado critico-reflexiva como possibilidade de
construcéo de outros modelos de sociedade.

Nessa mesma direcdo, a Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa
em Educacéo (ANPEd)’ objetiva o fortalecimento da pds-graduacéo e da pesquisa
na area da Educacao em nosso pais. A ANPEd, ao longo dos seus mais de 30 anos,
ocupa um importante espago no cendrio nacional, em virtude da relevante producéo
cientifica de seus membros e da sua atuacéo politica em defesa dos objetivos da
educacdo como espaco de justica social e igualdade.

A énfase nos discursos dessas instituicbes expde um objetivo comum: a luta
por uma educacdo de qualidade. Enfatizam que com uma atuacgdo incisiva na area
das politicas publicas, é possivel constituir e efetivar projetos que possibilitem
responder aos desafios e as exigéncias dos distintos grupos sociais. Tem-se
expresso nesses discursos a importancia de se ratificar a construcdo de propostas

de formagé&o que valorizem o profissional da educagéo.

* Informagdes coletadas em: http://www.fe.unicamp.br/forumdir/regimento.html
> Informacdes coletadas em: http://www.anped.org.br
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Ao falarmos de formacéo de professores, estamos nos referindo a formacéo
de um sujeito que ira se relacionar com objetos humanos (os estudantes) e a
presenca desse objeto humano acarretara mudancas ao trabalho do/a professor/a,
pois ensinar € trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos, para seres
humanos (TARDIF, 2005). Por esse motivo € importante a construcao e a efetivacao
de politicas educacionais e curriculares que atentem para essa questao e priorizem
uma formacéo condizente com a importancia social do professor/a.

Ao passo que a formacdo de professores ndo se resume a elementos
meramente técnicos, embora a técnica também seja necessaria ao fazer docente, a
atuacao de entidades como a Anfope, FORUMDIR e ANPEd se torna determinante
na busca de politicas preocupadas com a formacédo docente em seu sentido mais
amplo. Consideremos que a pesquisa para essas entidades constitui elemento de
dialogo e de construcdo de uma acao reflexiva, bem como de conhecimentos
inovadores, 0os quais poderdo subsidiar o/a professor/a em sua pratica docente.
Acreditamos também que essa € uma acao desafiadora, tendo em vista que vivemos
tempos de inconstancias politicas e educacionais, fato que nos obriga a buscar

entender os acontecimentos que marcam a educacao, pois

falar de educacéo nos tempos que correm obriga-nos, a todos, a um
exercicio de grande modéstia e humildade. E dificil definir uma
direcdo, mas por isso mesmo, € essencial manter as conviccoes.
Contra o frenesim que por ai vai, temos que ganhar para 0 nosso
lado a forca da serenidade, o esfor¢co da lucidez, a exigéncia do
didlogo. Alguém tem de manter-se calmo nesse manicomio — como
escrevia Chesterton (1958) ja no principio do século XX -, neste
manicomio em que se transformou o debate entre a escola e
educacdo (NOVOA, 2004, p. 17).

Essa afirmacao de Novoa (2004) nos leva a pensar a realidade social da qual
fazemos parte, bem como o encaminhamento dado ao campo educacional e a
formacao de professores, o qual pressupde ressignificacdo, na tentativa de reunir
subsidios que deem condicBes a um exercicio profissional critico e de acordo com a
demanda socio-educacional vivenciada.

Diante do exposto, elaboramos um mapeamento de pesquisas em ambito
nacional e local, pois “[...] ha uma relagdo com o discurso social que se faz sobre um
‘ja-dito’ que nao é, entretanto, um ‘ja-significado’, mas, ao contrario um dito capaz de
significar de outro modo, em siléncio” (ORLANDI, 2007, p. 112), para nos

aproximarmos das questdes que circundam nosso objeto de pesquisa, o qual tratou
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de compreender os discursos que vém sendo tecidos em torno da relagcdo ensino-
pesquisa no curriculo vivido da formacao inicial de professores/as. Sendo assim, a
discussdo a seguir apresenta a sintese e a analise do levantamento dos trabalhos
apresentados na ANPEd e no PPGEdu/UFPE. Objetivamos com esse levantamento

entender quais os discursos que se corporificam na formacéo de professores.

O PAPEL/LUGAR DA PESQUISA NAS PRODUCOES CIENTIFICAS DA ANPED E
DO PPGEDU/UFPE

A necessidade de conhecer os discursos que vém sendo tecidos em torno da
relacdo ensino-pesquisa nos levou a realizar um levantamento das producdes
cientificas nas Reunifes Anuais (RA) da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-
Graduacao em Educacao (ANPEd), como também das pesquisas desenvolvidas no
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Pernambuco (PPGEdu-UFPE). A escolha por esses dois |6ci de enunciacao se deu
pela representatividade de ambos, em nivel nacional e local, no que se refere a
socializagcdo de pesquisas cientificas no ambito educacional.

Para a execugdo deste mapeamento, tomamos como recorte temporal o
periodo compreendido de 2000 a 2011, ao considerarmos que nesse espaco-tempo
se deu a aprovacdo de um novo Plano Nacional de Educacédo (PNE), regulamentado
pela Lei n° 10. 172, de 9 de janeiro de 2001, o qual apresenta como uma de suas
prioridades a melhoria da qualidade do ensino em todos 0s niveis. A0 NOSSO
entender esse periodo compreende um espaco-tempo razoavel para se implementar
mudancas significativas no quadro educacional.

N&o obstante, adotamos esse recorte temporal, pois também € nesse periodo
que se da a reforma do curso de Pedagogia, através da Resolucdo CNE/CP n° 1 de
15 de maio de 2006, que institui a reformulacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, tornando esse um periodo de
intensas discussdes acerca da formacgéao dos profissionais da educacéo.

Essa discussao tem inicio na apresentacdo das analises das producdes da
ANPEd, a qual se insere num contexto nacional de discussdes a respeito das
questdes relativas & educacédo, para posteriormente passarmos as analises numa

oOtica local, entdo representadas pelas produc¢des do PPGEdu/UFPE.
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O levantamento da ANPEd se sucedeu da 232 a 342 RA; analisamos apenas
as comunicacdes orais, pois estas representam resultados de investigacfes ja
finalizadas. Tomamos como corpus os Grupos de Trabalhos Teméticos (GT’s)
especificamente o GT 08 — Formacao de Professores e o GT 12 — Curriculo, por
apresentarem maior proximidade com nosso objeto de pesquisa, ou seja,
compreender o papel/lugar da pesquisa na formacao inicial dos professores a partir
dos discursos que vém sendo tecidos em torno da pesquisa no curriculo vivido
dessa formacéo.

O procedimento para a selecdo dessas producdes se pautou na leitura dos
titulos, dos resumos e das palavras-chave, e quando estes ndo eram suficientes
para os devidos esclarecimentos partiamos a leitura da introducdo e das
consideracdes finais; se ainda assim permanecessem duavidas realizava-se a leitura
integral do trabalho. Quanto aos dados quantitativos, estes foram organizados nos
quadros que estdo distribuidos ao longo dessa discussdo. Assim, iniciamos nossa
analise pelo GT — Formacdo de Professores cujas informacdes iniciais estao

dispostas no Quadro 1.

QUADRO 1 - Levantamento dos trabalhos apresentados nas Reunides Anuais
da ANPEd no GT - Formacéo de Professores (2000 a 2011)

GRUPO DE TRABALHO - GT

N° E ANO DAS REUNIOES N° DE TRABALHOS DO N° DE TRABALHOS QUE SE

GT (COMUNICACOES) APROXIMAM AO OBJETO DE
PESQUISA

232 Reunido Anual (2000) 11 0

242 Reunido Anual (2001) 17 0

252 Reunido Anual (2002) 07 0

262 Reunido Anual (2003) 12 0

272 Reunido Anual (2004) 22 0

282 Reunido Anual (2005) 45 0

292 Reunido Anual (2006) 29 0

302 Reunido Anual (2007) 31 1

312 Reunido Anual (2008) 18 1

322 Reunido Anual (2009) 21 0

332 Reunido Anual (2010) 21 0

342 Reunido Anual (2011) 22 0

TOTAL DE TRABALHOS DOS GT 256 TRABALHOS 2 TRABALHOS

Fonte: http://www.anped.org.br: Periodo da consulta: Mar¢o/2012

Conforme podemos observar, as informagdes coletadas nesse GT nos
revelam que o quantitativo de pesquisas que tém como objeto a formacgdo de
professores constitui um corpus privilegiado no cenario das pesquisas em educacao.

Contudo, poucos foram os trabalhos que trataram do papel/lugar da pesquisa na
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formacao inicial de professores/fas. Dos 256 trabalhos apresentados que
compreendem nosso recorte temporal, 2 (dois) apontaram proximidade com nosso
objeto de pesquisa.

Na 302 e 312 RA, 2 (dois) trabalhos assinalam a importancia da pesquisa na
formacao inicial de professores. Os trabalhos encontrados s&o intitulados “A pratica
de pesquisa: relacdo teoria e pratica no curso de Pedagogia”, de autoria de Maria
lolanda Fontana (UTP), e “Pesquisa e formagao de professores: reflexdes sobre a
iniciacdo a pesquisa no curso de Pedagogia”, de autoria de Sanny Silva da Rosa,
Elizabete Cardieri e Maria do Socorro Taurino (USM).

As referidas comunicagbes, anteriormente assinaladas, enfatizam a
necessidade da pesquisa na formacéo inicial do/a professor/a da educacao basica,
apontando o curso de Pedagogia como espaco para essa discussao, sinalizando
também o lugar que a pesquisa vem ocupando no cenario dessa formacdo. Assim,
no primeiro texto além das categorias de carater central da pesquisa, a autora
sinaliza a preocupacdo com a formacéao reflexiva desses profissionais, discutindo
essa gquestao a luz dos pensamentos de Zeichner, Liston e Schon.

O texto ressalta o carater dialdégico da pratica reflexiva e como a reflexdo é
importante para a construcdo do pesquisador em educacdo. A autora também
sublinha que a formacao profissional ndo deve se desvincular da pesquisa, sendo
inclusive essa questdo um dos eixos que a norteia, e que Freire (1996) tanto enfatiza
ao expor que pesquisa e ensino devem ser tomados como elementos iniludiveis.

No segundo texto, de autoria de Rosa et al., a preocupacdo com a pesquisa
na formacgéao é evidente, tanto que as autoras apontam um estudo realizado em uma
instituicdo privada no municipio de Sao Paulo, e esclarecem o lugar ocupado pela
pesquisa na proposta pedagodgica do curso de Pedagogia dessa instituicdo desde
2002, o qual destinou um espaco curricular privilegiado para a pesquisa no processo
de formacéo do/a pedagogo/a e que, de acordo com suas colocag¢des, promoveu
mudancas culturais importantes na vivéncia académica dos estudantes e dos
professores.

No mapeamento dos trabalhos desse GT observamos que as producdes
apresentaram assuntos diversos, tais como: formacdo continuada, estagio
supervisionado, saberes docentes, formacéo de leitores, processos de alfabetizacao,
movimentos sociais, praticas de ensino, avaliagdo, formagdo multicultural,

interdisciplinaridade, educacdo ambiental, formacdo a distancia, educacao
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intercultural, relagcbes de género, formacdo inicial e saberes docentes, préatica
educativa, linguagem, profissionalidade docente, formacéo e tecnologia, educacao
infantil e educacédo especial. Essas tematicas configuram os principais campos de
interesse dos pesquisadores. Esses dados nos revelam a pouca frequéncia de
producbes que tomem a problemética da pesquisa na formagéo inicial como uma
tbnica do processo educativo.

Conforme fomos dando seguimento a essa analise, observamos que essa é
uma discussdo que ndo se encontra no GT de Curriculo. Sendo assim, 0 Quadro 2

apresenta uma sintese do que estamos anunciando.

QUADRO 2 - Levantamento dos trabalhos apresentados nas Reunides Anuais
da ANPEd no GT- Curriculo (2000 a 2011)

GRUPO DE TRABALHO - GT

N° E ANO DAS REUNIOES N° DE TRABALHOS DO N° DE TRABALHOS QUE SE

GT (COMUNICACOES) APROXIMAM AO OBJETO DE
PESQUISA

232 Reunido Anual (2000) 16 0

242 Reunido Anual (2001) 17 0

252 Reunido Anual (2002) 10 0

262 Reunido Anual (2003) 13 0

272 Reunido Anual (2004) 12 0

282 Reunido Anual (2005) 18 0

292 Reunido Anual (2006) 11 0

302 Reunido Anual (2007) 15 0

312 Reunido Anual (2008) 17 0

323 Reunido Anual (2009) 17 0

332 Reunido Anual (2010) 18 0

342 Reunido Anual (2011) 29 0

TOTAL DE TRABALHOS DO GT 193 TRABALHOS 0 TRABALHOS

Fonte: http://www.anped.org.br: Periodo da consulta: Mar¢o/2012

Assim como no GT de Formacédo, observamos trabalhos diversos nesse GT,
que apontam discussdes na area da diversidade cultural, multiculturalismo, curriculo
integrado, curriculo e midia, curriculo e movimentos sociais, curriculo praticado,
curriculo e identidade, curriculo e trabalho docente e curriculo vivido, mas néo foi
apresentada nenhuma comunicacdo que fizesse alusdo ao curriculo da formacao
inicial de professores atrelada a pesquisa. Em sintese, percebemos que no GT de
Curriculo a discussédo em torno da pesquisa na formacao inicial do/a professor/a é
silenciada, ndo apresentando expressividade nas comunicacdes publicadas no

periodo analisado.
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Com efeito, passando a segunda etapa do nosso levantamento, mapeamos
as dissertacdes e as teses defendidas no Programa de PO4s-Graduagdo em
Educacdo PPGEdu/UFPE, aqui representando o ambito local de nossas analises. Ao
analisarmos as producdes desse I6cus detivemo-nos a linha de pesquisa “Formacgao
de Professores e Pratica Pedagdgica”, justamente por nossa pesquisa se inserir nas
discussoes veiculadas nessa linha.

Nosso interesse € identificar pesquisas concluidas que contemplassem o
objeto de nossa pesquisa, nos permitindo realizar novas leituras acerca da relacéo
entre pesquisa e formacao inicial. Esse esforgo se deu no intuito de identificarmos os
discursos que estdo sendo construidos pelas pesquisas em torno da formacédo de
professores e como essas discussdes vém contemplando a pesquisa no periodo da
formacdo inicial.

Salientamos que para a andlise desses trabalhos nos detivemos a coletar os
dados do CD comemorativo dos 30 anos do PPGEdu, o qual apresenta um
apanhado das dissertacfes e teses defendidas nesse programa no periodo de 1978
a 2008; no entanto, em nosso levantamento nos debrucamos sobre a analise do
periodo compreendido de 2000 a 2008.

Com efeito, foram mapeadas, entre dissertagdes e teses, 103 (cento e trés)
pesquisas; contudo, assim como se observou no levantamento das producdes dos
GT’s da ANPEd, poucos foram os trabalhos que apontaram semelhangcas com nosso

objeto de pesquisa. O Quadro 3 a seguir apresenta a relacdo do material mapeado.
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QUADRO 3 - Levantamento das Dissertagdes e Teses do PPGE/UFPE na Linha
de pesquisa: Formacao de Professores e Pratica Pedagdgica (2000 a 2008)

QUANT. DE
QUANT. DISSERTACOES QUANT. DE QUANT. DE
ANO DAS PUBLICACOES QUE SE PUBLICACOES | TESES QUE SE
PUBLICACOES | (DISSERTACOES | RELACIONAM | (TESES) DE CADA | RELACIONAM
) DE CADA ANO | COM O OBJETO ANO COM O OBJETO
DE PESQUISA DE PESQUISA
2000 8 0 0
2001 4 3 0
2002 12 0 0
2003 3 0 0
2004 14 0 0
2005 19 0 0
2006 13 0 2 0
2007 15 0 7 1
2008 6 0 5 1
TOTAL DE 94 3 14 2
PUBLICACOES

Fonte: CD — comemorativo dos 30 anos do PPGEdu/UFPE.

Como podemos observar, de um total de 94 (noventa e quatro) dissertacoes e
14 (quatorze) teses, identificamos 3 (trés) dissertacdes e 2 (duas) teses que traziam
consideracdes sobre a formacéo inicial de professores e a pesquisa. O restante das
producdes aponta um campo discursivo vasto, apresentando teméticas como
supervisdo educacional, formacdo técnica profissional, formacdo docente e
avaliacao, politicas de formacéao, projeto politico pedagdgico, pratica docente, pratica
pedagogica, saberes docentes e formacao continuada.

Das pesquisas analisadas, a primeira delas é intitulada “As politicas de
formacao de professores para o ensino fundamental: legitimacéo e resisténcia”, de
autoria de Lucinalva da Silva Macedo (2001), que aponta-nos um novo discurso
sobre a formacao de professores e a pesquisa. Em tal estudo, a pesquisa passa a
existir nas Instituicdes de Ensino Superior que foram campo de pesquisa da autora
em trés formas distintas de implementacdo: 1) como Programa de Iniciacao
Cientifica (se apresenta em dois formatos, bolsa institucionalizada como Programa
de Iniciagdo Cientifica e bolsa institucionalizada com recursos proprios); 2) como
disciplina (encontra-se nos curriculos das instituicbes como Metodologia Cientifica e
Metodologia da Pesquisa; e, 3) como pratica docente (apresentando-se em forma de

seminario de pesquisa).
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Nas trés formas evidenciadas por Macedo (2001), a pesquisa apresenta-se
como elemento de construcdo da formacdo docente, ndo tomando o curso de
Pedagogia como unico espaco para essa discussado, enfatizando a nocdo de que a
pesquisa necessita estar presente em todas as licenciaturas. As ideias abordadas
nessa pesquisa ainda nos apontam a presenca de dois fortes discursos que marcam
a formacdo docente e 0os rumos que a pesquisa toma no cenério da formacdo de
professores.

O primeiro € caracterizado pelo discurso da legitimagdo, proferido pelo
Ministério da Educacdo (MEC), o qual € o reflexo de politicas fragmentadas que
contribuem para a dissociacdo da triade ensino-pesquisa-extensdo, e o segundo
discurso é o discurso da resisténcia assumido pela Associacdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), que, ao defender uma
formacdo docente sdlida, busca romper com a dicotomizacdo do ensino e da
pesquisa, bem como a descontinuidade politica nos cursos de formacdo de
professores.

O segundo trabalho analisado tratou da dissertacdo de mestrado de Ana
Maria Pereira Aires (2001), intitulada “Politicas de formacéo inicial para professores
do Ensino Fundamental: um estudo sobre o curriculo do Curso de Pedagogia da
UERN?”, e buscou identificar as aproximagdes e os distanciamentos com os projetos
de formacdo em disputa no Brasil. Nesse sentido, foram analisadas, por um lado, a
proposta governamental presente na Lei n°® 9. 394/96, e por outro, a proposta do
Movimento dos Educadores defendida pela Anfope.

Esse trabalho revelou que a pesquisa na formacdao inicial atua como espaco
de didlogo entre as praticas educativas e as problematicas sociais. Ha que se
destacar que as proposicées da Anfope sdo mais enfaticas na direcdo da pesquisa
como elemento essencial a formacdo docente, assinalando a ampliacdo do papel
do/a professor/a para além do dominio dos contetdos e das técnicas de ensino. A
autora conclui a pesquisa afirmando que, apesar de haver aproximacfes da
proposta curricular do curso analisado com as proposi¢cdes da Anfope, ha também
distanciamentos entre essas intencdes e sua efetivacdo. Esse fosso aponta para a
necessidade de processos formativos que compreendam a continuidade, a
renovacao e a efetivacdo de politicas educacionais comprometidas com 0s anseios

do Movimento dos Educadores.
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O terceiro trabalho analisado refere-se a dissertacdo de mestrado de Janssen
Felipe da Silva (2001), intitulada “Politicas de Formacdo para Professores:
aproximacodes e distanciamentos politicos e epistemoldgicos”, o qual se deteve na
analise dos modelos de formacéo inicial para professores para a Educacao Infantil e
para 0os anos iniciais do Ensino Fundamental. Tomou como fonte de pesquisa a
proposicdo governamental do Ministério da Educacdo/Conselho Nacional de
Educacdo (MEC/CNE) e a proposicao da Anfope.

O autor evidenciou que a proposta do MEC/CNE estava direcionada a um
Modelo Instrumentalista de formacdo, revestido de aspectos utilitaristas e
imediatistas da relagdo entre sujeito-conhecimento, impossibilitando outras leituras e
intervencdes sobre a realidade. Um dos principais problemas desse modelo se da
pela ideia de alinhamento da sociedade aos interesses do mercado globalizado
(SILVA, 2001), o que acarreta a formacdo de professores a exacerbacdo da
dimenséo técnico-pragméatica, o aligeiramento da formacdo e a supremacia da
dimenséao técnica em detrimento da dimensao ética, dentre outros aspectos.

No que diz respeito as proposi¢cdes da Anfope, o autor evidencia que esta
esta direcionada a um modelo de formacédo comprometido com a superacao a logica
capitalista, denominado por Silva (2001) como Modelo Emancipador. Enquanto no
modelo anterior a formacao deixava de fora a pesquisa como elemento da formagéo
humana, epistemoldgica, politica e profissional, no Modelo Emancipador ela
considera a concepcéo de professor/a como Intelectual Reflexivo Transformador, em
que a docéncia é entendida a partir da relacdo/dialogo entre o fazer pedagogico e a
reflexdo que se faz sobre ele.

Passando a andlise das teses mapeadas, iniciamos pela pesquisa de Janssen
Felipe da Silva (2007), intitulada “Modelos de Formacdo de Pedagogo(as)-
Professores(as) e Politicas de Avaliacdo da Educacdo Superior: limites e
possibilidades no chao das IES”. Esse trabalho aprofunda a discussao em torno dos
modelos Emancipador e Instrumentalista de formacdo, associado as politicas de
avaliacdo. Destacamos nesse estudo a énfase dada a formacdo de professores
atrelada a perspectiva critico-propositiva de ciéncia, a qual subsidia o modelo
Emancipador de formacéo.

N&o cabe aqui inventariar os pressupostos tedricos apontados pelo autor,
mas enfatizamos a ampliacdo da teorizacdo em torno do Modelo Emancipador de

formacdo de professores/as evidenciando como se organizam, se produzem e se
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retraduzem os modelos de formacao ora atrelados ao Modelo Instrumentalista, ora
ao Modelo Emancipador.

Nesse sentido, o papel da pesquisa na formacédo de professores/as torna-se
imprescindivel a capacidade de organizar ideias/no¢des para a compreensao da
realidade social e educativa, bem como para propiciar o didlogo entre essas esferas
e o/a professor/a. Assim, 0 modelo Emancipador de formagé&o proporciona a relacéo
entre IES-sociedade; sujeito-contexto; teoria-pratica; ensino-pesquisa, como um todo
articulado, sistémico.

A segunda tese analisada, de Lucinalva Andrade Ataide de Almeida (2008),
trata da pesquisa intitulada “Politicas curriculares para a formacdo de professores e
processos de reformulagcdo curricular nas instituicbes de ensino superior”. Esse
trabalho sinaliza como essas politicas vao constituindo um formato de curriculo para
a formacao de professores/as nas dimensdes do pensado e do vivido. A pesquisa
identifica como as politicas curriculares vém se corporificando nesse processo de
reformulacéo.

No que diz respeito a formacédo de professores, a autora retoma e amplia a
discussdo em torno do discurso da legitimacdo (MEC) e do discurso da resisténcia
(ANFOPE). O primeiro desses discursos se coloca como impedimento a formacgéo
baseada na historicidade, na politica e na trajetdria cultural dos sujeitos, provocando
o silenciamento dos anseios por uma formacdo comprometida com a mudanca
social. O néo dito nos discursos da legitimagédo oculta o papel da pesquisa como
elemento de formacao e “tende a apagar reflexdes e agdes das Instituigdes, no que
diz respeito a efetivagdo de programas que despontam para a formacao cientifica”
(ALMEIDA, 2008, p. 23).

Por outro lado, no discurso da resisténcia, a pesquisa é concebida como
principio norteador para a formacéo de professores/as, uma vez que da subsidios a
producdo de conhecimentos para a intervencdo na realidade escolar. Segundo
Almeida (2008, p. 26), a pesquisa “contribui para que o professor tenha a
possibilidade de assumir uma postura critica em relacdo a producdo do
conhecimento”. Assim, destacamos na pesquisa de Almeida (2008) a necessidade
de proporcionar na formacdo do/a professor/a a articulagdo das questdes
educacionais ao seu contexto histdrico, politico e social, sobretudo, através da

pesquisa.
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Em resumo, observou-se que dos 449 (quatrocentos e quarenta e nove)
trabalhos publicados nos GT’s Formagéo de Professores e Curriculo da ANPEd e
das 108 pesquisas defendidas na linha de pesquisa Formacao de Professores e
Pratica Pedagdgica do PPGEdu/UFPE, foram encontradas 7 (sete) producoes, 2
(duas) presentes na ANPEd e 5 (cinco) no PPGEdu/UFPE.

Na ANPEd observou-se o silenciamento dessa discusséo no GT de Curriculo,
ja no que se refere ao GT de Formacdo de Professores as duas producdes
encontradas apontam uma escassez de discussbes, embora versem sobre a
importancia da pesquisa na formacao inicial de professores/as apontando o curso de
Pedagogia como espaco discursivo para esse processo de formacdo. Com isso,
percebe-se que as discussbes em torno do papel/lugar da pesquisa na formacao
docente ainda se mostram timidas ndo apresentando interesse expressivo dos
pesquisadores.

As pesquisas analisadas no PPGEdu/UFPE apontam para a necessidade de
compreender a formacédo de professores e 0s elementos que a tensionam e, neste
sentido, a pesquisa é elemento relevante para compreender estas imbricacdes. A
andlise dos textos selecionados fortalece as nossas inquietagcdes em entender o
papel/lugar da pesquisa na formacao de professores/as, justamente porque todos 0s
textos assinalam que a pesquisa pode se constituir uma ponte para a formacao de
um profissional critico-reflexivo.

Nesse sentido, por acreditarmos que uma formacao inicial de professores
pela e para a pesquisa € requisito fundamental a uma atuacdo docente mais
sensivel as problematicas educacionais, anunciamos como pergunta de pesquisa a
seguinte questdo: quais discursos vém sendo tecidos em torno da pesquisa no
curriculo vivido da formacao inicial do curso de Pedagogia? Para responder a essa
pergunta, delineamos o seguinte objetivo geral: compreender os discursos que vém
sendo tecidos em torno da pesquisa no curriculo vivido da formacéo inicial do curso
de Pedagogia.

Como objetivos especificos, elencamos: 1) Identificar os formatos discursivos
atribuidos a pesquisa no curriculo vivido do curso de Pedagogia, e, 2) Identificar
como os estudantes integrantes e nao integrantes de grupos de pesquisa percebem
a pesquisa no curriculo vivido do curso.

A titulo de organizacédo, essa dissertacdo € composta da introdugdo em que

sdo apresentadas as motivacdes da pesquisa; o levantamento das producdes das
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Reunides Anuais da Anped e das pesquisas desenvolvidas no PPGEdu/UFPE; o
objeto e os objetivos que nortearam essa investigacdo. Além disso, € composta
também de um capitulo de discusséo tedrica, um capitulo que apresenta o percurso

tedrico-metodoldgico e um capitulo de andlises, e as consideracdes finais.
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CAPITULO 1 OS DISCURSOS SOBRE A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES

Neste capitulo, discutimos as categorias Curriculo, Formacédo Inicial de
Professores e Pesquisa. Delineamos essas discussfes, pois sdo pertinentes a
nossa investigacao e juntas desenham o percurso tedrico adotado por nosso objeto.

Assim, primeiramente, nossas discussdes estdo direcionadas a formacao
inicial de professores, a medida que tomamos essa etapa formativa como elemento
balizar da formacdo docente, por ser ela quem ir4 habilitar o/a professor/a ao
exercicio da profissdo, devendo-lhe

[...] garantir um preparo especifico, com um corpo de conhecimentos
gue permita ao profissional a conducdo do trabalho pedagodgico e
gue, portanto, este profissional seja preparado para o dominio desse
trabalho e para estabelecer relagbes que satisfacam as
necessidades para as quais ele foi formado (ANFOPE, 1996, p. 21).

Situamos essa discussdo, pois, como base do processo formativo do/a
professor/a; pressupde-se que tal formacédo esteja de acordo com as exigéncias
sécio-educacionais, de modo a favorecer o0 processo ensino-aprendizagem.
Pressupfe-se, ainda, que ndo se materialize de forma aligeirada e/ou mesmo
simplista, e possa propiciar ao professor/a a condicdo de agente de mudanca no
contexto educacional ao qual esteja filiado, contribuindo para a construgdo de um
perfil profissional engajado com a construcédo do conhecimento.

Ao sinalizarmos 0s pressupostos do que no nosso entendimento se
configuraria como uma necessidade da formacédo docente, e a partir das leituras
acerca dessa formacdo, observamos que estudos como o de André (2009),
assinalam que do final da década de 1990 até os dias atuais tal formacao tem sido
elemento frequente de pesquisas, artigos e féruns, evidenciando o fato de se tratar
de um tema recorrente em diferentes espacos discursivos.

No entanto, ainda de acordo com o pensamento da autora, 0 que se percebe
€ que embora tenha se dado um aumento significativo das producdes referentes a
essa tematica, a preocupacdo com a formacao inicial tem se mostrado inferior ao
que, por exemplo, incidia na propria década de 1990 quando estudos dessa
natureza respondiam por cerca de 76% dos trabalhos cientificos.
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Hoje esse numero apresenta uma queda expressiva, representando o
quantitativo de 22% das pesquisas realizadas, o que caracteriza uma diminui¢cdo
consideravel de tais producbes. Essa diminuicdo de interesse pelo estudo da
formacdo inicial levou André (2009) a levantar os seguintes questionamentos a

respeito de tal periodo da formacéo docente:

[...] porque diminui o interesse dos pesquisadores pela formacéo
inicial (de 76% caiu para 22%)? Ser4 que é por que ja temos
suficiente conhecimento acumulado sobre como formar o professor?
Ou por que teremos sucumbido as determinacbes dos &rgaos
financiadores externos e, em especial, do Banco Mundial, que de
acordo com Torres (1998), considera pouco rentaveis 0s
investimentos na formagéo inicial? (2009, p. 244).

Anunciamos esses questionamentos, porque se estamos nos referindo a uma
formacdo que é balizar na profissionalizacdo do sujeito professor, essa precisa estar
articulada as necessidades educativas desses sujeitos, e ao mesmo tempo lhe
garantir condi¢cdes de construir conhecimentos pedagdgicos que os subsidiem em
sua pratica docente.

Esses dados se tornam preocupantes, pois, se € a formacéo inicial que vai
habilitar o futuro professor/a ao exercicio da profissdo, essa necessita garantir-lhe,
entre outros elementos, as condi¢cdes para uma atuacao profissional engajada com a
transformac&o da realidade socio-educacional da qual esteja inserido. A medida que
se exige do/a professor/a a condicdo de agente mediador e produtor de
conhecimentos, exige-lhes ainda a capacidade reflexiva para a compreensao de
uma realidade que de acordo com Alarcdo (2005) é elemento que constitui o cerne
da aprendizagem, uma vez que essa realidade é produto dos sujeitos como
observadores participantes implicados.

Nesse sentido, € importante considerar que “[...] de todos os investimentos
para a Educacéo Bésica, a formacao do professor é o de melhor custo-beneficio e o
que pode dar maior sustentabilidade a longo prazo para as politicas de qualidade da
educagao basica” (MELLO, 2009, p. 251), ja que estamos nos referindo a um
profissional, que tem como papel social formar sujeitos conscientes de seus direitos
e deveres como cidadaos.

Assim, tomando o investimento na formagdo docente como sinénimo de
possivel sustentabilidade a melhoria do processo educacional, é importante

considerar a proposta de uma formacgao de professores pela e para a pesquisa, pois
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como sugere Maciel (2011), ao pensar a formagao inicial do professor em quaisquer
dos niveis educacionais ndo podemos mais restringi-la, tendo em vista que
historicamente temos colocado o bindbmio ensino-aprendizagem na balanca dos
valores, ora valorizamos um aspecto, ora valorizamos outro.

Ha nesse processo um desafio ao trabalho pedagdgico do/a professor/a, e
gue incita-nos a pensar a docéncia ndo como um elemento limitado, findado em si
mesmo, mas em constante transformacéo, que pode inclusive propiciar ao
professor/a construir sentidos e significados a respeito das problematicas
educacionais e da realidade onde se mostra atuante. Diante disso, é preciso pensar
uma formacgéo de professores que nédo se reduza ao ensino, tendo em vista que a

prépria nocdo de educacéo persiste no hiato entre teoria e pratica, ao passo que

[...] essa concepgédo de educacgao precedente polariza a vida em dois
tempos: de aprender e de fazer, de formacéo e de acdo. Polariza a
teoria e pratica, o pensar e o fazer, o trabalho intelectual e manual.
Polariza e separa as minorias pensantes e as maiorias apenas
ativas. Essa mesma concepcao tem inspirado o pensar a formacéao e
a qualificacdo de professores. Tem marcado as politicas e os
curriculos (ARROYO, 1999, p. 146).

Todas essas cisdes levam-nos a pensar e questionar: qual o perfil de
profissional que queremos formar? O que é importante aprender? O que €
importante ensinar?, ao considerarmos que os efeitos de uma formacgéo
fragmentada interferirdo na pratica docente e no proprio processo ensino-
aprendizagem, a medida que prevalecer uma formacéo pautada em binarismos.

Pensando nisso, e apoiados nos pensamentos de Novoa (2004), é prudente

considerarmos trés elementos a formacdo do sujeito professor os quais se

encontram expostos no diagrama a seguir:
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Diagrama 2 - Elementos estruturantes a qualificacdo da formacdo inicial de
professores

S
PRUDENCIA

Assim, quando aponta esses trés estruturantes para a formacao do professor,
Névoa (2004) sinaliza em primeiro plano que o professor é a pessoa que a pessoa €
o professor, ndo ha como separar a dimenséo pessoal da dimenséao profissional, por
isso expde que

nao se trata de regressar a uma visdo romantica do professorado (a
conceitos vocacionais ou missionarios). Trata-se, sim, de reconhecer
gue a necessaria tecnicidade e cientificidade do trabalho docente nédo
esgotam todo o ser professor e que é fundamental elaborar uma

terceira proposta, que reforce a pessoa-professor e o professor-
pessoa (NOVOA, 2004, p. 21).

Essa proposta tedrica torna-se um caminho a superacao da fragmentacéo da
formacéo e do trabalho docente, a medida que se toma consciéncia da importancia
de se compreender a dimensdo humana que envolve a profissdo. Logo, ao se referir
ao segundo elemento, a Partilha, sinaliza que € preciso haver o compartilhamento
de saberes para que sejam suscitadas praticas de trabalho cooperativo, viabilizando
a aproximacgao entre os sujeitos, para que a partir dessa compreenséo entenda-se a
urgéncia do professor como coletivo, em outras palavras, de praticas colaborativas
entre o professorado que permitam a troca de experiéncias e saberes, bem como a

consolidagéo do ator coletivo no plano profissional.
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Num terceiro plano, aponta a Prudéncia como sendo outra importante
dimenséo para a formacdo do professor, no intento de se compreender o que é

prudente ser ensinado, tendo em vista que, como prossegue afirmando,

ndo basta pensarmos os saberes. Ndo basta preocuparmo-nos com
a sua transmissao e aquisicado pelos alunos. Temos, também, de nos
interrogar sobre as consequéncias sociais desses saberes, sobre 0
modo como a mobilizacdo contribui (ou ndo) para uma vida melhor
(NOVOA, 2004, p. 27).

Ha claramente a necessidade de se pensar a formacao de professores dentro
de uma problemética especifica, pois ser professor vai além da transmissao
mecanica de saberes, ser professor é pertencer a um contexto, é ter uma historia, é
entender acima de tudo que é um sujeito que tem por obrigacao cultivar ideias de
mudanca e inconformidade com a injusti¢a social.

Por essa razdo, quando apontamos a importancia de uma formacédo que
articule teoria e pratica, a qual seja mediada pela pesquisa, € pelo simples fato que
pesquisa s6 se aprende fazendo, ou seja, € um processo de interlocucdo entre
sujeitos, do menos ao mais experiente (GATTI, 2010), o qual permite a troca e
simultaneamente a construcdo do conhecimento. Discutimos essas questdes, pois,
ancorados nas reflexdes de Freire (1996), ndo comungamos com uma formacao de

professores cujo ensino seja distanciado da pesquisa, tendo em vista que

esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino por que busco, por
gue indaguei, por que indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda ndo conheco, e comunicar ou anunciar a
novidade (1996, p. 29).

Essa reflexdo nos mostra que ensinar € um processo dinamico de construcao
de saberes, é um processo de aceitacdo do novo, que se torna mais facil quando a
pesquisa intervém, dado o fato que a pesquisa, ao debrucar-se sobre o
desconhecido, levanta questionamentos que ddo um novo sentido a relacéo teoria e
pratica, e subsidios para que o professor compreenda e saiba lidar com o0s
complexos fenbmenos que também ocorrem em sua sala de aula.

Por esse motivo, comungamos com uma formacdo que dialogue com a

pesquisa e incentive o profissional docente ao exercicio constante da reflexdo, a
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qual o sensibilize a observar o todo e simultaneamente as partes do fendmeno
estudado, fora ou dentro de sala de aula. Buscamos uma formacdo em que o/a
professor/a se torne um Intelectual Reflexivo Transformador, a medida que nesse

prisma ele/a € concebido/a como

agente social transformador ao desenvolver a capacidade de
relacionar seu trabalho com as estruturas materiais e ideoldgicas da
sociedade e assumir uma posi¢ao critica e criativa frente a elas, e
possibilitar aos alunos que — de posse dos conhecimentos e
capacidades construidas — problematizem as questdes sociais e
busquem alternativas, exercitando sua cidadania ativa e participativa
(SILVA, 2001, p. 48).

Assim, é importante uma formacdo que lhe permita repensar e recriar a
relacao teoria-pratica para transformar o processo ensino-aprendizagem; para tanto,
isso demanda uma formacdo que lhe permita uma visdo globalizante da relacédo
educacao-sociedade e do seu papel como profissional da educacdo comprometido

com a superagéao das desigualdades nela existentes (ANFOPE, 1990).

1.1 Estruturantes a formacé&o de professores: bases para uma formacao critica

Ao tomarmos a formacdo como esteio das nossas discussdes, salientamos
que pensar a formacdo do professor na atualidade implica pensar bem mais que o
incentivo ao exercicio e ao desenvolvimento profissional. Na verdade, discorrer
sobre a formacédo de professores implica perceber e compreender trés importantes
dimensdes que irdo constituir momentos determinantes do processo formativo, e que
Névoa (1995) os nomeia como: Desenvolvimento Pessoal, Desenvolvimento
Profissional e Desenvolvimento Organizacional.

Sendo assim, pensar o Desenvolvimento Pessoal exige-nos compreender que
0 professor como pessoa pressupde uma formacao que o instigue a refletir sobre as
problematicas educacionais, a produzir conhecimento novo e a construir sua
autonomia intelectual, para que saberes sejam mobilizados e assim atribuir um novo
sentido a sua pratica docente. Nessa oOtica, investir durante a formacdo no
desenvolvimento pessoal € investir na pessoa, é compreender que, como sujeito, 0
professor faz parte de uma historicidade e que mesmo entre avancos e recuos da

formacao necessita apropriar-se do seu processo formativo.
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Tal compreensdo poderd provocar mudancas noO processo ensino-
aprendizagem, tendo em vista que ao se reconhecer como sujeito e compreender a
dinamicidade do processo educativo, o professor podera produzir impressdes e
sentidos sobre o conhecimento partilhado contribuindo para a aprendizagem do
sujeito e para sua propria afirmacéo profissional. Por essa razdo, € preciso pensar
uma formacéo que estabeleca diadlogos, que forme o professor numa perspectiva de
partilha de saberes e experiéncias como bem pontuamos.

N&do somente, além de produzir a vida do professor, € preciso também
produzir a profissdo docente, ou seja, criar meios para que seja construida uma
cultura profissional que possibilite uma praxis reflexiva em defesa de uma formacéo
de profissionais qualificados, que cientes de seu papel como formadores corroborem
para uma formacdo critica dos demais sujeitos, o que faz do Desenvolvimento
Profissional outra importante dimensdo desse processo, ao se considerar que ela
pode favorecer/incentivar a compreensao das problematicas nas quais transcorrem
a educacdo e o processo formativo, propiciando aos docentes papéis de
protagonismo e 0 estreitamento com sua pratica educativa e pedagodgica, assim
como a mobilizacdo dos saberes que os envolvem.

Essa discussdo aponta para outro principio que € produzir mudan¢as no
espaco de atuacao dos professores; nesse caso, a escola, pois, também se constitui
um passo necessario a profissionalizacdo desses sujeitos. Com efeito, incentivar a
mudanca no nivel das organizacfes escolares é outra etapa da formacao, tendo em
vista que o Desenvolvimento Organizacional também é determinante para os
desenvolvimentos pessoal e profissional do sujeito professor. Logo, “[...] o desafio
consiste em conceber a escola como um ambiente educativo, onde trabalhar e
formar ndo sejam actividades distintas” (NOVOA, 1995, p. 29).

Nessa logica, se a formacdo pressupde ser encarada como um processo
permanente, a reforma da instituicdo também pressupde tal compreenséao, haja vista
gue a escola como um ambiente educativo tem como papel a garantia de um espaco
de partilha de saberes, consolidando, assim, o processo de colaboragdo entre os
profissionais e a acdo educativa, o que faz da formacgéo de professores um processo
singular, e que exige comprometimento e solidez teorico-pratica.

Nessa Otica, o que queremos enfatizar, e ainda nos reportando a Freire
(1996), é que pesquisar contribui para o processo de aprender e consequentemente

o processo de aprender pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente,
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tornando-0 mais e mais criador. E é esse processo de criacdo e recriacdo de
saberes que conotara um novo significado a formacdo do professor, bem como ao
seu exercicio profissional.

Com efeito, é preciso investir numa formacéo que transcenda a fragmentacao
do ensino e a transmissdo mecéanica do conhecimento, ao considerarmos que
ensinar pressupfe bem mais que a aprendizagem de disciplinas e/ou contetdos
tradicionais. Nado somente, € preciso considerar que “ser competente, em uma area
do conhecimento qualquer, exige cada vez mais uma razoavel capacidade de estar
acompanhando o movimento e debate de muitas outras areas” (BRANDAO, 2002, p.
69).

Enfatizamos essa colocacdo, pois apoiados nas reflexdes da autora,
entendemos que pesquisa é processo, € tomada de consciéncia do novo, é
producdo de conhecimento que quase sempre vem acompanhada da consciéncia da
ignorancia. Nao se pesquisa para construir verdades absolutas, mas para apresentar
ao mundo uma nova forma de conhecer dado fenbmeno por angulos diferentes,
buscando mostrar que esse conhecimento pode contribuir para a comunidade
educativa.

Assim, pesquisa € movimento, é reflexdo, é construcdo de hipbéteses que irdo
pdr a prova a verdade instituida, tendo em vista que “a verdade de hoje é a duvida
de amanha e os “achados” cientificos exigem cada vez mais um processo
permanente de problematizacdo e superacdo” (BRANDAO, 2002, p. 63), o que
enfatiza a nogdo de pesquisa como elemento de problematizacdo do conhecimento
posto, o qual inevitavelmente pressupde interlocucéo e didlogo com outras areas do
saber, bem como o entendimento de sua propria provisoriedade. E claro, portanto,
gque o conhecimento ndo é imutavel, mas o sujeito precisa compreender tal
imutabilidade, pois essa compreensdo é parte fundamental do processo de
aprender.

Diante das questdes até entdo abordadas, e tendo a consciéncia que a
legislacdo normatiza os processos educativos, urge a necessidade de uma formacao
que se desvincule de concepcdes tecnicistas de educacdo, e que assuma
racionalmente propostas de profissionalizagdo do magistério®, mesmo que essa se

caracterize como uma acao desafiadora.

® Sugerimos consultar Freitas (1999).
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A esse respeito, Freitas (1999) pontua que hoje ha uma consciéncia
generalizada a qual toma a formagao de professores como um processo atrelado ao
futuro da educacdo basica; no entanto, no quadro das politicas educacionais
implementadas, as perspectivas para que essa formacdo se dé em bases tedricas
sélidas e fundada nos principios de uma formacéo de qualidade e relevancia social
sdo cada vez mais escassas, o0 que tem culminado na falta de interesse por parte de
alguns pesquisadores em tomar a formacao inicial de professores como objeto de
suas pesquisas, como ja sinalizado no inicio dessa sesséao.

Diante disso, por que ensinar pesquisa no periodo da formacéo inicial? Qual o
sentido de ensinar pesquisa ao professor da educacdo basica? Tais inquietacbes
surgem, pois ao professor é delegada a responsabilidade de ser um profundo
conhecedor dos conhecimentos tacitos, de agir inter e transdisciplinarmente, de ser
ético e acima de tudo ensinar de modo que seja compativel com as exigéncias da
moderna sociedade do século XXI. Profissionalismo, competéncia, agilidade em
processar as informacgfes sédo alguns dos atributos que necessitam estar presentes
no professor da era da informacéao.

Concordamos com essas afirmacgdes e acreditamos que o professor precisa
ter dominio de tais elementos, pois sem o conhecimento e a propriedade de tais
questdes a qualidade do ensino pode ser ameacada, e a pratica docente destituir-se
de seu verdadeiro sentido que é educar e formar o sujeito.

Contudo, a formacéo inicial desses sujeitos corrobora para a construcao de
habilidades aptas ao enfrentamento das problematicas educacionais? Essa
formacdo tem propiciado ao professor compreender a amplitude dos fenédmenos
educacionais? Anunciamos tais guestionamentos porque nhas discussfes atuais

sobre a educacéao basica

[...] os professores ocupam uma posi¢éo subordinada na comunidade
discursiva da educacéo (...) quem detém o estatuto de profissional no
ensino é fundamentalmente o grupo de académicos e investigadores
universitarios, assim como o dos especialistas com funcdes
administrativas, de planificagdo e de controlo no sistema educativo
(DOMINGO, 2003, p. 38).

by

Essas sdo questdes facilmente constataveis a medida que a produgédo de
conhecimentos por parte daqueles que integram a educacgdo basica pouco é

considerada nos discursos que envolvem a educacao, ja que passa a existir um
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confronto entre o que é tomado como senso comum e o0 que é considerado
conhecimento cientifico, tendo em vista ser esse ultimo considerado o verdadeiro
conhecimento, aguele que é inquestionavel.

Assim, entendendo que o professor precisa apropriar-se de um corpus de
conhecimentos para garantir-lhe a condicao de ensinar, nossa preocupacéo centra-
se em entender se a formacdo o prepara para o entendimento e o emprego das
habilidades e competéncias necessarias ao exercicio de sua funcdo. Ao
considerarmos que na trama das relacfes sociais existem discursos que se
corporificam e que expressam sentidos variados e que s&o (re)produzidos de acordo
com a demanda social, a pesquisa na formacéo inicial de professores constitui um
exemplo de discurso que silenciado ou aparente necessita ser problematizado.

Com efeito, vale salientar que ensinar, além de ser uma especificidade
humana, vem se configurando também como uma especificidade profissional do
professor, pois esse obviamente possui elementos distintivos que o diferem dos
outros sujeitos, um exemplo disso é a relacdo professor-aluno que Silva (1997)
expde como sendo a ideia nuclear da concepcéo de docéncia. Logo, o professor ndo
pode ser uma pessoa qualquer; esse por sua vez necessita ter um saber, mas nédo é
qualguer um, requer ser um saber profissional préprio que o permita ajustar-se as
necessidades educativas dos estudantes, pois “como professor ndo me é possivel
ajudar o educando a superar sua ignorancia se nao supero permanentemente a
minha” (FREIRE, 1996, p. 95).

Em face dessa problematica, pressupde-se a compreensdo do discurso que
vem sendo tecido em torno da relagdo ensino-pesquisa no curriculo da formacéo
inicial do professor. Pois se o objetivo € formar um sujeito que entenda as
abordagens do processo educativo, que transite com propriedade entre as areas do
saber integrando-as, requer prioritariamente refletir se a formacdo aponta para a
compreensao dessas questdbes, mesmo diante das tensdes provocadas pelos
desfechos sdcio-politico-econdmicos, e, assim, contribuir para o processo ensino-
aprendizagem, tendo em vista que “aprender é passar da nao-posse a posse, da
identificacdo de um saber virtual a sua apropriacao real” (CHARLOT, 2000, p. 68).

Nessa otica, a formacéo de professores pressupfe ser pensada/estruturada
de forma que incentive esses sujeitos a refletirem sobre sua pratica e o contexto
educacional em que esta inserido. Além disso, € preciso pensar politicas

educacionais que potencializem uma formacao reflexiva, tendo em vista que é
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imperativo uma educacao problematizadora que fuja aos preceitos de uma educacao
bancaria, uma vez que se faz necessario romper com a imagem de um profissional
gue apenas reproduza o conhecimento, que se domestique lendo horas a fio, e que
incapacitado de estabelecer relacéo entre o texto e o contexto, corrobore para uma
educagdo mecanica, quando na verdade é preciso um profissional que compreenda
a realidade da qual é sujeito, e que busque a constru¢cdo de um pensar certo,
coerente, que dé condicbes a um aprender e ensinar criticos, conforme salienta
Freire (1996).

Logo, é preciso romper com uma formacdo distanciada da pesquisa,
principalmente no que diz respeito a formacgéo inicial jA que € essa que vai habilitar o
sujeito ao exercicio de sua funcao, e por essa razao precisa propiciar uma reflexao
critica sobre sua pratica, ao considerarmos que “a reflexao critica sobre a pratica se
torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
blablabla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p. 22). Ter dominio de suas acdes, e
Se enxergar como sujeito em sua propria pratica, € condicdo indispensavel ao
professor e a emancipacao de seu fazer docente.

Anunciamos essa discussdo a medida que entendemos que a face do mundo
€ outra, a reproducdo do conhecimento nao foi nem nunca sera caminho ao dialogo
e a emancipacdo da prética docente. Refletir sobre o que séo informacdes validas e
invalidas é uma das atribuicbes indispensaveis ao entendimento do verdadeiro
conhecimento. O que queremos deixar claro é que os professores e demais sujeitos
do processo educativo necessitam organizar seus pensamentos de modo que
consigam discernir quais informac¢des contemplam sua formacéo, como aprendizes,
e como torna-los socialmente Gteis.

Nessa oOtica, é preciso pensar a formacéo inicial de professores integrada a
um modelo de curriculo que viabilize esses pressupostos, para tanto, o item a seguir

traz consideracdes em torno dessa questao.

1.2 O curriculo e a estruturacdo da formacdo inicial de professores

Em momentos anteriores e atuais do contexto educacional brasileiro, o
curriculo tem sido tema recorrente nas producdes de diferentes espacos discursivos,
como ja podemos observar nos quadros dos GT’'s da ANPEd e no quadro de
Dissertacoes e Teses do PPGE/UFPE, os quais sado apresentados na introducéo
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desse trabalho, cujos dados revelam que assim como a formacdo de professores
(inicial ou continuada), o estudo do curriculo também faz parte do interesse dos
pesquisadores, até por que se trata de um elemento que normatiza e direciona 0s
processos educacionais, a medida que dele sdo selecionados os conhecimentos a
serem discutidos e socializados, seja na escola e/ou mesmo nas instancias
universitarias.

Nessa oOtica, pensar o curriculo, especificamente o referente a formacéao inicial
de professores, implica buscar compreender que se trata de um territorio conflituoso,
ao passo que € composto pelo entrelagcamento de varios campos do conhecimento,
gue tanto podem se apresentar harmoniosos quanto destoantes, tendo em vista que

o curriculo também é um objeto politico. Além disso,

por trds de todo curriculo existe hoje, de forma mais ou menos
explicita e imediata, uma filosofia curricular ou uma orientagdo
tedrica que €, por sua vez, sintese de uma série de posicoes
filoséficas, epistemolbgicas, cientificas, pedagogicas e de valores
sociais. Este condicionamento cultural das formas de conceber o
curriculo tem uma importancia determinante na concepgéao prépria do
que se entende por tal e nas formas de organiza-lo (SACRISTAN,
2000, p. 35).

O curriculo é praxis e ndo um objeto estatico’; por essa razdo muitas acoes
intervém em sua configuracdo, uma vez que esse mesmo curriculo é uma
interseccdo de praticas. Logo, as acdes e as relacbes travadas em seu interior
sempre serdo marcadas por conflitos, e visdes dualistas de grupos que tentam se
reafirmar e validar seus saberes, tendo em vista que o curriculo também ¢é “[...] uma
forma de representacdo que se constitui como sistema de regulacdo moral e de
controle” (LOPES; MACEDO, 2005, p. 28).

Diante dessas circunstancias, pensar a formacéo inicial de professores
pressupde compreender como o curriculo dessa formacao é constituido e tem se
materializado ao longo dos anos, ao se levar em consideracdo que, como afirmam

Moreira e Silva (2011, p. 14), o curriculo

[...] ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd4 implicado
em relacbes de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais

7 Sugerimos consultar Pacheco (1996) e Sacristan (2000).
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e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente
e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizacao da sociedade e da educacao.

O curriculo também é considerado um documento, que se apresenta em
forma de texto e de natureza oficial. Logo, nele estardo contidos os conhecimentos
que devem ser socializados, havendo obviamente uma sele¢cdo daqueles que sao
considerados validos. Reside ai nossa preocupac¢do, pois como o curriculo também
€ um instrumento ideoldgico o tratamento dado a pesquisa nas instituicdes de ensino
superior pode apresentar variacbes o que pode vir a ser um elemento negativo a
formacéao.

Esses aspectos justificam nosso interesse em buscar compreender 0s
discursos que sédo tecidos em torno da pesquisa no curriculo da formacao inicial de
professores, pois 0 mesmo curriculo que institui também pode destituir determinado
conhecimento, provocando mudancas paradigméticas que, ao invés de integrar,
fragmentam o processo formativo do sujeito professor.

Assim, ao prosseguirmos com essa discussao, Silva (2010) acrescenta que
por ser o curriculo um documento de identidade, irdo se formar a partir dele novos
sujeitos com aspiracdes e sentimentos variados. Assim, por ser um espaco de
poder, nem sempre serdo forjados projetos educacionais realmente significativos, o
qgue em determinados contextos acaba provocando o aligeiramento da formacéao
inicial de professores.

Essa, por sua vez, necessita ser bem estruturada ja que se apresenta como
parte do processo formativo do sujeito, logo ndo tem obrigacdo de formar o
professor pronto e acabado, até porque a inconclus&o® é parte do que nos constitui
como seres humanos. Contudo, ndo pode se eximir de formar o professor numa
perspectiva critica, possibilitando o pensar sobre a propria formacéo e sua atuacao
profissional. Pois, como posso formar sujeitos com espirito investigativo, se o meu
proprio ndo foi instigado? Levantamos esse questionamento porque o curriculo
como expressdo de um documento reline o que deve ser ensinado, isso desde a
escola de educacéo infantil a instancia universitaria.

Ao se considerar que se pretendemos alcancar o status de uma educacao

problematizadora, que instigue o sujeito a refletir sobre o processo educativo,

®Neste sentido ver Freire (1996).
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precisamos pensar em como construir um curriculo que reconhecga a pesquisa como
elemento que ira auxiliar o professor na construcdo e no aprofundamento do
conhecimento.

Com efeito, urge pensa-lo dentro de uma problematica especifica na
educacao, afinal ndo podemos esquecer que “o curriculo € uma area contestada, é
uma arena politica” (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 28). Ha claramente a presenga de
ideologias que vao orientar e impor como 0 conhecimento devera ser organizado e
instituido, ao levarmos em consideracdo que ndo estamos nos reportando a um
objeto onde Uunica, e, exclusivamente encontramos uma selecdo inocente de
contelidos a serem socializados pelo professor em sua sala de aula.

Isto podera tornar a politica de formacao de professores fragmentada e pouco
sintonizada com as necessidades educacionais da educacdo basica. Chamamos
atencdo para essa questdo, pois como sinaliza Mello (2009), um bom professor
beneficia pelo menos um quantitativo de 25 a 30 estudantes por ano num periodo de
25 anos, raciocinio que pode ser direcionado ao mau professor em circunstancias
reversas, 0 que nos faz pensar que o curriculo da formacao inicial de professores
necessita estar estruturado de modo a contribuir com a aprendizagem do professor
para que esse possa realizar uma boa intervencdo em seu ambiente de trabalho.

Nessa perspectiva, formar o professor pesquisador € uma questdo que
necessita estar inerente no curriculo dos cursos formadores de professores. Afinal
nao se pode desvencilhar a pratica da teoria e vice e versa, tendo em vista que o
curriculo exerce uma projecao direta’ sobre a pratica pedagdgica do professor, ele
influencia, normatiza e define o que deve ou néo ser ensinado, exerce, portanto,
uma relacdo de poder na mesma medida que da sustentacdo a atuacdo do
professor(a).

Diante disso, para reforcar o que até entdo estamos discutindo, é
imprescindivel que compreendamos trés relagcbes importantes que o curriculo

desenvolve, e que estao expostas no quadro-sintese a seguir:

? Ver Sacristan (2000).



46

QUADRO 4 - Sintese das relacdes estabelecidas pelo curriculo na perspectiva

de Moreira e Silva (2011), inspirado na teoria do discurso de Orlandi (2012)

ENUNCIADOS

O que caracteriza a ideologia néo é a falsidade ou verdade das
ideias que veicula, mas o fato de que essas ideias séo
interessadas, transmitem uma visdo do mundo social vinculada
aos interesses dos grupos situados, em uma posi¢cdo de
vantagem na organizagéo social (...) E muito menos importante
saber se as ideias envolvidas na ideologia sdo falsas ou
verdadeiras e muito mais importante saber que vantagens
relativas e que relacdes de poder elas justificam ou legitimam

(p. 31).

O curriculo pode ser movimentado por intencdes oficiais de
transmissdo de uma cultura oficial, mas o resultado nunca sera
0 intencionado porque, precisamente, essa transmissédo se da
em um contexto cultural de significacdo ativa dos materiais
recebidos (...) Em uma sociedade dividida, a cultura é o terreno
por exceléncia onde se da a Iuta pela manutencdo ou
superacdo das divisdes sociais. O curriculo educacional, por
sua vez, é o terreno privilegiado de manifestagcéo desse conflito

(p. 35).
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[...] o conhecimento corporificado no curriculo é tanto o
resultado de relagdes de poder quanto seu constituidor. Por um
lado, o curriculo, enquanto definicao “oficial” daquilo que conta
como conhecimento valido e importante, expressa os interesses
dos grupos e classes colocados em vantagem em relagéo de
poder. Dessa forma, o curriculo é expressdo das relactes
sociais de poder. Por outro lado, apesar de seu aspecto
contestado, o curriculo ao expressar essas relacdes de poder,
ao se apresentar, no seu aspecto “oficial”, como representagao
dos interesses do poder, constitui identidades individuais e
sociais que ajudam a reforcar as relagdes de poder existentes,
fazendo com que os grupos subjugados continuem subjugados
(pp. 37-38).

Apresentamos esse mapeamento, porque quando falamos em curriculo ndo

podemos ignorar as relagdes que sé@o estabelecidas com os eixos supracitados. O

gue pretendemos enfatizar ao tratar essas questdes é que, como documento, 0

curriculo ira frisar os interesses de grupos de influéncia, o que ratifica sua relacéo

expressa com a ideologia.

Ndo somente, esse mesmo curriculo, agora, tomado como instrumento

ideoldgico, tem poder para definir o conhecimento que é considerado socialmente

valido, aumentando o hiato entre os grupos que produzem conhecimento e os que

0s consomem. Logo, esse poder ideologico se inscreve dentro de um contexto

7

especifico que € marcado pelos tracos culturais que definem a sociedade; nessa
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medida, passa a ser também um objeto cultural determinando como e por quem
certo conhecimento pode ser apreendido.

Além disso, € preciso compreender nesses enunciados o sentido que eles
expressam na construcao curricular e na formacao do professor, pois estamos nos
referindo a elementos que possuem uma linguagem proépria, que partem de um
contexto especifico onde o discurso é proferido, e cujos sentidos podem sofrer
diferentes alteracdes, sendo propenso inclusive ao surgimento de siléncios que

podem interferir no entendimento dos enunciados, ao passo que

compreender o silencio ndo é, pois, atribuir-lhe um sentido
metaforico em sua relacdo com o dizer (“traduzir” o siléncio em
palavras), mas conhecer os processos de significagcdo que ele
poe em jogo. Conhecer o0s seus modos de significar
(ORLANDI, 2012, p. 50).

Com efeito, as relacdes que o curriculo estabelece com a ideologia, a cultura
e 0 poder, sao respaldo das relagdes sociais, que por consequéncia incidirdo sobre
a pratica docente. Nessa Otica, sintetizamos essa descricdo no diagrama a seguir,

gue expressa as relagdes que acabamos de pontuar.

Diagrama 3 - Relacfes estabelecidas pelo curriculo no contexto social
inspirado em Moreira e Silva (2011)

ESPACO ONDE SE DAO AS RELACOES
DISCURSIVAS

PRATICA DOCENTE
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Apresentamos essa discussédo, pois entendemos que a compreensao acerca
do curriculo nunca seguird uma linearidade, tampouco se constituirda homogénea.
Logo, € preciso entender o curriculo ndo somente como texto, mas também como
discurso, pois a dindmica curricular ndo se produz no vazio, ao contrario ela se
concentra num campo politico e cultural geral, ela perfila argumentos, contribuicdes
pretensamente cientificas e valores (SACRISTAN, 2000) que possuem e anunciam
discursos e siléncios que necessitam de interpretacdo para contribuir a melhoria do
processo ensino-aprendizagem.

Em sintese, necessitamos de propostas curriculares que propiciem aos
sujeitos uma atuacdo emancipatéria, problematizadora, argumentativa e dialdgica,
que compreenda a necessidade da pesquisa no curriculo como um elemento
formativo e desvelador da realidade. E assim, possam-se reestruturar novos
significados para a constru¢cdo do curriculo e consequentemente a formacdo de

professores.

1.3 Curriculo: instrumento politico que transita entre siléncios e reafirmacdes

As relagbes estabelecidas pelos sujeitos ndo se distanciam de um
condicionamento ideoldgico, diante disso, para se pensar o curriculo é preciso
buscar entender que se trata de um espaco discursivo seletivo, pois como projeto
cultural, social e politico o curriculo se constitui na base de ideias, valores e atitudes
que passam a ser partilhados por grupos especificos na sociedade (PACHECO,
1996).

Nessa direcdo, por ser influenciado por diferentes grupos, cujos interesses
sao variados, o curriculo pode exercer a funcdo de regulador, e com isso silenciar
determinados conhecimentos que poderiam contribuir para um ensino mais critico e
uma aprendizagem mais significativa, sem, no entanto, esquecermo-nos de sua
imbricacdo as determinacfes politicas e econdbmicas que também o constituem
como uma pratica social e historicizada.

Anunciamos essa discussdo, pois como ser epistémico 0 sujeito € um ser
engajado no mundo e as transformagdes que nele se sucederem néo lhes seréo
alheias, ao se considerar que “ndo ha relacdo com o saber sendo a de um sujeito.
N&o ha sujeito sendo em um mundo e em uma relagdo com o outro (...) a relacdo

com o saber ndo deixa de ser uma relagao social” (CHARLOT, 2000, p. 73). E essas
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relacbes também sado estabelecidas pelo curriculo, & medida que esse designa o
conhecimento que deve ou ndo ser ensinado e a quem deve ser ensinado.

Afinal, estamos nos reportando a um documento que em sua prescricdo™®
reune uma selecéo de conteudos a serem socializados, os quais estardo dispostos
de acordo com as orientacdes ideoldgicas dos grupos que proferem os discursos.
No entanto, embora sendo um instrumento de regulacao, o curriculo é parte inerente
da estrutura do sistema educativo (SACRISTAN, 2000). Logo, ndo se podem ignorar
os significados que ele revela, tampouco as finalidades que pretende alcancar e/ou
mesmo o conhecimento nele sancionado ja que ele serd uma ponte para esse
conhecimento.

O “...] curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte
documental, um mapa do terreno sujeito a modificacdes; constitui também um dos
melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da escolarizacéo”
(GOODSON, 2012, p. 20). Em razéo disso, nos propomos a investigar os discursos
tecidos em torno da relacdo ensino-pesquisa no curriculo da formacéo inicial de
professores, pois interessa-nos compreender qual o “testemunho”, enfim, como esse
documento trata a pesquisa ao longo desse processo de formacéo.

Além disso, como objeto cultural, o curriculo precisa confrontar, bem como
propor, solucdes as transformacdes ocasionadas pela globalizacdo. O avanco da
cybercultura constitui parte dessas transformacdes, a qual por sua vez contribui para
a aproximacado dos sujeitos e consequentemente a troca de experiéncias, ao passo
gue vem redesenhando um novo espaco de interagdes humanas.

Essas interagdes adentram a escola e a sala de aula, se configurando como
mais um desafio a atuacdo docente, tendo em vista que aproxima e avizinha
fronteiras, realidades e culturas distintas, gerando novos seres e dando velocidade
ao conhecimento, o que exige do curriculo flexibilidade para lidar com as diversas
situacdes que emergem do contexto onde se dao essas relacdes.

Por isso, o curriculo torna-se um elemento tdo importante, pois ao se recorrer
a terminologia da palavra, percebemos que “o lexema curriculo, proveniente do
étimo latino currere, significa caminho, jornada, trajetéria, percurso a seguir e

encerra, por isso, duas ideias principais: uma de sequéncia ordenada, outra de

10 , . P JORT] . T
O curriculo prescrito, quanto a seus conteuldos e a seus cddigos, em suas diferentes especialidades, expressa
o conteldo base da ordenacdo do sistema, estabelecendo a sequéncia de progresso pela escolaridade e pelas
especialidades que o comp&em (SACRISTAN, 2000, p. 113).
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nocgao de totalidade de estudos” (PACHECO, 1996, pp. 15-16), 0 que evidencia que
o curriculo também sanciona as decisfes educacionais a medida que se apresenta
como caminho a aquisicdo de novos conhecimentos.

Nessa direcdo € mediante questbes dessa nhatureza que centramos nossa
preocupacao em uma formacao de professores engajada com as mudancgas sociais.
Ao se considerar que a profissdo docente € uma acao social, o/a professor/a é um
agente de transformacéo social, notadamente responsavel pela formacéo de sujeitos
gue necessitam construir uma consciéncia moral e ética para 0 convivio em
sociedade.

Logo, é mister compreender que para se superar algumas incoeréncias que
contornam a formac&o inicial sdo necessarias melhorias que transponham o campo
da teorizacdo, a comecar pelo entendimento da complexidade e especificidades que
compdem a prépria profissdo e o processo educativo, pressupondo-se ainda o
entendimento de como o curriculo dessa modalidade de formacdo estd sendo
estruturado, para que mudancas reais sejam efetivadas.

Ao se considerar que ao professor ndo cabe apenas ser portador de
determinado conhecimento, mas, além de tomar consciéncia de sua existéncia, é
essencial sua problematizacdo a fim de torna-lo socialmente til. Por essa razao,
tomamos essa questdo como um dos l6cus desse nosso debate, dada a relevancia
da indissociabilidade do bindbmio ensino-pesquisa e a “[...] necessidade de uma
formacdo que subsidiei a compreensdo do que seja, qual a finalidade e como se
desenvolve a pesquisa”’ (ALMEIDA; GUIMARAES, 2010, p. 17), para uma formacéo

docente critica.

1.4 A pesquisa na formacéao inicial de professores: antigo, novo ou insistente

desafio?

Tomamos como ponto de referéncia para essa discussdo o papel social que
o/a professor/a assume no contexto educacional contemporaneo, ao levarmos em
consideragdo que estamos nos referindo a um que tem como fungdo formar e
propiciar o desenvolvimento de uma consideravel parcela de estudantes em nossa
sociedade.

Logo, quando nos referimos a docéncia como profissdo, estamos pontuando

7

que “o rétulo profissdo é utilizado para identificar um grupo altamente formado,
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competente, especializado e dedicado que corresponde efectiva e eficientemente a
confianga publica” (POPKEWITZ, 1995, p. 40).

Ao tomarmos esse conceito, nos reportamos ao professor como um ser
social, cujo exercicio pressupde a melhoria da qualidade da educacédo, pois como
profissional do ensino tem que atuar de acordo com as exigéncias sociais, ao passo
que a profissdo docente, bem como as outras profissbes, possui um objeto
especifico a quem se dedica, e que no caso da docéncia consiste no dominio tedrico
e na pratica do conhecimento sobre a educacdo, como bem nos recorda Macedo
(2001).

Isto necessariamente exige uma formacao que permita a esses profissionais
avancar na construcdo do conhecimento, criando alternativas de superacdo do
insucesso escolar e da repeticdo de discursos que desprestigiam a profissdo. Um
exemplo disso é o discurso de professor como mero executor de tarefas, destinado a
repeticdo, que incapaz de produzir o proprio conhecimento, passa a consumir o de
terceiros.

Estas marcas, como nos expde Demo (2006), expressam a impropriedade
flagrante da funcdo de professor, banalizada na condi¢cdo de repassador barato de
conhecimento alheio, galgado a transmiti-lo de cépia em cépia, e assim, contribuir
mesmo que a contragosto para uma visdo empobrecida da docéncia. Diante disso,
canalizamos nossa discussdo na formacéo inicial de professores, por se tratar de

uma formacéao que

[...] cria as bases sobre as quais esse profissional vem a ter
condicbes de exercer a atividade educativa na escola com as
criancas e 0s jovens que ai adentram, como também, as bases de
sua profissionalidade e da constituicdo de sua profissionalizacéo
(ANDRE; BARRETO; GATTI, 2011, p. 89).

Diante disso, por ser a formacao inicial responsavel por iniciar o/a professor/a
no exercicio de sua profissdo, lhe garantindo entre outras questbes um corpus
especifico de saberes, ndo pode, como sinaliza Freire (1996), se mostrar alheia ao
exercicio da criticidade, o qual tem como uma de suas finalidades a transcendéncia
da curiosidade ingénua a curiosidade epistémica, como forma de contribuir para a
aprendizagem tanto do professor em processo de formacéo, como dos estudantes

gque sao a razao do seu trabalho.
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Nessa Otica, € mediante a emergéncia de uma formacdo critica que a
pesquisa adentra a esse espaco como um elemento propiciador e facilitador de
aprendizagens mutuas, ao passo que também se apresenta como um método de

comunicacao, pois,

Quem pesquisa tem 0 que comunicar. Quem nao pesquisa apenas
reproduz ou apenas escuta. Quem pesquisa é capaz de produzir
instrumentos e procedimentos de comunicacdo. Quem n&o pesquisa
assiste a comunicacédo dos outros (DEMO, 2006, p. 39).

Essa afirmagdo nos faz perceber na pesquisa uma possibilidade de
superacdo da fragmentacdo da formacédo inicial, um caminho para a articulacao
entre teoria-pratica a medida que a pesquisa pode articular o sujeito ao
conhecimento construido no cotidiano e cientificamente, ao se considerar que “[...] a
pesquisa é mais que uma representacdo do mundo, ela produz uma visdo de
mundo” (ALMEIDA, 2011, p. 26), abrindo portas ao dialogo entre o sujeito e o
conhecimento, bem como a aquisi¢ao de informac¢des sobre o processo educativo.

Nessa perspectiva, a preocupacao reside em propor uma formacédo que néo
se distancie da realidade concreta das unidades escolares, uma formacdo que
habilite o profissional docente ao exercicio critico de sua préatica docente, ou seja, a
um pensar certo, de modo que compreenda que “a pratica docente critica, implicante
do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer” (FREIRE, 1996, p. 38). O que queremos enfatizar € que agir
criticamente esta relacionado a forma como o professor pensa o processo educativo,
e, também, como se relaciona com seus pares num processo de partilha de saberes.

Isto € algo extremamente necessario na atualidade, tendo em vista os
desafios apontados pelo crescente processo de globalizacdo e informatizacdo da
sociedade, ao se levar em consideragdo que os efeitos da globalizagdo incidem
sobre os diferentes setores sociais, e logicamente sobre a educacao e a acédo dos
sujeitos, pois ndo ha como polarizar sujeito e sociedade, educacdo e sociedade,
e/ou mesmo sujeito e educagao, ambos estardo relacionados.

Ao pontuarmos esse pensamento, enfatizamos o fato que as relacbes
desencadeadas pelos professores no contexto onde se inserem historicamente
serdo sentidas em sua pratica profissional, ou seja, na forma como se relacionam

com o0 conhecimento e como se relacionam com 0s proprios estudantes. Ha nessa
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relacdo a criacdo e a transformacdo de novas identidades, havendo, portanto, a
necessidade de uma formacéo que os prepare para esse desafio, ndo somente, mas

€ preciso ressaltar a importancia de se

articular a formacao inicial com a continuada, e de antecipar o
contato reflexivo e transformador do futuro professor com a realidade
do sistema de ensino e da sala de aula para que, de posse dos
saberes disponiveis ha academia, possa analisar seu futuro espaco
de exercicio profissional e seu préprio processo de formag¢do com o
objetivo de construir a sua autonomia didatico-cientifica (SILVA,
2001, p. 47).

Isso porque os processos de globalizacdo afetam desde contextos globais a
locais, atingindo diferentes setores da sociedade, a exemplo da economia, politica,
religido e educagdo, como bem pontuamos, deixando evidente que diferentes
espacos sociais estdo sujeitos as suas influéncias. Sendo assim, no que se refere ao
campo educacional, € evidente que esse ndo se distancia de tais influéncias; na
verdade, as transformacfes que ocorrem configuram um novo espaco educativo,
bem como um novo sujeito, cujo exercicio profissional sofrera altera¢cdes de acordo
com o contexto onde se insere historicamente.

Por essa razéo, pensar a formacéao inicial de professores significa pensar os
caminhos e os descaminhos que a circundam, buscando compreender que a
formacdo ndo se da excepcionalmente por um Unico viés, e tdo logo, €

imprescindivel propiciar

[...] ao futuro professor, a construgdo de uma identidade profissional
com os saberes docentes necessarios as exigéncias da populacao
envolvida e as demandas atuais. E preciso investir numa formacao
gue vincule teoria e pratica desde o inicio do curso, a partir da
pesquisa e de efetiva insercdo no interior da escola. E preciso
repensar as politicas de formacéao a partir das exigéncias internas de
formacdo, dos processos didatico-pedagogicos, curriculares e
organizacionais necessarios para que, efetivamente, expressem o
perfil de formacdo necessario a atender as demandas reais da
escola (LEITE; GHEDIN; ALMEIDA, 2008, pp. 48-49).

Tomamos esses elementos como l6cus, pois acreditamos que uma formacao
inicial que tome como base a relacdo ensino-pesquisa tornar-se-a um dos caminhos
para a construcado de reflexdes criticas, por entendermos que a pesquisa tem se
tornado um dos elementos essenciais a reflexdo e instrumento de comunicagéo

entre 0s sujeitos, a medida que propicia uma série de questionamentos que ao
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inquietar o sujeito define uma nova forma de olhar o objeto, questdes que se

encontram dispostas no diagrama a seguir:

Diagrama 4 - Inquietacdes provocadas pela pesquisa a realizacdo do processo

de investigacéao

QUANDO
QUERO
PESQUISAR?

O QUEQUEROD
PESQUISAR?

COMO QUE/OU
QUEM QUERO
PESQUISAR?

COMO QUEROQ
PESQUISAR?

POR QUE
QUERO
PESQUISAR?

ONDE QUERO
PESQUISAR?

PARA QUE
/QUEM QUERO
PESQUISAR?

Apresentamos esses questionamentos, pois “as acdes educacionais estdo
entre propiciar a transformagdo ou exacerbar a exclusao” (GATTI, 2005, p. 604).
Nesse sentido, € preciso buscar alternativas de formacdo que empreendam as
transformacdes no cenéario educativo e no desenvolvimento profissional dos
professores em processo de formacéo, ndo devendo tal formacao se mostrar omissa
aos desafios enfrentados pela profissdo e até mesmo a sua condicdo de
inacabamento™! e incompletude.

Nessa direcdo, a pesquisa adentra a esse cenario como um elo entre teoria e
pratica, e como elemento que subsidiara reflexbes e criticas mais concisas acerca
do fendbmeno a ser estudado, pois, a partir do momento que se toma consciéncia de
dado conhecimento, evita-se “achismos” e consequentemente decisdes baseadas
neles, ao levarmos em consideracdo, que “pesquisar € avancar fronteiras, é
transformar conhecimento e ndo fabricar analises segundo determinados formatos.
Balizas, sim, consciéncia, sim, plausibilidade, sim, aprisionamento do real em

dogmas, nao” (GATTI, 2010, p. 57). Com essa afirmagdo, a autora deixa

! Sugerimos consultar Freire (1996).
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transparecer que pesquisar € enunciar problemas, € reflexdo e autorreflexdo no
processo de descoberta do conhecimento e do alargamento de suas fronteiras.

Diante disso, a questdo passa a ser ndo o que eu acho, mas o que eu penso
sobre determinado objeto, e 0 que estudos apontam sobre ele, pois como processo
sisteméatico a pesquisa tem como finalidade construir conhecimento ou
corroborar/refutar aquele ja existente, tendo em vista que pesquisar € um processo
ciclico que nao se limita a compreenséao das partes isoladas, mas do todo.

Assim, uma formac&o que agregue em seu curriculo a pesquisa possibilita ao
sujeito em formacao novas formas de conhecer o mundo, uma vez que, COmo Nos
expde Almeida (2011), a presenca da pesquisa no curriculo apresenta-se como uma
forma de divulgacdo e circulacdo do conhecimento, ao se levar em consideracéo
que o curriculo ultrapassa 0 muro de uma prescricdo, apresentando-se como 0

resultado de um processo dialdgico e interativo.

1.5 A pesquisa e suarelacdo com a construcao de conhecimentos e saberes

A crescente aceleracdo do conhecimento tem nos propiciado refletir que ao
sujeito ndo é permitido apenas ter dominio de certo corpus de conhecimentos e/ou
saberes sem que estes sejam devidamente sistematizados e articulados, tendo em
vista que conhecer por conhecer sem que haja uma prévia problematizacdo nao tem
sentido na sociedade do século XXI.

Ao entendermos que 0 Sujeito necessita estar ciente de como empregar e
validar seus conhecimentos e/ou saberes no contexto onde se inserem, pois como
nos sinaliza Popkewitz (1995), as sociedades modernas estabelecem como
exigéncia praticas de ensino que apreciem o pensamento critico, a flexibilidade e a
capacidade de questionar padrdes sociais, 0 que obviamente € um contraponto a
aquisicao fragmentada de informacdes e competéncias, que unicamente contribuem
para a minimizacdo de uma orientacdo intelectual critica, bem como ao

entendimento que o professor € um

[...] agente social transformador ao desenvolver a capacidade de
relacionar seu trabalho com as estruturas materiais e ideoldgicas da
sociedade e assumir uma posicao critica e criativa frente a elas, e
possibilitar aos alunos que — de posse dos conhecimentos e
capacidades construidos — problematizem as questdes sociais,
exercitando sua cidadania ativa e participativa (SILVA, 2001, p. 48).
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Com efeito, essa discussdo vem ratificar o fato que o exercicio da docéncia
pressupde estar fundamentado em conhecimentos e saberes especializados,
categorias que pressupbem compreensdo por parte de quem formula o processo
educativo e de quem o pde em pratica. Nessa perspectiva, vale salientar a
importancia de se compreender 0 que representam esses dois conceitos, ao passo

que

0 saber é uma elaboracdo pessoal do sujeito. O conhecimento (é)
apenas seu contexto inicial instituido a partir da informacédo. O
conhecimento possibilita um tratamento do tipo ‘Eu sei que..’, ‘Eu ndo
sei que’. O saber € da ordem de...algo a ser estabelecido e tecido
pelo sujeito... (MRECH, 1999, p. 83-84 apud FREITAS et al., 2000,

p. 2).

A esse respeito, Charlot (2000, p. 78) acresce que a relagdo com o saber “[...]
é relagdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros. E relagéo
com o mundo como conjunto de significados, mas, também, como espaco de
atividades, e se inscreve no tempo”. Logo, ndo ha como separar sujeito e mundo,
embora o mundo preexista e permaneca independentemente do sujeito.

Essa discusséo enfatiza que como seres humanos estamos condicionados a
aprender, a buscar e (re)criar novos saberes; isso € parte do que nos constitui como
seres historicos e membros de uma sociedade organizada. Além do mais adquirir
saber permite assegurar-se um certo dominio do mundo no qual se vive. Assim, ao
estabelecer relagdo com o saber o sujeito comunica-se melhor com seus pares e
com a realidade ao qual se filia, processo que implica na aprendizagem e na
formacdo desses sujeitos as quais emergem de relacdes culturais empreendidas,
processo esse que também se estende a producdo e a aquisi¢do de conhecimentos.

Somado a essa definicdo, Souza-Janior (2007) discute conhecimento e saber
apresentando algumas outras conceituac6es, uma de ordem etimoldgica e outra de
natureza filosofica. Em relacdo a primeira dimenséo, expde, ao citar Ferreira (1996),
que conhecimento é o ato ou efeito de conhecer, ideia, nocdo, informacao, noticia,
ciéncia, experiéncia, discernimento, apreciacdo, apropriacdo do objeto pelo
pensamento, se inscrevendo também no processo de definicdo, apreciacdo e
analise. Em relacdo ao saber, afirma que tanto pode ser definido como verbo, como
substantivo; nessa Otica, o saber como verbo € sinbnimo de conhecer, ter

conhecimento, estar ciente de algo. Por outro lado, o saber como substantivo é
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colocado como tino, sensatez, ou ainda no sentido de sabor, ou seja, ter o sabor de
algo.

Noutra perspectiva, Souza-Junior (2007), apoiando-se em Abbagnano (2003),
e expondo uma perspectiva filosofica, afirma que conhecimento se da num processo
de apresentacdo e transcendéncia, ou seja, conhecer significa vir a presenca do
objeto, ou transcender em sua dire¢do. Assim, longe de ser um processo mecanico
de acumulacdo de juizos e/ou valores, o conhecimento vai além do acumulo de
informacdes; conhecer esta nitidamente relacionado a descoberta de uma logica
propria de perceber o objeto e de se autoperceber, o que ratifica as pontuacdes do
periodo supracitado quando afirma que o saber € uma elaboracdo pessoal do
sujeito. No que se refere ao termo saber, ele afirma que

s

0 saber, filosoficamente, é colocado como verbo substantivado
usado em dois significados. Num sentido de conhecimento em geral
e num sentido de ciéncia. Como conhecimento em geral, o saber é
um procedimento capaz de fornecer informac¢des sobre um objeto
[...] Como ciéncia o saber seria o conhecimento que vem com

\

alguma garanti quanto a vaidade, a verdade e, no caso do
conhecimento comprovavel, explicavel e tambem corrigivel (SOUZA-
JUNIOR, 2007, p. 74).

Apresentamos essa explicacdo, pois a pesquisa faz crescer o saber que €&
historicamente construido e acumulado; néo se trata de relativizar o ensino, mas sim
de reconhecer a importancia da pesquisa para a formagcdo do sujeito. Pois
independentemente da forma como é concebido o conhecimento e/ou o saber,
ambos necessitam ser ressignificados ao longo da formacédo dos sujeitos, e a

pesquisa pode contribuir para esse entendimento, ao consideramos que

nesta sociedade informético-cibernética a educacdo € chamada a
priorizar o dominio de certas habilidades a ela relacionadas e, os que
nao possuem as habilidades para tratar a informacéo, ou ndo tém os
conhecimentos que a rede valoriza, ficam totalmente excluidos
(GATTI, 2005, p. 603).

Diante disso, ndo basta apenas reunir um corpus de conhecimentos sobre
determinado objeto; o que na verdade importa € saber como tornar o conhecimento
adquirido sobre ele atil a comunidade educativa onde esta inserido. Quando se tem

consciéncia dessa necessidade, conhecer passa a se associar a reflexdo'?, reflexao

'2 Sugerimos consultar Almeida (2011).
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essa que possibilita a revisdo dos percursos anteriores possibilitando novas
referéncias e mudancas de dado objeto.

Logo, ao canalizarmos essa discussdo na formacao inicial do professor é
notorio que o papel do professor necessita ir além da transferéncia de
conhecimento; notadamente, ele precisa criar meios para a sua propria construgéo e
problematizacdo. Como forma de responder as exigéncias dessa sociedade da
informacéo, contudo, formar sujeitos capazes de buscar e construir o conhecimento
pertinente tem se configurado um dos grandes desafios das universidades hoje.

Nessa ordem, a formagdo necessita estar articulada as probleméticas
educacionais, além de estimular “[...] uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores 0os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dinamicas
de autoformacdo participada” (NOVOA, 1995, p. 25), bem como a construgdo de sua
identidade profissional.

Na verdade, esse desafio existe porque a prépria identidade do campo
educacional, como campo de producdo de conhecimentos sistematizados, é
problemética, corre-se o risco até de se desenvolver uma costura eclética, e
incongruente de perspectivas disciplinares, impedindo a construgéo sistematica do
conhecimento, como nos expde Brandao (2002).

Com efeito, aliar ensino e pesquisa nessas circunstancias tem se revelado um
desafio, ao se considerar que nem sempre a preocupacao com a pesquisa assume
carater proeminente em Instituicdes de Ensino Superior onde o ensino € tomado
como unico elemento formativo, o que ratifica a descontinuidade da pesquisa no
processo de formacao inicial do professor da educacéo basica.

Isso ocorre porque as condicbes histdricas que permeiam a pesquisa

educacional em nosso pais nos apontam que

as universidades brasileiras, com raras exce¢fes, ndo nasceram
conjugando pesquisa e ensino; voltavam-se s6 para 0 ensino, para
dar um diploma profissionalizante, tanto as de natureza confessional,
como as leigas privadas e algumas das publicas. Elas ndo foram
estruturadas para incorporar a producédo do conhecimento de modo
sistematico, como parte de sua fungdo, sequer para a discussao do
conhecimento. Elas mostravam-se voltadas para a reproducédo de um
conhecimento que n&o produziu, com o qual ndo trabalhou
investigativamente, mas que absorveu e transfere (GATTI, 2010, p.
25).
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Ha nessa colocagdo resquicios de uma herancga educacional que enxerga no
ensino e na sua transmissdo a Unica forma de producdo e socializagdo do
conhecimento; com isso, os cursos de formacédo de professores padecem de um
empobrecimento tedrico, que dificulta o trabalho com a préxis reflexiva. Assim,
discutir a relacdo ensino-pesquisa nos cursos de graduacdo é imprescindivel, pois,
além de agucar a curiosidade epistémica, pesquisar € ter um dialogo inteligente com
a realidade®®.

Investir em programas, formatos e/ou atividades de pesquisa
independentemente da forma como ela se apresente ou se institucionalize, é
indispensavel a edificagdo de um processo formativo engajado com a construcao do
conhecimento, haja vista que a integracao entre ensino e pesquisa tornar-se-a mais
facil, corroborando inclusive para a superacdo de uma formacao aligeirada.

E evidente que mediante os avancos tecnoldgicos e imposicées de ideologias
politicas, ndo dispomos como afirma Kuenzer (1999) de um modelo de formacgéo a
priori, mas h& na verdade modelos que se diferenciam dada as concepc¢des de
educacao e sociedade onde se confrontam tais modelos.

Nessa direcdo, independente de vivenciarmos modelos de formacéo
técnico™, pratico e/ou critico, ndo podemos esquecer a funcdo social da docéncia,
tampouco esquecer que a formacao desses profissionais necessita integrar ensino e
pesquisa como forma de contribuir para a sistematizacdo do conhecimento e ndo a
sua fragmentacao. Nosso interesse em abordar esse tema parte do entendimento
que as atividades de pesquisa se caracterizam como um instrumento de insercéo do
estudante de graduacdo na construcdo de pesquisas de carater cientifico e no
aprendizado do meétodo cientifico. Poder-se-4, inclusive, proporcionar a esses
sujeitos o amadurecimento dos saberes por eles construidos, assim como a
compreensao e a desmistificagcdo da realidade vivenciada ao permitir-lhes uma
aproximacéo com diferentes metodologias e contextos de pesquisa.

Consideramos que, a medida que se familiariza com o universo cientifico, o
estudante vai criando situacbes para o desenvolvimento do pensar critico e
autbnomo decorrente da aproximagcao com os objetos de investigacdo e do contato
com pesquisadores experientes, como também pelo fato de a pesquisa ndo ser um

“[...] ato isolado, intermitente, especial, mas atitude processual de investigacao

 Sugerimos consultar Demo (2006).
' A esse respeito consultar Diniz-Pereira (2008).
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diante do desconhecido e dos limites que a natureza e a sociedade nos impdem”
(DEMO, 2006, p. 16), o que contribui para uma melhor compreensao dos fatos
sociais e educativos.

Nessa perspectiva, uma formacéo que correlacione ensino-pesquisa pode vir
a corroborar para que o futuro professor obtenha uma formacao menos fragmentéaria
e mais preocupada com a constru¢do de habilidades que questionem 0 processo
ensino-aprendizagem, pois a pesquisa ndo se resume a uma atividade livresca
baseada no acumulo de conhecimentos, mas, a um processo formativo que pode
proporcionar aos sujeitos que a vivenciam a maturacdo do conhecimento, assim
como a construcao de sua autonomia intelectual (CALAZANS, 2002; DAMASCENO,
2002). Por essa razdo, pressupde ser compreendida como elemento inerente ao
ensino de graduagdao e a produgcdo do conhecimento, o qual “...] implica a
integracdo teoria-pratica para conhecer o mundo e responder aos desafios da
realidade social” (MACCARIELLO; NOVICKI; CASTRO, 2002, p. 84).

Ainda ratificando essa questdo, pesquisa de mestrado como a de Macedo
(2001) aponta-nos um novo discurso sobre a formacéo docente e a pesquisa. Em tal
estudo, a pesquisa passar a existir nas Instituicdes de Ensino Superior investigadas,
em trés formas distintas de implementacdo: 1) como Programa de Iniciacao
Cientifica (se apresenta em dois formatos: bolsa institucionalizada como Programa
de Iniciagdo Cientifica e bolsa institucionalizada com recursos proprios); 2) como
disciplina (encontra-se nos curriculos das instituicbes como Metodologia Cientifica e
Metodologia da Pesquisa); e, 3) como pratica docente (apresentando-se em forma
de seminéario de pesquisa). Em ambos os casos, a pesquisa apresenta-se como
elemento de construcdo da formacao docente.

As ideias abordadas nesse trabalho ainda nos apontam a presenca de dois
fortes discursos que marcam a formacdo docente e consequentemente 0S rumos
que a pesquisa toma no cenario da formacdo de professores. O primeiro é
caracterizado pelo discurso da legitimacdo, proferido pelo Ministério da Educacao
(MEC), o qual é o reflexo de politica fragmentada que contribui para a dissociacéo
entre a triade ensino-pesquisa-extensdo, e o segundo discurso € o discurso da
resisténcia assumido pela Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE), que ao defender uma formacdo docente sélida busca romper
com a dicotomizacao do ensino e da pesquisa, bem como com a descontinuidade

politica nos cursos formadores de professores.
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Consideramos que, embora comprovada sua relevancia para a formacéo do
professor, por diferentes estudos, a pesquisa ainda se apresenta fragil em termos de
oferta e desenvolvimento na formacdo de professores, requerendo maior
compromisso das politicas de formacéo, principalmente a inicial, em buscar de

articular teoria e pratica materializada por meio da correlacdo ensino-pesquisa.
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CAPITULO 2 OS DISCURSOS SOBRE PESQUISA NA FORMAGCAO INICIAL DE
PROFESSORES: TRACANDO O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos o caminho tedrico-metodologico adotado por
essa pesquisa no que concerne ao trato dos dados coletados, que intencionou
compreender os discursos tecidos em torno da pesquisa no curriculo vivido da
formacdo inicial do pedagogo/a.

Filiamo-nos a Analise de Discurso (AD), na perspectiva francesa discutida por
Eni Puccinelli Orlandi, para o tratamento dos dados, pois encontramos no discurso
movimento, e uma teia de relagbes que vai além do interdiscurso, ou seja, vai além
do ja-dito. Ao levarmos em consideracdo que o0 que queremos enfatizar com a
analise dos dados sao os sentidos que encontramos no ndo-dito, em outras palavras
no que nao se revela ao pesquisador de imediato, tendo em vista que “as palavras
séo cheias de sentido a ndo dizer e, além disso, colocamos no siléncio muitas delas”
(ORLANDI, 2007, p. 14). Sendo assim, nosso papel como pesquisadores é romper
esse siléncio, apresentando-o, ndo como o “resto” da linguagem, mas como fator
essencial & condic¢ao do significar.

Assim, nos apoiando nessa abordagem tedrica, estruturamos NOSSO percurso
tedrico-metodoldgico a procura de respostas para a pergunta que motivou esta
investigacdo, a qual questiona: quais discursos vém sendo tecidos em torno da
pesquisa no curriculo vivido da formacao inicial do curso de Pedagogia? Isso porque
O percurso que uma pesquisa adota € essencial para clarificar e validar suas
intencdes, pois ao tracarmos 0 caminho metodoldgico estamos nos propondo, como
pesquisadores, a extrair da realidade a resposta a dado fenbmeno e assim
transforma-la em conhecimento. Pesquisar € um processo de apropriacdo e analise
da realidade, realidade que nesse caso esta atrelada ao papel/lugar da pesquisa na
formacdo inicial de professores e que nos permite enxergar os fatos de forma mais
sensivel e assim atribuir-lhes outros ou novos significados.

Ao se considerar que quando falamos em pesquisa estamos nos referindo a
um fenbmeno em que ha convergéncias e divergéncias, em que as respostas nao se
revelam de imediato ao pesquisador, independentemente se estamos nos referindo
a uma pesquisa de natureza Qualitativa ou Quantitativa. O fato é que como sujeito
em busca de novos conhecimentos, cabe ao pesquisador criar estratégias que

permitam, no (des)conhecido, ampliar e aprofundar seu olhar, e, assim, distinguir o
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que esta proximo e o que esté distante do seu objeto para que dessa forma encontre
respostas as suas inquietacoes.

Esse “objeto”, nessa pesquisa, se preocupou em compreender os discursos
gue estdo sendo tecidos em torno da pesquisa no curriculo vivido da formacéo inicial
do curso de Pedagogia, e que se encontra relacionado a uma materialidade
discursiva, tendo em vista que remete-se a condi¢des verbais de existéncia, pois ao
mesmo tempo que é cientifico € ideoldgico, tendo em vista que a inser¢cao ou nao da
pesquisa no curriculo da formacéo inicial do pedagogo/a se circunscreve numa
determinada conjuntura histérica, onde a ideologia exerce poder sobre os modelos
de formacdo de professores, influenciando as condi¢cbes de producdo do préprio
discurso.

Diante disso, para melhor compreender o0 nosso objeto de pesquisa,
elegemos as categorias: A) enunciado; B) sentido C) n&o-dito, ambas englobadas
pelo discurso. Salientamos que a escolha dessas categorias permitiu-nos, além da
compreensao dos dados, entender a relacdo entre os discursos dos préprios
sujeitos.

Nessa direcdo, tomamos essas categorias, pois o0 discurso € palavra em
movimento e nesse movimento se forjam novos significados, a medida que “todo
discurso € parte de um processo discursivo mais amplo que o toma em sua rede de
significacdes” (ORLANDI, 2007, p. 143). E no processo discursivo que emergem os
enunciados, que nos revelam sentidos, sentidos estes que podem revelar um ja-dito
e um ndo-dito, e nesse caso, 0 ndo-dito também significa, ele aponta uma margem
de sentidos.

Assim, definimos essas categorias, pois elas foram reveladas a medida que
fomos analisando os discursos. Essas categorias nos nortearam a andlise,
permitindo o entendimento do percurso analitico que fizemos com a finalidade de
fornecer respostas a nosso objeto de pesquisa. Além disso, o processo de analise
nos faz pensar que pesquisar ndo é sinbnimo de cruzar 0s bracos, mas é processo
de construcao, de (re)conhecimento das proprias limitacdes do sujeito que pesquisa
e do objeto pesquisado.

Essa necessidade de busca de respostas € uma caracteristica comum as
pesquisas de natureza social, ao passo que “a necessidade da pesquisa surge
guando temos consciéncia de um problema e nos sentimos pressionados a

encontrar sua solugdo” (FACHIN, 2006, p. 139). Essa pressao tdo comum no
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processo investigativo atua como forga motriz, nos levando a debrugcarmos sobre
nosso objeto na tentativa de solucionar nossa inquietacdo de pesquisadores,

fornecendo-lhe respostas e construindo novos conhecimentos. I1Sso ocorre porque

a pesquisa social tem como proposito buscar respostas para
determinadas questdes por intermédio dos procedimentos
metodoldgicos, sempre apoiada em um conjunto de etapas,
sequéncias e em normas sistematizadas préprias deste tipo de
estudo, na intengéo de obter resultados com maior probabilidade de
acertos e de validade. As ciéncias humanas, por sua propria
natureza, sao complexas, com muitas ramificacdes em torno do

s

conhecer; € comum surgirem novas indaga¢fes, as quais muitas
vezes, ndo € possivel resolver de forma decisiva e definitiva
(FACHIN, 2006, p. 141).

Isto nos permite compreender que a pesquisa € na verdade um processo
inacabado, pois, ndo estamos em busca de verdades absolutas, mas verdades que
nos permitem refletir sobre o texto e o contexto de uma pesquisa. E preciso, pois,
entender que o processo de pesquisa exige planejamento, que pode ser observado
nas fases de preparacdo, construcdo, execucdo, apresentacdo e andlise dos
resultados. Assim, seguindo essa linha de raciocinio, essa pesquisa observou

também os aspectos dispostos por Fachin (2006) no diagrama 6:

Diagrama 5 - Estruturantes a construcdo de uma pesquisa propostos por
Fachin (2006)
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Esses trés elementos contribuiram para que se delimitasse o campo de
pesquisa, pois dada a complexidade que norteia os fenébmenos educacionais, é
ncessario que o pesquisador conheca o0 que pretende pesquisar, onde pretende
pesquisar e em que contexto se dara essa pesquisa, pois, o entendimento desses
elementos pode vir a contribuir com a producao dos dados e demais etapas do
processo investigativo, ao passo que, como pesquisadores, € de nosso interesse
buscar ampliar nossos saberes para que dessa forma possamos refletir e produzir
significados que nos permitam entender a provisoriedade do proprio conhecimento,
nos propiciando ainda refletir que ndo ha verdades absolutas, e que nenhum
trabalho dessa natureza devera assumir-se definitivo.

Nessa direcdo, o conhecimento ndo pode ser enquadrado como um dogma,
pois ao se fazer isso assumimos o risco de nos manter aprisionados em uma Unica
concepcdo, que por sua linearidade tolhe nosso olhar, tornando-o periférico,
impedindo-nos de enxergar para além da margem do proprio conhecimento, ou seja,
do que esta posto a nossa frente, em outras palavras para além do ja-dito.

Com base nessa discussao, nossa curiosidade de pesquisador se pautou ha
compreensao dos discursos que vém se constituindo em torno da pesquisa no
curriculo vivido da formacao inicial de professores, pois entendemos que as praticas
discursivas presentes nas falas dos sujeitos, afirmadas em um contexto historico,
configuram um processo social.

Diante disso, considerando que o discurso se constitui em seus sentidos, e
esses por sua vez se inscrevem numa formacao discursiva, a qual € entendida “(...)
como aquilo que numa formacdao ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posicao
dada em uma conjuntura socio-histérica dada — determina o que pode e deve ser
dito” (ORLANDI, 2010, p. 43), frisamos a necessidade de compreensdo da
interpenetracéo do binbmio ensino-pesquisa nessa etapa da formacao docente, uma
vez que essa correlacdo permite a aquisicdo de conhecimento, compreendida como
uma das finalidades dessa relacéao.

Isso porque no entremeio entre ensino e pesquisa habita um conhecimento
que é fruto da relacdo de ambos, um conhecimento particular que também é fruto da
subjetividade do sujeito. O que pretendemos enfatizar € que o conhecimento gerado
pela relacdo ensino-pesquisa poderd propiciar ao sujeito professor/a uma praxis
reflexiva, uma reflexdo na acdo, um olhar diferenciado e mais sensivel para o

fendbmeno educativo, pois néo se tratara de um aprendizado isolado, tendo em vista
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que “qualquer que seja a figura do aprender, o espago do aprendizado, €, portanto,
um espaco-tempo partilhado com outros homens” (CHARLOT, 2000, p. 68).

Assim, 0 que estd em jogo ndo é simplesmente o aprendizado do/a
professor/a, mas a influéncia que esse aprendizado propiciara aos outros sujeitos
sejam eles estudantes e/ou professores. Nessa diregdo, o aprender a “pesquisar’
nao se enquadra como um “produto”, mas como um meio de construcido de
enunciados que podera propiciar mudancas na atuacdo do/a professor/a como

sujeito epistémico, engajado no movimento da existéncia.

2.1 O siléncio e aformacao inicial de professores

Ao nos debrucarmos sobre a Andlise de Discurso, passamos a entender que
o siléncio também fala, e traz consigo sentidos diversos; por essa razdo, nos
perguntamos: Que siléncios envolvem a formacédo inicial de professores? Ao
considerarmos que da mesma forma que a historicidade permeia o objeto, o siléncio
pode permea-lo também.

Insistimos nessa compreensdo para que além da construcdo de novos
sentidos também compreendamos que “é no siléncio que as diferentes vozes do
sujeito se entretecem em unissono. Ele € o amalgama das posi¢gdes heterogéneas”
(ORLANDI, 2012, p. 90), pois nele encontramos sentidos que nos desafiam a
guestionar a forma como se desencadeia a formacao inicial de professores no
Agreste pernambucano; em outras palavras, como se desenrola o movimento dos
sentidos nessa etapa da formacao do sujeito professor.

Nessa direcdo, também inquietou-nos saber: Quais siléncios permeiam a
pesquisa na formacao inicial de professores? Pois, conforme observado “se ha um
siléncio que apaga, ha um siléncio que explode os limites do significar” (ORLANDI,
2012, p. 85), tendo em vista que no siléncio também séo percebidos interdiscursos
que irdo revelar o que foi pensado e feito, interdiscurso que é “[...] todo o conjunto de
formulag@es feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos. Para que minhas
palavras tenham sentido € preciso que elas ja fagam sentido” (ORLANDI, 2012, p.
33). E é esse sentido que envolve o discurso e que nos desafia a buscar novas
definicbes de formacgéo.

Diante disso, 0 quadro a seguir traz um recorte do discurso legal referente a

formacao docente, nele sinalizamos alguns enunciados presentes no discurso da Lei
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de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB 9394/96, no que se refere ao

capitulo da Educacao Superior, conforme anunciado a seguir:

QUADRO 5 - O lugar da pesquisa na LDB 9394/96

LEI N° 9. 394/96

CAPITULO IV — DA EDUCACAO SUPERIOR

SUJEITO ENUNCIADOR

ENUNCIADOS

Art. 43.
Finalidade da Educacao
Superior (MEC/BRASIL)

- estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo;

- formar diplomados nas diferentes é&reas de
conhecimento, aptos para a insercdo em setores
profissionais e para a participagdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao
continua;

- incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao
cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, como meio
de desenvolvimento;

- promover a divulgacdo de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos que constituem patriménio da
humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacées ou de outras formas de comunicacao;

- suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento
cultural e profissional e possibilitar a correspondente
concretizacdo, integrando os conhecimentos que vao
sendo  adquiridos numa  estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracao;

- estimular o conhecimento dos problemas do mundo
presente, em particular os nacionais e regionais, prestar

servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacéo de reciprocidade;

- promover a extensdo, aberta a participacdo da
populacdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na instituicao.

Os enunciados presentes no Artigo 43 da LDB, artigo este que, como

exposto, trata das finalidades da Educacdo Superior, apontam entre outros

elementos para a formacdo de um sujeito diplomado que domine a producdo do
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conhecimento e com isso contribua para o enriquecimento cultural e profissional da
sociedade. O que percebemos nesse discurso € que 0 sujeito, nesse caso o/a
professor/a, precisa desenvolver certas habilidades frente a producdo do
conhecimento, por essa razao trazemos a relacdo do que no nosso entendimento se
configura como uma das preocupacdes do processo de aquisi¢do do conhecimento,
processo que pressupde seguir a seguinte ordenagao:

a) Apreensao;

b) Sistematizacao;

C) Integracao;

d) Socializacéo.

Expomos esses elementos porque o discurso da Lei incita-nos a
compreensao que o conhecimento existente como fruto de um processo histérico
pressupde obedecer uma regularidade, ou seja, uma sequéncia: primeiro apreensao,
porque antes é preciso adquirir conhecimento para depois sistematiza-lo. Passando
num segundo momento ao entendimento de que a simples apreensdo nao é
suficiente, pois esse sujeito precisara confrontar-se com outros sujeitos, e ao fazer
iSSO necessitara sistematizar seus saberes como forma de garantir uma integracéo
entre o sujeito e o objeto do conhecimento de cada geragéao.

Assim, a medida que se apreende, sistematiza e integra um corpus de
conhecimentos, criam-se formas de socializagdo do mesmo, tendo em vista que o

saber necessita ser compartilhado. Contudo, é preciso compreender que

analisar a relagdo com o saber € estudar o sujeito confrontando a
obrigacdo de aprender, em um mundo que ele partilha com outros: a
relacdo com o saber é relacdo com o mundo, relacdo consigo
mesmo, relacdo com os outros. Analisar a relagdo com o saber é
analisar uma relacdo simbdlica, ativa e temporal. Essa analise
concerne a relagdo com o saber que um sujeito singular inscreve
num espaco social (CHARLOT, 2000, p. 79).

Diante disso, essa relacdo com o saber é percebida nos enunciados tratados
no quadro acima quando se estabelece como finalidade comunicar o saber através
do ensino, publicagbes e/ou outras formas de comunicacdo, como também
incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, o0 que pode contribuir com
o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo, a medida que

todos esses elementos se circunscrevem como finalidades da Educagéo Superior.
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Nessa Otica, a pesquisa passa a ser elemento condicionante da socializagdo
do saber, contudo, ndo encontramos mecanismos que nos apontem a materialidade
desse discurso, ou seja, o ja-dito revela que a pesquisa é imprescindivel a difusado
da ciéncia, mas em contrapartida ndo se vislumbram meios que a tornem elemento
balizar da formacdo do/a professor/a. Isso ocorre, pois, como pontua Macedo
(2001), o discurso governamental tem sua base na legitimidade e na executabilidade
da Lei. O principio que o rege é o da implementacao, ou seja, a preocupacao esta
em fazer vivenciar aquilo que o documento impde sem, no entanto, inferir grandes
reflexdes a respeito da problematica da formacao do professor critico-reflexivo e/ou
pesquisador. O discurso pode apontar a necessidade de uma formacdo que
incentive o trabalho de pesquisa, enfim o processo cientifico como um todo, mas nao
nos possibilita enxergar algo além desse desejo, ja que o simples fato de estar no
documento néo se traduz em garantia de executabilidade.

Se a finalidade da educacao superior é propiciar a formacdo de um sujeito
critico e autbnomo, esse objetivo requer transpor a rigidez do documento, pois nao
se pode formar um sujeito com esses atributos apenas frisando em papel a
importancia de tal acdo; precisa-se de mais, e nesse caso, € a concretude do que
esta escrito por meio de decisbes que viabilizem a formagao docente “na” e “para” a

pesquisa.

2.2 O discurso e seus sentidos

A medida que nos propomos a trabalhar com o discurso, buscamos
estabelecer uma relacdo consistente entre a teoria, o método, os procedimentos e 0
objeto, elementos que Orlandi (2012) define como sendo necessarios para se fazer
ciencia do discurso. Esses elementos necessitam ser compreendidos,
principalmente se nos dispomos a investigar fatos que se encontram no campo das
Ciéncias Sociais, mais precisamente na area da Educacdo, dados os conflitos que
permeiam os fendbmenos educativos.

Com efeito, além de uma sensibilidade agucada o pesquisador necessita
compreender que a clareza de um itinerario bem construido € importante para se
propiciar a pesquisa coesdo e coeréncia, bem como permitir ao pesquisador
compreender que o conhecimento ndo se apresenta em uma Unica forma, que 0s

fendbmenos ndo sdo homogéneos, e tampouco as respostas ao seu problema de
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pesquisa se revelardo de imediato. Pesquisar exige reinvengao, reinventar a si como
pesquisador se despindo de preconceitos e falsas convicgdes, para que outros ou
novos conhecimentos sejam construidos, ao se considerar que

0 conhecimento é uma adequacdo do sujeito com o objeto, 0 sujeito
tem seus meios de conhecimento e o objeto revela-se a ele conforme
tais meios. Os sentidos nos apontam a maneira de ser das coisas ou
objetos, e o conhecimento das coisas ou dos objetos vai depender
dos nossos sentidos. Observem que o conhecer € uma relacdo que
se determina entre o sujeito e o objeto (FACHIN, 2006, p. 18).

A relacdo que o pesquisador estabelece com seu objeto de pesquisa sera
determinante para alcancar as respostas que procura, contudo, esse é um processo
que vai sendo construido ao longo da investigacdo, possibilitando-o tecer um
conhecimento cientifico que difere do conhecimento empirico justamente pela
maneira como ir4 processar as informac¢des e os instrumentos metodologicos que
utilizara como bem observa Fachin (2006). Na verdade, a autora ainda expde que o
conhecimento cientifico esta ligado aos fatos, e que ao utiliza-los como sua
referéncia empirica, transcende-os, busca alcancar a verdade que 0Ss move,
adotando o firme propésito de desvelar os segredos da realidade.

Nessa direcdo, a pesquisa busca (des)revelar os discursos que vém se
constituindo em torno da pesquisa no curriculo da formacéo inicial de professores, e
assim, buscar entender: Que discursos? Que formagao dispomos? E que elementos
ou desafios serao necessarios superar para se construir uma formacao docente com
0 compromisso institucional e social de inserir a pesquisa no processo formativo dos
professores da educacao basica?

Assim, € importante que também compreendamos que o discurso néo € linear
e a linguagem que o perpassa tanto serve para comunicar, quanto para ocultar os
fatos. Desta forma, a AD tem como objetivo buscar entender a realidade anunciada
em torno do objeto, com o intuito de entender o dito e 0 ndo dito do discurso em
analise, nesse caso, os discursos dos estudantes colaboradores dessa investigacao,
para que a partir da analise desses discursos se construam formas de interpretacéo
dos sentidos que propiciem o entendimento do objeto estudado, ao se considerar

que uma das caracteristicas da interpretagéo &

[...] colocar o dito em relagdo ao néo dito, o que o sujeito diz em um
lugar com o que é dito em outro lugar, o que é dito de um modo com
0 que é dito de outro, procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz,
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aquilo que ele ndo diz mas que constitui igualmente os sentidos de
suas palavras (ORLANDI, 2010, p. 59).

Ao sinalizarmos essa discussao, expondo a relacdo do dito com o nao-dito,
estamos na verdade situando o que para a autora se define como interdiscurso (0
dizivel) e intradiscurso (0 que estamos dizendo). O diagrama 8 expde a
convergéncia desses elementos a producdo dos sentidos para a Analise de

Discurso.

Diagrama 6 - Relag&o entre o Interdiscurso e o Intradiscurso

INTERDISCURSO

PRODUCAO

DE
SENTIDOS

INTRADISCURSO

Ao sinalizarmos essa discussdao estamos apontando elementos que nos
propiciam a compreensao do funcionamento do discurso. Pois tanto o interdiscurso
como o intradiscurso converge a producdo dos sentidos do objeto discursivo a
medida que ambos mobilizam as relacdes de sentidos envoltos na memoria e na
enunciacdo. Sem, deixar de perceber, no entanto, que ambos também se
interpenetram, pois o movimento do “dizivel” com “o que estamos dizendo”, produz

importantes marcas discursivas.
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Além disso, a relacdo entre esses elementos indica um dispositivo de
interpretacdo para a explicacdo do objeto, uma explicacdo que va além das
aparéncias, ou seja, que transite entre o limiar do consciente e do inconsciente do
enunciador, como forma de pensarmos a producao do proprio discurso e os sentidos
gue nele habitam.

Isso porque para se fazer ciéncia do discurso € preciso “[...] estabelecer uma
relacdo de consisténcia entre a teoria, o método, os procedimentos, e o objeto”
(ORLANDI, 2012, p. 38), ao consideramos que “as palavras falam com outras
palavras. Toda palavra € sempre parte de um discurso. E todo discurso se delineia
na relacdo com outros: dizeres presentes e dizeres que se alojam na memoria”
(ORLANDI, 2010, p. 43), sendo necessario ao sujeito investigador transcender
aquilo que os dados revelam naquele momento para o aprofundamento do objeto
em investigacdo, objeto que é permeado por uma conjuntura social, politica e
ideoldgica.

Sendo assim, outra questdo importante para quem se propde a estudar a AD
€ compreender sua relacdo com a ideologia, pois se a AD lida com objetos da
realidade, naturalmente €& preciso entender as posi¢cdes ideoldgicas que
circunvizinham o sujeito e o objeto, tendo em vista que “...] enquanto pratica
significante, a ideologia aparece como efeito da relacdo necessaria do sujeito com a
lingua e a com a histéria para que haja sentido” (ORLANDI, 2010, p. 48). Em outras
palavras, a autora segue afirmando que a ideologia se materializa na linguagem
fazendo parte de seu funcionamento, tornando-se elemento estruturante ao
processo de significacao.

Em sintese, trabalhamos com a AD pelo fato de o discurso, como afirma
Orlandi, ser um lugar onde se pode observar a relacdo entre diferentes
acontecimentos, e pelo fato de nao existir discurso sem sujeito, ao se entender que
o discurso “[...] tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de movimento.
O discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do
discurso observa-se o homem falando” (ORLANDI, 2010, p. 15). Portanto,
encontramos no discurso uma rede de significacbes, de marcas discursivas que nos

aproximam do sujeito e da eminéncia de novos significados.
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2.3 A abordagem e o campo da pesquisa

Ao delimitar nosso objeto tomamos como base a abordagem qualitativa de
pesquisa, por sua inter-relacdo, e também por alinharmos nosso pensamento as
teorizagbes de Rampazzo (2005) ao nos expor que os dados da pesquisa qualitativa
nao sado acontecimentos fixos e/ou isolados captados em um instante de
observacdo, mas sao fenbmenos igualmente importantes e preciosos que permitem
focalizar a realidade em suas mais variadas representacoes.

Isso acontece porque a pesquisa qualitativa trabalha com objetos humanos e
a producdo destes; ela se preocupa com as representacdes, com as relacbes
desencadeadas entre 0s sujeitos, 0 que a torna elemento oportuno a nossa
investigacdo. Ainda em relacdo a essa discussao, ratificamos que o método

qualitativo de pesquisa,

[..] além de permitir desvelar processos sociais ainda pouco
conhecidos referentes a grupos particulares, propicia a construgédo de
novas abordagens, revisdo e criagdo de novos conceitos e categorias
durante a investigacdo. Caracteriza-se pela empiria e pela
sistematizacdo progressiva de conhecimento até a compreenséo da
I6gica interna do grupo ou do processo em estudo. Por isso, €
também utilizado para a elaboragdo de novas hipéteses, construgéo
e indicadores qualitativos, variaveis e tipologias (MINAYO, 2010, p.
57).

Estamos, na verdade, diante de uma abordagem de pesquisa que em suas
suposicdes acredita que para entendermos o0 mundo necessitamos nos concentrar
nos contextos, o que implica observar a histéria e suas inter-relagées, bem como os
demais acontecimentos que ocorrem simultaneamente nas interfaces do campo
observado, como também porque a pesquisa qualitativa assume um processo
indutivo o qual permite explorar o tema de forma mais livre e aberta, tendo em vista
gue nesse processo hd menos decisbes irreversiveis, pois o método nao se fecha
sobre o pesquisador (KNOBEL; LANKSHEAR, 2008; CASTRO, 2006).

Nessa perspectiva, embora seja um processo flexivel, a pesquisa qualitativa
exige do pesquisador disciplina e comprometimento absolutos, a fim de que, em seu
transcorrer, o foco ndo seja desviado e sua validade ameacada, ao se considerar
gue, ao analisar a realidade e essa nos inquietar, iniciamos uma busca a procura de

respostas para o entendimento das problematicas que cercam nosso objeto. A
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busca por respostas também faz parte do processo de producdo de sentidos,
interligando elementos que j& foram pontuados nesse texto, a exemplo da ideologia
e da articulacdo com a linguagem, tendo em vista que a ideologia além de fazer
parte é condicdo para a constituicdo dos sujeitos e dos sentidos que ultrapassam a
linguagem verbal, nos fazendo entender que esses elementos estao interligados e
sao interdependentes.

Assim, apresentada a abordagem metodologica em que se inscreve essa
pesquisa, anunciamos como l6cus dessa investigacdo a Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE, particularmente o Centro Académico do Agreste — CAA, por
estar diretamente envolvida com a formacdo de professores no municipio de
Caruaru-PE. Decidimos priorizar essa instituicdo a fim de buscarmos compreender
sua posicao frente a pesquisa na formacéo inicial, ao partirmos do pressuposto que
parte de um eixo central que € a formacéo docente, e do que representa em termos
de aquisicao de conhecimentos e formacgao de novos profissionais para a regiao do
agreste pernambucano.

Nessa Otica, optamos em escolher uma unica instituicdo, pois nossa
preocupacao foi tornar essa pesquisa exequivel, haja vista que a prioridade nao
estar centrada na quantidade, mas na qualidade institucional e nos sentidos que 0s
sujeitos expuserem em torno da pesquisa na formacao inicial. A escolha dessa
instituicdo pautou-se também no fato de ela ofertar curso presencial de Pedagogia e
por se mostrar engajada com o estudo das problematicas educacionais e da
producdo do conhecimento na regiao do agreste pernambucano.

Além disso, como professora em exercicio na educacdo basica, objetivo
através dessa pesquisa propor contribuicdes ao processo educacional do municipio
em que atuo, nesse caso, 0 municipio de Caruaru, a fim de que novos debates
sejam propostos em torno da formacao inicial de professores, dada a importancia
dessa etapa formativa a formacgéo do sujeito professor.

Assim, tendo definido o contexto social dessa investigacdo, tomou-se como
fonte de pesquisa o curriculo, e como sujeitos os estudantes do curso de Pedagogia.
Salientamos que 0s sujeitos dessa investigacado foram o0s estudantes em processo
de concluséo do curso, ou seja, os estudantes do 9° (nono) periodo por acreditarmos
ser um espaco-tempo propicio ao possivel engajamento e vivéncia em atividades de

pesquisa.
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Sendo assim, selecionada a turma, partimos a escolha dos sujeitos, essa por
sua vez se deu mediante conversa com o0s estudantes a respeito de quantos
estavam envolvidos em grupos de estudos, pesquisa e outros. A partir dessa
sondagem delimitamos o quantitativo de 6 (seis) estudantes ambos tendo
experiéncias distintas quanto a pesquisa, e que por sua vez foram dispostos em 3
(trés) grupos:

1) GRUPO 01 — dois estudantes que participaram do PIBIC;

2) GRUPO 02 - dois estudantes que participaram de atividades de
pesquisa via grupos de estudos ou programas (PIBID/PET e outros); e

3) GRUPO 03 - dois estudantes que nao participaram de atividades de

pesquisa via grupos de estudos ou programas ao longo de sua formacéo.



QUADRO 6 - Perfil dos sujeitos entrevistados
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Estudantes

Cod. de

identificacéo

Periodo

Idade

Género

Professor/a em
exercicio na

educacéo bésica?

SIM NAO

GRUPO 01
Estudantes

que

Estudante — 01

E-01

90

22

participaram
do PIBIC

Estudante — 02

E-02

90

22

GRUPO 02
Estudantes
que
participaram
de
atividades

Estudante — 03

E-03

90

21

de pesquisa
via grupos
de estudos
e outros
programas
(PET;
PIBID)

Estudante — 04

E-04

90

23

GRUPO 03
Estudantes
que nao
participaram
de
atividades
de pesquisa
via grupos
de estudos
ou

programas

Estudante — 05

E-05

90

26

Estudante - 06

E-06

90

26
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Tracamos esse perfil, pois estando nosso objeto voltado a compreenséo dos
discursos que se constituem em torno da pesquisa na formacao inicial, passamos a
ter com a definicdo desses sujeitos discursos que emergem de lugares diferentes; o
gue queremos dizer € que mesmo o l6cus de enunciacdo sendo comum, nesse caso
o curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, a produgdo do
conhecimento se dard de forma distinta, pois estamos falando de um conjunto de
sujeitos que, mesmo fazendo parte do mesmo curso, trazem vivéncias distintas
gquanto a pesquisa, 0 que obviamente ndo os exime da condicdo de sujeitos

produtores de sentidos.

2.4 A Entrevista como instrumento metodolégico

Assim, no intuito de darmos respostas aos objetivos dessa pesquisa
realizamos com os estudantes do curso de Pedagogia entrevistas semiestruturadas.
Utilizamos essa técnica de pesquisa mediante o fato de a entrevista, por ser um
procedimento sistematico e planejado, propicia ao pesquisador a obtencédo de dados
consistentes, ao consideramos que “o proposito da entrevista € gerar informagdes
detalhadas e necessarias sobre um evento, programa ou pessoa, que ndo poderiam
ser obtidas por meio de observagao ou por outros meios” (KNOBEL; LANKSHEAR,
2008, p. 171).

Além disso, a intencdo de realizarmos entrevistas pautou-se também na

nossa preocupacao em analisarmos os dados verbais, 0s quais

podem ser definidos como qualquer extensdo da linguagem oral,
registrada de forma duravel ou permanente que possa Ser revista
sempre que desejado (por exemplo, um registro em fita-cassete, um
arquivo de som digital armazenado em um CD-ROM, a gravagao de
notas escritas ou transcritas) (KNOBEL; LANKSHEAR, 2008, p. 150).

Elencamos essa técnica no intento de produzirmos dados validos e confiaveis
gue subsidiem e deem credibilidade a nossa investigagcao; por isso essas entrevistas
foram registradas por meio de gravacdes em audio, 0 que impedira que desviemos
nossa atencdo durante seu transcorrer. Além disso, as entrevistas nos permitiram
buscar os sentidos que 0s sujeitos expressam em seus discursos a respeito da

pesquisa em seu processo de formacao.
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Diante disso, salientamos que as entrevistas assumem-se como uma situacao
de interacdo humana, em que se delineiam as percepc¢des do outro e de si; por essa
razdo, cautela e bom senso sédo imprescindiveis para que o entrevistador ndo deixe
0 entrevistado apreensivo a ponto de esse criar estratégias de ocultamento e assim
esconder informagdes que segundo ele podem desqualificar a si ou ao grupo ao qual
esteja vinculado. Isso inclui informagbes que julguem adequadas, mas que nao
propiciam o real entendimento dos fatos, impedindo a producédo de sentidos por
parte do pesquisador.

Em suma, os dados apresentados nessa pesquisa trazem uma andlise da
realidade por nés recortada, tratando de expor ndo verdades absolutas, mas 0s
sentidos que os discursos nos permitiram entender e visualizar, e que se encontram

no capitulo 3 desse texto, o qual expde a andlise dos dados.
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CAPITULO 3 SENTIDOS ATRIBUIDOS A PESQUISA NO CURRICULO DA
FORMACAO DO/A PEDAGOGO/A

No intento de compreender como os discursos acerca da pesquisa estao
presentes no curriculo da formacao inicial do/a pedagogo/a, realizamos a andlise
dos dados sob a oOtica da Andlise de Discurso (AD). A partir da analise dos
discursos, identificamos os formatos discursivos atribuidos a pesquisa, apontando
ainda como os estudantes integrantes e ndo integrantes de grupos de pesquisa
percebem a pesquisa nesse formato de curriculo ao longo de seu processo
formativo.

Os dados que compuseram o0 corpus dessa investigagdo permitiram-nos
entender como os discursos em torno da pesquisa estéo constituidos, ou seja, como
essas discursividades se configuram no curriculo vivido (na fala dos sujeitos, que
como ja expusemos sdo os estudantes do curso de Pedagogia). Partimos do
pressuposto de que a pesquisa contribui para a melhoria do processo ensino-
aprendizagem, para a construcdo de um conhecimento significativo e,
consequentemente, para fomentar um pensamento cientifico socialmente relevante
que propicie ao futuro professor/a a criagdo de uma pratica reflexiva.

Na analise dos dados, buscamos ultrapassar o ndo-dito para entender as
relacbes entre os indicativos de pesquisa expressos nas falas dos sujeitos. Para

tanto, tomamos o curriculo como base dessa investigacao, pois ele

apresenta-se como forma de fazer circular, socializar o
conhecimento, sendo, entdo, espaco de movimento de valores,
confrontos, opcdes tedricas e de um modo de ver o mundo. Dessa
forma, o curriculo consiste no esteio de qualquer projeto de formagéo
e de planejamento e é campo de problematizacdo do conhecimento
(MACEDO, 2011, pp. 22-23).

Assim, por ser o curriculo um espaco em que ocorre uma confluéncia de
praticas, é possivel perceber que o conhecimento que nele se movimenta apresenta
enunciados e sentidos variados, mediante a prépria dinamicidade que perpassa sua
producdo e sistematizacdo. Por essa razdo, tomamos essa fonte como suporte a
essa investigacao mediante o fato de os sentidos nelas expressos se inscreverem
num espaco-tempo, possibilitando um novo “pensar’ acerca da pesquisa na

formacdo inicial de professores no curso de Pedagogia. Além disso, tendo tomado a
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Andlise de Discurso como abordagem tedrica a essa analise, vale salientar que “o
discurso tem sua regularidade, tem seu funcionamento que é possivel apreender se
nao opomos o social e o histdrico, o sistema e a realizacéo, o subjetivo ao objetivo, 0
processo ao produto” (ORLANDI, 2010, p. 22).

Ao trazermos esse enunciado, interessa-nos apontar que o discurso apesar
de ter uma regularidade ele ndo é estatico, e, se ndo é estatico, ele se inscreve
numa dinamicidade, num movimento que aponta diversas relagdes, nhum espaco-
tempo proprio permeado por um objeto simbdlico, e, no como esse objeto produz
sentido a medida que se toma como objetivo a compreenséo do discurso e do seu
significar.

Nessa direcdo, as falas dos estudantes traduzem-se num significar que
expdem as compreensfes acerca da pesquisa, suas falas por assim dizer se
inscrevem num “espaco discursivo”, que “[...] delimita um subconjunto do campo
discursivo, ligando pelo menos duas formagdes discursivas que, supde-se, mantém
relacdes privilegiadas, cruciais para a compreensao dos discursos considerados”
(MAINGUENEAU, 1997, p. 117).

Essas formagOes discursivas vao estreitar a relagdo entre sujeito e sentido
dando suporte a compreenséo dos discursos originarios das praticas vivenciadas na
academia, isso porque, nessas formagdes discursivas, encontramos um conjunto de
enunciados que se inter-relacionam, pois ambos estdo escritos numa historicidade
cujos sentidos expressam os formatos discursivos atribuidos a pesquisa, bem como
a forma como a mesma é percebida ao longo do curso.

Prosseguindo com essa discussao, ressaltamos que a heterogeneidade dos
dados analisados permitiu-nos identificar discursos variados em torno do sentido de
pesquisa, e ndo so isso, entender que “o discurso propriamente nao é individual. Ele
€ a manifestagcdo atestada de uma sobredeterminacdo de toda fala individual”
(MAZIERE, 2007, p. 13). Podemos assim compreender que ha uma linguagem que
se materializa, nos discursos dos sujeitos, que denota sentidos a pesquisa e
consequentemente a sua relevancia e articulacdo na formagéo de professores. I1sso
porque nesse caso, curriculo e sujeito estdo inscritos numa materialidade discursiva
e ambos irdo produzir relagcdes de sentidos.

Assim, entendendo que cada discurso traz uma marca especifica, ou seja,
uma maneira de “significar” no mundo encontramos na materialidade dos dados

analisados sentidos que se encontram e que nos fazem identificar novas formas de
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entendimento da realidade. E € isso que fizemos nessa analise: entender a realidade
discursiva atrelada a pesquisa no curriculo da formacéo inicial de professores.
Sendo assim, iniciamos essa analise trazendo o discurso dos estudantes que
configuram o curriculo vivido, buscando compreender os sentidos atribuidos por
esses sujeitos a pesquisa em sua formacao.

Frisamos ainda que o termo “relacdo” ndo foi tomado apenas no sentido de
perceber se os discursos se repetem nas falas dos sujeitos, mas, sobretudo, tomou
como finalidade entender o movimento realizado por cada um deles no contexto da
formacao inicial de professores. Isso porque os sentidos que perpassam esses
discursos ndo séo unicos, tampouco obedecem a uma regularidade, eles na verdade
migram de uma regido para outra.

Sendo assim, para dar conta dos objetivos tracados para essa analise, bem
como para descrever 0s percursos que levaram as nossas inferéncias, este capitulo
encontra-se organizado em subitens. O primeiro deles é intitulado “Os sentidos
atribuidos a pesquisa no curriculo do curso de Pedagogia: em foco o discurso dos
estudantes”; o segundo subitem expde “A representatividade da pesquisa no
processo formativo do sujeito professor/a”. O terceiro subitem se debruga em torno
da “Relagéo ensino-pesquisa no curriculo do curso de pedagogia”; por fim, o quarto

subitem trata “A relagao ensino-pesquisa na universidade”.

3.1 Os sentidos atribuidos a pesquisa no curriculo do curso de Pedagogia: em

foco o discurso dos estudantes

Nesse primeiro momento tomamos o sentido como categoria de andlise,
tendo em vista que buscamos compreender no discurso dos sujeitos os sentidos
agregados a pesquisa. Importa saber que esse sentido ndo é estatico, ao contrario,
estd mergulhado numa dinamicidade que dada relevancia conduz a um processo de
significacdo, que nada mais é do que o préprio discurso.

Diante disso, ao indagarmos a respeito de como a pesquisa tem se
materializado ao longo de sua formacédo, alguns estudantes enfatizaram em suas
falas que inicialmente a pesquisa se materializa no curso de Pedagogia por

intermédio da disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica (PPP) e do Programa
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Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), conforme podemos observar

nos discursos a seguir; nelas o E-01*> do Grupo 01 exp6e que

Bom, inicialmente todo mundo tem a oportunidade de
vivenciar a pesquisa através das PPP’s ai depois, € vocé
gue vai em busca de oportunidades com os professores (E-
01/GRUPO 01).

O enunciado em destaque enfatiza as PPP’s como expresséo abrangente de
pesquisa, pois como configuram componentes curriculares obrigatérios, todos os
estudantes tem a oportunidade de vivencia-la. Vale salientar que as PPP’s estéo
divididas em trés etapas: Pesquisa e Pratica Pedagogica 1 (observacéo do cotidiano
escolar); Pesquisa e Pratica Pedagdgica 2 (énfase na problematica da organizacéo
e gestdo da instituicdo escolar); e, Pesquisa e Pratica Pedagdgica 3 (observacéo
das praticas sécio-educativas em espacos comunitarios e sociais, com énfase em
principios educativos, sociais, politicos e/ou de gestdo) (PPC®, 2008). Em todos
esses momentos o estudante de pedagogia experimenta uma aproximacado com a
pesquisa.

Nesse sentido, o discurso do E-01 aponta um sentido de pesquisa mais
global, a medida que sinaliza que inicialmente todos tém a oportunidade de vivencia-
la, e que posteriormente para um melhor aprofundamento busca-se oportunidades
com os professores. Contudo, ndo podemos descartar o fato de que se a PPP é
tomada como uma pratica de pesquisa mais abrangente, no sentido de alcancar um
publico vasto (por se tratar de um componente curricular obrigatorio a todos/as
estudantes do referido curso), é mediante o papel/lugar que ocupa no Projeto
Politico do Curso, pois como sdo sequenciais o/a estudante a vivencia durante 3
(trés) semestres consecutivos, atentando para problematicas distintas do
conhecimento. Simplificando, a triangulacdo apresentada no Diagrama 9 aponta as

possibilidades de relacdo existente entre o curso de Pedagogia e a PPP.

® Nessa pesquisa os sujeitos estdo divididos em trés grupos: Grupo 01 (engloba os sujeitos E-01 e E-02
integrantes do PIBIC); Grupo 02 (engloba os sujeitos E-03 e E-04 estudantes participantes de outros grupos de
pesquisa), e, Grupo 03 (engloba os sujeitos E-05 e E-06 estudantes que ndo fazem parte de grupos de
pesquisa).

'® Essas informacdes foram coletadas no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia — PPC.
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Diagrama 7 - A PPP como possibilidade de constru¢céo do conhecimento

CURSODE
PEDAGOGIA

PRODUCAO DO
CONHECIMENTO

Trazemos essa relacdo, pois a PPP representa um processo de construcao
de conhecimento, de um conhecimento socialmente construido por intermédio de um
processo efetivo e/ou um processo de “aproximagado” com a pesquisa, e que por sua
vez se encontra gestado no curso de Pedagogia. Mencionamos o0 termo
“aproximacgao”, pois esse passa a ser a expressao utilizada por alguns dos sujeitos,
ao referirem-se a esse componente como pratica de pesquisa. O que ficou
evidenciado nos discursos dos sujeitos € que ao mesmo tempo em que sinalizam a
PPP como espaco abrangente em que se pode vivenciar a pesquisa, (isso porque é
componente curricular obrigatério do curso), reconhecem que se trata de um
processo que “aproxima” o sujeito as nogdes de pesquisa.

Essa afirmativa pode ser observada nos discursos do E-04 e do proprio E-01
quando expdem que

no comeco do curso a gente faz a PPP, ndo é exatamente
uma pesquisa, mas tenta aproximar a gente das noc¢des de
pesquisa (E-04/GRUPO 02).

Eu mesma passei por isso na PPP1, ndo € de fato uma...¢ uma
aproximacdo né, ndo é de fato uma pesquisa, mas ai
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durante todo o curso a gente tem oportunidade de fazer

entrevista, que ja é uma parte da pesquisa, de estid no
campo que vocé observa coisas que gostaria de pesquisar.
[...] eu acho que jamais eu seria a mesma pessoa se eu
tivesse...eu estou saindo do curso, se eu tivesse saido sem ter
passado pelo PIBIC, porque eu me aprofundei numa é&rea
gue jamais teria me aprofundado [..] porque vocé vai
fazendo uma disciplina, mas vocé ndo tem tempo de esta
focando em todas. Entdo o PIBIC obriga vocé a focar em
alguma coisa (E-01/GRUPO 01).

Nesses discursos, percebemos que o estudante E-04 aponta a PPP como
espaco de aproximagcdo a prética de pesquisa, conforme ja anunciamos no
paragrafo anterior. Em consonancia com essa afirmativa, o E-01 também expbe a
PPP como uma aproximacéao. Por outro lado, a0 mesmo tempo que a pesquisa para
esse sujeito se materializa como disciplina, percebe-se no seu discurso que ela
também se materializa como pesquisa financiada, programa institucional, nesse
caso o PIBIC.

Sendo assim, esse discurso revela que tanto a PPP quanto o PIBIC séo
importantes para o processo de formacédo de professores, seja pela aproximacao
com técnicas de pesquisa (realizacdo de entrevistas) durante o exercicio da PPP,
seja pela oportunidade de aprofundamento tedrico ocasionado pela vivéncia de uma
pesquisa ligada a um projeto maior, no caso do PIBIC, cuja politica de
funcionamento exige que a pesquisa do estudante esteja atrelada a pesquisa de um
professor-orientador. O que queremos enfatizar € que em tais experiéncias a
aproximacdo com a pesquisa movimenta um novo corpus de conhecimentos que por
sua vez podera contribuir a atuacédo docente.

Percebemos nos discursos sinalizados por E-01 e E-04, principalmente no
primeiro caso, um desenho de pesquisa que propicia uma integracdo a cultura
cientifica, através do contato com o campo, onde 0 estudante passa a pesquisar
objetos que gostaria de estudar. Isso contribui com o aprofundamento teérico, uma
vez que o estudante passa a dedicar-se a uma area especifica do conhecimento,
isso porque E-01 em seu discurso, especificamente no trecho referente ao PIBIC,
expOe essa particularidade a medida que sinaliza que a pesquisa impde que se
estabeleca um foco em algo que se pretende pesquisar, contribuindo com a criagéo

de uma rotina de estudos e pesquisa.
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Além disso, had também a aprendizagem de técnicas de coleta de dados,
nesse caso as entrevistas, como podemos observar no discurso do estudante,
permitindo o acesso aos diversos elementos que sustentam a construcdo e o
desenvolvimento do processo investigativo. Nesse sentido, recorremos ao recorte do
discurso do E-01 em que expde “a gente tem oportunidade de fazer entrevista, que
ja € uma parte da pesquisa” (E-01/GRUPO 01), para frisarmos que apesar de se
configurar como uma etapa do processo investigativo, a entrevista néo trata apenas
do ato de produzir dados através da relacdo entrevistador-entrevistado.

Isso porque, tomada como parte da pesquisa, a entrevista se apresenta como
um instrumento cujo caminhar se d4 num espaco de relacdes, & medida que “é
fundamentalmente uma situacdo de interacdo humana, em que estdo em jogo as
percepcbes do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e
interpretacbes para os protagonistas: entrevistador e entrevistado” (SZYMANSKI,
2004, p. 12).

Portanto, ndo se trata de produzir verdades definitivas, mas de entender que
as “entrevistas continuam sendo o melhor meio disponivel para ter acesso a
opinides, crengas e valores dos participantes, bem como a relatos situados dos
eventos em um dado momento do tempo” (KNOBEL; LANKSHEAR, 2008, pp. 171-
172). Em outras palavras, é um instrumento de producdo de dados que produzem
discursos e sentidos distintos, mediante essa interacdo social que envolve o sujeito
entrevistador com o sujeito entrevistado.

Nessa perspectiva, todo esse discurso propicia o0 entendimento que a
pesquisa é base fundante da construcdo do conhecimento, conhecimento esse que
Severino (2007) aponta como o referencial diferenciador do agir humano, o que vai
tornar a pratica da pesquisa fundamental e imprescindivel para o processo de

ensino-aprendizagem, uma vez que

o professor precisa da pratica da pesquisa para ensinar eficazmente;
o aluno precisa dela para aprender eficaz e significativamente; a
comunidade precisa da pesquisa para poder dispor de produtos do
conhecimento; e a Universidade precisa da pesquisa para ser
mediadora da educacéo (SEVERINO, 2007, p. 26).

Para tanto, a pesquisa configura-se como um espaco discursivo de producao
de conhecimentos e visdo de mundo. Através dela ha uma confluéncia de valores,

gue marca o objeto discursivo; por essa razdo, é tdo importante que os curriculos
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dos cursos de formacao inicial de professores sejam perpassados pela pesquisa,

pois
a compreensao do papel da pesquisa nos curriculos de formacao de
professores possibilita aprofundar as situa¢des vividas na pratica
pedagogica dos professores em formacdo que estejam envolvidos
em projetos de pesquisa e, dessa forma, visualizar os elementos
transformativos que vem contribuindo para tarefa do sujeito construir
0 seu préprio conhecimento, ultrapassando a dimensdo de uma

pratica que funciona como circulo fechado e descontextualizado
(ALMEIDA, 2011, p. 27).

Por isso, a discussdao de um modelo de formacao inicial perpassado pela
pesquisa cria a possibilidade do/a professor/a assumir-se como sujeito produtor de
conhecimento, conhecimento que contribuira para a reflexdo na e para a acédo, pois
Nao se resumird a um ato meramente prescritivo, mas um processo reflexivo de
consciéncia do compromisso para com a sua atuacao docente.

Além disso, no contexto dessa discussao, pesquisar representa uma ruptura;
essa colocacao torna-se compreensivel a medida que, retornando ao discurso do
sujeito E-01, que entre outros elementos, aponta a PPP e o PIBIC como expressdes
de pesquisa, percebemos que 0 ato de unir ensino e pesquisa traz consigo a
possibilidade de propiciar, ao sujeito em formacdo, o alcance para a sua
emancipacao epistemoldgica, ou seja, a transcendéncia da condi¢cao de “objeto” a
condigao de “sujeito” perante o processo de produgdo do conhecimento. Rompe-se,
portanto, o funcionamento de um circulo que por manter-se fechado inviabilizava
essa transcendéncia, como inclusive podemos perceber no discurso de Almeida
(2011) no enunciado tratado acima.

Dessa forma, ao sinalizar em seu discurso que “jamais seria a mesma pessoa
se eu tivesse saido sem ter passado pelo PIBIC” (E-01/GRUPO 01), o sujeito E-01
aponta o discurso da legitimidade da pesquisa para o processo de reflexdo sobre a
prépria formacéo. Isso ocorre porgue na Universidade a pesquisa como processo de
construgdo do conhecimento assume uma triplice dimensdo conforme salienta
Severino (2007), sendo:

1) Dimensao Epistemoldgica (enfatiza que sé se conhece construindo o

saber, ou seja, praticando a significagdo dos objetos);
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2) Dimensdo Pedagodgica (perspectiva decorrente da relacgdo com a
aprendizagem, nessa dimensao a pesquisa € mediacdo necessaria para 0 processo
ensino-aprendizagem); e,

3) Dimensao Social (em que enfatiza que o conhecimento s6 se legitima se
for mediac&o da intencionalidade da existéncia histérico-social dos homens).

Nessa perspectiva, quando E-01 sinaliza que jamais seria a mesma pessoa
se tivesse saido da universidade sem ter vivenciado a pratica de pesquisa presente
no PIBIC, podemos perceber uma sintese dessas trés dimensfes, a medida que a
construcdo do conhecimento mediatizado pelo objeto de pesquisa se d& num
espacgo-tempo proprio e que possibilita um pensar reflexivo na acdo pedagdgica

docente. O entendimento dessa questdo pressupde a compreensao que a

[...] reflexividade se insere como um dos elementos de formagéo
profissional dos professores, e quase sempre pode ser
compreendida como um processo articulado de agédo — reflexdo —
acdo, modelo esse que carrega consigo uma forte tradi¢cdo na teoria
e na acgdo (LIBANEO, 2008, p. 73).

Diante disso, quando nos debrucamos sobre os dados percebemos que a
pesquisa assume no contexto da formacdo um papel de representatividade e
legitimidade, a medida que ela representa a possibilidade de um conhecimento
inovador que pressupde um processo de argumentacao-reflexdo-didlogo. O trato
com a pesquisa também envolve o aprofundamento do olhar do sujeito pesquisador
frente aos acontecimentos que norteiam o0 processo educativo, pois permite
visualizar uma realidade por angulos diferentes, afirmativa que converge com o

discurso do E-02 ao expor:

guando eu entrei no PIBIC eu ja entrei com um outro olhar,
gue realmente é vocé ter aquele olhar, tanto de dentro para
fora, como de fora para dentro, quando ia fazer PPP eu sé
ficava naquele espaco, eu ndo conseguia enxergar a sala
de aula fora, (...) com o PIBIC eu me envolvi tanto na sala de
aula como fora, eu fui percebendo coisas que antes eu nao
tinha percebido (E-02/GRUPO 01).

Sobre esse enunciado, percebemos que ha aproximacdes e concordancias
com as afirmagfes do estudante E-O1 no que se refere a forma como a pesquisa

tem se materializado ao longo de sua formagé&o, ao apontar a PPP como pratica de
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pesquisa. Ressaltamos que o sujeito E-02 reafirma a importancia da pesquisa para a
percepcdo dos acontecimentos que se desenrolam dentro e fora da sala de aula,
evidenciando que a vivéncia da pesquisa permite um olhar mais sensivel, mais
focado nas problematicas educacionais.

Por outro lado, outro aspecto ainda relevante é que o dito nesse enunciado
aponta para a representatividade da pesquisa na compreensdo por parte do/a
professor/a das relacdes que se desencadeiam dentro e fora da sala de aula. Outro
ponto relevante é a reflexdo feita acerca da PPP que no discurso do E-02 ainda se
mostra insuficiente para que o/a professor/a em formagdo entenda e estreite a
relacdo entre a sala de aula e o que se mantém além dela, o que por sua vez é
percebido no PIBIC, conforme observamos em seu discurso.

Sendo assim, mesmo apresentando convergéncias a respeito da PPP,
anuncia-se o PIBIC como expressdo mais abrangente de pesquisa no curriculo do
curso de Pedagogia, ao sinalizar o fato que o PIBIC amplia o olhar do sujeito
pesquisador frente ao contexto educacional, uma vez que nao ird ater-se a
pensamentos lineares, ou seja, impossibiltando o dialogo como forma de
aprendizagem.

Diante disso, vale salientar que se encontramos distingdes nos didlogos
apresentados em torno da PPP e do PIBIC, é mediante o fato de ambos tratarem-se
de elementos de pesquisa distintos, com objetivos, processos e tempos diferentes.
Pois no que se refere ao PIBIC esse tem duracdo de 01 ano podendo ser
prorrogavel por mais 01, e dentre seus objetivos esta o interesse em despertar a
vocacdo cientifica, introduzindo jovens universitarios no dominio do método
cientifico. Esse programa faz parte de um curriculo diferenciado, tendo em vista que
para vivencia-lo o estudante necessita passar por um processo seletivo, e submeter
um projeto mediante a orientacdo de um pesquisador experiente, conforme ja
mencionado nesse texto.

Por outro lado, as PPP’s sdo um conjunto de disciplinas que sdo vivenciadas
em periodos diferentes do curso e ao contrario do PIBIC faz parte do curriculo
comum do curso de Pedagogia, quer dizer, faz parte de um curriculo em que todos
tém acesso, uma vez que nao se faz necessario um processo seletivo. Além disso,
as PPP’s tratam de tematicas distintas como ja mencionado anteriormente, em razao

dessa divisdo € comum gque elas ndo se interpenetrem.
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Por essa razdo os dados apontam que os estudantes estabelecem uma
valoracao entre essas experiéncias, estabelecem uma hierarquia, colocando o PIBIC
como expressao mais abrangente de pesquisa. Contudo, tanto um quanto outro no
gue tange suas especificidades e finalidades traz elementos importantissimos de
pesquisa, pesquisa essa, que contribui para ampliar a visdo do sujeito frente aos
fendmenos ocorrentes tanto dentro quanto fora da escola, possibilitando
encaminhamentos a descoberta de novas realidades, o que nos remete a ideia de

que

[...] a prética da pesquisa é uma pratica pedagdgica, que sistematiza
a formacdo por intermédio do trabalho orgénico dos sujeitos
integrados num coletivo, exercido de forma democratica, buscando
contribuir historicamente para o progresso do conhecimento, tendo
sempre presente que os fundamentos tedrico-metodologicos devem
ser a base primeira do produto dessa acdo (CALAZANS, 2002, p.
65).

Entdo, ndo sO6 a pesquisa contribui com a relacdo teoria-pratica, como
também é a expressao de um trabalho coletivo que possibilita novos entendimentos
da realidade vivenciada. Além do mais, o ato de pesquisar associa-se a um fazer
coletivo que resulta na producéo de novos saberes. Nao somente nesse contexto, a
pesquisa relacionada ao PIBIC traz, de acordo com o estudante E-02, uma melhor
sistematizacdo, tendo em vista que nesse caso a relacao teoria-pratica torna-se
mais enfatica.

Destacamos a relevancia da pesquisa no PIBIC, no recorte discursivo do

sujeito mencionado quando expde que

[...] eu sO sinto essa forca realmente no PIBIC, entretanto,
assim, ndo sei se foi porgue passava despercebido, mas
durante o curso, s6 no PIBIC eu realmente botei o dedo na
tomada e pude perceber a amplitude do que realmente é
uma pesquisa [...] uma coisa que estava pensando foi que
assim...é...como eu ja era professora eu via muito...é aquele
negocio né...serd que a teoria e a pratica elas andam em
conjunto? E foi justamente no PIBIC que assim, deu mais
énfase, pdde se concretizar mais, porque antes como eu vivia
na sala de aula eu via que tinha uma relacdo a teoria e a
pratica, mas néo tanto quanto, quando eu fui fazer a pesquisa
em si. Eu acho que realmente...foi na pesquisa do PIBIC que
eu pude ver essa relacao teoria e pratica mais entrelacadas
(E-02/GRUPO 01).
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Quando E-02 expbe sua visdo acerca da pesquisa, ele expbe o PIBIC como
sinbnimo de “verdadeira” pesquisa, pesquisa que ira atuar como elo entre a relagéo
teoria e pratica, contribuindo para uma relacdo epistémica com a construcdo de
saberes, a medida que a pesquisa se traduz numa forma de apropriacdo de um
saber elaborado e resignificado socialmente e que foge ao senso comum. ISso
ocorre, pois como afirma Charlot (2000), a pratica mobiliza informacoes,
conhecimentos e saberes.

Sendo assim, quando a pratica encontra na teoria subsidios consistentes, e
vice-versa, criam-se novas possibilidades de conhecer e saber, tendo em vista que,
como sinaliza Demo (2006), o que conta € aprender a criar, e um dos instrumentos
essenciais da criagdo é a pesquisa. Ao levarmos em consideracado que a pesquisa
traz consigo uma multiplicidade de horizontes e novas perspectivas, torna-se
imprescindivel compreender que a teoria articulada a prética favorece o processo de
reflexdo na acéo, possibilitando a ampliagéo dos saberes docentes.

Em relacéo a isso, Macedo (2001, p. 53) afirma que “a esséncia do processo
de formacao ultrapassa a proposta de uma conjuntura politica, tendo em vista que a
qualificagdo consiste na apropriagdo epistemoldgica, filosoéfica do conhecimento”.
Assim, ao enfatizarmos uma formacéo perpassada pela pesquisa, hdo nos referimos
a sua insercao no curriculo da formacéao inicial de professores de forma mecénica,
mas pretendemos destacar as contribuicbes para uma formacao reflexiva em que a
apropriacdo do conhecimento se dé em bases sodlidas.

A reflexividade é uma autoandlise sobre nossas proprias acfes a realizar-se
individual ou coletivamente. A reflexdo ndo somente proporciona uma revisdo dos
percursos tracados anteriormente, mas traz consigo a possibilidade de novas
referéncias e mudancas (LIBANEO, 2008; MACEDO, 2011). Nesse sentido, uma
formacéo reflexiva estaria relacionada a habilidade de formar o sujeito para uma
reflexdo na acéo.

Assim, pensar uma formacao docente de acordo com esse pensamento €
convergir para uma proposta de formacdo que fuja as determinacbes da
racionalidade técnica, e direcione-se a uma formacdo embasada numa perspectiva
de racionalidade critica, fazendo-se necessério pensar também a formacao docente
em que a pesquisa “[...] € a palavra chave quando ensino e curriculo sao tratados de
um modo critico e estratégico” (DINIZ-PEREIRA, 2008, p. 28). H& nessa colocagéo

uma tentativa de reconstrucdo da unidade entre ensino e pesquisa, 0 que
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necessariamente se configura numa tentativa contra-hegemonica aos modelos
instrumentalistas de formacéo (SILVA, 2007).

Mencionamos esse modelo de formacao, pois ao olharmos para os recortes
discursivos até entdo apresentados nessa analise, identificamos que ha uma
predominéancia de discursos que relacionam a efetiva vivéncia de pesquisa ao PIBIC.
Isso nos faz pensar a necessidade de se pensar uma formagdo docente em que a
pesquisa perpasse todas as dimensdes de producdo do conhecimento.

Nos discursos dos estudantes percebemos que a vivéncia efetiva de pesquisa
esta atrelada ao PIBIC, enquanto a disciplina de PPP é considerada como uma
aproximacao as técnicas e aos procedimentos de pesquisa. O que esta em pauta, e
se faz necessario compreender, € que se a pesquisa favorece a producdo critica do
conhecimento, a universidade n&o pode privilegiar unicamente 0 ensino

transmissivo, pois quando

a formacéo universitaria se limita ao ensino como mero repasse de
informagBes ou conhecimentos estd colocando o saber a servico
apenas do fazer. Eis ai a ideia implicita quando se vé seu objetivo
apenas como profissionalizacdo. Por melhor que seja o dominio que
se repassara ao universitario dos conhecimentos cientificos e das
habilidades técnicas, qualificando-o para ser um competente
profissional, isso ndo € suficiente. Ele nunca saira da Universidade
apenas como um profissional, como um puro agente técnico. Ele
sera necessariamente um agente politico, um cidadao critica ou
dogmaticamente, consciente ou  alienadamente  formado
(SEVERINO, 2007, pp. 32-33).

7

Por essa razdo, € importante pensar um modelo critico de formacdo no
intento de gestar a possibilidade de mudanca, tendo em vista que ao pensar a
pesquisa nesse processo (re)cria-se a possibilidade de novas propostas de
formacdo e construcdo de saberes, pois “[...] a pratica da pesquisa € uma
construgéo de saber e direciona-se a novos universos, novas propostas de fazer na
sociedade” (CALAZANS, 2002, p. 76). Pesquisa nessa perspectiva nao se limita ao
mapeamento de informacdes, mas configura-se como um processo que integra o
sujeito investigador a producdo de um conhecimento tedrico que propiciard um
pensar diferente frente a realidade em que esta inserido.

E movido por esse pensamento que apresentamos no diagrama a seguir, a
sintese do que significa a interpenetracdo do binbmio ensino-pesquisa para o

processo de formacgao do/a professor/a:
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Diagrama 8 - Relagéo entre pesquisa e processo formativo

MUD APROFUNDA RELACAO
FESQUISA PES?CI)q A%A MENTO FQCO TEORIAE
TECORICO FEATICA

Como podemos observar esses elementos séo recortes dos discursos dos

sujeitos E-01; E-02; E-04 até entdo mencionados e que denotam alguns dos
sentidos atribuidos a pesquisa no curriculo, sentidos esses que podemos perceber
também nos discursos dos sujeitos do GRUPO 03!’ que ao serem questionados a

respeito da forma como a pesquisa materializou-se em sua formacéao, afirmam que:

bem... no curso ela chega de forma mais formal através das
PPP’s (...) vocé chega no primeiro periodo né, € que tem a
primeira PPP, entdo eu acho que ela abre as portas para a
guestdo da pesquisa, e é até pra vocé entender um
pouquinho como é o mundo académico, porque € iSso que 0
mundo académico necessita que exige de cada pessoa que
guer esta dentro dele (...) a gente vai aprendendo um
pouquinho, vocé faz as PPP’s cada uma em areas diferentes, e
vocé vai também trabalhar com temas diferentes, entdo vocé
acaba também se aprofundando. Eu acho assim, que a gente
se aprofunda muito na questdo teorica (...) sempre lendo,
lendo naquele tema, entdo eu acho que a gente vai marcando
avida, a aprendizagem da gente (E-05/GRUPO 03).

Percebe-se que além de reforcar os elementos assinalados no diagrama
anterior, bem como o discurso em torno da PPP como espacgo discursivo onde se
concretiza a materializacdo da pesquisa no curso de Pedagogia, o estudante E-05
aponta um outro elemento, que nesse texto conceituaremos como “rito de iniciagao”
ao mundo académico, a medida que expde a PPP como indicador que permite ao
estudante em formacéo apropriar-se de um conhecimento para a sua atuacao
académica, mas que obviamente se estende para além dos muros da academia.

Ndo sO isso, a PPP nesse caso apresenta outras funcionalidades:

primeiramente, a possibilidade de um aprofundamento teérico como ja pontuamos

7 0 GRUPO 03 ¢ composto por estudantes que nao participaram de atividades de pesquisa via grupos de
estudos ou programas ao longo de sua formagao.



93

nesse texto, como também a constru¢do de uma disciplina intelectual por parte do
sujeito em formagao, tendo em vista que estabelecer um “foco” é condigédo essencial
a efetivacdo de um estudo significativo. Os sentidos atribuidos a pesquisa a definem
como sendo um elemento propulsor do processo de construcdo e apropriacdo do
conhecimento em vigor, iSSO porque pesquisar na visao dos sujeitos apresenta-se
como componente necessario ao fortalecimento do processo de ensino-
aprendizagem. Em sintese, como todo discurso apresenta uma intencionalidade,
trataremos no proximo item de expor outros sentidos acerca da pesquisa, frisando
entre outros elementos o seu carater formativo tdo importante para o processo de

formacéo inicial de professores.

3.2 Arepresentatividade da pesquisa no processo formativo do sujeito

professor/a

A ideia de que a pesquisa €& parte essencial na construcdo da
profissionalidade docente torna-se mais acentuada a medida que os sujeitos dessa
investigagdo, no caso os estudantes, percebem no discurso de seus professores um
incentivo a essa pratica. Essa percepcdo expde um processo formativo em que a
fala do professor-formador sinaliza a pesquisa como parte constituinte do processo
ensino-aprendizagem, uma vez que anuncia em sua pratica pedagogica a
necessidade do bindbmio ensino-pesquisa na formacdo docente. Essa afirmacéo

pode ser observada na fala do estudante E-05 do GRUPO 03, quando expde que

(...) os professores também contribuem muito, porque
sempre estdo dando injecdo né, sobre isso né, sobre a
importancia da pesquisa (E-05/GRUPO 03).

Nesse discurso, percebe-se que ha uma preocupacdo por parte dos
professores-formadores em propor ao estudante uma formacdo perpassada pela
pesquisa, a qual passa a ser entendida como uma acdo pedagdgica capaz de
propiciar ao sujeito em formacdo um pensar cientifico, um caminho para a
construgédo de um novo aprendizado.

Complementando esse sentido, o discurso do sujeito E-04 do GRUPO 02 vem

enfatizar essa discusséo ao expor que
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[...] eu tive oportunidade de entrar em contato cedo eu diria
com essa questdo, apesar de ter sido na metade do curso,
mas, eu considero que foi um periodo bom, por que vocé ja
adquire maturidade em alguns aspectos, vocé ja estd um
pouquinho mais seguro pra decidir algumas coisas. Entdo a
pesquisa, ela chegou muito...pelo discurso dos professores,
os professores incentivando e falando da importancia e isso
Impactou, isso me impactou (E-04/GRUPO 02).

Nesse discurso, percebemos que, de acordo com o estudante E-04, o contato
com a pesquisa se deu relativamente cedo, o que vem reafirmar a interacao ensino-
pesquisa promovida pelo curso de Pedagogia e consequentemente a preocupacao
gue esse processo formativo seja perpassado por esses elementos. Nao obstante,
traz também o discurso dos professores como mais um incentivo a pratica da
pesquisa, tendo em vista que a mediacdo entre ensino e pesquisa promovida pelo
professor-formador reporta a uma materialidade discursiva, o que contribui ndo
unicamente para a percepc¢do da pesquisa como processo de construcdo de
conhecimento, mas para a integracdo as atividades ofertadas pela academia.

O discurso do estudante E-01 converge com essa afirmativa ao expor que

a maioria dos professores falam na questédo de vocé ser um
professor-pesquisador, de esta atento a sua sala de aula,
porque ali vocé pode (...) fazer pesquisa a partir do que ver,
professora y*® mesmo, fez pesquisas com base naquilo que ela
vivenciava em sala de aula. Entdo assim, eles sempre estao
falando de pesquisa (E-01/GRUPO 01).

No presente enunciado, observamos que o discurso dos professores-
formadores ndo se limita apenas a incentivar os estudantes a tornarem-se
professores-pesquisadores, mas ha uma preocupa¢do em dar um sentido a pratica
de pesquisa a medida que os orienta a ficarem atentos a sala de aula, espaco em
gue se desencadeiam tantas relacdes entre professor-aluno, entre elas o processo
ensino-aprendizagem, e que tornam a sala de aula esteio para muitas pesquisas.

Trazemos esse discurso porque a sala de aula € um terreno fértil, € um
espaco inteiramente de relagbes humanas; pesquisa, nesse contexto, traria a

possibilidade de experimentar novas formas de producdo do conhecimento, tendo

18 ~ sae .
Por questdes éticas, resguardamos o nome da professora citada pelo estudante.
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em vista que pesquisar ndo seria um mero descobrimento, mas um meio de se
chegar a sua producéo, bem como a reflexdo por parte do/a professor/a sobre a sua
pratica pedagodgica.

Nesse sentido, o discurso dos professores-formadores voltado para a
formacao do professor-pesquisador incita-nos a pensar a no¢do de pesquisa como
pratica reflexiva, a qual ndo supde um conjunto de técnicas a serem ensinadas, mas
pressupbe o entendimento de trés atitudes basicas que Ludke (2001, p. 44),
retomando Zeichner, e esse, por sua vez, ancorando-se em Dewey, afirma ser:

1) abertura de espirito: “refere-se ao desejo ativo de se ouvir mais do que
uma unica opinido, de se atender a possiveis alternativas e de se admitir
a possibilidade de erro, mesmo naquilo em que se acredita com mais
forca”;

2) responsabilidade: “implica a ponderagao cuidadosa das consequéncias
de uma determinada acdo. Os professores responsaveis perguntam-se
por que estdo a fazer o que fazem, de um modo que ultrapassa as
guestdes de utilidade imediata (por exemplo, da resultado?) e os leva a
pensarem de que maneira esta a dar resultados e para quem”;

3) sinceridade: implicando realmente colocar a abertura de espirito e a

responsabilidade no centro de suas atengdes reflexivas.

Propomos essa discussado porque pensando na estrutura da pratica reflexiva
articulada as atitudes de Dewey, e defendidas por Zeichner, percebe-se que,
embora ndo sejam elementos facies de compreender, € importante considerar a
possibilidade de essas atitudes virem a ser facilitadoras do processo investigativo, 0
qual pressupde atencdo as singularidades da acdo educativa. Com efeito, quando
anunciamos os discursos em torno da relacdo professor-formador e pesquisa, é
mediante vermos nesses discursos um meio para se refletir a formacdo docente,

pois, ao se enfatizar a pesquisa como elemento reflexivo, evidencia-se também que

a pratica profissional reflexiva est4 guiada por valores profissionais
gue ganham um auténtico e genuino significado ndo como objectivos
terminais que devam ser conseguidos como produto da accdo, mas
como critérios normativos que devem estar presentes e ser
concretizados no préprio desempenho profissional (DOMINGO, 2003,
p. 76).
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Nessa direcdo, ndo se trata apenas de engendrar uma discussao frente a
pratica reflexiva, mas promover uma reflexdo sobre a importancia da pesquisa para
esse processo. Além disso, percebe-se uma preocupacdo para que o estudante
passe a “viver’ a universidade, a criar vinculos mais sélidos com a academia e
consequentemente a compreender como se efetiva a producdo do conhecimento;
conhecimento esse que Severino (2007) afirma n&o dever ser tratado como mero
produto, mas como processo. QUEBRA DE DADOS

Com efeito, observamos que dos seis estudantes entrevistados, apenas trés -

E-01, E-03 e E-04 apontam para a mediacédo do professor no processo de formagao
pela pesquisa. Sao discursos que trazem importantes marcas discursivas e,
portanto, sdo significantes para a producdo dessa analise e 0 entendimento dos
discursos que envolvem nosso objeto, pois ndo poderiamos ignorar o fato de esses
sujeitos apontarem seus professores como mediadores de um processo formativo

ancorado na pesquisa.

. As discursividades acerca da pesquisa no curriculo da formacgédo inicial de

professores

Estando nosso objeto voltado ao entendimento dos discursos em torno da
pesquisa na formacédo inicial, observamos que, além da PPP e do PIBIC como
expressdo de pesquisa, pode-se perceber também essa aproximacdo no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID'®) e no Programa de Educacéo
Tutorial (PET).

No que se refere ao PIBID, esse consiste numa iniciativa para o
aperfeicoamento e a valorizagcdo da formacdo de professores para a educacéo
basica. Trata-se de um programa que busca desenvolver projetos voltados a
insercdo dos estudantes no contexto das escolas publicas, desde o inicio da sua
formacdo académica, com o objetivo de desenvolver atividades didatico-
pedagodgicas sobre orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da
instituicdo parceira.

O PIBID, mesmo referindo-se a um programa de iniciacdo a docéncia, cujo

objetivo ultimo, vale salientar, ndo € a pesquisa, permitiu compreender um elemento

¥ Informacdes coletadas em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
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importante presente no ato de pesquisar, que € a possibilidade da relacdo entre
saberes, bem como de sua importancia para o convivio em sala de aula. Assim,
conforme vamos prosseguindo, o discurso do estudante E-03 converge para essa

afirmativa quando expde que

participar do grupo de pesquisa me proporcionou na formagao
atentar para algo que antes eu acreditava ser muito dissociado,
tanto é que eu tive essa recusa, ndo, eu ndo quero participar
do PIBID, eu queria pesquisa e ai a professora conversando
comigo me mostrou que a gente pode fazer pesquisa dentro
do PIBID, até porque € uma proposta, fazer pesquisa dentro
do ensino, e o trabalho do professor é esse (E-03/GRUPO 02).

Encontramos nesse enunciado sentidos que sinalizam a significacdo da
pesquisa como processo de reflexdo critica do sujeito professor/a, o que nos impele
a pensar que na balanca dos valores pesquisar € ato socialmente util a medida que
contribui para o aprofundamento de determinado saber, bem como a transcendéncia
de uma visdo unidimensional para uma visdao multidimensional do fendmeno
educativo. O préprio estudante E-03 enfatiza essa importancia em outro momento de

seu discurso, onde o mesmo sinaliza que

[...] com o PIBID eu comecei a desenvolver estudos, (...) eu
entrei no grupo de pesquisa que fala sobre profissionalidade e
o profissionalismo dos professores do agreste...dos
professores do agreste de Pernambuco. E estou me
identificando bastante com a pesquisa, € o que eu queria, € um
trabalho que eu gosto de fazer e que tem me ajudado a
criar pontes. Eu acho que esse é o papel fundamental, criar
pontes entre uma area e outra, porque ndo adianta a gente
se isolar numa pesquisa e esquecer de onde os dados
daquela pesquisa estdo sendo produzidos, entdo o que eu
vejo € isso (E-03/GRUPO 02).

Nesse discurso, percebe-se que para o estudante a pesquisa apresenta-se
em outros espacos a exemplo do PIBID, como ja& pontuamos no inicio dessa
discussdo, mesmo nao se tratando do objetivo central desse programa. Importa
saber também que o sujeito E-03 aponta outros elementos que dao significacdo a
pesquisa. Essa afirmacdo pode ser compreendida quando expde que o fato de estar
no grupo de pesquisa o tem ajudado a criar pontes entre um saber e outro,

apontando essa acdo como um elemento essencial a constru¢cdo do conhecimento,
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sinalizando, inclusive, outro fator importante que € o fato de ndo esquecer de onde
os dados da pesquisa sao produzidos, alertando para a necessidade de se conhecer
o habitat da pesquisa.

Essa percepcdo denota sensibilidade por parte do estudante, que passou a
compreender a importancia desses elementos a partir de sua participacdo no grupo
de pesquisa e no PIBID, o que nos propicia o entendimento de que

[...] o papel da pesquisa néo é dizer o que o professor deve fazer. O
papel da pesquisa é forjar instrumentos, ferramentas para melhor
entender o0 que esta acontecendo na sala de aula; é criar
inteligibilidade para melhor entender o que estd acontecendo ali
(CHARLOQOT, 2008, p. 91).

Nessa direcdo, sinalizamos pesquisa nao como “solugdo”, mas como
possibilidade de mudanca de um perfil profissional, em que o/a professor/a em sua
pratica cotidiana com seus alunos e alunas consiga transpor as determinacfes de
uma racionalidade técnica, facilitando a interacdo entre ensino e pesquisa e
legitimando um fazer pedagogico mais reflexivo, que possibilite a transcendéncia de
ambos da condicao de objeto a condi¢édo de sujeitos do processo educativo.

Sendo assim, ao darmos continuidade a essa discussao, percebemos que a
relacdo com a pesquisa € apontada também em outro espaco discursivo, nesse
caso, o Programa de Educacao Tutorial (PET), como colocamos no inicio dessa
discussdo. O PET? é um programa Institucional financiado pela Secretaria de
Educacdo Superior — SESU/MEC, em parceria com as Universidades Publicas
Brasileiras, com a finalidade de reforcar, através de um sistema de bolsas para
estudantes de graduacdo e para um professor tutor, a preparacao intelectual e
profissional de estudantes brasileiros, orientados pelo principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao e da educacao tutorial.

Com isso, percebe-se que ha uma relacdo entre o PET e a pesquisa e que é
observada pelo estudante E-04 que, ao ser questionado sobre a materializacdo da

pesquisa no curso de Pedagogia, sinaliza o programa mencionado afirmando que

Surgiu o PET, que ndo é exatamente pesquisa, mas a gente
tem também “um bracinho” na pesquisa, a gente faz
pesquisa, a gente coleta dados e tal, e estamos ja na
segunda coleta de dados agora, mas, ndo € a gente que faz a

%% Informacdes coletadas em: http://www.cin.ufpe.br/~pet/wiki/index.php/PET
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analise depois sozinhos, porque é um grupo grande e acaba
gue fica dividido (E-04/GRUPO 02).

Nesse discurso, notamos que para esse sujeito o PET é mais um espaco
onde se pode vivenciar a pesquisa na academia; nao so isso, € também lugar onde
Se vivencia 0 seu passo a passo, nesse caso, 0 processo de coleta e analise de
dados, como podemos observar em seu discurso, processo esse que contribui para
0 estreitamento da relacao entre sujeito e pesquisa, a medida que vai aprendendo a
ter dominio de certos procedimentos/habilidades que envolvem a constru¢do de uma
pesquisa, como também a efetivacdo do compromisso com a universidade e com a

sua formacado docente. Isso se torna visivel, quando prossegue afirmando:

chegou pra mim assim na universidade de uma forma intensa,
eu pude viver, eu estava fazendo coisas e larguei tudo pra ficar
aqui, e desde o quinto periodo eu venho, saio da minha
casa as 11:00 horas da manha e chego meia noite, por
causa da pesquisa e da extensdo também, mas estou aqui e
escolhi o PET por achar que tinha vinculo com a pesquisa e me
senti muito motivada por essas pessoas que eu falei e por
alguns professores (E-04/GRUPO 02).

Somado a esses elementos, tem-se também o fato que a promocdo de
programas como o PET contribui para que o estudante vivencie a universidade de
forma mais intensa, pois, a medida que essa universidade tem algo a mais a
oferecer, esse estudante passa a desejar mais do que um diploma. E € isso que faz
com que esse sujeito saia de sua casa as 11:00 da manha e so retorne a meia noite,
pois nesse caso o “estar’ na universidade em um tempo que nao seja s6 para ter
aulas é possibilidade de construcdo de novas aprendizagens e fixacdo de novas
relacoes.

Temos nesse caso um conhecimento que se movimenta, e que passa a ter
sentido para quem o procura e constréi. E que também é percebido por estudantes
gue, por razdes outras, ndo estdo envolvidos com o processo de pesquisa, como € o

caso do estudante E-06 do GRUPO 03, ao sinalizar que

Bem, eu acho que a pesquisa ela foi se transformando para
mim ao longo do curso, mesmo eu ndo tendo participado
de programas, mas a gente no curso, a gente realiza
projetos de pesquisa [...] a pesquisa para mim comegou a se
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materializar realmente do meio do curso para o final, e ela
nado se enraizou pelo fator tempo, cronologia, quando se
trabalha ndo da para fazer os dois ao mesmo tempo (E-
06/GRUPO 03).

O presente enunciado revela que ndo s6 ha a confirmac¢do do que haviamos
dito no periodo anterior, no caso da presenca da pesquisa, como também é
colocado um desafio a universidade que é criar possibilidades de trazer o estudante-
trabalhador para vivenciar a pesquisa, tendo em vista que, conforme salienta o
sujeito acima, fica dificil fazer pesquisa quando se trabalha, e uma das razfes esta
no proprio discurso do estudante quando expde o fato de nado ter tempo, pois de
acordo com sua afirmacdo quem trabalha ndo dispde de tempo suficiente para se
engajar em uma atividade de pesquisa.

Por outro lado, quando se trabalha e quer se envolver em atividades dessa
natureza, tem-se uma decisdo importante a se tomar, que em alguns casos € a
rendncia ao trabalho, algo que podemos constatar no discurso do estudante E-03,

guando sinaliza que

nem todo mundo que quer pesquisa pode ter contato
desde o inicio, até porque primeiro o numero de vagas,
segundo por que existem outras condicdes implicitas
como, por exemplo, trabalho. E, tem gente que nio tem
como, era no meu caso antes, eu nédo tinha essa viséo de
renunciar tanta coisa que eu tinha pra fazer... para poder
esta aqui na universidade pesquisando (E-03/GRUPO 02).

Nesse discurso, podemos observar alguns elementos importantes:
primeiramente, que pesquisa ndo é para todos, em razdo do numero limitado de
vagas. Sendo assim, se torna necessario um processo seletivo, que por ventura
selecionara aqueles sujeitos cujo perfil esteja de acordo com o projeto de pesquisa a
ser desenvolvido.

Contudo, um segundo elemento abordado é o trabalho, o qual é tomado como
um fator que dificulta o engajamento dos estudantes em projetos de pesquisa, o que
vem reafirmar o discurso acima. Isso ocorre por que nem sempre € facil e possivel
conciliar a vida de estudante-trabalhador a de estudante-pesquisador, mesmo
sabendo que os programas de pesquisa ofertados no curso ndo conseguem

abranger todo o publico discente.
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Nessa oOtica, 0 desafio lancado a universidade € o de criar pontes, meios de
tornar o conhecimento mais significativo para aqueles que nédo estdo inseridos em
grupos de pesquisa e/ou mesmo outros programas dessa hatureza. Assim, estando
seus objetivos educacionais embasados na triade ensino-pesquisa-extensdo, é

importante considerar que a

Universidade ndo é Instituto de Pesquisa, no sentido estrito, mas
nem por isso pode desenvolver ensino sem adotar uma exigente
postura investigativa na execuc¢éo do processo ensino/aprendizagem;
também ndo € Instituicdo de Assisténcia Social, mas nem por isso
pode desenvolver suas atividades de ensino e pesquisa sem se
voltar de maneira intencional para a sociedade que a envolve. A
Unica exigéncia é que tudo isso seja feito a partir de um sisteméatico
processo de construgdo de conhecimento (SEVERINO, 2007, p. 31).

Diante disso, o autor chama nossa atencdo para o fato de que a
universidade precisa pensar seu processo de ensino ancorado numa pratica
investigativa, pois se sua preocupacao estiver centrada na perpetuacdo de um
ensino transmissivo, estara contribuindo para a reproducdo e ndo producdo do
conhecimento. Nessa direcdo, retomando o discurso de E-03, que afirma que a
pesquisa na universidade ndo €& para todos, percebemos algumas marcas
discursivas que apontam para um possivel desencontro, um equivoco no
entendimento dessa questao. O discurso do E-04 converge com esse pensamento a

medida que sinaliza que

€ como se fosse uma coisa em cada canto, esta tudo
divididozinho, a pesquisa é s6 para quem nédo é casado,
ndo tem filho, ou entdo, se tem, tem condicdes de abrir
mao disso e vir aqui passar a tarde inteira ganhando a bolsa
gue a gente ganha para esta aqui metendo a cara nos livros,
acho que essa é a visdo que fica pra maioria. A fratura esta
nisso, a fratura se constitui nisso da maioria dos alunos

acreditarem que pesquisa € sO para poucos, para 0S
iluminados (E-04/GRUPO 02).

Esse enunciado atenta para a criacdo de uma possivel ruptura entre ensino e
pesquisa; em outras palavras, € como se existissem duas universidades em uma so,
ou seja, uma universidade de ensino e uma universidade de pesquisa (SEVERINO,
2007). A universidade de ensino é destinada aqueles que por diversas razées, como

bY

por exemplo, tempo e compromisso familiar, ndo podem se dedicar a pesquisa



102

bY

limitando-se apenas a participagdo nas aulas. Por outro lado, a universidade de
pesquisa € destinada aqueles que desfrutam de tempo para o engajamento em
atividades dessa natureza.

O que queremos enfatizar trazendo essas definicdes € que ao se perpetuar
entre os estudantes a imagem de uma instituicdo que polariza ensino e pesquisa, se
cria também o imaginario que pesquisa s6 pode ser desenvolvida por quem abdicar
da vida familiar, ou do trabalho, quando, na verdade, a pesquisa ndo exige esse tipo
de comportamento do sujeito, a exigéncia que faz é de um comprometimento
epistemologico que venha favorecer o processo de sistematizacdo e producdo do
conhecimento.

Em sintese, quando se perpetua uma imagem enviesada da instituicdo
universitaria se desprestigia a propria representatividade dos estudantes no
processo de popularizagédo da pesquisa, bem como a pesquisa como mediadora da
cultura universitaria. Em meio a essas discussdes, trataremos no item a seguir das

relaces entre a pesquisa e o curriculo do curso de Pedagogia.

3.3 Considera¢cdes em torno do ensino e da pesquisa no curriculo do curso de

Pedagogia

Ao pensarmos a pesquisa como elemento facilitador do processo ensino-
aprendizagem, estamos refletindo sobre a necessidade efetiva de uma formacao
inicial de professores que a tome como um dos principais condicionantes para a
reflexdo. Em outras palavras, a relacédo entre ensino e pesquisa ndo deve ser linear
e/ou hierarquizada, mas ciclica, no sentido etimolégico da palavra, ou seja, ensinar
pressupde revisitar a pesquisa sempre que o conhecimento necessitar ser renovado,
e a pesquisa implica tomar o ensino como uma das bases de seu processo reflexivo
e constitutivo.

Assim, a medida que almejamos uma formacéo inicial de professores que néo
reproduza, mas que construa conhecimento significativo, implica pensarmos em
como se da e em que bases esta fundada a relacéo entre ensino e pesquisa nessa
modalidade da formac&do. Nessa direcdo, interessados na compreensdo desse
processo se questionou aos estudantes investigados como eles percebiam a relagao
ensino-pesquisa no curriculo do curso de Pedagogia. Obtivemos a partir dessa

curiosidade epistémica (FREIRE, 1996), o seguinte discurso:
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eu acho que esta o tempo todo relacionado, pelos textos que a
gente estuda, a maioria sdo pesquisas, e 0 incentivo que a
gente recebe, entdo vocé n&o tem como entrar no curso e
sair dele sem fazer pesquisa ou sem fazer pelo menos uma
aproximacao com a pesquisa (E-01/GRUPO 01).

Como observamos no discurso do estudante E-01, a relacdo ensino-pesquisa
perpassa todo o curso; em primeiro plano aponta os textos estudados como parte
desse processo de estreitamento, a medida que expde que ambos séo oriundos de
pesquisas. Num segundo momento, nota-se que ndo sO os textos estudados, mas
também o incentivo que recebem ao longo de sua formacdo, contribuem para a
popularizacdo e o0 engajamento do estudante universitario ao universo da pesquisa
cientifica; nesse caso, entendemos esse incentivo a pesquisa como parte da politica
interna do curso de Pedagogia, e que toma corpo no discurso dos professores-
formadores, como mencionado em sessfes anteriores dessa analise.

Além disso, ao afirmar que de uma forma ou de outra o estudante passa pelo
curso fazendo pesquisa ou fazendo uma aproximacao, E-01 enfatiza a ideia de que
0 espaco da pesquisa na instituicAo se mantém resguardado a comunidade
discente. Esse discurso nos remete também a participacdo em programas de
iniciacdo cientifica a exemplo do PIBIC, ou a vivéncia nas préprias disciplinas como
as PPP’s, como ja fora mencionado pelos sujeitos dessa investigacdo em periodos
anteriores dessa andlise. Além disso, percebemos no discurso dos estudantes uma
tendéncia a designar a pesquisa como “pratica” e o ensino como “teoria”’. Essa

prerrogativa pode ser percebida no discurso do estudante E-01 quando expde:

professora X** disse uma vez assim na disciplina dela de
Avaliacdo, que jamais a gente pode dissociar a teoria da
préatica. E, essa teoria, a teoria que a gente vivencia aqui e
gue a gente estuda, ela é toda baseada em pesquisa, entdo o
que fica claro pra gente é que a maioria dos textos que a gente
estuda, que embasam o ensino e que a gente recebe € através
de pesquisas, porque € a relacdo da pratica com a teoria o
tempo todo. A teoria tem que d& uma resposta pras
guestdes praticas e a pratica tem que esta ligada a teoria
(E-01/GRUPO 01).

21 ~ sae ~ .
Por questdes éticas, ndo revelamos o nome da professora mencionada na fala do estudante E-01. Optamos,
pois em trata-la como professora X e passaremos a utilizacdo da mesma regra caso seja necessario em algum
outro momento desse texto.
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Os discursos desses sujeitos nos permitem ter consciéncia dos limites
existentes entre teoria e pratica, a medida que permite o entendimento das
limitacbes do préprio conhecimento. De modo geral, pelas lentes dos estudantes
chega-se a uma denominacao especifica sobre onde e como a pesquisa se revela

no curso de Pedagogia. O diagrama a seguir traz essa relagéo:

Diagrama 9 - A popularizacdo da pesquisa pelo olhar dos estudantes

divulgada por
Programas 9
y Institucionais N

PIBIC/PIBID/ PET

/ socilaizada pelo
,,/ discurso dos/as
A professores/as

7 X
4 B \

/ 7 enquanto disciplinas R
| / / PPP's N\

PESQUISA

A partir dessa observacéo, percebemos que para o estudante de Pedagogia
essa é a forma que a pesquisa se materializa ao longo do curso, primeiramente
como disciplina representada pela Pesquisa e Préatica Pedagdgica (PPP), segundo
pelo discurso dos/as professores/as, e terceiro pelos Programas Institucionais,
nesse caso o PIBIC, o PIBID e o PET. Quando passamos a analise desses
elementos, encontramos o esbog¢o de um curriculo vivido, onde a relagcdo ensino-

pesquisa pressupde uma perspectiva de pratica reflexiva,

mas cuidado! O espirito critico ndo se desenvolve através de
monologos expositivos. O desenvolvimento do espirito critico faz-se
no dialogo, no confronto de ideias e de praticas, na capacidade de se
ouvir o outro, mas também de se ouvir a se proprio e de se
autocriticar (ALARCAO, 2005, p. 32).
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Apontamos esse pensamento, pois, para a formacdo de um profissional
reflexivo, torna-se necessario compreender que essa habilidade ndo se constréi na
individualidade das praticas cotidianas, mas no didlogo constante entre elas e os
demais sujeitos do contexto escolar. Nessa direcdo, a pesquisa aliada ao ensino
contribui ndo unicamente para a producdo do conhecimento, no ambito das teorias
cientificas, como para a reflexdo da prética profissional, elemento indispenséavel a

formacao e a atuacdo do sujeito professor.

3.4 Arelagdo ensino-pesquisa na universidade

As discussdes que ora relatamos sobre a diade ensino-pesquisa nos levaram
a perceber outra marca discursiva, a qual se refere ao possivel afastamento entre
esses dois elementos no contexto da formacao inicial de professores. E importante
ressaltar que até entdo nenhum dos 6 (seis) estudantes entrevistados negou a
existéncia da pesquisa no curso de Pedagogia, ao contrario, em seus discursos foi
possivel perceber o movimento que o discurso € capaz de fazer.

Ao se levar em consideracdo que, como sinaliza Orlandi (2010), a Anélise de
Discurso ndo estaciona no processo de interpretacdo, ela vai além, preocupa-se em
trabalhar com seus limites, seus mecanismos, como parte dos processos de
significacdo, a preocupacdo ndo se centra na procura por sentidos verdadeiros e
tampouco verdades absolutas, mas o0 que se procura € a compreensdao e a
explicitagcdo dos processos de significagcao.

Nessa direcdo, apresentamos o discurso do estudante E-03 do Grupo 02,
mediante o fato de nos proporcionar um vislumbre do que afirmamos no inicio dessa

discussao ao sinalizar,

eu tenho que falar sobre a realidade ndo o que seria o ideal
né? Entdo, no curso o que eu percebo primeiro, é
totalmente separado, ndo existe uma juncao entre ensino e
pesquisa. E por muitas vezes o ensino € colocado abaixo,
entdo a gente acaba hierarquizando, a pesquisa € o top o
ensino nao, e eu vejo isso por parte do curso e até no
discurso dos professores. Entdo, assim... a gente vé que as
disciplinas que geralmente s&o voltadas para o ensino elas
recebem menos credibilidade até por parte dos estudantes
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porque a gente esta acostumado e até porgue ndo sao muitas.
A gente ja esta acostumado com esse ritmo de pesquisa,
de artigo, de sempre ter que produzir alguma coisa, e ai
fica como se o ensino fosse algo mais improdutivo e a
pesquisa algo mais produtivo, onde o/a aluno/a na academia
tem que se apropriar desse saber cientifico, desse saber...mas
ai 0 ensino fica escanteado vamos dizer assim, isso na minha
visdo, até porque se fala muito que o profissional que tem
sucesso, aquele que vai ter uma carreira promissora €
aquele que vai seguir a carreira de pesquisador e nao
aquele que vai seguir a carreira de educador/professor (E-
03/GRUPO 02).

No discurso desse sujeito € perceptivel uma atribuicdo de valor a pesquisa
em detrimento do ensino, o qual passa a ser visto como improdutivo, tendo em vista
que tornar-se um professor-pesquisador € alcancar o apice da qualificacdo
profissional. Por outro lado, o ensino em sala de aula é desprestigiado a ponto de
aos olhos dos estudantes assumir-se inferior, pensamento esse que se faz presente
até mesmo nos discursos de alguns professores contribuindo para a polarizacédo do
ensino e da pesquisa, elementos que para Severino (2007), Maciel (2011) e
Calazans (2002) necessitam caminhar juntos para a préopria qualificacdo do
processo ensino-aprendizagem.

Os pontos destacados no discurso do estudante E-03 nos inquietam a ponto
de delinearmos a seguinte indagacgao: estaria a universidade aumentando o fosso
entre ensino e pesquisa, apesar de seus principios formativos perpassarem pela
nocao de ensino-pesquisa-extensdo? Frisamos esse questionamento porque 0 que
percebemos nesse discurso € que ensino e pesquisa ndo caminham juntos,
acarretando um esvaziamento do sentido do conceito “ensino” a medida que esse
sozinho passa a ser tomado como improdutivo. Nessa diregcédo, entendendo “ensino”

como expressao de “teoria” € importante entender que

o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise
para compreenderem o0s contextos histéricos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da
sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Dai, &
fundamental o permanente exercicio da critica das condi¢cbes
materiais nas quais 0 ensino ocorre e de como nessas mesmas
condicbes sdo produzidos os fatores de negacdo da aprendizagem
(PIMENTA, 2008, p. 26).
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A colocacdo da autora nos revela que nédo se pode pormenorizar a teoria ja
que essa é parte fundante para o processo de reflexdo individual e coletiva do
profissional docente frente aos mdltiplos contextos em que sua atuacdo é
necessaria. Assim, entende-se que valorizar a pesquisa em detrimento do ensino é
produzir condicdes de negacdo da aprendizagem, pois juntos ensino-pesquisa
podem propiciar um amadurecimento intelectual ao sujeito professor/a o qual
passard a compreender melhor os limites do préprio conhecimento e a efetiva
necessidade de sua renovacéao e reelaboracéo.

Sendo assim, na linha de andlise em torno da relacdo ensino-pesquisa
levantada pelos estudantes, trazemos mais alguns discursos que se afinam com
essa nocdo de ruptura entre ambos, como podemos constatar no discurso do

estudante E-04 ao sinalizar que

a universidade tem muita dificuldade em fazer com que a
gente pense ensino-pesquisa-extensao de forma integrada,
(...) hoje em dia a postura que esta diante das pessoas é que
alguns vao ser para a pesquisa e alguns ndo. E esses alguns
gue sdo para a pesquisa sdo muito poucos e a maioria que
ndo sdo pra pesquisa nem entendem o0 que € pesquisa, (...)
nao tém a menor ideia do que se trata, a ponto de chegar no
nono periodo sem entender o que é metodologia, o0 que se faz,
(...) perguntando coisas que deveriam ter sido sanadas a muito
tempo atras no curso, pelo menos até no meio do percurso, pra
vocé entender, nossa, pesquisa serve pra responder ou pra da
alguma ideia sobre alguma inquietacdo que a gente tenha. As
pessoas ndo sabem, e acham que faz s6 porque gostam de
estudar mesmo, porque quer estd aqui na universidade e tem
tempo pra fazer uma pesquisa (E-04/GRUPO 02).

O dito nesse enunciado aponta para a percepcao de uma instituicao
universitaria que nao deixa claro para seus estudantes o que se entende por ensino,
pesquisa e extensdo, elementos que sdo tomados como os pilares, mas que 0
préprio E-04 alega haver dificuldade em pensa-los de forma integrada. Outro
aspecto relevante que transcende esse discurso, e que entendemos estar
silenciado, é a formacéo de dois tipos de sujeitos:

a) O sujeito professor (que por ndo entender o que se configura como
pesquisa, dedica-se apenas ao ensino, representando a maioria dos que

compdem o curso); e,
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b) O sujeito pesquisador (minoria que desde o inicio do seu processo
formativo se dedica as atividades de pesquisa, pois jA compreenderam a
dimenséo e a importancia da pesquisa para sua formacéao profissional).

Importa pensar que para uma instituicdo que toma a pesquisa como esteio
para a formacédo do sujeito professor/a, torna-se necessario repensar a forma como
a pesquisa é percebida pelo corpo discente. O que pretendemos deixar claro é que a
compreensdao da pesquisa como elemento facilitador do processo ensino-
aprendizagem possibilitaria o entendimento que uma aprendizagem significativa é
aguela, como sinaliza Demo (2011), sistematizada dentro do processo de pesquisa
do professor, no qual ambos — professor e aluno — aprendem, se sabem pensar, e
aprendem a aprender, uma vez que pesquisar € a traducdo mais exata do saber
pensar e do aprender a aprender.

Diante disso, € importante se pensar que pesquisa ndo se materializa apenas
como expressao de um processo de financiamento intermediado por algum érgao de
fomento; os discursos, por exemplo, dos estudantes E-01, E-02, e E-05 que foram
apresentados no inicio dessas analises alertam para esse entendimento. Isso fica
claro quando apontam a disciplina de PPP como préatica aproximada de pesquisa,
sinalizando que o lugar discursivo de onde a pesquisa se materializa ndo segue uma
linearidade.

Nessa direcao, é preciso ficar atento a essa questao, pois em seu discurso o
estudante E-04 chama atencéo para essa discussao ao nos expor que, para alguns

estudantes da universidade,

a nocdo de pesquisa € aquela pesquisa financiada por uma
instituicdo de fomento e parece que s6 é aquilo, e s6 quem
pode fazer esse tipo de pesquisa sao os iluminados, sdo as
pessoas que conseguem o PIBIC, e que sao orientadas por
alguns professores. Parece que eu sozinha nao consigo fazer
pesquisa, entdo por isso eu vejo a fragilidade, porque o
professor incentiva no discurso, mas a prética dele...o
professor ele n&o incentiva o aluno a buscar mais fontes, a
fazer uma pesquisa mais ampla, ahhh n&o...até fala! Pega
outros livros que esses ndo vao dar conta ndao, mas fica so
nisso, e o aluno também néo é autdbnomo, nao € desenvolvido,
acho que pra ser ... pra esta filiado a pesquisas tem que
desenvolver autonomia (E-04/GRUPO 02).
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O discurso desse sujeito aponta um elemento importantissimo a compreenséo
do papel da pesquisa no processo de formacdo inicial do/a professor/a, que é
entender que pesquisa no sentido etimologico da palavra ndo precisa ser financiada
para acontecer. Os trabalhos oriundos das PPP’s constituem um exemplo, embora
sejam tomados como relatérios com procedimentos de pesquisa; observa-se essa
aproximacdo no passo a passo de sua elaboracdo que procura atender a uma
rigorosidade cientifica.

Esses discursos vém nos alertar para algo que Ludke (2001) aponta ser
bastante delicado no universo da pesquisa, que é o uso do termo “pesquisa
cientifica”, isso porque o emprego desse termo envolve outra questao delicada que
pode servir para afirmar ou confirmar uma posi¢cdo social de demarcacdo, de
dominacdo da pesquisa, quando na verdade a urgéncia seria debater sobre a
cientificidade das producdes e nao utilizar essa nogdo como distingdo social. O uso
dessa expressao traria como consequéncia a ruptura no continuum das pesquisas, a
medida que se criaria uma distincdo entre pesquisas com significado social e
pesquisas inferiores, ou de segundo grau.

Em sintese, € importante compreender que a pesquisa, seja financiada ou
ndo, € uma forma de producao e socializacdo do conhecimento, o qual é expressao

de uma sociedade interativa e dinamica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante esta pesquisa estivemos comprometidos em compreender como 0s
discursos acerca da pesquisa se materializam no curriculo vivido da formacéo inicial
de professores do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco —
UFPE no Centro Académico do Agreste — CAA.

Assim, para a construcdo dessas consideracoes, partimos da retomada de
alguns elementos que marcaram nossas escolhas: a) os discursos sobre pesquisa
no levantamento das producdes da ANPEd e do PPGEdu/UFPE; b) as contribuicbes
da pesquisa para o processo de formacao inicial do/a professor/a; e, c) os discursos
presentes no curriculo vivido do curso de Pedagogia.

Diante disso, em relacdo as pesquisas analisadas na ANPEd e no
PPGEdu/UFPE, observamos que elas apontam para a necessidade de compreender
0 processo de formacédo de professores e os elementos que a tensionam, tomando a
pesquisa como principio relevante para o entendimento dessas imbricacdes,
importando saber que a analise dos textos selecionados fortaleceu as nossas
inquietacbes em buscar de entender o papel/lugar da pesquisa na formacao inicial
de professores/as, a medida que as producdes analisadas assinalam que a pesquisa
pode se constituir em uma ponte para a formacgéo de um profissional reflexivo.

Nessa direcdo, ao nos determos na analise de tais producles, percebemos
gue os discursos em torno do papel/lugar da pesquisa na formacgéo docente ainda se
mostram timidos ndo apresentando interesse expressivo dos pesquisadores, o que
agucou ainda mais a nossa curiosidade epistémica no trato do nosso objeto de
pesquisa e do processo de investigacdo como um todo, pois 0 mapeamento e a
analise dessas producfes permitiram-nos a criacdo de pressupostos que foram
importantes para a compreensdao dos nossos achados de pesquisa, como por
exemplo, a timida producdo de trabalhos que relacionem a pesquisa e a formacéo
inicial de professores.

Outro aspecto ainda relevante sobre as produgbes do mapeamento que
realizamos na ANPEd e PPGEdu/UFPE € que elas mostram que os discursos
provindos desses lugares deixam questbes em aberto, entre elas: de que forma se
pensa/estrutura a formacdao inicial de professores em nosso pais? E o que pode ser
pensado/estruturado em nivel de politica curricular e educacional para se alcangar

uma formacéo perpassada pela pesquisa?
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Ao passarmos a discussao sobre a contribuicdo da pesquisa para a formacao
inicial de professores, observamos que essa atua como elo entre o sujeito e 0 objeto
de seu interesse, pois ndo se resume a uma atividade livresca, mas a um processo
formativo que pode propiciar aos sujeitos que a vivenciam condicbes de
sistematizacdo do conhecimento historicamente produzido, bem como uma
maturidade e autonomia intelectual (CALAZANS, 2002; DAMASCENO, 2002).

Nesse sentido, o que os discursos enfatizaram é que pesquisa pressupde ser
compreendida como elemento intrinseco ao processo formativo do/a professora/a,
proporcionando, nesse caso, ao ensino de graduagcdo uma maior integragcdo aos
conhecimentos produzidos histérica e socialmente, como forma de responder aos
desafios da realidade social. Contudo, salientamos que ndo tomamos pesquisa
como sinénimo de descricdo de dados, mas como processo de aprimoramento do
conhecimento adquirido, pois sua finalidade nao é fabricar analises, mas avancar as
fronteiras do proprio conhecimento transformando-o (GATTI, 2010).

Assim, diante dos sentidos presentes em torno da pesquisa, partimos para as
consideragcbes em torno dos discursos dos estudantes colaboradores dessa
investigacdo. Esses sentidos apontam para um formato discursivo de pesquisa que,
conforme nos apontaram os enunciados, se materializa em algumas dire¢cdes: a)
como disciplina: Pesquisa e Pratica Pedagogica - PPP; b) através de programas
institucionais: o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica - PIBIC, o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID (embora o objetivo
do PIBID nao esteja propriamente voltado a pesquisa) e o Programa de Educacao
Tutorial — PET. Outro aspecto relevante que os enunciados nos revelaram é a
mediacao entre 0 ensino e a pesquisa promovida pelos discursos dos professores,
uma vez que esses sujeitos enfatizavam de acordo com alguns estudantes a
importancia de se tornar um professor-pesquisador.

No caso desta investigacdo, percebemos que os discursos em torno da
pesquisa perpassam diferentes campos discursivos, e embora a pesquisa se
materialize em espacos diferentes, ela agrega significacdo a formacédo de
professores. Assim, a medida que nos discursos dos estudantes a pesquisa aparece
como impulsionadora do processo ensino-aprendizagem enfatiza-se que a
universidade ndo pode pensar seu processo de ensino sem ancorar-se numa pratica
investigativa, pois ao negar a pesquisa, nega-se também a possibilidade de

producdo de um conhecimento novo. Por essa razdo, enfatiza-se uma formacao
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pensada na e para a pesquisa, como forma de superacdo do modelo técnico de
formacao docente.

Por fim, com a exposicdo desses achados, nossa pesquisa ndo esgotou a
discussdo em torno do papel/lugar da pesquisa no curriculo vivido do curso de
Pedagogia, mas proporcionou, além de responder nossa inquietacdo de
pesquisador/a, amadurecer o discurso que pensar a formacédo de professores
distante da pratica investigativa é corroborar para a perpetuacdo de um ensino
transmissivo, que ndo proporciona ao sujeito professor/a a condicdo de produtor/a
de conhecimento.

A andlise dos dados coletados nos levou a questionar se de fato a pesquisa
tem sido elemento consoante a formacdo desses/as pedagogos/as, para além das
exigéncias do componente curricular, ou dos programas de iniciacdo cientifica. Ao
apontarmos em nossa pesquisa os discursos dos/as estudantes colaboradores/as,
tracamos algumas pistas para compreendermos como a pesquisa tem sido
vivenciada na formacéo inicial dos/as pedagogos/as.

N&o pretendemos com isso propor nenhum tipo de generalizacdo, mas sim
contribuir para que outros pesquisadores possam aprofundar estudos acerca desta
tematica e apontar possibilidades de efetivacdo dos discursos tdo recorrentemente
proferidos acerca das possibilidades da formacdo critico-reflexiva a partir das
praticas de investigacdo na formacéao inicial e continuada de professores/as.

Assim, frisamos que nossa pesquisa, tal como qualquer investigacdo social,
deixa lacunas, principalmente por tratar de sujeitos e objetos essencialmente
mutéveis e dindmicos, bem como pelas limitacbes da propria pesquisadora. Uma
das lacunas diz respeito as possibilidades de ampliacdo de nossas analises a partir
da analise do curriculo prescrito, fornecendo elementos a compreensdo dos
discursos dos sujeitos da pesquisa na direcdo do alinhamento da instituicdo aos
discursos normativos, ou néo.

Mesmo com o término da pesquisa, algumas questdes ficaram em aberto, nos
revelando o carater indagador que a atividade investigativa nos possibilita. Desta
forma, apontamos algumas de nossas indagacoes:

e Que possibilidades sdo apontadas pela pesquisa, seja nas PPPs, seja nos

grupos de pesquisa, para a superacao do modelo técnico de formacao?
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e Que discursos sobre como esses estudantes vivenciam a pesquisa circulam
no curriculo prescrito e quais suas aproximacdes e/ou distanciamentos com o
curriculo vivido?

e Como os/as pedagogos egressos do curso se utilizam da pesquisa nas suas
praticas docentes?

e Qual o papel/lugar/sentido da pesquisa na formacéo continuada?

Diante dos limites e das questdes que apontamos, podemos enfatizar a
relevancia do trato as questdes relacionadas a pesquisa e ao seu papel/lugar na
formacao inicial do/a pedagogo/a, destacando ainda a importancia dos estudos
acerca desse objeto para a compreensao das efetivas relagcdes entre os discursos

instituidos e instituintes da formacao desse/a pedagogo/a.
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Pesquisa: DISCURSOS SOBRE PESQUISA NO CURRICULO DO CURSO DE

PEDAGOGIA

Roteiro de Entrevist

a

SUJEITOS: Estudantes concluintes do curso de Pedagogia.

Descrigao do/a entrevistado/a:

Nome:

Idade: anos Sexo: F M

Professor/a em exercicio na Educacéo Basica: SIM

Descricao:

NAO

Data: / /
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QUESTOES

1. Como a pesquisa se materializa/materializou ao longo de sua formagao?

2. Como vocé percebe a relacdo ensino-pesquisa no curriculo do curso de
pedagogia?

3. Quais sdo o0s elementos presentes na pesquisa que Vvocé considera

indispensaveis a sua formacao enquanto professor/a?



