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RESUMO

CARVALHO, F. R. de.Aquisi¢ao de linguagem em criancas abrigadas: a golaridade
do papel do outro nesse process@005. 181 f. Dissertacdo (Mestrado) — Mestrado em
Psicologia Cognitiva, Universidade Federal de Reimao, Recife, 2005.

Analisando fragmentos de didlogos entre maes esfillbe Lemos, C., a partir de uma
perspectiva tedrica de base estruturalista, trgaxa o campo da aquisicdo da linguagem o
papel essencial da atividade interpretativabdwo na trajetoria déinfansa sujeito falante de
uma lingua. Nesse sentido, tomando-se como refar@sta abordagem tedrica, o presente
estudo objetivou refletir sobre o papel singularude outro especifico — o cuidador — no
percurso linguistico de criancas abrigadas. Emitetacomo na referida proposta de base
estruturalista o papel de outro, comumente, estudamde outro/intérprete representado pela
mae, sO foi possivel fazer consideracdes acercaurda singularidade do papel do
outro/cuidador na medida em que esse papel sencistado que é, geralmente, discutido
sobre o papel de outro materno nos estudos emigipide linguagem da perspectiva tedrica
em foco. A fim de atender ao objetivo de refletibi® o papel de outro/cuidador, foi
realizado um estudo longitudinal, durante 11 messgue se visitou, quinzenalmente, uma
Unidade de Atendimento Protetivo da Fundacgédo danCa e do Adolescente — FUNDAC —,
registrando em audio os dialogos de trés criangasaccuidadora responsavel por estas. Para
analise de tais dialogos, seguiu-se 0s seguintesgaprimeiramente, foram destacados os
enunciados insolitos produzidos pelas criangascqusaram estranhamento a cuidadora e a
investigadora; em um segundo momento, foi deseidaluma andlise dg@ostura do
outro/cuidador frente a tais enunciados estrantwseja, destacou-se que caracteristicas se
sobressaem nesp@sturg observou-se ainda visando apreender os efeitéslaldo outro na
fala da crianca, as relacdes entre algumas produgdantis e outras cadeias verbais
produzidas pelo adulto em outros momentos; por &ilguns fragmentos de didlogos entre
criangcas e suas maes, analisados em estudos duosesem na perspectiva de referencial
estruturalista em aquisicdo de linguagem, foraizatios como exemplos para ressaltar o
papel singular do outro/cuidador na trajetoriatiistica de criancas abrigadas. Os resultados
encontrados indicam que, ao ser assumido, de miogolar, o lugar de outro, por um
cuidador, traria também marcas de singularidadpracesso de aquisicdo da linguagem das
criancas que vivem em abrigos. Entretanto, apesteardlesempenhado de maneira peculiar o
papel de outro na trajetéria linglistica dessaances, o outro/cuidador se fez presente,
enguanto instancia de funcionamento linguisticadeea partir desse outro que a crianca é
submetida a sua lingua materna. Ao que parecemntorto lugar de outro (em uma estrutura)
no processo de aquisicdo da linguagem das crigroghes ser ocupado por diversos outros de
formas singulares, em diferentes momentos, magar lcentral da interacdo com o outro a
importancia na aquisicdo da linguagem nao estandascolocado em questéo.

Palavras-chave: Aquisicdo de Linguagem. Papel dooO®roducdes Verbais Estranhas.
Criangas abrigadas.



ABSTRACT

CARVALHO, F. R. de.Language acquisition in sheltered children: the padiar role of
the othernessin this process 2005. 181 f. Dissertation (Master’'s degree) — tkéeld em
Psicologia Cognitiva, Universidade Federal de Retmao, Recife, 2005.

Taking up fragments of conversation between motla&d their children, De Lemos, C.
brought into the field of language acquisition thgsentiality of theothernessmaternal
interpretation to the children verbal productionghe early moments of the linguistic course.
Based on this perspective, this research attemptedflect about the peculiar role of the
otherness- that is, the one who takes care of the sheltergldren — in their process of
language acquisition. Due to the fact that in thesoretical perspective the role of the mother
during the process of language acquisition is igithphasized, to investigate the peculiar
role of the childrercaretakerin this process, it became a necessary referentieis data.
Thus, to reflect about the peculiar role of tagetakerin the process of language acquisition
a longitudinal investigation was realized in a #reld institution, for 11 months, where,
every two weeks, the dialogues among three childrehthe person who took care of them
(the caretakej were recorded. In order to analyze these dialogjue following sequence was
observed: first, it was selected children’s uncomnwerbal production which provoked
amazement to both the caretaker and the reseasgwmd, it was analyzed the manner that
is, how the caretaker answered to the fragmengsedttby the children and the relationship
between some infantile verbal production and o#hxg@ressions used by the adult/caretaker in
flaw of the dialogues. Finally, fragments of corsations between children and their mothers,
analyzed according De Lemos, C. theoretical assomptwere used as reference to discuss
the differences in the linguistic process of theltgred children. Therefore, this investigation
pointed out to the process of language acquisdidinese children who live in shelters it has
marks of singularity because the caretaker assuhiegeculiar role in the dialogues with
these children and, consequently, with their lisgaiexperience as well.

Key words: Language acquisition. The role of dtleernessSheltered children.
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INTRODUCAO

Nas teorias que investigam o processo de Aquigigdbinguagem, devido a proposta
segundo a qual é a partir da fala deautro que determinada lingua € apresentada a crianca,
o papel da fala do adulto na trajetoria linguistidantil € comumente estudado. Entretanto,
explicacbes distintas, acerca da relacdo entrelaad@a adulto e a fala da crianca, séo
apresentadas pelas diferentes teorias que se dedigavestigar tal tematica, ndo havendo,
portanto, uma unanimidade.

Autoras como Peters (1983), Bowerman (1982) e Kaffitmith (1986 e 1992),
representantes da abordagem cognitivista/congsiativem aquisicdo da linguagem, por
exemplo, tentam explicar a trajetéria lingUisticafantil, por meio de um modelo
desenvolvimentisfaou seja, 0 sujeito adquire linguagem atravésrda série ordenada de
processos reorganizacionais.

Em outras palavras, nesse contexto teérico, addimiguagem implica num processo
de aprendizagem no qual as regras linglisticas@@&iantemente construidas e reconstruidas
pela crianca. Assim sendo, em tal modelo, uma leNautiva é concebida em termos de
reorganizacdes sucessivas de um conhecimento lpgueia crianca possui sobre a lingua.

Nesse sentido, no que se refere ao papel atritaddotro a partir deste referencial
tedrico, pode-se afirmar que é um papel secundito.se justifica porque, como dito, o
papel privilegiado na aprendizagem da lingua matérratribuido a crianca que, enquanto
sujeito cognitivo ativo, através de fatores intarnde regulacdes, reorganizacdes e
ressignificacdes, adquire linguagem. Dito de outrodo, o papel do outro é reduzido,
basicamente, ao de provedor idgut linglistico sobre o qual a criangca exercitara suas

capacidades analiticas, e thedbacksque apontam os erros e acertos da fala infantil,
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possibilitando que a crianca tome consciéncia des&sim, nesta perspectiva teorica, o papel
do outro é condi¢@o necesséria, mas insuficientieaenvolvimento linglistico da crianga.

As hipéteses trazidas pelo campo da pragmaticas especificamente por Elinor
Ochs e Bambi Schieffelin (1996 e 1997), por ou&rdol ressaltam o importante papel do
outro para o desenvolvimento linguistico infanile acordo com as referidas autoras, o
processo de aquisicdo de linguagem se da no corgegtalmente organizado e, a0 mesmo
tempo, através deste contexto, privilegiando, ptota interacdo entre os interlocutores. A
partir da interacdo com o outro adulto, as prodsig&bais infantis se adequam a situacoes
culturalmente organizadas de uso, e, portantostaiacdes influenciam tanto que comq
ondee quandoé falado pelas crian¢as, como também a compreelesdias sobre aquilo que
escutam.

Entretanto, embora a pragmatica tenha trazidoadqmapel fundamental amtro na
fala infantil, na relacéo da crianca com o outrénfase foi dada ao cenario sécio-cultural que
a abarca e nao a relagdo em si mesma. Outro aspextmerece ser destacado € que, nessa
perspectiva teodrica, é atribuido ao outro uma e@udde individuo determinado, presente na
interlocucd@o, que possui intencdes e as atributrancas. Nesse contexto, permaneceria
ainda a necessidade de se colocar em discussdornd@ mais enfatica, o estatuto desse
outro no processo de aquisi¢cdo de linguagem.

Procurando avancar na discussdo sobre comjaiatante intervém na aquisicao da
linguagem da crianca, € pertinente, portanto, faeéréncia a proposta tedrica de base
estruturalista inaugurada por De Lemos, C.. O comfgso tedrico assumido por essa autora
e pesquisadores filiados a este modo de pensaetpara o centro da discussaoubro e sua
relacdo com a fala da crianca, sendo adotada,npoytasta teoria como referéncia para o

estudo em questéao.
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De acordo com essa perspectiva tedrica, o outaduitoa— € uma instancia da lingua
constituida, a que a crianca € submetida por neeiotdrpretacdo e significada como falante
de uma lingua. Assim, é pela interpretacdo da méeagrianca € posta no funcionamento da
lingua, sendo, portanto, o outro materno o resp@hgfela entrada da crianca na linguagem
(Pereira de Castro, 1997).

No que se refere ao processo de aquisicdo da geguade acordo com esta
perspectiva de base estruturalista, convém destpmalgumas das producdes verbais da
crianca, principalmente nas primeiras fases dat@maa linguistica, sdo qualificadas por
Lemos, M.T. (2002) como producdes insdlitas, esmarpara um ja falante, do ponto de vista
da analise linguistica.

Segundo esta autora, portantoemo presente na fala infantil € considerado como
enigma da fala da crianca, isto é, como uma pradesiranha que consiste numa maneira
singular e imprevisivel de combinar significantespvocando, no adulto, urafeito de
estranhamentmu deenigma.Esta nocdo de erro, como producédo estranha pdssibar
maior visibilidade a fala da crianca em seu carsitegular que quebra as regras e padrbes
comunicacionais convencionais da lingua constifisdado, assim, de extrema importancia
para os estudos em aquisicdo de linguagem que rbusgeeender esta heterogeneidade da
fala infantil.

Nesse sentido, algumas das producOes verbais dacayi enquanto linguagem
enigmatica, impdem a interpretacdo como necessidad® uma decisdo sobre o sentido das
mensagens comunicadas, e, por isso, sdo formalmepéndentes da fala do adulto.

Diante do que fora exposto, € possivel concluiragimterpretacdes do outro materno
afetam radicalmente e de diversas formas a faleridaca, sendo através destas que a fala

infantil indeterminada € colocada em um texto, gadlo sustentacdo gramatical, semantica e
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textual (De Lemos, C., 1995). Dito de outro moddorana, a intencdo e o sentido ndo sao
prévios a criangca, mas, para se constituirem, digpenlas interpretacées deste outro.

Cabe destacar, entretanto, que, apesar da pevepaetase estruturalista ter trazido a
tona a necessidade de se investigar o papel do oatipercurso linglistico da crianga, a
énfase é colocada, predominantemente, sobre o papelutro materno. Assim, mesmo
guando se investiga o papel de outros adultos mgiefo da linguagem das criangas, como,
por exemplo, o professor e o terapeuta, trata-seridacas que mantém relacdo proxima e
direta com seus pais. Desta forma, poucas inforesagidem ser encontradas sobre a
aquisicdo de linguagem de criangas que nao vivemadamilia, nem mantém uma relacao
com outros adultos que poderia dizer-se semelhanggie acontece entre mae e filhos,
descrita nos estudos da perspectiva em foco.

Este fato desencadeou uma certa inquietude, painognte, porque ndo sédo poucas as
criangas brasileiras que mantém modelos de relam@oadultos que ndo ocupam o papel de
outro materno, ou seja, criangcas que nao convivem @s pais, nem com um adulto que
possa lhe dar uma atencdo mais exclusiva e fregu&ste modelo de relacdo pode ser
encontrado, por exemplo, em instituicdes que serdemabrigo protetivbas criancas, nas
quais se tem, geralmente, apenas um adulto resmns# dar atencao e cuidados diarios a
um grupo de criancgas.

A inquietude acima referida torna-se ainda maiorsaoobservar que muitos dos
estudos em aquisi¢cdo de linguagem, principalmentgue diz respeito ao referencial teérico
adotado no presente estudo, buscam explicar agmmssda condicdo dmfans a de ser
falante de uma lingua de um grupo especifico decas, ou seja, de criancas de classe média
que vivem com suas maes. Assim, é possivel quastEm as demais criangcas podem ser

incluidas nesse grupo ou se existe algo de singaldrajetéria linglistica infantil quando o

! InstituicBes que se destinam ao abrigo de criangamiais foi constatado situacéo de falta, omiss&buso
dos pais ou responsaveis, ou ainda, que estavasiti@nao de abandono.
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outro materno nao se faz presente, nem um substitgto deste, ou seja, um adulto que
representa o papel materno na relagdo com a cri&uge-se dizer, deste modo, que tal
guestionamento deu origem ao estudo em foco.

Nesse sentido, tentando trazer alguma contribuigdque se refere ao papel de um
outro especifico, o cuidador, ou seja, aquele gupa o papel de responsavel pelos cuidados
diarios dispensados as criancas abrigadas emuig8ts, 0 presente estudo apresentou 0s
seguintes objetivos:

Objetivo geral:

Colocar em discusséo, a partir da perspectiva de lestruturalista, o papel do
outro/cuidador no processo de aquisicdo de linguade criangas que se encontram em
instituicdo do tipo abrigo e ndo mantém relacao seus familiares.

Objetivos especificos:

1. Investigar os efeitos que as producOes estraphesentes na fala das criancas
provocam sobre o outro/cuidador, a partirpdsturaque este outro assume frente a
tais producdes.

2. Observar a relagéo entre alguns dos enunciaaldala da crianca e outras cadeias
verbais produzidas pelo outro/cuidador.

3. Averiguar se — uma vez que 0 outro maternoaidalolo pela teoria de referencial
estruturalista como exercendo um papel determinmanteaguagem da crianga — ao ser
este outro substituido, haveria indicacfes de Endade na trajetoria linglistica da
crianga que vive em abrigo protetivo. Singularidadsa analisada com referéncia em
dialogos entre diades de mée e filhos, citadosksados em estudos de aquisicdo de
linguagem que fazem uso da proposta de De Lemos omarnco tedrico.

Assim sendo, é pertinente realcar que, atravésobjgtivos acima propostos, sera

possivel ampliar as discussfes sobre o estatut@wdedo outro na trajetéria linglistica
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infantil, trazendo contribuicdes relevantes, paliseaatura em aquisicao de linguagem, sobre
o papel do outro cuidador, como também possibitjtee a propria relacdo do outro/cuidador

com a fala das criancas pelas quais sao respoasgjairepensada.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

O campo da Aquisicdo da Linguagem constitui-se @motda proposta de explicar a
mudanca que ocorre na crian¢ga de uma condicao aléalzdte para uma de falante de sua
lingua, podendo ser tal mudanca explicada por rdeiaiferentes perspectivas tedricas.
Entretanto, sem que seja negada a importancia meume& destas perspectivas, levando-se
em conta os objetivos delineados para o presehntdogsserao discutidas aqui apenas trés
abordagens tedricas da linguagem, a saber: o cogmib, a pragmatica e a perspectiva de
base estruturalista. Mais especificamente, denwstad abordagens, serdo destacados,
inicialmente, os trabalhos de Ann Peters, Melissav@man e Annette Karmiloff-Smith
como representantes da perspectiva cognitivistafadivista, em seguida, o de Elinor Ochs e
Bambi Schieffelin na pragmatica e, por fim, o dau@lia Lemos e de pesquisadores filiados a
abordagem de referencial estruturalista propostagta autora.

A escolha por estas teorias e, mais especificampoteestes autores, se justifica por
serem tais autores 0os que apresentam propostaspnixisnas do objeto de estudo do
presente trabalho, privilegiando tantewo como o papel do outro durante o processo de
aquisicao da linguagem.

Convém ressaltar, que dentre as teorias que seuiiatzordadas, uma delas, a de base
estruturalista, foi considerada como a mais adeqjpada fundamentar teoricamente o estudo
em foco, entretanto, fez-se pertinente percorrercaminho pelas trés referidas teorias uma
vez que, ao final do percurso, sera possivel coenpler melhor o porqué desta escolha por
uma teoria especifica dentre as outras.

E necessario esclarecer ainda que, levando-se eta acamplitude das teorias aqui
enfocadas, as mesmas serdo apresentas sob une rtecoito, de acordo com 0s objetivos

propostos para o estudo em questdo. Dito de ouwtdmnserdo explicitadas as contribuicdes e
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os limites das abordagens tedricas colocadas espgmiva, apenas no que diz respeito ao
papel do outro no processo de aquisicdo da lingnaged concepcdo derro na fala da

crianga.

1.1. O ERRO E O PAPEL DO OUTRO NA INVESTIGACAO EM A QUISICAO DA

LINGUAGEM

1.1.1. A abordagem Cognitivista/Construtivista: Pedrs, Bowerman e Karmiloff-
Smith

A vertente cognitivista/construtivista em aquisicde linguagem, como ja fora
brevemente comentado, apresenta um modekenvolvimentistgpara tentar explicar a
trajetoria do sujeito de ndo falante para falargeutha lingua, postulando, portanto, que a
crianca adquire linguagem paulatinamente atravésurda série ordenada de processos
reorganizacionais. Em outras palavras, o infantdizando-se de recursos perceptuais e
cognitivos, ira adquirir linguagem através de cargies e reconstrucbes das regras
lingUisticas, constituindo, assim, um processopleralizagem.

Entre os trabalhos desenvolvidos dentro desta @eirsp que fortalecem o papel
determinante derro na trajetdria linglistica do sujeito, destacanyssde Melissa Bowerman
(1982), Annette Karmiloff-Smith (1992) e Ann Petét983). Ainda que néo se possa ignorar
as diferencas implicadas no processo de aquisigdmgliagem na concepcao de cada uma
dessas autoras, é possivel afirmar que estas, defarma geral, ressaltam, moro, seu
carater positivo como sintoma de reorganizacadatasas verbais ja em uso pelas criancgas.

Karmiloff-Smith (1992), em sua teoria, busca explicar o desenvelviocognitivo

tomando como referéncia principios do processamédatinformacdo neural. Esta autora
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retoma uma antiga discussdo no campo da psicologferente as contribuicbes da
hereditariedade e do meio no desenvolvimento deitheb, afirmando que € possivel atribuir
predisposicdes inatas ao recém nascido sem, contedar o papel do meio fisico e socio-
cultural no qual se encontra imerso.

Assim sendo, de acordo com Karmiloff, a mente huam@rrganizada emominios
especificosou seja, conjuntos de representacfes que sustamte determinada area do
conhecimento, tal como a linguagem, a fisica, @matica etc. Nesta concepc¢ao, os tipos de
principios explicativos envolvidos na fisica, paemplo, sdo diferentes daqueles envolvidos
na linguagem e em outros dominios, logo, 0 modoocanaprendizagem ocorre em cada
dominio tende também a ser diferente.

Cada dominio é subdividido emicro-dominioscomo a gravidade dentro do dominio
da fisica e a aquisicdo de pronome dentro do dmdigem. Estemicro-dominiospossuem
uma especificacdo inata que conduzem a atencanasga paranputs relevantes no meio.
Entretanto, o cérebro ndo é totalmente preestddurse organizando e se desenvolvendo
também a partir da interacdo do sujeito com o regierno, sendo a crianga construtora ativa
da sua propria cognicdo. Nas palavras da autorfigponente inato (...) se torna parte do
nosso potencial biolégico somente através da icderaom o meio ambiente, é latente até
receber anput’ (Karmiloff-Smith, 1992, p. 10).

As capacidades inatas, portanto, crescem atravésmdeancas subseqientes
promovidas pela interagdo entre o meio externo enterno ao sujeito, sendo o
desenvolvimento a chave para se entender a meradultm. Tal desenvolvimento, contudo,
para Karmiloff-Smith (1986), ndo ocorre através edtdgios, como postulado por Piaget
(1973), nos quais o desenvolvimento se da mais enom simultaneamente entre 0s

diferentes dominios, mas através de fases quaaet@dzam por serem ciclos recorrentes de

2 “ innate component (...) becomes part of our lgjiwal potential only though interaction with the

environment; it is latent until is receives input.
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processos que se repetem varias vezes ao longesdowblvimento. Em outras palavras, as
mudancas ocorrem em diferentes tempos e em diésranicro-dominios, repetitivamente
dentro de cada um. Cabe ressaltar, entretanto,ngugue se refere ao caminho percorrido
pela crianga a fim de adquirir conhecimento, emtaemiloff o conceba como ocorrendo
em ciclos recorrentes de fases, existe um caréterdenacao marcado pelo finalismo, ainda
que defira da idéias de um desenvolvimento seqaddo@m estagios.

Desta forma, as mudancas que ocorrem em cada doesipécifico ndo dependem da
idade do sujeito, mas de ciclos reinterativos idtveninio, sendo este modelo denominado de
modelo daedescricédo representacionéiRR — representational redescriptipn

Através do processo dRedescricdo Representacionatsta autora investiga a
construcdo do conhecimento infantil, ou seja, oichm pelo qual as representacfes da
crianca passam de implicitas a explicitas, tornasdprogressivamente conscientes. Assim,

segundo esta autora,

O modelo de redescricao representacional envolvprogesso ciclico pelo qual a

informacéo ja presente no funcionamento indepeerdéntorganismo (...) vai se

tornando progressivamente avaliada, via processtescritivos, por outras partes
do sistema cognitivo. Em outras palavras, redestrigiresentacional € um

processo pelo qual a informacdo implicita na menteseqlientemente se torna
conhecimento explicito para a mente, primeiro @edtr dominio e em seguida,

por algumas vezes, entre dominios. (...) [Este pemjeocorre espontaneamente
como parte de um drive interno em direcdo a criaghrelacdes intra-dominios e
inter-dominios (...)[No entanto, apesar da] namrenddgena da redescricdo
representacional, claramente, esse processo paodelgamas vezes, também
disparado por influéncias exterda@armiloff-Smith, 1992, p.18)

Nesse sentido o conhecimento vai sendo adquiriddoago de um processo de

desenvolvimento, desenvolvimento este que Karmioficeitua como sendo dividido em trés

% “It involves a cyclical process by which informatialready present in the organism’s independently
functioning is made progressively available, viaagcriptive processes, to other parts of the civgnit
system. In other words, representational redesonips a process by which implicit information imetmind
subsequently becomes explicit knowledge to the miimst within a domain and then sometimes across
domains. (...) To occur spontaneously as part ofhteanal drive toward the creation of intra-domaimd
inter-domain relationships. (...) Although the egéloous nature of representational redescripti@arglthe
process may at times also be triggered bay extarfiaénces.”
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fases recorrentes, ou seja, que se repetem ca@rsme, tanto nas criangas como na vida
adulta, a cada nova aprendizagem.

No caso especifico da linguagem, duranpeimeira fase a crianca tem como foco as
informacOes do meio externo as quais apreende gues@stintivamente, visando adquirir
representagfes. Tais informacdes sdo estocadgseimdntemente umas das outras, isto é,
vao sendo apenas adicionadas ao estoque pré-¢éxjgtenmanecendo comepresentacdes
implicitas A primeira fase segue e nesta a crianca vai kondb uma relagdo entre seus
outputse os dos adultos, ou seja, passa a avaliar a&ibgaaire a sua fala em um determinado
contexto e a representacdo que a mesma tem ddofadulto. Assim, se uma ligacdo néao é
feita com éxito, a crianca recebe um feedback negajuer através de um processo interno
ou da interacdo com o0 adulto. Se a ligacdo fomfedm sucesso, segue-se um feedback
positivo fundamental para que ocorra uma mudarm@&sentacional e a crianga entre na fase
seguinte.

Para que aegunda fastenha lugar, é necessario que o procedimentoidieipa fase
seja reescrito internamente, 0 que torna as repeEgEes relacionadas explicitaveis, porém,
ainda ndo acessiveis a consciéncia. Assim sendta fase, a crianga passa a operar com um
sistema dinamico interno que reescreve as inforesigdplicitas que colheu e as explicita.

Durante a segunda fase a crianca ignora uma grpratgidade de estimulos externos
e concentra-se em adquirir 0 controle sobre a argg#o das suas representacdes internas
que se tornam o foco da sua atencdo inconscienteeska segunda fase que, segundo
Karmiloff (1992), ocorrem alguns tipos deros— osreorganizacionais-, 0S quais se seguem
a um sucesso comportamental, assumindo, portartaraber de uma marca externa daquilo

que esta se reorganizando internamente, ou ssjaodas ligacdes ocorridas internamente.
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Por fim, naterceira fase as representacdes internas e externas se reaonel a
crian¢a alcanca um equilibrio em seu desempenhaoepresentacdes vao se tornando cada
vez mais explicitas e vao sendo acessiveis a éntsai

Em suma, a titulo de ilustracdo, visando compreemd¢hor o funcionamento dessas
fases na aquisicao da linguagem, Karmiloff-Smitd9¢l) exemplifica que quando a crianca
conquista um dominio perfeito de um subsistemaliilstgco (pronomes relativos, verbos
irregulares etc.), subseqientemente comecam a €oe@dsS com esses sistemas, pois
analisam e reorganizam seu proprio conhecimentaazenado na primeira fase. Nesse
sentido, as fases iniciais de producdo de linguasg@mmarcadas pela entrada de dados e,
posteriormente, com cerca de trés anos, as cridogesm seu proprio conhecimento como
uma area e problema suscetivel de andlise e regafféio. Desta forma, a aquisicao da
linguagem € concebida como, pelo menos em pasgltado da capacidade das criancas para
analisar sistemas e da sua vontade de replicanpdsgdes verbais dos adultos.

Sendo assim, é relevante ressaltar neste momemo, sggundo Karmiloff-Smith
(1986), ooutro exerce um papel importante durante o process@ulisigdo de linguagem,
pois € este que, através fdedbacksegativos e positivos, guia a trajetéria lingésstda
crianga.

Fazendo uso também de fases para descrev@ocesso de aquisicdo da linguagem,
Peters(1983) atribui a mudanca da condicdo de ndo-falpata a de falante de uma lingua a
mecanismos perceptuais e de generalizacdo indufive atuam nesse processo. Tais
mecanismos perceptuais irdo ocorrer sobre a lirguevés de principios operacionais de
extracdoe segmentacao

Assim, primeiramente a crianca extrai unidadestiisticas daquilo que na fala do
outro lhe parece relevante, guiada predominantentprincipios fonoldgicos. A extracao,

portanto, € um processo rudimentar através do ajealknca aprende as primeiras palavras.
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Tal processo ocorre através da lembranca e doheconento das unidades linguisticas que
sao recorrentes nas falas que a crianca escuteuaedor. Desta forma, nem tudo o que a
crianca escuta € submetido ao principio de extragm@ovez disso ela € guiada por saliéncias
lingUisticas tais como a entonacdo, melodia, sitbica, repeticdo e ritmo com que certas
palavras sdo pronunciadas, como também a conex&® agumas seqiéncias de sons e 0
contexto no qual séo produzidas. Assim sendo, mesteento de extracao, a crianca percebe
as unidades muito mais do que as produz.

Durante o processo de extracdo, a crianca € gpaddois principios operacionais
basicos, o deeomparare o dearmazenar Quandocompara a criangca determina se as
unidades extraidas recentemente da fala do outddioutor sdo semelhantes ou diferentes
daquelas jA armazenadas em sua memoria. Se difereptd@rmazenadaseparadamente;
se forem as mesmas seeimazenadasom as suas semelhantes.

Em um momento posterior, “ap0s um numero de unglgmémitivas terem sido
extraidas e memorizadas, o conhecimento sobre esidades ja adquiridas pode ser
utilizado em andlises futufis(Peters, 1983, p.1036). A crianca passa, porfantiocar as
unidades detalhadamente, percebe-las, analisdie®mpora-las no sistema. Dito em outras
palavras, a atencdo da crianca estara direciona@agconhecimento ja acumulado e ela
passa a segmentar em unidades linglisticas mesquetas antes extraidas, atentando para a
sintaxe destas.

Nesse sentido, o ternsegmentacasignifica analisar as unidades extraidas de forma
a descobrir nelas sub-unidades e tomar consci@eciaformacdes sintaticas rudimentares
contidas dentro de cada uma destas unidades. Daariesma que o principio de extracao, a
segmentacdo € guiada por pistas como ritmo, erdopaepeticdo, pausas, posicdo de um

segmento na palavra etc. No entanto, a criancat@alenente, descobre que operar a partir

4 “After a number of early have been Extracted anchorzed, knowledge about these already acquires uni
can be utilized in further analysis.”
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de uma base puramente mecéanica ndo € uma estrafiégate e comeca a prestar atencao
em outros tipos de informagdes como a semanticsirgaxe das palavras.

Segmentar palavras, contudo, néo significa quaaaga adquiriu linguagem, faz-se
ainda necesséario aprender sobre 0s aspectos graimatiestas. Para isso é necessario
imaginar um sistema gramatical no qual as palaesiejam unidas, permitindo que os
significados sejam combinados em diferentes carsinBEsta consciéncia de uma norma
complexa e estrutural, para Peters, nao acontecenie sé vez, havendo um processo
continuo em que analises cada vez mais refinadas ocarrendo sobre as unidades
lingUisticas.

Faz-se necesséario acrescentar que, para esta,adtormesma forma que para
Karmiloff-Smith, o feedback do outro também é fuméatal na aquisicdo da linguagem
tendo em vista que este fornece informacfes ne@sgimra que o sistema linguistico da
crianca possa evoluir.

Assim sendo, a partir dos ciclos de feedback,anca passa a analisar ou reanalisar a
sua fala. A crianca foca aspectos da sua propasefaompara com 0 que escuta e 0 que se
lembra da fala do outro e se torna consciente idaseppancias entre a sua fala e a do outro.

Um exemplo desta acdo de reandlise do que produdtdoo por Peters (1983, p.

1049)

C: crianca chamada Christine

S: adulto

C: Steven | anmeyv.

S: What? You hate? What do you hate?
C:Heyu | amheywv.

S: You hate? You hate me? The music? What?
C: No, | amheyv. Heyv.

S: | don’t know what you are talking about.
Silence. A bit later:

C: I heyv.

S: You hate me?

C: (shakes her head no)

S: Who do you hate?

Silence. A bit later:

C: | am behaving.
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[C: Steven Eu estolieyv.

S: O que? Vocé odeia? O que vocé odeia?
C: Heyv.Eu estotheyv.

S: Vocé odeia? Vocé me odeia? A musica? O qué?
C: N&o. Eu estoheyv Heyv.

S: Eu néo sei sobre 0 que vocé esta falando.
Siléncio. Pouco depois:

C: Euheyv

S: Vocé me odeia?

C: (agita sua médo fazendo um nao)

S: Quem vocé odeia?

Siléncio. Pouco depois:

C: Eu estolbehaving(me comportando).]

Desta forma, para Peters, a producdo verbal edadaianca € devido a falhas nos
mecanismos da percepcdo — extracdo e segmentag@o. €0 caso, por exemplo, oeas
no lugar demeasuree debe e haveem lugar debehave Falhas de segmentacao teriam
permitido a produg&o do enuncialdam /hevyho exemplo supracitado

Bowerman (1982), por sua vez, também postula que o desémaito lexical,
morfolégico e sintatico depende de um process@dmyanizacdo da fala pela crianca. Desta
forma, primeiramente, a crianca € capaz de repiothrmas linguisticas com certa fluéncia
de forma superficialmente semelhante as dos adultosentanto estas formas sdo néo
analisadas e mantém entre si uma independéncian Adepois que as criangas passam a,
gradualmente, integra-las em um sistema de redisrnindo relacdes e regularidades das
formas linglisticas, as formas antes usadastamenteapresentarerros que a autora passa
a denominar derros reorganizacionais

Tal processo de reorganizacdo implica numa an&ee formas anteriormente
reproduzidas irrefletidamente. Assim, inicialmemeonhecimento que a crianga possui, que
a permite produzir formas linglisticas fluentemg#gteelativamente superficial, consistindo
de regras fragmentarias e informacdo nado integpata aplicar a diferentes palavras,

sentencas e situacdes. Como exemplo, a criangaliénte produz formas regulares tais
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como shoe/shoes, walk/walked irregularesfoot/feet, break/broke(Bowerman, 1982) sem
reconhecer uma relacdo sistematica entre formagulaiiplural ou tempos verbais
presente/passado. Em um segundo momento, a cpaséa a generalizar e aplicar as regras
de flexdo a formas irregulares, ocorrendo neste entmos erros. Na lingua portuguesa pode
ser citado o verbo irregul&azero qual a crianga conjuga no passado inicialmeat®oha
correta comoFiz, posteriormente generaliza para este regras ddms/gegulares como
Comer/Comi Escrever/Escreve passa a usa-lo confazi, s6 depois retornando deiz.

Segundo Bowerman (1982, p. 321)

Neste momento, as formas irregulares que a critinga usado anteriormente,
dissolvem-se em favor das formas ultrageneralizad@asando as formas
irregulares, posteriormente, se reafirmam, possuemnovo status: N&o estdo
mais isoladas, operando independentemente a mhrtiuma soma de partes
irrefletidas e a partir de formas regulares irtefles: em vez disso, estdo
integradas em um sistema (...)

Assim sendo, esta autora privilegiall&rarregularizacdona qual, apds a analise da
forma ndo analisada, ocorre uma nova etapa que seetessaria para limitar a liberdade com
gue 0s componentes sdo combinados.

E importante ressaltar que para Bowerman os eemgjanizacionais ndo permitem
delinear estagios sucessivos na linguagem da erisgiepdo em vista que ndo ha uma
homogeneidade implicada nestes. Assim sendo, aaagfoestiona a presenca de uma
trajetdria uniforme na aquisicdo da linguagem pdas as criancas, como postulado na teoria
piagetiana, como também a existéncia de limitadatte nessa trajetéria.

Levando-se em conta o que fora discutido nessaos@ifberva-se que G&STos

presentes na fala infantil, analisados pelas wéxas representantes da vertente cognitivista

® Sapato/sapatos — o plural dos substantivos, usntdmé feito pelo acréscimo doao final destes — e
andar/andei — na lingua inglesa, o tempo verbasauls simples, para verbos regulares, é formado pelo
acréscimo deda forma infinitiva.

® Pé/pés e quebrar/quebrou — plural irregular eug@mgao verbal de verbos irregulares séo feitosmio de
regras diferentes das regulares.

T “At this time the irregular forms that the childdiused earlier fade out in favor of the overretzea forms.
When the irregular forms later reassert themsethey, have a new status: They are no longer isotgtesating
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em aquisicdo de linguagem, sdo aqueles previsiweisseja, aqueles que respondem,
claramente, a uma regra ou padréo linglistico.alsat pois de indicadores de andlise de
formas antes ndo analisadas e sinalizam para ogtiegento paulatino de uma forma de

conhecimento sobre a lingua. Carvalho (1999) dastae, nesse modelo, é concebida uma
linha evolutiva em termos de reorganizagfes suassi partir de um conhecimento parcial

que a crianca possui sobre a lingua.

Assim sendo, apesar da importancia de ter destacado na trajetéria linguistica da
crianca, esse modelo tedrico ndo conseguiria abascarros imprevisiveis 0s quais ndo se
relacionam, claramente, com um padrédo da linguatitoita. Tais erros ndo poderiam, por
exemplo, ser explicados por uma regra de conhetimimguistico, como a regra de
conjugacao verbal. Vale apontar aqui um exemploede imprevisivel destacado por

Carvalho (1999, p. 109) que aparece no seguingenfeato de didlogo:

M=mae

C=crianca

(Depois do almocgo, M acorda C)
C.E

M: Ta se vendo.

C:Ta si venda

M: Te se vendo que vocé ficou descalga antes deidorm
C: Eu achuvia agu

M: Vai chover logo?

C:E.

M: Ahn.

C: Te muitu fiu.

O enunciadceu achuvia agupor exemplo, ndo estaria vinculado claramentena u
padrdo da lingua, indicando uma forma falha e ineta.

Neste exemplo, o0s erros imprevisiveis ou produedganhas estariam revelando uma
maneira singular de combinar significantes que,snd que 0s erros previsiveis, dao
visibilidade a singularidade da fala da criancastificando, portanto, a importancia de

visualizd-los na investigacdo em aquisicdo da khggm. Os proprios cognitivistas

independently from their uninflected counterpams &rom regular inflected forms: rather, thet amtegrated
into a system (...)"
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reconheceram a presenca destes erros, como deixau Bowerman ao demonstrar sua

inquietude frente ao carater inesperado de certakipdes verbais infantis:

Muitos dos erros que eu estava registrando, entogtane colocavam diante de
algo mais como um quebra-cabeca. Nao era O6bvio aju@ianca estivesse
respondendo a um padrdo estrutural do inglés emmeagie isso parecesse
provavel, ndo era necessariamente claro como eaast esta regularidade (...).
(Bowerman in Kessel 1982, p. 41, citada por Lema3,.M2002, p. 143)

Entretanto, ainda que os questionamentos trazido8pwerman possam permitir a
passagem da crianca enquanto sujeito ao qual §e supaber ou a auséncia deste, para a
crianca enquanto portadora de um enigma sobregadjmao houve nesta vertente teorica
maiores discussdes sobre isso, permanecendo, fooiigumas questdes no que se refere aos
erros imprevisiveis.

Um outro aspecto que merece ainda ser destacadtbquabordagem cognitivista em
aquisicao de linguagem € o estatuto atribuidpagmel do outro na mudanca de néo falante
para falante da lingua. O caminho percorrido peémnca para esta mudancga, como discutido,
possui um carater de internalizacdo que ndo se fradsemiti-lo, sendo um caminho do
externo para o interno, do concreto para o0 absttatose restringe a propria crianca. Na
interacdo da crianca com o0 outro, €, portantoatesk o polo da crianga, privilegiando seus
fatores internos de regulacdes, reorganizacfessgnificacdées e minimizando o pdlo do
outro.

Desta forma, é atribuido ao outro um papel secimd&sumindo-se, basicamente, ao
papel de provedor dmput linglistico sobre o qual a crianca ira trabalharapadquirir
linguagem ou déeedbackguanto ao que esta certo ou errado na fala ihfanti

Diante do que fora acima apresentado, cabe esetagee ndo se pode negar
as contribuicbes da abordagem cognitivista em m@aisde linguagem, principalmente no
que se refere ao seu grande mérito de localizenoane proprio uso da linguagem e de trazer

a tona uma discussdo sobre este. Entretanto amstecognitivistas em aquisicdo de
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linguagem, aqui discutidas, apresentariam limiegue diz respeito ao objeto de estudo do
presente trabalho, ou seja, buscar compreendeped ga outro no processo de aquisicéo da
linguagem, investigado a partir da postura que @si® assume frente as producdes insolitas
da fala da crianca. Isso se justifica porque, cdittg além de ser atribuido ao outro um papel
secundario na trajetoria linglistica da criancegrogs destacados e analisados foram aqueles
que respondem a um padrdo linglistico, permanecentiacuna no que diz respeito a
contribuicdes que abarquem as mais diversas mtagtess da fala infantil, incluindo aquelas
producbes verbais que, pelo seu carater singuéarafastam muito das manifestacdes

linglisticas regulares e, de algum modo, previsivei

1.1.2. A abordagem Pragmaética

Como foi destacado no item anterior, apesar dasategognitivistas apresentadas
terem destacado o papel de um certo tipo de emoreorganizacional — no processo de
aquisicao da linguagem, nao houve énfase no papaltio durante este processo, ficando tal
papel limitado ao fornecimento dgutse defeedbackas producdes verbais infantis.

Desta forma, convém fazer referéncia a teoria pédigen uma vez que nesta o papel
do outro, como intérprete da fala da crianca, gaelaéce. Tal teoria serd aqui abordada
através das autoras Elinor Ochs e Bambi Schieffglor terem destacado dentro desta
perspectiva tedrica a aquisicdo de linguagem, ltagsi® o importante papel do outro na fala
da crianga.

Os estudos realizados por Ochs e Schieffelin (1®9897) buscam investigar a
socializagdo da linguagenque, segundo estas autoras (Ochs; Schieffeli7,1p. 69),
constitui um “processo em que as criancas saolgaclas através da linguagem e para usar a

linguagem em uma comunidade”.



29

Em outras palavras,

A Socializacdo da linguagem tem como meta entendenocpessoas sdo
socializadas para se tornarem membros competergegrabpos sociais e qual o
papel da linguagem nesse processo. O estudo daligacBo da linguagem,
portanto, se interessa por dois aspectos principhassocializacdo: socializacao
através do uso da linguagem e socializagéo para lirsguagem. (Schieffelin; Ochs,
1996, p. 252

Nesse sentido, o processo de aquisicdo da linguggprofundamente afetado pelo
processo de socializacdo, como também, o processoaalizacdo é realizado fortemente
através da linguagem, pois, por meio da linguagsnmdividuos adquirem conhecimento das
suas funcdes sociais, da distribuicdo social eimtaspretacdes das situacdes socialmente
definidas.

Em suma, as investigacdes realizadas a partir destalagem, produzem um modelo
tedrico no qual a compreenséo do processo de @doida linguagem ocorre privilegiando-se
0 contexto social no qual as criangcas encontraimsesas, contexto esse que organiza 0 uso
e a compreensdo das formas gramaticais pelas asiamara isto, analisam interacdes
dialégicas espontaneas entre criancas e adultos,at@ridades sociais culturalmente
significativas, buscando capturar o que ha de usalee de cultural nas préticas
comunicativas, ou seja, em como as pessoas usamg@adem e outras ferramentas
simbdlicas para construir situacdes sociais.

Em todas as sociedades, os adultos — membros rpesantes — costumam fazer uso
de uma grande quantidade de modalidades semid&chais e ndo verbais para direcionar e
interpretar a fala da crianca. Por sua vez, a gaigrassa a associar tais modalidades a certas
situacdes e condi¢cdes do contexto, desenvolvendseamso sobre o que é esperado dela e
adequado para situacdes determinadas. Esta pcioanicativa produz os significados

sociais e, portanto, quando o interlocutor violaaudas expectativas referentes as praticas de

8 “Language socialization has as its a goal undeddtamw persons are socialized to become competenbers
of social groups and the role of language in thizess. The study of language socialization, theeefmncerns
two major facets of socialization: socializationahgh the use of language and socialization tdarsguage.”
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conversacao para aquele contexto social espectmmye uma falha na compreensdo do
sentido do que se intencionava comunicar.

Assim sendo, de acordo com Ochs e Schieffelin (19970),

(...) o uso e a compreensédo de formas gramatiedésquianca [é relacionado] a
disposicdes, preferéncias, crencas e conjunto d#ecamentos complexos,
embora recorrentes, que organizam a forma como nésrmiacdes sao

linglisticamente acondicionadas e como os atosaldesfio realizados dentro e
além de situac6es socialmente reconhecidas.

As producbes verbais infantis se adequam, entdo.toelas as comunidades, a
situacdes culturalmente organizadas de uso, eargorttais situacdes influenciam tanto o
que, como, onde e quando é falado pelas crianga®m @ compreensao destas sobre aquilo
que escutam. Assim, as crian¢cas podem nao fazedeisona forma que ouvem com muita
freqUéncia porque é inadequado para elas fazépgodem usar uma forma que nao ouvem
com frequiéncia porque é adequado para elas fazé-lo.

Conclui-se, entdo, que as criangas produzem detadas constru¢cées gramaticais e
nao outras devido ao significado cultural que taastrucbes ocupam na comunidade, ou
seja, as producBes verbais estdo intrinsecamefdeiomadas as normas e expectativas
sociais. Vale ressaltar aqui que esta perspecifeeeddo que fora postulado pelas tedricas
cognitivistas referidas, principalmente no que eone a Peters, pois, nas palavras de Ochs e
Schieffelin (1997, p. 78):

Pode acontecer, por exemplo, que uma forma quecégizzamente mais saliente,
gue tem uma alta freqiiéncia e que é relativameantples do ponto de vista
conceitual s6 apareca bem mais tarde no repeltidgbistico da crianca. Nestes
casos, a ndo-producdo de uma determinada formacpafteca pode refletir sua
compreenséao de que esta forma (...) € inapropaiadeso da crianca.

A partir do que fora exposto € possivel observyaorgqué do outro ocupar um papel de
destaque na abordagem pragmaética, representad@@qgOichs e Schieffelin, pois, como o
processo de aquisicdo de linguagem, segundo estdagiem, se da no e através do contexto

socialmente organizado, privilegia-se, assim, @& entre os interlocutores.
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Cabe destacar que nesta relacédo entre interlosuéopeeciso haver, como condicao
basica, o conhecimento/reconhecimento mutuo degées comunicativas, caso contrario, a
comunicacao néo se realiza de forma bem sucediggtalorma, a procura do sentido para
um enunciado é remetida a intengcdo de comunicanmegoisa a alguém.

Em uma abordagem da socializacédo da linguagem @ @scompreensédo de formas
gramaticais pelas criancas séo culturalmente argdaos, ligados a concepcdes locais de
como pensar, (inter)agir ou sentir. Para que o0s bnesnmais experientes da sociedade
possam transmitir tais orientacfes culturais de genacdo para a seguinte faz-se necessario,
portanto, que sejam transmitidas as suas intendsse sentido, Ochs e Schieffelin (1997)
realcam a no¢cdo de que comunicar as intencéesidcaricomo também atribuir intencdes
comunicativas a esta, € uma tendéncia universaliitiara humana. Buscando transmitir suas
intencdes as criancas, os adultos modificam sgadigem para uma forma mais simplificada
— 0 baby talk— que inclui, geralmente, entre outras caracteaist a reducdo de encontro
consonantal, ritmo reduzido, frases mais curtastatcamente menos complexas e repeticéo.

Entretanto, através de pesquisas transculturaiizadas em comunidades tradicionais
de Papua-Nova Guiné, comkeuli, e de Samoa Ocidental, as referidas autoras seatem
com o fato de que ndo se atribui a crianca, numendtarinicial da sua trajetoria linguistica, a
intencdo de comunicar alguma coisa, nem se tem oot comunicar intencdes as criangas.
Tais intengdes comunicativas somente passam ac@itrecidas, atribuidas e comunicadas, a
partir do momento que as criancas passam a exernpapel de destinatario no dialogo, ou
seja, no momento em que se mostram capazes dezprpdiavras reconheciveis na lingua.

Ochs e Schieffelin (1997) observaram, portanto, @me algumas das comunidades
estudadas, a histéria discursiva da crianca, pafhtiente em momentos iniciais da sua
trajetoria linglistica, com a mée possuia caratieas bastante diferentes das encontradas,

por exemplo, nas interacbes mae/crianca da classkanbranca norte-americana. Melhor
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explicando, entre os maias falanteskdohé, por exemplo, a interacdo comunicativa entre 0s
pais e 0os bebés é minima, sendo estes tratadospanc&iros de conversacao somente apos
produzirem palavras semelhantes as dos adultoseMesitido, os bebés tendem a participar
das interagbes comunicativas apenas no pap@udmtes casuaislas conversacgdes, que
costumam ser ndo simplificadas.

Convém ressaltar que, ainda que os bebés e agagigequenas ndo sejam eleitos
como parceiros conversacionais, tornam-se falantesites gramaticalmente competentes,
apontando para o fato de que no processo de amide linguagem ndo é universal nem
essencial comunicar as intencdes a criancas costinatrios e dirigir a estas uma fala
simplificada. Em sintese, as criancas podem partitte experiéncias discursivas com 0s
adultos culturalmente diversas, sendo socializgaasmultiplos agentes e em diferentes
expectativas quanto ao seu papel social, contudesutado final em termos de competéncia
linglistica ndo é substancialmente diferente.

No entanto, cabe realcar que, embora Ochs e Selmefl997) tenham destacado as
diferentes experiéncias discursivas entre mée/bed@entando a ndo universalidade de
algumas praticas antes consideradas condi¢cao parmisicdo da linguagem, o papel de
destaque atribuido aoutro ndo foi colocado em questdo. Explicando melhomadora
mencionado, a pragmatica trouxe a tona o papehbfuedtal do outro na trajetoria linglistica
da crianga, contudo, a partir de estudos realizpétss referidas autoras, observou-se que
atribuir a esse outro a necessidade de uma prefisitga uma interlocucéo direta, apresenta
dificuldades, porém, isto ndo significa que estercomdo esteja exercendo seu papel de
intérprete privilegiado da fala da crianca.

Um outro ponto importante que convém lembrar éagjabordagem da socializacédo da
linguagem, proposta por Ochs e Schieffelin (19Bud¥ca fornecer um modelo que integra as

propriedades locais e universais da linguagem.aCfestna, como dito, 0s estudos realizados
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por estas autoras, possibilitaram a constatacaoiriempde que o objetivo de querer

comunicar intencfes as criancas pequenas (queeckelgs entendam e respondam) e de
atribuir intencdes comunicativas a estas ndo éewsal. Por outro lado, algo de universal

existiria nas diferentes praticas culturais disgass as produ¢des ambiguas do infante.

Cabe pontuar, contudo, que ainda que os bebésceamgas pequenas produzam
universalmente enunciados ininteligiveis/ambigusss respostas dos adultos frente a estes
enunciados sao diversas. Explicando melhor, atteatde reformular os enunciados infantis
cujo sentindo ndo € transparente aos adultos, conaunlasse média norte-americana, por
exemplo, ndo ocorreu em todas as comunidades dsiidaodendo os adultos utilizar uma ou

mais das seguintes estratégias (Ochs; SchiefléBi7, p. 75):

(1) Ignorar o enunciado;
(2) Indicar a crianca que o enunciado ndo estéa;clar
(3) Apresentar & crianca uma possivel compreensa@eformulacédo do enunciado.

Assim sendo, embora as producdes ambiguas infejtisn universais, a preferéncia
pelas estratégias (1), (2) ou (3) para as respastas varia nas diferentes comunidades
estudadas pelas referidas autoras.

Faz-se necessario acrescentar ainda que, taisgiesllambiguas/ininteligiveis, ou
seja, producdes que no presente trabalho podemelaeionadas ao que se esta considerando
como erros na fala da crianga, nesta vertente tedrica, sdoetddas como “uma falha no
conhecimento ou na transmissao de intencdes coativais’ (Carvalho; Avelar, 2002, p.53).
Tais producdes, entretanto, ndo foram colocadaglisoussdo como uma questdo para o
campo da aquisi¢ao da linguagem pela abordagempiag.

Desta forma, apesar da vertente pragmatica emigéjide linguagem, representada
por Ochs e Schieffelin, ter trazido importantestabuoicdes, principalmente no que se refere
a compreenséao dmapel do outrono percurso linguistico da crianca, algumas lasdoam

deixadas e merecem ser aqui discutidas.
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Primeiramente, como dito, ndo houve um maior destactribuido aos
erros/producdes ambiguas da crianca para o prodesaqguisicao da linguagem. Estes foram
constatados empiricamente nos estudos transcsliwgalizados pelas referidas autoras, mas
nao foram caracterizados ou considerados como gonttamental para compreensao da
relacdo da criangca com a lingua e com o outro.

No que se refere mais especificamente ao papelutto,mpesar da pragmética ter
trazido a tona, com bastante destaque, sua imp@taa trajetoria linglistica infantil, ndo
colocou em discussao o estatuto desse outro. Explic melhor, a pragmatica abriu um
espaco para se discutir o papel do outro em aduisie linguagem, questionando o fato deste
ser concebido apenas como interlocutor direto @ssy inten¢cdes comunicadas as criancas e
que também atribui intencées aos infantes. Enti@taalém de dirigir a atencdo para a
partilha ou ndo de intencbes comunicativas enteglatutores, na relagcdo da crianga com o
outro, foi privilegiado o cenario sécio-cultural eme acontece tal relacdo e ndo a relacdo em
si mesma.

Desta forma, a necessidade de uma teoria que peagao centro das discussdes em
aquisicdo da linguagem o papel fundamental do qaéra o percurso linguistico da crianca,
como também das produ¢cdes ambiguas/erros, pernmaneceaberto.

E no espaco aberto pela pragmatica para se disputicipalmente, o estatuto do
outro em aquisicdo de linguagem, admitindo-se utatee que ndo reduzisse este outro a
condicao de individuo em presenca fisica na coagérs que faz sentindo a concepcgao desse
outro segundo a abordagem de base estruturalisfgogia por De Lemos, C. que sera
discutida ma proxima secao.

Nesta abordagem de referencial estruturalistatro @iconcebido como representante
da lingua e esse lugar que ocupa na estruturaistncpl pode ser ocupado por qualquer

pessoa, das mais diversas formas, mesmo em au$i8itaa Dai fazer sentido afirmar que a
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pragmatica abriu espaco para esta perspectivaaegue, por sua vez, oferece a possibilidade
de investigar o objetivo proposto no presente estad seja, buscar compreender um papel
de outro que € assumido por uma pessoa (o cuiddifie@nte da que geralmente o assume (a
mae).

Assim sendo, ndo seria demais reforcar, que apmisder trazido a tona o papel
fundamental do outro enquanto intérprete da fdkntil, a abordagem pragmatica reduz esse
lugar de outro a um lugar que seria ocupado porindividuo determinado que possui
intencbes e cognicdes. Por outro lado, para codcege base estruturalista, como o outro é
considerado enquanto representante da lingua todati ocupando um lugar em uma
estrutura constituida por trés polos — a linguayteo e a fala da crianga —, este lugar pode ser
ocupado por Variosutros

Seria somente a partir desta perspectiva de bsisgtugalista, portanto, que faria
sentido abordar um outro que nao seja 0 mais comenmestudado (o0 outro materno), ou
melhor, que faria sentido estudar se no momentajeeno lugar de outro/interlocutor na
trajetdria linglistica inicial da crianca € ocupauwr um outro especifico — o cuidador —

implicaria em singularidade para o processo desagfio de linguagem.

1.1.3. A abordagem de base Estruturalista

A proposta de referencial estruturalista desensgalyor De Lemos, C. caracteriza a
fala da crianca, principalmente em seus enuncigmicigis, como heterogénea, imprevisivel,
indeterminada e fragmentada. Nessa perspectiviadeportanto, destaca-se o papebdtro
adulto durante o processo de aquisicdo da priniigua visto que cabera a este outro

atribuir um sentido a essa fala infantil.
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Assim sendo, ha uma preocupacdo com a relacdo @eaunciados da crianca e o
enunciado de seu interlocutor adulto, ou seja, @al@®pendéncia que os enunciados da fala da
crianca tem com relacdo ao enunciado anterior posterior do adulto na sequéncia do
dialogo.

E a partir dessdependéncia dialégiceobservada nas interaces entre maes e filhos
que compdem os dados dos estudos associados agieespedrica em foco, que De Lemos,
C. (1982) discute sobre os processos constitutieodialogo e sua funcdo na aquisicdo da
linguagem.

Para esta autora sdo @socessos dialégicogjue possibilitam teorizar sobre a
congruéncia entre a fala da criangca pequena eseulénterlocutor adulto. Tais processos,
constitutivos do didlogo e, consequentemente, daisig§o da linguagem, sdo a
especularidadeacomplementaridade areciprocidade sendo os dois ultimos tomados como
efeitos secundéarios do primeiro uma vez que tamimmstituem um retorno da fala da méae
na fala da crianca.

O processo de especularidade €, portanto, defpiddde Lemos, C. (2002, p. 46)

como:.

a presenca na fala da crianca de parte do enundadtie que a antecede, assim
como pela incorporacédo da fala da crianca no eadoaa mae. (...) O processo de
complementaridadgpor sua vez, €] representado pela relacdo dpptr da mae
com a resposta da crianca e, principalmente, miedo formal entre as partes
mutuamente incorporadas que parecem completarrapormlo uma unidade ou
instanciando uma ‘sentenca’. [Por fim], o procedegeciprocidade[é] definido
como retomada pela crianga do papel da mée, idigiarinteracdo, desencadeando
com sua fala que refletiria e completaria a sua.

Os didlogos abaixo ilustram os processos de espetadle, complementaridade e

reciprocidade, nessa ordem.

(1)

M. mée; L: crianga (1;9) (De Lemos, 2002, p. 46)
M. Quer descer?

L. Qué.

M. Vocé querdescef?

L. Decé
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(2)

M. Do que vocé vai brincar?
L. Nené/nené

M. Nené,ahm?

L. Nené inta

M. Nené vai bint&

L. E/nené binta

(3)

L. Decé Decé

M. Vocé quer descer?
L. Qué.

Deste modo, é possivel observar, no primeiro d@lagie as respostas de L. sdo
incorporacgdes de parte do enunciado da sua mastjtoordo, portanto, um espelhamento no
qual se reconhece a relacdo entre os enunciadogx@&muplo dois, parece quenévem
completarintdq, o que nos remete & complementaridade. E no didlég que se pode falar
em reciprocidade na medida em queéegéaparece na fala infantil em iniciativas da crianca
para sair do cadeirdo no qual se encontrava.

Entretanto, como fora dito, em momentos posterial@ssua obra, De Lemos, C.
(2002) reduz os processos de complementaridadeipraeidade a efeitos secundarios, pois
ambos se dao através da especularidade. Explicaathmr, no segundo exempiafd vem
do enunciado da mae e reaparece em meadené bintd ndo deixando de ser um processo
de espelhamento, ou seja, um retorno da fala denenfeda da crianca. A esse efeito da-se o
nome deespecularidade ndo imediata ou diferigae também parece ser o caso do terceiro
exemplo no qual L. inicia o dialogo fazendo novatearso de fragmentos da fala da mae.

Assim sendo, o processo de especularidade encsmtra-base da complementaridade
e da reciprocidade, governando o dialogo e aprasdatpapel fundamental na aquisicdo de
linguagem.

Esta afirmacéo traz a tona a idéia de que a fataidaca encontra-se essencialmente
ligada a fala dmutro. Nesse sentido, uma vez que, para esta propdsieateos enunciados
iniciais da crianca séo tratados como linguisticamendeterminados, é apenas no dialogo

com o outro adulto que tais enunciados podem gerrdmados. O processo de aquisi¢cao de
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linguagem, portanto, segundo De Lemos, C. (2002)edde do outro, pois é através desse
outro que a fala indeterminada da crianga faz denti

Cabe dizer, entretanto, que, apesar da fala inicfahtil ser dependente da fala do
outro, ndo significa afirmar que esta se constoguanto imitacdo ou reproducdo dos
enunciados desse outro. Em outras palavras, apksdragmentos da fala do adulto
retornarem na fala da crianca, tais fragmentos rposler recombinados e reinterpretados,
trazendo a tona a heterogeneidade e imprevisitigidia fala infantil.

Exemplos dessa imprevisibilidade podem ser visadtiz através dosrros que as
criangas cometem em sua fala, considerados coma@raanda singularidade desta fala
infantil. Assim, € interessante notar que, nestarddgem tedrica, taigrros ndo sao
interpretados como falhas no processo de constragiaegras linguisticas ou como
decorrentes da incompletude de um processo de dapagem, como postula a visao
cognitivista/construtivista.

Diferentemente, o®rros, a partir da perspectiva sociointeracionista éstalista,
recebem importancia no processo de aquisicdo gadgem, sendo concebidos como indicios
de mudanca estrutural da posicao da crianca em relacda lingua pois sinalizam a saida
do total submetimento a fala do outro.

E no que se refere a estas mudancas estruturgisroorso que vai da condicdo de
infans a de ser falante que De Lemos, C. (2002) busca remmger o processo de
constituicdo do sujeito enquanto falante de unguhn

Para isso, esta autora, tomando como referéncitredeutros, tedricos como Saussure
e Jakobson, no campo da linglistica estruturalaeah, na esfera da psicanalise, elaborou
uma concepcao estrutural acerca do fené6meno daigéuda linguagem. Nesta concepc¢ao, o

percurso linguistico da crianca se da através denonelo “estrutural” no qual a crianca é
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capturada pela linguagem, através da fala do ouaptura esta que a constitui enquanto
sujeito falante.

Geralmente, na literatura sobre aquisicdo da pranBhgua ou lingua materna,
costuma-se falar endesenvolvimento da linguageranquanto processo no qual o
conhecimento linglistico vai sendo paulatinamerdqueido e aprendido por meio de
construcdes e reconstrucdes por parte da crianpgéiicando, assim, em desenvolvimento.

Entretanto, na proposta de De Lemos, C. aqui apias®, a aquisicao de linguagem é
tratada como um processo de subjetivacdo, em @umsaigrocdo de desenvolvimento. Falar
nesse processo, portanto, significa atribuir aulaggem uma anterioridade I6gica em relacéo
ao sujeito que é por esta capturado e significado.

Dito de outro modo, o reconhecimento desta fungézagturapela lingua implica em
uma noc¢ao de sujeito como estando imerso em usmmslinguistico que Ihe é anterior; ou
seja, implica em inverter a concepc¢ao de aquisigdllmguagem como a de um sujeito que se
apropria de um objeto de conhecimento — visao oanssta.

Esta forma particular de compreender o processaqdesicdo de linguagem vai de
encontro, portanto, a concep¢do do mesmo como ace$so de aprendizagem e construcéo
de conhecimento por parte da crianca, no qualtesta a linguagem como um objeto que
pode ser recebido aos poucos, através de umaocséerada de processos reorganizacionais
(De Lemos, C. 2000).

Por conseguinte, De Lemos, C. (2002) concebe asiggoi de linguagem como
mudancas de posicdo em uma estrutwoa melhor, mudancas de posi¢cdo da crianca na
lingua. Tal mudanca, do ponto de vista lingliscubjetivo, ocorre dentro de uma estrutura
triadica composta dos seguintes pélosiro (como instancia representativa da lingua),

lingua (em seu funcionamento)eianca (enquanto sujeito falante).
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A definicdo de mudanca no processo de aquisica® econa mudanca de posicao em
uma estrutura com trés polos (outro, lingua, o qwdpujeito), repele, assim, a idéia de
ordenacdo em estagios, apontando para uma nocAwdenca de dominéncia de um dos
pblos em uma determinada posi¢éao.

Na trajetoria linguistica infantil, assim, séo detadas trés posi¢des diferentes pelas
quais passa a crian¢ca, muito embora ndo se pdssaefa superacdo de uma posicdo em
relacdo as outras. Na primeira posi¢do, ha umandépeia, ou mesmo um espelhamento da
fala da crianca em relacdo a fala do outro addibon{néncia do pélo do outrgd, na segunda
posicdo € ofuncionamento da lingua que exerce domini@ na terceira posicdo ha o
predominio da relagdo do sujeito com a sua prépridngua.

Nessa proposta, portanto, as mudancas de posigaxghcadas a partir do efeito de
funcionamento da lingua e para compreender taisngas De Lemos, C. (2002), através de
uma releitura da nocdo de funcionamento metaf@icwtonimico, formulada por Jacobson e
relida por Lacan, traz a concepcdo de processoafdmniebs e metonimicos para explicar
como a crianga adquire linguagem.

Em outras palavras, para esta autora, a partifeito €le substituicdo (metéforas) e da
combinacgdo/contigliidade (metonimias), € possiveleemgler o0s movimentos que
caracterizam a mudanca na fala da criangca. Nagrpalale De Lemos, C. (2002, p. 52),

entao:

Esses processos, definidos o primeiro pela sulggtduiem uma estrutura, de um
termo por outro, e o segundo pela combinacdo otigiébdade na relacdo de um
termo a outro, ao serem nomeados como ‘metaférieoghetonimicos’, (...)
apontavam para um efeito para além dessas progesd@..) [ou seja], permitiriam
apreender a linguagem em seu estado nascenteandafairianga, assim como o
movimento que produziria a mudanca.

Na referida abordagem tedrica, pretende-se, assiplicar as mudancas de posicao a
partir do efeito do funcionamento da lingua, funeimento este que pode ser apreendido

pelos processos metaforicos e metonimicos.
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Desta forma, no que se refere aos efeitos queptaisessos apresentam nas trés
diferentes posicoes, vale explicitar mais clarameatia posicao.

Na Primeira Posicdo os referidos processos regem a relacdo dos emascida
crianga com o enunciado do outro/adulto/interlociuEaplicando melhor, nesta posicao a fala
da crianca € marcada por um carater fragmentadergsciados cronologicamente iniciais,
sendo dependente da fala/interpretacéo do outrernmatNesse sentido, tal dependéncia pode
ser observada tanto na presenca de fragmentodaddofaoutro na fala da criangca, como no
reconhecimento pelo outro dessa fala, ou sejaytegoretacdo que esse outro fornece quando
diante dos fragmentos indeterminados.

Cabe ressaltar, entretanto, que, como mencionadéa@mente, apesar da crianga se
encontrar numa condicao de dependéncia em relafgé® @o outro, ou seja, de espelhamento
desta fala, isto ndo implica em uma assimilacabpdoreprodutivo dos enunciados do outro.
Isto se justifica porque, desde o inicio, existendulingua em funcionamento, o que
determinaria um processo de subjetivacdo, o quual,spa vez, impede que se pense em
termos de uma coincidéncia entre a fala da criar&gdo outro” (De Lemos, C., 2002, p. 57).

O seguinte didlogo entre mae e crianca, descritb.@mos, M.T. (2002, p.57), ilustra
essa posigao:

Ex: (Crianca entrega para a mae uma revista — &hgaie M: mae)

C: O nené /o auau

M: Auau? Vamo achéa o auau ? O, a mogttaando banha
C:Ava?Eva?

M: E, talavando o cabelo. Acho que esta revista ndo &rmu nenhum.
C: Auau.

M: S6 tem moca, mogo, carrelefone

C:Al6 ?

M: Al6, quem fala ? E a Mariana ?

A partir desse exemplo, cabe chamar atencdo paetomo, na fala da crianca, de
parte dos enunciados usados pela mae, marcando,ditimadominancia do pélo do outro
nesta primeira posi¢cdo. Retorno este que, comaarfites apontado, permite ir além da

semelhanca entre fala da crianca e fala da mas, gmisignificados dos enunciados das
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criancas ndo estdo implicitos nestes, ou seja,ocamy uma interpretacdo do outro para
significa-los e permitir a coeséo e progressaoidogb.

Estando-coincidénciaé melhor observada na relacdo entre os enunctadweando
banho na fala da mée &va na da crianca e enttelefonee ald, apontando para uma relacéo
entre significantes, ou seja, para o funcionamkmdgadiistico.

Assim sendo, pode-se dizer que, no referido exenopddeito da fala do outro na fala
da crianca é representado como um processo metaniisto €, quando a palavedefonena
fala da mée convocad, tem-se indicios de que a crianga se ancora egméatos que fazem
parte de outro texto ou cena no qual esta rela¢@lefone/ald — se faz presente.

Dito de outro modo, as relacdes estabelecidas eattermos destacados no referido
exemplo mostram como e quanto a coesdo e progreksdbalogo estdo ancorados na
fala/interpretacdo da mae, ou melhor, como fragaseque se encontram nas producodes
verbais das criancas sdo cowastigios metonimicate cadeias que ganham determinacdo na
interpretag&o do outro.

No que se refere §egunda Posicdgor sua vez, € o dominio do funcionamento da
lingua ou da vigéncia de processos metaforicostenimicos que a caracteriza. Em outras
palavras, ha um predominio do cruzamento de cadeidmis, na fala do sujeito (Lima;
Carvalho, 2001).

Com a mudanca para a segunda posi¢ao, desta fosmaros tornam-se bastante
visiveis na fala da crianca, o que aponta para oombinacdo mais livre da lingua,
mostrando a heterogeneidade da fala infantil. €aies constituem producdes singulares,
constituidas através de um processo de formac&aiéisp, que possuem sentidos multiplos.

Nesse sentido, observa-se nesta posicdo que, ndderente da primeira, Sao

produzidas “formacdes estranhas/erros” e nao Eei do enunciado do outro. Tais
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formacbes se apresentam como o entrecruzamentstrdéueas lingiisticas, intromisséo das
cadeias latentes na cadeia manifesta.

E interessante notar que estes “erros” produzidtasgsianca, continuam presentes em
sua fala, apesar das correcdes realizadas pelo aolgjue aponta para uma impermeabilidade
da crianca ao pedido de correcéo/esclarecimeniatddocutor. Parece, desta forma, que a
crianga naescutariao outro e, nem tampoucescutariaa si mesma.

O episddio abaixo citado por Carvalho e Rozentabr{setido) pode ser citado como
exemplo desta segunda posicéo.

(C mantendo manter em pé um boneco de plastico)
C: Vamotila ele de pé.

Tila ele de pé.

Al, eu seguro, t4 encostado?

(um pouco mais tarde)

C: Pbe/pdeminha aqui qéto.

M: Que pé?

C: Ah, ugustadoassim.

Neste episodio, parece que uma cadp@ €le de pgteria convocado, na fala da
crianca, uma outra cadeitirdr ele do lugaj), provocando o cruzamento e a segmentacéo de
blocos, como na substituicdo do terp@ (em)pelo detirar (de), que pode ser visualizado na
producéo Tila ele de pé&

Assim, é possivel observar neste exemplo que os/producdes estranhas destacados
se constituiram como estruturas novas e singukaneartir do funcionamento metaférico e
metonimico sobre uma diversidade de experiéncgudiivas ao longo da histéria dialdgica
entre a mée e a crianga.

Por fim, naTerceira Posicaph& uma relacédo diominancia da fala pelo sujeitoou
seja, ha um sujeito quescutaa prépria fala. Em contraposicao a segunda pasigiterceira
ocorre uma diminuicdo dos varios tipos de erros moicrianca passa a demonstrar um

reconhecimento do erro em sua fala, resultando @stituicbes que aproximam a fala

infantil da fala do adulto.
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Nesta posicdo, portanto, a fala da crianca € pelanda pausas, reformulacoes e
corregcbes, decorrentes das reacbes de estranhezautto diante dos erros/formacdes
estranhas cometidos pela mesma. Para represenparsigdo estrutural, pode-se referir ao

seguinte exemplo, descrito por Lemos (2002, p.61):

Uma amiga (T) da mée da crianca (V) tracou no cls&guadros para ela
e a V. brincarem de amarelinha, mas ficou faltamndo

V: Quase quevocé ndo fez a amarelinha.

T: O que, Verrd ?

V: Faz tempo quevocé néo fez a amarelinha sua.

T: O que, Verrd ? eu ndo entendi.

V: Esté faltando quadro na amarelinha sua.

Neste exemplo, € possivel notar que as substitlistieessivas de expressdes, por
parte da crianca, refletem o préprio reconhecimelateseu erro. Além disso, parece que a
crianca passa a perceber as reacoes de estrgpurgzarte do adulto frente aos seuss, 0
que também contribui para a reformulacéo destes.

Assim sendo, € somente na terceira posicao quargarse torna capaz de reconhecer
a diferenca entre a sua propria fala e a fala dwmouisto que ela passa a escutar a sua propria
fala, percebendo o efeito que as substituicOeizagias nesta podem vir a ter para si mesma e
para o seu interlocutor.

Contudo, é importante destacar que as referidagtigupdes, pausas e reformulacdes
na fala infantil ndo ocorrem sempre onde se fanacessarias, podendo até mesmo ocorrer
quando ndo parecem necessarias. Sao nestes fers)nmmtanto, que se manifesta a
heterogeneidade na fala da crianca, ou seja, &@mulacdes, pausas e substituicbes
acontecem de forma imprevisivel.

Nesta posicao estrutural, convém ainda acrescequara crianca costuma rejeitar as
intervencdes/interpretacbes do outro interlocutoe dpuscam dar sentido aos enunciados
ambiguos produzidos pela mesma durante o dialogio. €ste que justifica a afirmacao de
gue nesta posicao estrutural ha a dominancia aoquianca (sujeito falante) sobre os outros

dois (outro e lingua).
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Embora as trés posicdes, acima discutidas, se eséifi no tempo cronoldgico, faz-
se necessario ressaltar que a mudanca de umayteaa@o implica em desenvolvimento em
uma sequéncia linear e ascendente de estagios meecimento, como postulado na
perspectiva cognitivista/construtivista. Em vezsdjsessas posi¢des estruturais em relagédo a
lingua ndo estdo ausentes na fala do adulto e peoma como possibilidade na constituicdo
subjetiva da pessoa ao longo de toda a sua vida.

Isso pose ser em parte explicado, segundo De LeM0g1999), pela prépria
heterogeneidade e imprevisibilidade da fala infaute impossibilitam que uma sequéncia de
emergéncia de regras linglisticas possa ser ddtecta

Deste modo, como fora dito, esta autora buscou mender a trajetoria pela qual a
crianca passa de interpretado pelo outro a inté&rpila sua propria fala e da do outro,
apresentando uma concepcao alternativa a nocaeseevblvimento.

De Lemos, C. chega a ser incisiva ao afirmar a gsipdidade de estabelecer e
enquadrar a fala infantil, principalmente em seusngiros enunciados, em categorias
linguisticas, correndo-se o risco de apagar a kEngdade da fala da crianca.

Nesta direcdo, uma vez que para De Lemos, C. (1i@#9)knunciados infantis sédo
caracterizados por um alto grau de heterogeneidag@evisibilidade, indeterminacéo e
fragmentagao, o que realga a dificuldade de desceegnalisar linguisticamente os mesmos.

Para dar conta destes enunciados, vale destacaroagestudos de Carvalho (1995,
1999, 2001) acerca dos erros produzidos na fataiaiaca.

Antes disso, entretanto, convém lembrar que, caitog ma perspectiva de referencial
estruturalista, os erros e as tentativas de reflegéa destes pelas criancas sdo concebidos
como indicios de uma mudanca de posicao, isto éntke outra relacdo da crianca com a

propria fala e com a fala do outro.
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No que se refere, portanto, a discussdo sobsgrm produzido na fala infantil,
Carvalho (1995) elaborou uma tentativa de classjfio, através de dois tip@sros de saber
eerros de ndo saber

Oserros de sabesdo conhecidos também comwos previsiveispois respondem a
um padrdo da lingua constituida, como seriam @aatos, por exemplo, o uso, pela
crianca, ddazino lugar ddiz, desabono lugar deseique sao interpretados como formagdes
semelhantes a formas verbais regulares dacbpter/como/comi

Como fora discutido na secao referente a teoriaitioigta/construtivista, tais tipos de
erros sdo concebidos pelas autoras aqui discutidpsgsentantes desta abordagem, como
refletindo um novo estagio de desenvolvimento, rajado através de processos
reorganizacionais de formas anteriormente adqusirida

Entretanto, os erros de saber, previsiveis e ird&yeis, convivem com asros de
ndo saberna fala infantil, ou seja, com erros insdlitosprgvisiveis, assistematicos e,
consequentemente, que ndo correspondem a um mdiagua. Como explicar o enunciado
agola eu t6 com tadiextraido do fragmento de didlogo abaixo, em guerszam na fala da

crianca expressdes corAgora ele esta curad&stou com febre Agora esta tarde

Ma (2;3) = crianca M = mae (Lima; Carvalho, 200189)

M: Ent&o ta4, O Mariana. Agora vamos acabar de gréatartchau.
Ma: Tchau.

M: Pra quem que vocé vai falar tchau?

Ma: Ti/aulagola eu to cum tade

Ma: Agola ele/agola ele/ele vailvai remédio.

M: Quem vai tomar remédio?

Ma: Ele.

M: Entéo tchau. Pra quem que vocé vai falar tchau?

Ma: Tchau.

Tais enunciados sé podem, portanto, ser apreendidpartir de seus efeitos no
conjunto linguistico. Em outras palavras, a padite se leva em consideracdo o
funcionamento da lingua em seus dois polos, métaférmetonimico, que, estando presentes
na fala da crianca, esclarecem os modos pelos dqakiBincionamento possibilita que

producdes singulares emirjam na fala da crianca.
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Explicando melhor, tais producfes insélitas basesanmuma maneira singular de
combinar significantes, ou seja, de cruzamento alieias verbais. Cruzamento este que
ocorre a partir de relacbes de contiglidade ou ptexanacdes entre cadeias (processos
metonimicos) e de substituicdes (processos meta&)ridando lugar a uma heterogeneidade
da fala da crianca.

No entanto, essas cadeias que se cruzam e setigrbstia fala da criangca nao

ocorrem de forma aleatéria, em vez disso,

Seria a histéria da relacdo discursiva entre at@adquiae) e a crianca — ou melhor, a
histéria de uma experiéncia discursiva compartédhadjue o movimento da lingua
faria retornar, de maneira constante e diferentgs enunciados infantis,
[fragmentos da fala do adulto], constituindo a slagdades desses enunciados
(Carvalho; Rozental, submetido).

Assim sendo, o enigma produzido pela crianca enfadaa uma possibilidade, ainda
gue esquecida, da lingua, decorrente de uma maegaar de combinar significantes.

E importante lembrar que as producdes vera@dasda crianca séo qualificadas por
Lemos, M.T. (2002) comproducdes estranhapara um ja falante, do ponto de vista da
analise linglistica. Isto se justifica porque urea gue estas sdo imprevisiveis e que parecem
nao responder, claramente a um padrdo da lingusatittéda, provocam um efeito de
estranhamento no adulto/parceiro da relacdo dedogi

Devido ao carater insolito desse tipo de erro eseimprevisiveis — na fala infantil,
nao é possivel atribuir-lhe um sentido Unico. Assém caracterizam por serem producdes
verbaisequivocaspu seja, podem ser ao mesmo tempo ela mesma eutraa o

Nesse sentido, agros produzidos pela criangca, num momento inicial datsajetoria
linglistica, sobretudo quando se trata de errosewigiveis, tornam especialmente visivel a
fala da crianca em seu carater singular, isto & tata marcada por “significantes cuja
producdo ou combinacéo seria imprevisivel, ndo paalese curvar a uma regra ou operacao

cognitiva” (Carvalho; Avelar, 2001, p. 618).
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Na perspectiva tedrica em foco, observa-se, partargue as producdes
estranha%rros imprevisiveisda fala infantil exercem um papel importante nocpsso de
aquisicdo da linguagem, pois sdo concebidas commarga da singularidade da fala da
crianca e indicam de forma mais visivel do querosseprevisiveis as mudancas de posicao —
anteriormente discutidas —do sujeito em relacaogué.

Em sintese, com base no que foi colocado, podézee gue as producdes estranhas
da fala infantii ndo possuem um sentido Unico eerdehado e, por isso mesmo, dao
visibilidade a singularidade e heterogeneidade alia fla crianca. Em virtude do carater
equivoco desta linguagem enigmatica, portanto, amaeimpde a interpretacdo como
necessidade, como uma decisdo sobre o0 seu sigifiea por isso, sao formalmente
dependentes da fala do outro/adulto.

Assim, por ocupar um lugar de destaque na aborddgérita em questdo, como
também no presente estudo, o papel e as contrésid® outro no processo de aquisicao da
linguagem serdo discutidos de forma mais destadadademais pressupostos da referida

abordagem, na secédo seguinte.

1.1.3.1.0 outro no processo de aquisi¢cdo de linguagem

Inicialmente, vale realgar, como j& fora brevematiseutido na secdo introdutoria,
que ooutro € concebido, segundo De Lemos, C. (1992), comarldg funcionamento de
processos linglisticos, ou seja, como represen@mtéingua, inseparavel da linguagem.
Assim, a crianca é submetida a este funcionamergor eele significada como falante da
lingua materna, através da interpretacao do ordnief aos seus enunciados.

Na perspectiva de base estruturalista, portanmjtm — enquanto representante da
lingua — pode senstanciadode diversos modos, por diversas pessoas/intedi@sital como

a mée, a professora, ou mesmo o cuidador. Em opdéasras, o lugar (em uma estrutura)
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que pertence aoutro, pode ser ocupado por qualquer outro, das magsedifes formas,
mesmo na forma da auséncia fisica, ainda que rtadossem aquisi¢cdo da linguagem a
énfase seja dada aatro materno.

E nesse campo teodrico, entdo, que faz sentidotitisclbre um outro que n&o seja o
outro materno, ou seja, aquele que é mais comunaestielado. Primeiramente, porque ha
espaco para esta discussao, como também, porque retessidade de se ampliar tal
discusséo, buscando compreender outros tipos dead@dio dialégica, outros processos de
aquisicao, diferentes dos que costumam ocorree emde e filho.

Mas, por que o outro assume um papel crucial deletste cenario tedrico?

Principalmente porque, como dito, a fala da crianga € concebida isoladamente,
mas sim em situacdo deidlogo (interacdo), ou melhor, a fala da crianca enquanto
indeterminada e fragmentada, depende do didlogogaarhar sentido.

Assim sendo, a forma, a intencéo e sentido na@Eios a fala infantil, mas, para se
constituirem, dependem das interpretacdes do ofReveira de Castro, 1998). Sendo
interpretacdo compreendida aqui, num sentido ngetal, como o ato de se atribuir forma,
significado e inteng&o aos enunciados infantisr{Die Vitto; Arantes, 1998).

Dito de outro modo, nas palavras de Lier-De VittoAmntes (1998, p. 67),

interpretagcéo esta sendo aqui compreendida naddéia

ressignificacdo/restricdo —os fragmentos dispeessdadeterminados na fala da
crianga vao ser restringidos ao serem articuladagarcadeia significante da lingua
constituida, num texto, escapando ao desdobranraptevisivel do significante, a
homonimia e a deriva.

Assim sendo, os efeitos desta interpretacdo, ouhaneldas restricbes e
ressignificacdes, se fazem sentir desde muito nadala da crianca, uma vez que é por meio
desta interpretacdo que o outro atribui forma aeitgdo a producdo enigmatica da fala

infantil, estruturando a crianca na linguagem.
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Assim,

[é] pela interpretacdo da méde que a crianca é pmsfancionamento da lingua,
[sendo a] sua Unica possibilidade constitiva seiadigr na fala do outro. A crianca
incorpora fragmentos da fala da mée e do efeitatesante dessa identificacao e
sujeicdo a imagem do outralepende o inicio de um processo de aquisicdo de
linguagem (Pereira de Castro 1998)

E a partir dessa perspectiva que a interpreta¢@mada como efeito da fala do adulto
na fala da crianca e reciprocamente. Explicandchonglquando a crianca fala, o outro
interpreta esta cadeia sonora inserindo-a humadedsentidos, dessa rede, a crianca toma
pedacos que serdo reinterpretados e voltardo falsue, consequientemente, a fala do adulto.
Assim sendo, a fala da mae e seus efeitos satidefiepela presenca de seus enunciados, na
fala da crianca e, ao mesmo tempo, esses sigridEamcorporados voltam a fala da mée ao
serem interpretados, sendo novamente resignificados

Convém ressaltar, contudo, que os efeitos da mEgao, durante a interacao, ndo se
restringem ao imediato, podendo a fala do adultormar na fala da crianca em qualquer
momento da sua trajetdria linglistica. Assim, o guerianca diz guarda, de certa forma,
relacdo com um j& dito e dito de um modo especifico

Entretanto, segundo Lemos, M.T. (2002), a mensagtrpretada pela mée ndo sera
simplesmente incorporada a fala da crianca e repidd, sendo deslocada e recombinada, e,
por isso, é recebida pela made como estranha, sestdoconvocada novamente a intervir.
Nesse sentido, a interpretacdo da mae da-se emrenavimento deidentificacdo ou
reconhecimentode uma lingua estranhamenta Explicando melhor, a maeconhecena
fala da crianca algo de seu, algo que Ihe soaitamdo mesmo tempo em que, a estranha
devido aos deslocamentos causados pelos movimaatiisgua que dao lugar as producdes
enigmaticas (ja referidas na secao anterior).

Deste modo, é possivel falar esspelhamento reciproc(e Lemos, C. 2002), a

medida que a crianca estaria espelhando a faladga emquanto que esta, através de suas
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interpretacdes, espelha a fala da crianca. O duiona, portanto, como um espelho para a
crianca, ou melhor, como o lugar no qual a crigrage ver a sua fala refletida.

E nesse contexto que a crianca depende do outaospagscutar, pois o que ela diz,
como referido anteriormente, encontra no dialoggniBcacdo que vai possibilitar,
posteriormente, a fala. Diante desses aspectoseésguexplica a impossibilidade de se
analisar a fala da crianca isoladamente, haja s&stao didlogo com o outro que esta fala vai
ganhando sentido, tornando-se interpretavel.

Entretanto, ao discutir o papel fundamental da fddaoutro enquanto atividade
interpretativa que significa a fala da crianca e, quortanto, tem um papel central na trajetoria
linguistica infantil, traz-se a tona uma questdoe gfeitos a auséncia da interpretacao
provoca na fala da crianga?

Essa questdo é discutida, principalmente, nos @stde Lier-De Vitto (1995, 1998)
nos quais se investiga 0os mondlogos infantis, ga, S momentos em que a crianga
encontra-se sO, ndo acontecendo, entdo, a inwgpcetdo outro. Nesses momentos de
mondlogo, Lier-De Vitto (1995, p. 53) observa que ‘auséncia da palavra estruturante do
outro, daquele que aprisiona vocaliza¢oes e fragyeata crianca em redes de relacdes e de
sentido, a crianga fica ‘em descontrole’ do qué.diz

Desta forma, quando na auséncia do outro, 0 discdes crianca € instavel,
indeterminado e descontrolado, pois o sentido eatefne, ja que ndo ha interpretacéo. Estes
momentos em que as crian¢as produzem enunciados pezsenca da mée interpretando-os,
revelariam, portanto, um sujeito que nao tem untrosobre a lingua, mas queapturado
por um funcionamento linguistico discursivo.

Assim sendo, 0 que se presentifica nesses enuscgidorianca, entre outras coisas,
sdo pedacos/restos ou, até mesmo, fragmentosogitvindos da voz do outro e que se

articulam de modo peculiar na voz da crianca. \Jée®&o, que embora ndo haja
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interpretacdo, ndo cessam os efeitos da fala do,@feitos de um funcionamento linguistico

0 qual a crianca ja entrou em contato por meiowdmmoEm outras palavras, mesmo durante
0s momentos de mondlogo infantil, o outro se fas@nte na a fala da crianca, presenca esta
decorpo ausentépara usar o termo de De Lemos,C. citado em Liekite, 1998).

A crianca, na abordagem tedrica em foco, depermdépgedo outro, pelo menos do
ponto de vista da aquisicdo da linguagem, quer @ste se faca presente na interacéo
dialégica com a crianca, quer se faca presenteodigo ausentgcomo nas situagcbes de
monologo infantil). Assim, o outro deixa de ser siderado apenas como tendo a funcdo de
fornecer a lingua a crianca ou de acionar um comigeto linglistico interno a crianga
atraves dénputs— como na visdo construtivista

Convém lembrar nesse ponto que, como ja foi deoesiudos realizados a partir do
campo tedrico de referencial estruturalista costnnravestigar diades de mée-criancga, ou
ainda de crianca-terapeuta em discussdes sobréobbgia da linguagem. No entanto, €
totalmente possivel, assim como relevante, ame$iaes estudos investigando caracteristicas
do papel do outro cuidador na aquisi¢cao de linguagee criancas abrigadas.

Portanto, para concluir essa secdo acetcaerro e do papel do outro nas
investigacbes em aquisicdo da linguagarpartir do que foi exposto acima, pode-se observa
que existem perspectivas divergentes acerca do liequeagem, uma vez que apresentam
concepgdes distintas acerca de pontos relevamtisscamo a nogdo de desenvolvimento
linguistico, do papel do outro (interlocutor) naiségdo da linguagem e dos erros/producdes
estranhas da fala infantil. Assim sendo, para lnabacom questOes relativas ao campo
linguistico, o investigador necessita de uma mdelimitacdo quanto aos seus suportes
teoricos.

Deste modo, no presente estudo, foi adotada a adpemd de inspiragdo estruturalista

desenvolvida por De Lemos, C. para respaldar aisk$o sobre o papel do outro no processo



53

de aquisicdo de linguagem, a partir da posturanadsupelo mesmo frente as producdes
estranhas na fala da crianca. Esta delimitacaacéeérpertinente, a medida que é possivel
estabelecer uma consonancia entre os objetivoa gestuisa descritos anteriormente e tal
abordagem tedrica acerca da linguagem.

Em outras palavras, a escolha por esta abordageiatese justifica porque, como
visto, a mesma nao s6 traca um olhar sobre as gieduerradas imprevisiveis da fala da
crianca e sobre o papel do outro no processo dsigéijude linguagem, como também atribui
a estes um papel fundamental para o estudo destesso.

Como pbode ser observado, ndo se pode negar que easiast
cognitivistas/construtivistas e pragmatica troureraontribuicdes para compreensdo do
processo de aquisicdo da linguagem, fazendo coasiiles sobre osrros produzidos pela
crianca e sobre o papel do outro nesse processamnAsomo discutido anteriormente, foi
somente a partir de autoras como Karmiloff-Smi®8@), Peters (1983) e Bowerman (1982)
que oerro foi tratado enquanto indicio de mudancas na falarcan¢a, sendo, portanto, lhe
atribuido um papel de destaque para compreensgassagem do sujeito da condicdo de néo
falante para falante de uma lingua.

Entretanto, os erros enfocados em tal perspeatiddact se caracterizam por serem
previsiveis, ficando de fora as producdes insétitagrianca, ou seja, 0s erros imprevisiveis.
Nesta concepcao, entdo, pode-se dizer que naoctaria abarcar a fala da crianca em sua
heterogeneidade, colocando em foco as producOgsiaias desta, como pretendido no
estudo em questéao.

Outra limitacdo desta abordagem tedrica, no queefeze ao objeto de estudo do
presente trabalho, que merece ser aqui novamesiizcdea € o papel secundario atribuido ao

outro durante a trajetoria linguistica infantil.
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Por outro lado, diferentemente desta abordagemitoogia/construtivista, a teoria
pragmatica destacou o papel do outro para a trggeli@giistica infantil, entretanto, esta
teoria também ndo se fez suficiente para apreads@bjeto de estudo em questdo. Como ja
discutido, isso se explicaria porque 0 estatutoodtro, de acordo com a concepcao
pragmatica, foi abordado por meio da discussédcesoipapel desempenhado pelas intencdes
comunicativas compartilhadas entre a crianca deavlatutor. Assim sendo, refere-se a um
outro enquanto individuo determinado que atribigrigdes ou as reconhece no infante.

A concepg¢do pragmatica em aquisicdo de linguagerssima como a
construtivista/cognitivista, deixa lacunas também que se refere ao estudo @oro
produzido na fala.

Nesse sentido, para analisar as peculiaridadeseldg@ao outro-crianca, se fez
necessario recorrer a uma concepc¢ao tedrica qudizenb papel do outro nessa relacéo,
como também, enfatiza o papel deste outro enquiaméoprete da fala infantil — mais
especificamente, enquanto intérprete dos enunciawssitos/erros presentes nessa fala.
Concepcao teodrica esta que, como dito, no preseatialho, se refere a abordagem de base
estruturalista proposta por De Lemos, C..

De acordo com a referida abordagem de referenstialtaralista, portanto, o processo
de aquisicdo de linguagem envolve mudancas esisitna posicdo do sujeito em relacao a
lingua, sendo os erros concebidos como indicaddeesais mudangas e, nesse sentido,
concebidos enquanto centrais para compreensao gessesso de aquisicdo. Do mesmo
modo, é atribuido ao outro o papel de representintingua, sendo responséavel por inserir a
crian¢a na linguagem, através da interpretacao.

Assim sendo, partindo desta concepcdo de basetueatista, foi possivel tracar
importantes consideracfes sobre o papel do outtlador no processo de aquisicdo de

linguagem das criangas abrigadas.
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2. METODO

Os estudos em aquisicdo de linguagem, geralmenteilegiam o papel do
outro/intérprete, sendo esse outro representado mpék, como dito anteriormente. Desta
forma, tendo especificado como objetivo do presestedo investigar a singularidade do
papel do outro/cuidador no processo de aquisicadangaagem, as afirmacdes acerca dessa
singularidade somente puderam ser feitas tomancho ceferéncia os estudos sobre o papel
do outro na trajetoria linglistica de criancas mantém relacdo de proximidade com suas
maes.

Explicando melhor, alguns dados de producfes \@rbaicriancas em situacdo de
didlogo com suas maes, analisados em estudosadkaizientro da perspectiva estruturalista
de De Lemos, foram tomados como subsidio paralt@saasingularidade do papel do outro
intérprete cuidador no processo de aquisicdo dedigem. A necessidade de fazer referéncia
a dados de tais estudos se justifica uma vez qaeps8sivel apontar para uma singularidade
do papel do outro/cuidador se tomado como refemémdorma pela qual o lugar de outro é
assumido por um outro interlocutor, neste casm petro/intérprete/mae.

Em outras palavras, sé existiria singularidade umdjz respeito ao papel do outro, na
medida em que esse papel se distanciasse do quenemte € discutido nos estudos em
aquisicdo de linguagem da perspectiva estrutumalistn foco que privilegiam o
intérprete/mae; dai a necessidade de fazer usatdesalados de uma proposta em aquisicéo
de linguagem para poder dar uma indicacdo de queaesso de aquisicdo de linguagem de
criancas em condicfes especiais seria singular.

Nesse sentido, € importante destacar que néo s#ivobj investigar as diferencas
existentes entre cada conjunto de dados — relagidé®gicas entre mae e filho e entre

cuidador e criancas —, comparando-os entre sismasetendeu apenas fazer uso do primeiro
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como recurso, como exemplo, em momentos nos qeaifezs necessario tornar clara a
singularidade do outro/intérprete/cuidador. Destanf, pretendeu-se indicar se o lugar de
outro ao ser ocupado, de modo singular, por umadaid indicaria também marcas de
singularidade no processo de aquisicdo da linguadgsncriancas que vivem em abrigos,
tomando como referéncia os estudos realizados eies e filhos.

Diante do exposto acima, inicialmente, buscoupsea a realizacdo do presente
estudo, escolher uma instituicdo a qual posswusseeu publico alvo, criancas na faixa etaria
de dois a trés anos de idade, abrigadas na messda de primeiros anos de vida. Isto se
justifica porque, usualmente, nos estudos em aduisde linguagem, observa-se, mais
freqientemente, a ocorréncia de erros/producdeanbsts na fala infantil durante esse
periodo da trajetoria linguistica. Nesse sentidmetovou-se aproximar as caracteristicas
ligadas a faixa etaria dos participantes do presesstudo das que sao, geralmente,
encontradas em muitos dos estudos nesse campuedtigacdo. Vale esclarecer ainda que a
preferéncia por criangas abrigadas desde os pamdias de vida fez-se necesséario uma vez
gue se objetivou que estas nao tivessem tido, emems anteriores, outro tipo de cuidado
ou de interacdo diferente dos vividos no abrigayilpgiando, nesse sentido, a relacao
crianca-cuidador.

Definidas as caracteristicas necessarias paracthasta instituicao, foi solicitada a
Fundacado da Crianca e do Adolescente — FUNDAC estiado de Pernambuco a indicagéao
de uma de suas Unidades em maior acordo com @siasitestabelecidos, bem como a
autorizacdo para a realizacdo do estudo nesta dimida

Assim sendo, a instituicdo escolhida € publica,dgsemma das Unidades de
Atendimento Protetivo da FUNDAC. Encontra-se situad cidade do Recife e é destinada
ao abrigamento de, no maximo, 90 criancas, de amdaex0s, possuindo a faixa etaria de

zero a seis anos de idade e encaminhadas por uizedos Conselhos Tutelares.
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A medida protetiva, que esta no campo da respditzd® institucional da FUNDAC,
refere-se ao abrigamento. Esta medida foi deteduningelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA —, lei n°® 8.069, de 13 de juled 890 e se aplica quando sdo constatados
a falta, omissdo ou abuso dos pais ou responsdYesta forma, as criancas abrigadas na
Unidade em questdo estdo abandonadas na formai @a lem situagdo de abandono.
Explicando melhor, as criangas se encontram ng@lparque seus pais perderam ou tiveram
suspenso o poder de familia; porque foram abandsnad ainda, porque séo 6rfaos.

O abrigo, segundo preconiza o ECA em seu artigo 40dma “medida provisoria e
excepcional, utilizavel como forma de transicdoapemlocacdo em familia substituta, ndo
implicando privacdo de liberdade” (2000, p.32).dPor quando a criangca ndo retorna para a
sua familia de origem nem é adotada, ela permasmacabrigos até atingir a sua maior idade
que pode ser aos 18 ou aos 21 anos, dependendaigdaadjudicial.

Em se tratando mais especificamente da Unidadeua& @ presente estudo foi
realizado, cabe informar que, nesta, as criangassu® maioria, sdo trazidas por estarem
vivendo em situacdo de abandono. Geralmente, oaoreedenincia de que 0s pais ndo estao
cuidando devidamente dos filhos e, apés a consiatdeste fato, as criancas sao retiradas da
familia e encaminhadas para o abrigo. Nesse momabi@-se o processo e € feita a
investigacdo do caso para que o juiz possa damtarsg quanto a perda ou ndo do poder de
familia.

Durante o periodo de transi¢cdo no qual a situagdoada crianca é analisada para
decidir se permanecerda ou ndo em um abrigo protati pais tém suspensa a guarda do(s)
filho(s), podendo ou n&o |he fazer visitas semandependendo de decisdo judicial. Ao
término do processo, a crianca podera retornaméifdaou ser encaminhada para adogéo e,
neste Ultimo caso, o0s pais ndo poderdo mais vilhos ainda que tivessem a permissao para

visita antes da sentenca.
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No abrigo no qual o estudo foi realizado as criangaotidianamente, realizam
atividades recreativas e pedagdgicas, havendo asdramento médico, psicoldgico,
pedagdgico, odontolégico, social e fonoaudiologammpre que necessario. Assim sendo, a
equipe de profissionais é multidisciplinar, formgua psicélogo, fonoaudidlogo, pediatra,
odontdlogo, nutricionista, pedagogo, assistent@kqurofessores e advogado.

A partir de quatro anos de idade, as criangasrs®yidas nas escolas municipais ou
estaduais e passam a permanecer apenas um tuamoigw. Quando ndo estdo na escola, as
criancas participam de atividades desenvolvidas mm@prio abrigo, ocorrendo,
freqlentemente, passeios externos como idas g paagues, cinemas, circo, zoolégico, entre
outros.

As atividades diarias ocorrem de forma diferencipaia cada faixa etaria na qual as
criangas se encontram. Isto é possivel uma veexjaem quatro setores no abrigo nos quais
as mesmas fazem parte de acordo com suas idaéservdlvimento psiquico-motor. Sendo
assim, existe @ercariono qual a crianca, na maioria das vezes, permatefea 1 ano e 6
meses de idade, odéernal Ide 1 ano e 6 meses a 2 anos e 6 medéaternal Il de 2 anos e
6 meses a 3 anos e 6 mesesMaternal Ill de 3 anos e 6 meses a 6 anos. Na situacao atual
desses quatro setores, € interessante observaxigbe uma populacdo de criancas do sexo
masculino bem superior a do sexo feminino, comgaaeloMaternal Ill.

Em cada setor, permanecem com as criancas as Ageni@esenvolvimento Social —
ADS —, consideradasubstitutas maternagjue sao as pessoas que permanecem 0O maior
tempo com as criangas fazendo atividades comdyatdro, dar comida, colocar para dormir e
fazer recreacdo. Sdo mulheres que trabalham emmeede plantdo de 12 horas diarias,
havendo um dia de folga para cada dia de trabhlbetor do Bercario trabalham trés ADS
por turno, no Maternal | e Il trabalham duas e lhacbmo € subdividido em Il Masculino e

[l feminino, possui uma ADS para cada um.
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Participantes:

Inicialmente foram feitas visitas a instituicdaggastabelecer uma maior familiaridade
com as criangas e com os funciondrios e obsenfan@onamento interno da instituigéo.
Estas visitas foram de extrema importancia uma wee desencadearam alguns
guestionamentos e mudancas na metodologia previardefinida para o estudo em questao.

Objetivava-se, inicialmente, como dito, observaargas, com idades entre dois e trés
anos, tendo em vista que estudos em Aquisicao miguagem apontam como sendo nessa
faixa etaria que ocorrem, mais freqientementeyms/eroducdes estranhas na fala infantil.
No entanto, isso ndo foi possivel porque se obsemque as criancas que chegaram a
instituicdo nos primeiros dias de vida e se enevatn nessa faixa etéria, apresentavam uma
linguagem oral muito inicial quando em interagadmowo interlocutor adulto/as cuidadoras,
emitindo poucos tipos de sons e com pouca freqéénci

Como no presente estudo, busca-se investigar aléal@ianca em interacdo com o
outro/cuidador, isto s6 se torna possivel se angaizse expressar verbalmente ainda que
através de uma fala inicial. Desta forma, estedspee sobrepbs a necessidade de escolher
criancas em uma faixa etaria especifica. Em op@s/ras, procurou-se ter conhecimento de
quais criancas, abrigadas desde o inicio de suks,vpossuiam linguagem oral que lhes
possibilitasse desenvolver uma interacéo dialégpea um outro.

Faz-se pertinente esclarecer que, além de indisadd@® funcionarios da instituicdo
para a escolha destas criancas, a investigaddtauyimicialmente, Bercario paraobservar
se havia interacdo crianca-cuidador, como tambéistreu o dialogo das cuidadoras com
algumas criangas do Maternal I. Entretanto, em arabasituacdes as criancas permaneceram
em siléncio. Assim sendo, optou-se pela escolhteédecriancas que estavam Maternal 1l

uma vez que estas se expressavam verbalmente sengaede um outro/intérprete e, além
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disso, ndo se encontram em uma faixa etaria téantksda que fora estabelecida inicialmente
para o estudo em foco. As criangas escolhidas posglades entre quatro e cinco anos.

No tocante a estas idades, faz sentido esclareserodgato de que a maioria das
criangas que se encontram na instituicdo ser &datardios ndo significa necessariamente
que elas sejam portadoras de disturbios de lingnagsta afirmacéo € inferida devido ao
fato que estas criancas, de modo geral, costumesseagar, posteriormente, uma linguagem
normal, ou seja, ndo ha uma continuidade do attasimguagem. Desta forma, pode-se dizer
que, das criangas que participaram do estudo ea) fmmhuma era portadora de patologia
organica ou psiquica no que se refere a aquisigdinglagem e, portanto, a aquisi¢ao tardia
da lingua materna parece estar associada a siidguley variabilidade no desenvolvimento
inicial da linguagem.

Considerando ainda as caracteristicas dos partteipaeste estudo, cabe ressaltar que
a maior parte da populacao de criancas que esthrigp é do sexo masculino e, no momento
em que o estudo teve inicio, ndo havia uma criglocaexo feminino maior de um ano e
menor de cinco que estivesse nesse abrigo degmer@sros anos de vida e que apresentasse
producdes verbais ainda que iniciais. Assim, aperias¢as do sexo masculino puderam ser
selecionadas para o estudo.

Assim sendo, apés algumas alteragdes metodolodicas) selecionadas trés criancas
do sexo masculino, duas com idade de quatro ammsaecom cinco anos. As trés criangas
estdo abrigadas desde os primeiros dias de villaegncontram em situacao de aguardo pela
adocéo.

E importante esclarecer que o nimero de criangaspgrticipariam da investigagéo
ndo foi previamente escolhido. Este nimero devsiareduzido levando-se em conta as
caracteristicas do estudo, porém o numero especiéctrés criancas foi determinado pelas

proprias limitacdes das caracteristicas do sugBtpesquisa, ou seja, ter chegado no abrigo
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nos primeiros dias de vida e estar no inicio de m®gesso de aquisicdo da linguagem.

Ainda no que se refere as caracteristicas préddasujeito de pesquisa em questao,
convém lembrar que a instituicdo na qual as creseaencontram é uma Unidade que serve
de abrigo, portanto tais criancas estdo la proeiswnte, esperando voltar para a familia ou
ser adotadas. Desta forma, durante todo o perio@stdido existiu a possibilidade de alguma
crianga que participava do mesmo ser adotada @rdaimstituicdo. Isto acontecendo, outra
crianca seria escolhida. Tal situacéo, nesse semtatluz-se em uma dificuldade com relacao
ao sujeito da pesquisa, sendo inevitavel pela @@mcunstancia em que se encontram estas
criangas.

Das trés criancas que iniciaram no estudo, umaadmtada apds trés meses de
investigagdo. Contudo, devido a dificuldade de etreo no abrigo uma outra crian¢ca com as
caracteristicas estabelecidas para o estudo, sptqaer dar continuidade ao registro dos
dialogos com apenas duas criancas. Tendo sidosadali entretanto, os registros daquela
crianca que deixou o abrigo.

Dessas duas criangas, apenas uma delas, a quéaptiaso anos e um més de idade
no inicio do estudo, freqlientava a escola formatém a outra assistia aulas no proprio
abrigo com as professoras contratadas. Em janei@0@4, a outra crianga, agora com cinco
anos e dois meses de idade, passou também a fraigéerscola formal. As duas criancas que
se encontravam, inicialmente, no sedorMaternal I} a partir de abril de 2004 passaram a
fazer parte ddlaternal 1.

Participou também do presente estudo a pessoadegmmpenha atividades mais
proximas das criancas escolhidas, isto é seu awid&$sa pessoa, no abrigo no qual a
investigacao foi realizada, corresponde a ADS, momné ja foi explicitado. Apesar de haver

duas ADS trabalhando durante o turno diurndaternal 1, devido ao sistema de plantdo no
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qual as elas trabalham e por serem as visitas wstigadora realizadas quinzenalmente,
apenas uma ADS participou deste estudo.

Apesar das duas criancas terem mudado de setdigtbonal Il para olll) durante a
realizacdo do estudo, optou-se por continuar obséivas situacdes dialdgicas entre estas e a
ADS do antigo setor uma vez que esta possuia umd@mpdade maior com as criancas e ja

estava ha dez meses participando do estudo.

Material e Procedimento:

Foram utilizados: a) um gravador microcassete eramiitas para gravacao dos
dialogos entre cuidadora e criancas; b) Nas inbeaclialégicas, a ADS fez uso de alguns
livros infantis de histéria, brinquedos, lapis @glacomo pontos de apoio dos dialogos.

Realizou-se um estudo longitudinal, no periodomee meses. Para isso, foram feitas
visitas quinzenais a instituicdo, com vista a mealgravacdes em audio, de duracdo média de
20 minutos, dos dialogos das criancas com a AD8yagbes estas feitas pela propria
investigadora. Tais visitas foram iniciadas emqguile 2003 e foram até junho de 2004. Faz-
se importante esclarecer, entretanto, que naoodssipel realizar todas as visitas previstas,
pois houve interrupgcdes em dias nos quais as asasg ausentaram da instituicdo por motivo
de passeios externos, como também, devido asifiestes natalinas, de Pascoa, S&o Jodo e
ao periodo de férias escolares no qual se deu erdarde passeios externos, tendo havido,
entdo, um total de dezesseis visitas.

A escolha pelo modelo longitudinal de pesquisaifjoatse pelo fato do estudo em
questao investigar a singularidade do papel doauirpercurso de aquisicdo da linguagem
de criancas abrigadas. Assim sendo, através deddelo foi possivel registrar o maior

periodo possivel desse percurso, dentro da linutdedempo de um curso de Mestrado.
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Faz-se importante destacar, entretanto, que, agedar sido previsto a realizacéo de
um estudo longitudinal no periodo de um ano cortré&scriancas escolhidas em interacédo
dialégica com a cuidadora, esse periodo de tempgdde ser correspondido com todas as
criancgas. Isso se justifica pelas proprias caratieas dos participantes desta investigacao,
pois, como j& explicitado, uma das criancas obslerfai adotada e, portanto, os registros da
interacdo desta crianca com a ADS se referem amduerde tempo que foi possivel
permanecer registrando 0s mesmos.

Durante todo o ano, nas visitas a instituicdomeragistrados os didlogos entre as
criangcas e sua cuidadora. Inicialmente, objetiwe/aiue as interacfes dialégicas crianca-
cuidador fossem espontaneas em situacfes nas goaisalmente, as diades estivessem
presentes, como na hora da recreacdo ou das exfeijd entanto, devido ao numero de
criangas que permanecem sob o cuidado de uma nesdalora e ao fato de que, nestas
situacdes, geralmente, ocorre com pouca frequéd@bgos entre as criancas e as
cuidadoras, optou-se por estabelecer uma situap@eiéica para registro dos dialogos.

Desta forma, a ADS, juntamente com as criangaspquiciparam do estudo, eram
solicitadas a sairem do grupo do qual fazem pgregrmmanecerem em uma sala da instituicéo,
sendo instruido apenas que a ADS mantivesse uogdi@ mais espontaneo possivel com as
criancas, sem haver determinacdo prévia de tematiser abordada. Nao foi possivel
estabelecer uma sala fixa para este procedimestuntecendo por vezes na sala da psicéloga,
da pedagoga ou da fonoaudidloga. Como estas safiecth de alguns materiais infantis tais
como brinquedos, livros de histérias, lapis e paplgluns destes foram usados, pela ADS,
como pontos de apoio dos didlogos. Ainda que sstipedora permanecesse na sala, durante

o momento do didlogo, esta ndo participava dadgéer, ficando em siléncio.
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2.1. PROCEDIMENTO DE ANALISE

Inicialmente as producdes lingisticas contidasgnagacdes realizadas na Instituicdo
foram, minuciosamente, transcritas pela propriastigadora.

Em seguida, com o objetivo de adquirir maior famillade com os registros dos
dialogos, foram realizadas leituras repetidas @igkas sobre esses dados, em movimentos
de proacao (para frente)e retroacdo(para tras), ou seja, em voltas constantes, saia c
dialogo entre cuidadora e criancas. Em tais letun@uve um esforco no sentido de evitar
que a atencao fosse fixada, com base nas préppastativas e aspiracdes da investigadora,
em determinados elementos dos didlogos e ndo enspptocurando-se, desta forma, manter
0 que se denomina @encéao flutuanteVale esclarecer que a tentativa de manter urnadei
flutuante para se familiarizar com os dados se justifica wea que, segundo Guerra e
Carvalho (2002, p. 100), se o investigador “se alédvar pelas proprias aspiracdes, corre o
risco de ndo descobrir jamais sendo aquilo qualjé’s

Outro aspecto que merece ser esclarecido se ffmema pela qual o conjunto de
dados de cada crianga foi analisado. Em outrasnaalaatendendo ao objetivo de investigar o
papel do outro/cuidador no processo de aquisicdmmgeagem, ndo se realizou uma analise
sobre a interacdo dialégica da cuidadora com cadaca individualmente. Em vez disso, a
leitura dos dados deu-se sobre os dialogos entdadnra e criancas em sua totalidade,
analisando-se, portanto, de uma forma geral, adelda fala do adulto com a fala infantil.

Apoés as leiturafiutuantesrealizadasobre os dialogos da cuidadora com as criancas,
o procedimento de andlise foi dividido em quatrsspa, como descritos abaixo:

1° passo da Andalise:
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Nesse primeiro passo, os dados foram lidos focadzas producdes verbais infantis
que causaram um efeito de estranhamento na inadet@ ou na cuidadora. Convém
esclarecer, contudo, que tais producdes estraotas telecionadas levando-se em conta:

1) O estranhamento da cuidadora (no momento ddsgds) ou da investigadora (no
momento da leitura dos didlogos) diante de produg@éebais infantis decorrentes de
combinacdes singulares de significantes, ou sejacammbinacfes impossiveis do
ponto de vista da lingua constituida. Cabe lemhyae, como discutido na

fundamentacado tedrica, esse tipo de producdo @rexjd por Lemos, M.T. (2002)

como uma formacdo nova e singular que envolve umaonento imprevisivel de

significantes, fazendo surgir o estranhamento rimphaja vista constituir um tipo de

estrutura ndo prevista pelos padrdes da linguatitdda. Vejamos, por exemplo, o

seguinte fragmento extraido de um didlogo entencH e cuidadora:

R (5;7) = crianga; A = cuidaddta
R: O ummétadd Um métada ummétada
A: O qué!?

A producdo infantilmétadafoi selecionada do dialogo por provocar sobre altad
(cuidadora e investigadora) um efeito de estranhtomepelo seu carater de nao
previsibilidade pela gramatica; estranhamento @gegode ser inferido na cuidadora a partir
do seu questionamentoqué?!

2) O estranhamento da cuidadora, diante de produpde provocam tal estranhamento
por estarem ocupando no didlogo um lugar o quaégparado que fosse ocupado por
um outro significante, ou cadeia de significantesno, por exemplo, no episodio

abaixo:

S (4;06) = crianca; A = cuidadora
A: 'J'u sabe o nome dele?
S:E, é, étia

° Para manter a identidade dos participantes e sigi criancas serdo identificadas pela inicial sus nomes
e a cuidadora pela letra A. Os nimeros entre mgéstsignificam a idade da crianca no dia em quigatsgo
foi registrado, indicada em anos e em meses.
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A: E tia 0 qué? (...)

A producao/resposta da crianga é, é tiaestaria ocupando o lugar na estrutura do
dialogo de uma producao do tippnome dele é ,Xjue foi aberto pela pergunt@dal o nome
delg’. Assim, parece que a criangca completa o turntdgieo com uma producao/resposta
incorporada de um outro didlogo, produzindo umeesiamento na cuidadora.

Cabe esclarecer que este tipo de estranhamentstacado na relacdo da cuidadora
com as producdes verbais infantis e ndo na da tigee€sra, porque apenas a primeira
manteve uma relacéo dialégica com a crianca, relagsé marcada por expectativas, ou seja,

para determinadas perguntas eram esperadas detdamirespostas.

2° passo da Andlise:

Consistiu na andlise dpostura do outro/cuidador frente as producgbes verbais
estranhas da fala da crianca, selecionadas no pagsgor de analise. Em outras palavras,
observou-se que caracteristicas estariam se sal@ssestpostura

Convém destacar que pgostura do outro/cuidadoentende-se, nesse estudo, 0
posicionamento deste outro diante das producoemnbssts infantis, ou seja, a forma pela qual
a cuidadora se relaciona com tais produc¢des. Can@xyemplo, no fragmento de dialogo
abaixo descrito, em que é possivel inferir umaypastle indiferenca do outro/cuidador,
diante das producdes estranhas selecionddssgmini e papalgd. Esta postura pode ser
sugerida porque a cuidadora ndo da indicios deeguanha tal producdo, nem de que busca
atribuir um sentido a esta, dando continuidade &bogb por meio de perguntas que
direcionam a crianga para um outro foco no livrdhoria que estava sendo visto (do nome

do animal para o nome da fruta que estava sendmagrar este animal).

R (5;06) = crianca; A = cuidadora

A: E? Qual o nome desse bicho?

R: Missamini.

A: Que fruta é essa?

R: Mamana

A: Muito bem, uma banana. Que bicho é esse?
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R: E papala )
A: Tu gosta de banana? Que bichinho é esse que estado a banana? E o urso,
nao é? O que o t4 pegando?

Assim sendo, para a realizacdo deste passo daegnali posturas assumidas pela
cuidadora foram agrupadas de acordo com caraaaesistiominantes. Faz-se importante
esclarecer, entretanto, que, em tal procedimeidim,se teve 0 objetivo de formar categorias
(conforme definidas logicamente), visando, tdo sdamea uma melhor visualizacdo e analise
de tais caracteristicas.

Melhor explicando, de acordo com Ferreira (1993)processo de categorizacao,
seguindo critérios l6gicos, deve obedecer, basintana duas leis:

1. Ter um s critério, isto €, ter uma Unica ramdgjacente a divisdo das categorias;

2. Atingir exatamente a extensao do material.

Nesse sentido, em uma categoriza¢do que tiverdeaisn critério para formacao das
categorias, determinado objeto, conceito ou evgrude fazer parte de duas ou mais
categorias. Por exemplo, ao categorizar os insttoeemusicais tomando como referéncia
quatro categorias: de corda, de sopro, de madaieraetal; nota-se que é possivel indicar
dois critérios na formacgéo destas categorias, jal denodo de emissdo do som (de corda ou
de sopro) e o material de confecgédo (de madei@eauetal). Assim, o instrumento corneta,
por exemplo, poderia fazer parte de duas categ@@s é um instrumento de sopro e de
metal, possibilidade esta também em desacordo sdeisddgicas de formacao de categorias,
ou seja, um elemento ndo pode estar em uma e eancategoria a0 mesmo tempo.

No que concerne a segunda lei, vale realcar guatagorias devem abranger todo o
conjunto dos dados, ou seja, 0 investigador devar esento para que determinado
aspecto/caracteristica analisado ndo permanegaaldd todas as categorias formadas devido

a impossibilidade de sua inclusdo nestas.
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Outra caracteristica importante a ser consideradeonstrucdo de uma categoria é a
equivaléncia dos membros que pertencem a esta,e@ ®dos 0os membros devem
representar igualmente a categoria.

Entretanto, convém ressaltar, que tais caractasstaqui brevemente comentadas,
devido a natureza dos dados do presente estuganeipalmente, aos objetivos do mesmo,
como dito, ndo foram consideradas no momento enaspesturasassumidas pela cuidadora
diante das producgdes insdlitas das criancas fogaupadas.

Em outras palavras, nesse segundo passo da aodiistyou-se aproximar algumas
dasposturasassumidas pela cuidadora diante das producdedig&siranhas, que mais se
destacaram nos didlogos entre o outro/cuidador @iascas, agrupando tgmsturassob
uma caracteristica geral, ndo visando, portanforyraacdo de categorias no sentido estrito

dessa possibilidade de andlise dos dados.

3° passo da Analise:

Foi desenvolvida uma andlise das relacdes enfpeodsicoes verbais infantis e outras
cadeias verbais produzidas pelo adulto.

Desta forma, neste terceiro passo da andlise, faralisados alguns dos enunciados
infantis nos quais foi possivel perceber uma relag@m outras cadeias verbais produzidas
pelo adulto.

E importante lembrar que a relacdo do outro coalaada crianga ndo se restringe ao
imediato e, portanto, os significantes da fala digta incorporados na fala infantil poderiam
retornar em qualquer momento dessa fala. Assimoseod realizado, no tocante a cada
producdo verbal infantil selecionada, um acompaemaoretroativo (para tras) groativo
(para frente) no conjunto dos dados, destacandelsantas entre essa producédo e outras

palavras ou enunciados produzidos pela cuidadora.
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Vale ressaltar ainda que as semelhancas destamatdass producdes infantis e a fala

do outro/cuidador dizem respeito a uma semelhamara ou quanto a forma.

4° passo da Analise:

Por fim, visando ressaltar a singularidade do papebutro intérprete cuidador no
processo de aquisicdo de linguagem, foram desta@dgamas caracteristicas da relacdo da
mae com a fala do filho. Dito de outro modo, algtmagmentos de didlogos entre criancas
com suas maes, extraidos de estudos realizado® dintperspectiva estruturalista de De
Lemos, C., foram retomados com o objetivo de indigaa singularidade no papel do

outro/cuidador em relagéo ao papel de outro materno

2.2. UNIDADE DE ANALISE

Diante docorpusconstituido pelas varias situacfes de didlogeeniruidadora e as
criancas surgiu uma questd@omo demarcar estes didlogos a fim de dar contadeda
analise, de modo a visualizar o papel do outro/adm para o processo de aquisicdo de
linguagem das criancas que vivem em abrigos?

A partir deste questionamento e de acordo conjeimbe estudo a ser investigado foi
escolhida para a demarcacdo da unidade de amaledacdo entre a fala das criancas e a
fala do outro/cuidador.

Dito de outro modo, os diadlogos foram recortadaswaiodo-se como referéncia
fragmentos nos quais estaria sendo indicada, deafarais clara e ilustrativa, uma relagéo da
fala infantil com a fala do adulto/cuidador. Relagita analisada a partir dasturaque a

cuidadora estaria assumindo frente as producdastisfinsolitas e os efeitos dessas posturas
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sobre a fala infantil; como também da presencafretda fala deste outro/cuidador na fala
das criangas.

Assim sendo, atendendo aos objetivos do presetutdoe®s didlogos recortados para
andlise foram aqueles em que se fizeram preserddagbes verbais estranhas das criancgas,
nos quais foi possivel apontar para 0 modo comddadora estaria se posicionando frente a
estas producdes e para alguns efeitos que tali@usmento poderia trazer para a fala
infantil. Foram também recortados os didlogos era qa enunciados infantis estariam

sugerindo uma relacao imediata ou ndo com os eawgido outro/cuidador.

3. ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

3.1. RELAQAO ENTRE A FALA DA CRIANCA E A FALA DO OU TRO/CUIDADOR
Para a realizacdo de uma analise da relacdo entfala da crianca — mais
especificamente no que se refere aos enunciadaesless produzidos nessa fala — e a fala do
outro/cuidador, a partir dos passos de andliseianteente delineados e descritos na secéo
anterior, tentou-se realizar, como dito, uma disg@asom base nos seguintes aspectos:
(1) A posturaque este outro/cuidador assume frente as prodegieenhas da fala da
crianca e 0s seus possiveis efeitos sobre a falatiin
(2) As relacdes entre as producdes verbais dascasae outros enunciados produzidos
pelo adulto.
Nesta andlise, um ponto que merece ser destacdeie-se aos fragmentos de
didlogos que serdo apresentados como exemplos awreleda discussao sobre cada um
desses aspectos. Diante da grande quantidade ds deiltante dos registros dos dialogos

entre criancas e cuidadora, como também de prodwggieanhas que demarcaram a unidade
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de analise do estudo em questdo, fez-se necessaather apenas alguns dos fragmentos
recortados para analisa-los mais detalhadarffefi@is fragmentos escolhidos como exemplo
foram aqueles considerados mais apropriados, pel@stigadora, para ilustrar as

caracteristicas desta relacdo entre a fala dacerianfala do outro/cuidador. Assim sendo,
ainda que o presente estudo tenha acontecido matoiongitudinal, os exemplos ndo serao

analisados quanto a sua ordem cronoldégica.

3.1.1 A postura assumida pelo outro/cuidador frenteas producbes estranhas das
criancas e seus efeitos sobre a fala infantil

Como previsto, para uma analise detalhada acescpodtura apresentada pelo
cuidador diante da fala infantil, foi destacado aspecto desta fala — as produc¢des estranhas
— que revela a singularidade e heterogeneidade esman Depois de selecionar tais
producdes, tentou-se apreender algumas caracasisjue se destacaram na postura que o
interlocutor adulto/cuidador assumiu, quando enlod@com as criancas, frente a essa fala
enigmatica infantil, como também os efeitos que taracteristicas imprimiriam na fala da
crianga.

Faz-se importante destacar que, neste momentondbsea serdo considerados,
discutidos e apresentados o0 primeiro e 0 segunskpgzara realizacdo da mesma, propostos
na metodologia.

No decorrer da analise dos diadlogos entre as @@@ cuidadora, destacaram-se, de
forma marcante, determinadpesturasassumidas pelo outro interlocutor — a cuidadora —
diante das producdes estranhas produzidas nadataiahca. Através destaesturas que
serdo descritas a seguir, foi possivel apontarnalgfeitos que tais producdes estranhas

estariam provocando sobre o outro/cuidador.

2 Todos os dialogos registrados entre as criancasigladora encontram-se, na integra, em anexo.
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Entretanto, antes de dar inicio a uma discussaes rparmenorizada sobre as
caracteristicas daostura da cuidadora diante da fala enigmatica produzedaspcriancas, €
interessante ressaltar algumas caracteristicassggue marcaram a relacdo dialdgica da
cuidadora com as criangas e que poderdo contriposieriormente, para uma melhor
compreensao da posi¢ao que este outro/o cuidadoiaeassumindo no didlogo.

Chamou atenc¢ao, no primeiro contato com as criamg@asuidadora, a dificuldade para se
estabelecer um dialogo espontaneo entre estas. lHrasopalavras, quando diante das
criancas, num primeiro momento, a cuidadora ndoauasiniciar um didlogo com elas e isso
somente acontecia ho momento em que a investigdg@aea o gravador para iniciar o
registro. Assim, é possivel inferir que o inicioatmversacao entre cuidadora e crianca teria
sido fortemente influenciado pela solicitacdo deegtigadora de que houvesse um didlogo
entre estas.

A caracteristica acima referida também pb6de serrvhda fora da situacdo de
investigagéo, em outras atividades comumente ssllzno abrigo. No momento em que tais
atividades foram acompanhadas pela investigadorgpdssivel observar, freqlientemente,
que as cuidadoras pouco dialogavam com as criamgagendo conversas apenas entre si e
dirigindo, geralmente, a fala as criancas somengndp se fazia necessario, como, por
exemplo, quando era preciso chamar a atencdo densnga devido ao mau comportamento
desta.

Os fragmentos de didlogo abaixo podem ilustrar antju a situacdo de investigacao
manteve influéncia sobre o curso dos didlogos enidadora e criancas:

Episodio 1

S (4;06) eV (4;09) = criangas e A = ADS/cuidadora

A: S, tu sabes o que € isto aqui? Féaonta para um caderno). (S toca o caderno)
N&o é para pegar, é para falar

S: Revista.

A: Revista!? E ndo, é um cader@ld C-a-d-e-r-n-o. Diga, cadern®lha, a moga
esta gravando a tua voz agHipara falar, ndo é para peggala, fala, FALA!S,

tira a mao! (afasta a méo da crianca do caderno).

Quando é para falar, eles ficam assim, caladas S, fala Tu lanchou o que V,
hoje? Ta vendo? (Dirige-se a investigadora). Falau\hao fala tant® Tu fosse
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para o passeio ontem com Marilda? Fosse S? Fa@aN#io Fosse para o passeio?
Fala, diga NdoPor que tu ndo fosse? Quem foi para a praia?

S: Capipe

A: Como? Capif. E a outra Casa. O que mais? Cadémén? (Olha para V).

Episédio 2

V (4;11)

:Isso é o qué?

: O peite

: E iss0?

: O peite

: N&o, isso néo é peixe. E o0 qué? Coelho.

: Do pateia

Da Pascoa.

: E ocatorro e o patinho. Ta la no alto. Ta lapaia. L& no alto, éatalinha
Sim, passarinho, por gue nao fala [dgd que é isso? Parece um macaco.
Macaco.

Isso é o qué?

E, é 6 6.

: Maquina, deixa eu te ajudaMaquina.

: Maqui

: Maquina. E isso aqui?

PIEZSIZIEIBEI®IEI>®

pisddio 3
V (4;11)
: N&o rasgue ndo. Vé se tem mais outra coisa pasert
: Catela O cavalo ta caindo.
: Ta caindo nao, cuidado para nao rasgar.
: Cavalinho.
: Vai, fala mais
: Um cavalo e um boi.
: Tu sabe quem é tua professora da sala?
: E Lurde.
: Lurdes te ensina o qué?
: Capipee Tando
: O que é isso?
. A étela de tadé

m

<> P>P>I>

No que concerne ao episédio 1, é possivel inferr, gomo a cuidadora foi solicitada,
pela investigadora, a manter uma conversagao coonia@g;as, ela deseja que estas falem
para que tal fala possa ser registrada no grav&toducdes comé&ala, fala; FALAY A
moca esta gravando a tua voz aqui. E para falarp gipara pegar;e Fala, diga Nag
ilustram essa situagao.

Em outros momentos, ainda que a presenca da igadeta ndo fosse referida
diretamente nos dialogo, foram frequentes as iEEdide perguntas as quais a cuidadora
supunha que as criangas sabiam as respostas asgum, falariam algo quando expostas a
essas questdes, como, por exem@Blmmo é teu nome®ual o nome do teu irmépQual o

nome da tua tia da escola?
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A utilizacdo de livros de histérias como ponto ¢eia dos dialogos também aparece
como um recurso através do qual a cuidadora fedegmerguntas para estimular a fala das
criancas e, principalmente, para estimular uma #alaquadae correta As producdes,
extraidas do episddio &im, passarinho, por que nao fala logo? O que é?darece um
macaco e Maquina, deixa eu te ajudar. Maguin@9 momento em que estava-se mostrando
figuras de um livro de historia a crianca, parededicar que, como dito, a cuidadora coloca
uma pergunta a qual uma resposta determinada éadapeesposta esta que, pelo fato de
consistir nassimplesdenominacao de figuras, espera-se ser de dommheta da crianca.

Quando é percebido que a crianca desconhece ast@spauidadora a fornece para que
o didlogo seja continuado da forma coma&sperada como é o caso, por exemplo, do

enunciado de AMaquina, deixa eu te ajudaMaquing em um momento no qual a crianca

parece demonstrar, através da produ€aé, é, é,que desconhece a resposta esperada, ou
seja, que a figura referida € uma maquina.

E interessante notar ainda que, mesmo diante dpumas especificas nas quais se
esperava respostas especificas, como também daiteggl, por parte da cuidadora das

proprias respostas a serem produzidas, como, eong®, E ndo, é um caderndrala! C-a-

d-e-r-n-a Diga, caderng Fala, diga_ Nao e Maquina deixa eu te ajudar. Maquineo efeito
de tais perguntas, na fala da criangca, parece menpre corresponder ao esperado pela
cuidadora.

Explicando melhor, no que se refere ao episédipdt, exemplo, em um primeiro
momento, a cuidadora pede para a crianca falame i objeto apontado — o caderno — mas
obtém como resposta der&ista provocando o estranhamento do outro/cuidadorpoade
ser inferido através da pergunta exclamativa deevista!? Em seguida, a cuidadora fornece
a respostaorreta E ndo, é um cadern® muda a tematica do dialogo, questionando sobre o

que V lanchou e se as criancas foram para o pasaqitaia, questdo essa que, mais uma vez,
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possui uma resposta esperada que ja € anteriorni@mtecida (A: Fala, diga N&J.
Entretanto, tal perguntd ¢ fosse para o passeio ontem com Marilda? Fosges8guida das
indicacdes da respostadla, diga N&o; Por que tu ndo fosse?; Quem foigparmpraia?), ndo
convoca na crianca a fala esperada que deverialg@em foi para o passeio, eu ndo fui
porque... Diferentemente do esperado pela ADS, a crianga & tona uma producéo
imprevisivelCapipe provocando, novamente, estranhamento na cuidédoro?).

Em suma, os dialogos foram marcados por uma séripetiguntas, por vezes sobre
teméticas diversas ao mesmo tempo, para estimufataadas criancas que deveria ser
registrada pela investigadora. Para tais pergunmagas vezes, havia respostas especificas
esperadas, respostas estas considecatlstase, por issopoderiam possibilitar um registro
adequadoda fala das criancas. Desta forma, visando obtsrréspostas, a cuidadora as
fornecia para as criancas.

Faz-se importante ressaltar que, ainda que, comitajdo, a presenca da investigadora e
a influéncia da situacao de investigacdo tenham pidssivelmente, marcantes no curso dos
dialogos entre cuidadora e criancas, pode-se iirdeg tal influéncia ndo descaracterizou o
que se poderia chamar agacéo da fala do outro/cuidador com a fala daacrga Em outras
palavras, através de referéncias diretas ou néddadora deu indicativos em sua fala de que
aquela situagéo especifica tinha um objetivo ageprido: estimular um didlogo entre ela e
as criangas; entretanto, buscando atender a ege@vamba cuidadora trouxe a tona
carcateristicas da sua relacdo com a fala da eri@ayacteristicas estas que seréo discutidas
na secao seguinte.

Assim sendo, além das ja apontadas caracterigiécas que marcaram os dialogos entre
a cuidadora e as criangas, algumas caracteristia@ssespecificas no que concerngatura
assumida pela cuidadora diante das producOes leatragia fala das criancas foram as

seguintes:
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(1) A cuidadora da indicacdes de que estranhaspmaiando as producdes insélitas da
fala das criancas;

(2) A cuidadora da indicacfes de que estranha,irsempretar as producgdes insélitas da
fala das criancas;

(3) A cuidadora ndo d& indicacBes de que estrafthainterpreta as producdes insolitas

da fala das criancgas.

3.1.1.1 Caracteristicas dominantes na postura assumida pelaidadora diante das

producdes estranhas da fala das criancas e seugasfesobre a fala infantil

» A cuidadora da indicacfes de que estranha e busa#erpretar as producdes insélitas
da fala das criancas
Em alguns momentos dos didlogos entre o outro/doida as criancas, registrados
para o presente estudo, a cuidadora deu indicalgesie estranhou as producgdes insolitas
das criangas, buscando interpreta-las, ou sejayf@odo atribuir-lhes forma e sentido. Como
por exemplo, nos episédios abaixo:

Episodio 4

S (4;3), V (4;10) = criancas e A = ADS

: Que bichinho é este que vocé esta vendo?
: [Siléncio]

: Eim? Diga.

: Bassolae opetinha

: O qué?

V: O petinho.

A: Um patinho#ale alto e explicado para a gente ouvir.
V: A bassoblae a agua, foia...

Episodio 5

V (4;11) = crianca e A = ADS

A: O a Cuca do Sitio do Pica Pau.

V: Vodinha natevivede papau

A: Como?!

V: Vi na televisdo d®apau

A: O Sitia

V: Otitio. Ofio.

><><>
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Episddio 6

V (4;11) = crianca A = ADS/cuidadora
A: Brincar de que, la na praia?

V: Eleca

A: Perereca?

V: [Risos] Meleca.

Os trés episdédios se relacionam com a questdo tdgprietacdo das producdes
estranhas concebida de um modo geral. Como diteegao de fundamentacéo tedrica, de
acordo com Pereira de Castro (1998), a interpretiazase em tensao entre uma identificacéo
ou reconhecimento de uma lingua, ou seja, do gusedh como familiar, e um estranhamento
provocado pela combinacao imprevisivel entre asifsigntes.

Nos episodios 4 e 5 a quebra dos padrdes lingisstios enunciados Rassbla e o
petinho. e V: Vodinha na tevive de papauprovoca na cuidadora, inicialmente, um
estranhamento que pode ser inferido através dadugies da mesma AD qué?e A:
Como?! Entretanto, ainda que tais enunciados afastedoseadrdoes da lingua constituida,
isso ndo impede que se reconheca neles as relggéesstabelecem com outras cadeias
discursivas da fala do outro/cuidador, o que pd&asibque, ao mesmo tempo em que
estranhe, a cuidadora, posteriormente, reconhega familiar nas producdes insolitas da
crianca, buscando interpreta-las.

No que concerne ao episédio 6, faz-se importargsal@r que a cuidadora nao
produz, em sua fala, questbes que, a0 mesmo tempque estariam apontando o seu
estranhamento frente a fala infantil, indicariamauméo compreensdo do enunciado da
crianga, funcionando como uma solicitacdo de re@etdo mesmo, tais como as expressoes
O qué?e Como?,presentes nos episodios 4 e 5 respectivamBoteoutro lado, no episédio
6, a cuidadora da indicios de que estranha e, ammé&mpo, busca significar a producao
Eleca interrogando a crianga sobre o significado deptatiucédo, por meio do enunciado

Perereca?
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Interessante notar que o mesmo acontece no epidodiando a crianca repete a
producaopetinho mesmo apés o estranhamento/solicitacdo de esolero da cuidadora
(A: O qué?). Explicando melhor, também neste episédio, aatdda busca atribuir um
significado a producao estranha infantil por metoutha pergunta (AJm patinho?, dando
indicios de que estranha a produp&tinhoe, ao mesmo tempo, tenta interpreta-la.

Assim sendo, ao estranhar as composi¢cfes enigmalas criancas, parece haver
também um reconhecimento, por parte da cuidaderanddeterminado universo discursivo
que Ihe soa como familiar, pois, apenas ocorrest® reconhecimento € que seria possivel
supor umnao entendimentdo enunciado infantil. Por exemplo, quando a cuda@stranha
a producéopetinho da crianca, a0 mesmo tempo ela reconhece a reld&sta com o
enunciadgatinhoe, por isso, demonstra que ndo a entendeu.

Esta relacdo, por sua vez, parece ir além da samglhsonora entrpetinho e
patinhg pois, no livro de histéria que estava sendo usadw ponto de apoio para o dialogo,
havia a figura de uma vassoubagso6la)e de uma galinha. Desta forma, ao atribypetinho
o significadopatinhq é possivel que a cuidadora tenha reconhecidoéambma relacao
deste significante petinho— com a figura da galinha, uma vez que poderidagido uma
troca nos nomes dos animais, isto €, a galinharizstsendo identificada como
patinhopetinho uma vez que ambos sédo animais de pena relativarsemtelhantes, como
ocorreu em um momento posterior do mesmo dialogo:

Episédio 7
V (4;10)
: Que bichinho é esse?

A

V: O passalinhce o0 patinhb
A: N&o. E a galinha

V: A galinha.

A: E isso aqui é o qué

V: A galinha e o patinho
A: O pintinha

Entretanto, convém ressaltar que € insuficienterdjme a interpretacdo da cuidadora

pode ser julgada como vélida. Isso se justificagper ndo € possivel atribuir a producéo
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petinho um sentido Unico, predeterminado, 0 que aponta parcarater equivoco do
significante, ou seja, o significado desta produgéde ser um e outro a0 mesmo tempo,
estando a interpretacdo da cuidadora em conexa® @omtexto do didlogo.
O episédio abaixo em que a expresg@binho aparece novamente permite uma

melhor compreenséo da equivocidade desta:

Episadio 8

V (4:11)

A: E o peixinho

V: Petinhao
R: Ta elepedoy no foi V?

Nesse episddio, vé-se que a producpetinho estaria assumindo, muito
provavelmente, um outro signicado (peixinho), pp@&ece haver um retorno na fala da
crianca de parte do enunciado da cuidadBra peixinhd, ainda que n&o tenha havido uma
assimilacdo do tipo reprodutiva da fala do outeyido a auséncia doe substituicdo da
pelot na producao da crianca.

Assim sendo, pode-se apontar que a interpretacamidadora frente as producdes
verbais insoélitas das criancas € realizada em é@mneam um contexto discursivo especifico.
Tal contexto, no episddio 4, como dito, foi constib a partir da atividade de identificar o
nome das figuras contidas no livro de histéria,snespecificamente, identificar o nome do
animalgalinha No episodio 5, provavelmente, esse contexto seadeartir do programa de
televisdoSitio do Pica-pau Amarele no episddio 6, por sua vez, foi levado em conta o
contexto da praia que, possivelmente, explica arpnétacdo deEleca como Perereca
inferindo-se haver uma relacao entre praia-aguscaride perereca.

Em suma, em muitos momentos dos dialogos entreidadmra e as criancas, foi
possivel notar que as produc@estranhaspresentes na fala das criancas, provocaram na
cuidadora um efeito de estranhamento seguido par temtativa de interpretacdo, ou seja,
uma tentativa de atribuir forma e sentido a tamlpcbes, colocando a fala da crianca num

todo discursivo, tirando-a da indeterminacdo. \@astacar, portanto, que estranhar e buscar
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dar sentido aos enunciados infantis que provoca&sts estranhamento apareceu como uma
das caracteristicas dominantegpnoaturada cuidadora diante da fala das criangas.

Diante de tal caracteristica, convém, neste momeigoutir a relacdo entrepmstura
assumida pelo outro/cuidador diante dos enunciedditos infantis e a fala das criancas, ou
seja, discutir sobre alguns dos efeitos que pasturasestariam produzindo na fala das
criangas.

No que se refere ao episodio 4, € possivel infgrg 0 estranhamento da cuidadora,
por meio da questd® qué? ndo provoca efeito imediato na fala da criangaehdo uma
“repeticdo” nesta fala da producdo insofietinha Assim, vé-se que a crianga ndo parece
afetada pele@rro, ou seja, ela ndo estranha o que diz, ndo havessitacdes nem tentativas
de correcdo em sua fala, mesmo apds o estranhadwnotdro/cuidador.

Em outras palavras, a repeticdo do “mesmo” fragmemtinho por V, apdés o
estranhamento da cuidadora, parece indicar quege reggisédio, a crianga ndo estranha a
diferenca entre seu enunciado e aquele o qual aspee que fosse produzido
(patinho/galinha). Importa notar ainda que a cuddadousca atribuir forma e sentido ao
enunciadgetinhq interpretando-o compatinhg mas a crianga muda as figuras em foco no
livro (bassolae a agua, #ia), sugerindo nédo reconhecer a sua fala na falaidadora.

Contudo, em tantos outros momentos posteriores copgora desta crianca foi
possivel observar o uso do significaqtatinho e ndo maispetinhqg sendo o primeiro,
frequentemente, usado para significar outros asimaimogalinha que ja fora comentado,
animais de pena de uma forma geral — como lourssgugho e pintinho — e até um boi
Alguns exemplos deste uso podem ser encontradasegagtes fragmentos de dialogo:

Episédio 9
V (4;10)

A: Tu quer ver este liviinho? Tem o que nesse livridddistoria?
V: O patinho
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Episédio 10
V (4;10)
A: Isso aqui?

V: O patinho )
A: N&o. Isso é... E o louro. O que tem dentro dantes?

Episédio 11
V (4;11)
A: O que é iss0?

V: E o patinho
A: O que menino?!
V: E o boi.

Episodio 12

V (4;11)

V: E ocatorro e 0 patinhoT4 14 no alto. T4 la n@aia. L& no alto, gatalinha
A: Sim, passarinho, por que nao fala logo? O qesd®iParece um macaco.

Com base no que fora mencionado acima, é possipelr gjue a interpretacdo da
cuidadora ainda que ndo tenha provocado um efmtxiato na fala da crianca, teria
produzido modificagdes com intervalos variadoseepo.

No episodio 5, diferentemente do episodio 4, &@swante notar que a fala da crianca
apresenta correcdes imediatas convocadas pelardiagéa do outro/cuidador. Assim, diante
do estranhamento da cuidadora (A: Como?!), V aliesaa fala inicial (VVodinha natevive
de papad para V:Vi na televisdo d®apauy o que possibilita a interpretacéo/ressignificacéo
deste fragmento pela cuidadora por meio do enuacidd O Sitiq que restringe 0s
fragmentos, articulando-os no contexto discurs@dm do Pica-pau AmareldCabe ainda
ressaltar que a crianca parece aceitar a integdi@tda cuidadora, pois o enunciado que se
segue a esta a espelha Q/titio).

Também no episddio 6, a fala da crianca apresentificac6es imediatas provocadas
pela fala do outro/cuidador (alteEleca por Melecg. E possivel inferir que a crianca
chegaria a estranhar o ndo entendimento da cu@aglopor isso, ri, mas, ainda assim,
modifica a sua fala para chegar a um enunciadato.

Faz-se importante destacar que, considerando tmgyd$&entre cuidadora e criancas
de uma forma geral, € possivel observar, com cacistéos dois tipos de relacdo plastura

assumida pela cuidadora com a fala da crianca,aaogferidos. Assim, tanto, em alguns
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momentos dos dialogos, o estranhamento da ADSedida$ producdes insolitas infantis
pareceu ndo provocar efeitos nos enunciados dascas que seguiram a tal estranhamento,
como, em outras situacdes, a fala infantil apresenbdificacdes imediatas ou nao

provocadas pela fala do outro/cuidador.

» A cuidadora d& indicacbes de que estranha, sem impgetar as producdes
insélitas da fala das criancas
Por mais que se possa fazer referéncipostura de intérprete da fala infantil,
assumida pela cuidadora, como sendo uma das ag@&stcss que se destacou na interacdo
dialégica entre esta e as criangas, outra carsiiterfoi mais sobressalente: o estranhamento
da cuidadora frente as producdes verbais insdaascriancas, sem, contudo, interpreta-las,
deixando-as, portanto, indeterminadas. Os epis@dtiaso ilustram esta caracteristica:

Episddio 13

R (5;6)

A: E o passeio no parque, quem foi?
R: V6 bate peleputi

A: Como?

R: Peleputi

A: E foi? Isso é o que, V?

V: Etela.

A: Tu gosta de estrela? Tu vé estrela no céu?

Episédio 14

S (4;6)

A: Tu gostou de |1&? Brincasse de qué?

S: E de flecha. Dandilidd.

A: O qué? Nem eu mesma entendo o que ele esta dizend

S E,é, é..

A: Fala alto que eu néo estou escutando. Tu sab@&omee? Como € meu nome V
[V]?

Episddio 15

V (5;0)

A: O que é isso?

V: E opatinho.

A: O que menino?!

V: E o boi.

A: N&o, esse aqui € o mesmo desse aqui. [apontapaapa do livro na qual ela
tinha mostrado, inicialmente, o elefante.] Qualrome dele?
V: E 0 boi.

A: Como é teu nome?

V:V
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Episddio 16
S (4,06)
A: Tu tem_irmao no Capif

S: Eu tenho irméo no CapipEu vi ele.
A: Tu sabe o nome dele?
S E, é, dia.
A: E tia, 0 qué? Tu sabe o que é isto aqui? (apoata paderno)
S: Cadeno
No episédio 13, vé-se que o enuncidtibbate peleputcausa um estranhamento na
cuidadora, inferido por meio de seu questionamé&umo? Entretanto, uma vez que a
crianca responde a tal questionamento novamenteaceoa producdo singulpeleputi a
cuidadora da continuidade ao diadlogo (A: E foidIéso que, V?) sem buscar interpretar tal
producao.
A mesmapostura parece acontecer no episédio 14 diante da prodagddido.

Entretanto, nesse exemplo, a cuidadora verbalinaeseanhamento (AO qué?_Nem eu

mesma entendo o que ele esta dizpedaterrompe a tentativa de reformulacioHSé, é.).

do enunciado, pela crianca, mudando ndo apenawatid¢a do dialogo, como também de
interlocutor A: Tu sabe meu nome? Como é meu nome V

Vale ressaltar ainda, que no episddio 14, vé-séodéamuma caracteristica bastante
frequiente, nos dialogos entre criancas e cuidadous ja fora previamente discutida. E
possivel observar que a mudanca na tematica dogdi@e deu através de uma pergunta a
qual a cuidadora teria certeza da resposta, ou@eg € 0 seu proprio nome?. Nesse sentido,
sugere-se que a mesma certeza nao estaria prepearido a tematica do dialogo era a
brincadeira que as criancas realizaram no pas$ei@dgstou de la? Brincasse de guésu
seja, tendo em vista que a cuidadora ndo foi asepgspossivelmente, ela desconhece as
atividades que foram realizadas no mesmo, fato eastetornaria mais dificil atribuir um
sentidocorreto paraandilidé.

Observando os episodios 15 e 16, é possivel notasuiro aspecto despmsturada

cuidadora que merece ser destacado. O estranhauhenitderlocutor adulto/cuidador nos
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dialogos néo se fez presente apenas diante delizagi®s singulares e imprevisiveis, isto €,

que nao correspondiam a um padrao da lingua agidstjitmas também diante de respostas
das criancas que se caracterizam por serem fragsngcorporados de outros didlogos e que
aparecem naquele dialogo especifico.

Explicando melhor, parece que o outro/cuidador dymrmanecer em uma harmonia
dialégica de turnos (locutor/interlocutor) em quetedminadas respostas sao esperadas para
determinadas perguntas, estranhando quando a @rteaw; em suas respostas fragmentos
incorporados de um outro didlogo.

Tomando o episédio 15 como exemplo, nota-se quaunagadopatinho ndo causou
estranhamento na ADS por ser insélito e enigmatpmis, ndo é; mas sim, por nao
corresponder a resposta esperada pela cuidadormoN@nto em que o outro/cuidador, no
contexto de dar nomes as figuras do livro de higtéponta para um elefante e questiona a
criancaO que é issg?estaria sendo esperada uma resposta especfiea @ergunta. Assim
sendo, a producimatinho ocupa o lugar X na estrutuéaX, o qual se esperava ser ocupado
por elefante

Essa expectativa da cuidadora pode ser ilustramlaétam na continuidade do dialogo,
no momento em que a crianga reformula seu enun€i&dé o boi) e este novamente n&o é
aceito como resposta a questao sendo, portantesfasta negada e reformulada a pergunta,
relembrando a crianca que o nome do animal jaditcaem um momento anterior (Aldo,
esse aqui € o mesmo desse aqui. [aponta para a @aparo na qual ela tinha mostrado,
inicialmente, o elefante.] Qual é o nome dgle?0 entanto, como a crianga apresenta a
“mesma” resposta ainda que a pergunta tenha sidomalada, a cuidadora traz a tona uma
pergunta Como € o teu nomg@ qual a probabilidade de ser respondida de foonata é

muita alta, pois se espera que a crianca saibpréptio nome.
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Convém destacar que o momento trazido pela cuidadorqual ela fez referéncia a
figura do elefante, aconteceu imediatamente ardespisodio em foco (episodio 15) e que
nesse momento o lugar X na estrutidrk foi ocupado por um significanteFefontee depois
Felefonte -6 qual manteve uma certa semelhancga sonora commo teelefante — usado pela
cuidadora, mas que, ainda assim, nao foi aceitoocoespostacorreta Para uma
compreensao mais ampla, 0 momento do dialogo defeela cuidadora segue abaixo:

Episddio 17

V (5;0)

: Olha, que bichinho é este aqui? [aponta parero tie historias]
: E olivo

: N&o, esse aqui, o bichinho.

: E obitinho.

: Qual é o nome desse bichinho?

: Ele tA comendo a boca.

: N&o, ele ndo esta comendo nada. Esse é o elefante

: Fefonte

: Como?

: Felefonte

: Meu Deus!

: Etela de tad&fala olhando para uma gravura no livro de hiajori

<> >LI>

Pode-se dizer que este episbédio 17, no qual apaedaeprimeira vez a referéncia a
figura do elefante, é também bastante ilustratimoedpectativa da cuidadora diante da
perguntaQue bichinho é esse aqui?é-se que a crianca oferece muitas respoktasliyc E
o bitinhg Ele ta comendo a bora esta pergunta, mas nenhuma destas é aceita como
adequadafazendo com que a cuidadora modifigue sua peagtotnando-a cada vez mais
especifica que bichinho é este aquiN&ao, esse aqui, 0 bichinhQual é o nome desse
bichinha?).

Dito de outro modo, a producéo/resposta d& \é: liva, ocupa o lugar X, na estrutura
E X, aberto pela pergunta da cuidadd@are bichinho é esse aqui&ssim, pode-se indicar
gque a resposta da crianga envolveria tanto umaiggpemediata de uma estrutura da fala da
cuidadora Que bichinho é esse? B Huanto a formacgio de uma producio que se opbe a

esperada (elefante), fazendo surgir um efeito ttardeamento na cuidadora. Nesse sentido,
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vale realcar que tal estranhamento foi produzidaym se esperava que o lugar X fosse
ocupado por elefante (um bichinho) e naolar.

Importa destacar também que a ndo aceitacdo datugatresposta da crianca
permanece ao longo do didlogo, sendo negados tsdesunciados que ndo condizem com o
esperado. Quando a crianca respdadelivo, a cuidadora explicita que esta reposta ndo € a

correta através da expresaddo, esse aqui, 0 bichinhaa crianga tenta mais uma vez,

espelhando a pergunta da cuidadora através dastagpo bitinhg que, novamente, ndo é
aceita. Por fim, a crianca parece descrever o ammajuestao (o elefante que estava com a
tromba curvada em direcdo a bockle ta comendo a bofamas sua resposta é novamente
negada e lhe é fornecido o significante esperadgsirutur& X, ou sejaf o elefante

Em suma, a partir do que fora discutido, é possifefir, entdo, que, no episédio 15,
diante do(skerro(s) de V, a cuidadora continua insistindo na sua péegOnque é issg?a
qual a crianga traz uma resposta incorporada deuiro dialogo, ou seja, a estrutlaX é
preenchida com um fragmento incorporado de outétngo © patinhg, produzindo, mais
uma vez, o estranhamento da cuidadora. Como jailissaado, o significantgatinho é
bastante comum, nos enunciados desta crianca eat&#s nas quais a cuidadora pergunta
pelo nome dos animais que estéo figurados no livro.

Semelhantemente ao episédio 15 acima discutidepisddio 16, parece que a crianca
ao responder a pergunta da cuidadora sobre o noseudo irm&o, por meio do enuncidglo
é, étia., complementa o turno dialégico com o fragmente g&éo deveria fazer parte deste
contexto discursivo, provocando o estranhamentout@/cuidador.

Melhor explicando, em dialogos anteriores, como iliistrado, puderam ser
visualizadas perguntas da cuidadora que abrem payar respostas do tif X, como, por
exemplo,Que é isso?ao0 mesmo tempo, a tematica escola foi comumeistautaia nas

interacdes dialdgicas, temética essa que envolgripis do tipd: Qual € nome da tua tia
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da sala? Desta forma, € possivel supor que a respinséa é tiateria espelhado uma estrutura
da respostaq X) & perguntdue é issoPfeita pela cuidadora, como também, teria trazido
tona o fragmentaia, incorporado de outro contexto discursivo, senoidgnmto colocado no
lugar X da estruturk X

N&o se pode deixar de destacar também, aindaeacancerne ao episédio 16, que,
guando ndo tem a sua pergunta respondida da fooma era esperada, assim como em
episodios anteriormente discutidos, a cuidadoraanadematica do didlogo, fazendo uma
pergunta que ambas — crianca e cuidadora —, muiteapelmente, sabem a resposta. Ao
perguntar a criangéu sabe 0 que é isto aqui@ontando para um caderno, objeto comum no
cotidiano da crianca, a cuidadora ndo sé sinal@a pma expectativa quanto a resposta,
como também quanto a uma respasida da crianca diante desta pergunta, visto que espera
se que a crianga saiba nomear esse objeto.

Talvez devido a prépria situacao de investigacdparucausa do papel @elucadora
também atribuido & ADS, esta apresente como caisticta marcante, em seus didlogos com
as criangas, expectativas por respostasetas as suas perguntas. Tal caracteristica,
possivelmente, justifica esgaostura de estranhamento da cuidadora frente a producdes
verbais das criancas que nao s&tranhasno que diz respeito aos padrées da lingua
constituida, mas que sao imprevisiveis e singulguasdo levado em conta o lugar que vém
a ocupar no dialogo. Assim sendo, vale fazer usondis um fragmento de dialogo para
ilustrar este aspecto da postura que a cuiadouanassente a fala infantil.

Episédio 18

S (4;06)

A: Diz a ela que a gente vai a praia. A gente vai pade?

S: P4, pa, paiscola

A: A gente vai para onde?!

S: Paiscola

A: E a gente ndo vai a praia no passeio da gente?

S: Noombus

A: Vai tudo no 6nibus. L4 na praia 0 homem da o que p gentg
S: Eledeubaaaga

A: O homem derruba vocé na agua, nédo é? E ele dddbele da o qué? Picolé.
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Nesse episodio, antecede a pergunta da cuidddgeate vai para onde?a resposta a
essa perguntdiz a ela que a gente vai a praj®au seja, a ADS expressa, claramente, a sua
expectativa de resposta, enunciando a propria sespBntretanto, a fala da crianca, assim
como nos episadios 15 e 16, traz a tona a sualandade, espelhando uma producéo da fala
da cuidadoraRara a escolpque ndo foi imediatamente anterior a sk, (pa, pa iscolg
mas presente em outro dialogo. Como dito, a temaéscolafoi recorrente nos dialogos
registrados para o estudo em questdo, o que padausgado pelo fragmento abaixo,
ocorrido momentos antes do referido episodio 18:

Episédio 19

S (4,06)

A: Tu vai_ para escofa

S: Para escola

A: Tu vai ganhar uma bolsa, caderno, lapis

S: Laipis.

Nesse exemplo, S espelha, em suas respostaguturasimediata da pergunta da
cuidadora, pergunta esta que, de certa forma, seguesma estrutura daquela do episédio 18
(A: A gente vai para ondeu seja, vai para algum lugasi para escolavai para praia

Desta forma, € possivel inferir que a expresBap pa, pa iscolada crianca, no
episodio 18, teria espelhado uma estrutura de sesftara X) a uma pergunta da cuidadora,
sendo o X preenchido por um termo de um dialogceeramt (escolg, provocando o
estranhamento em seu interlocutor através da ¢épetia pergunt& gente vai para onde?

Destaca-se, neste momento, que essa mesma rela¢dla da crianca com a fala do
adulto foi apontada quando discutidos os episathos 16. Explicando melhor, parece que a
crianca apresenta uma estrutura de resp@std§ Para X) a uma estrutura de pergunta da
cuidadora © que isso¥ai para ondeP, sendo o¥Xsdas respostds X e Para X preenchidos
com significantes imprevisiveis, incorporados diasudialogos.

Diante de tais substituicbes de significante® patinho, no lugar deE o elefanteE

tia, no lugar de&E o nome do irmée Para escolano lugar depara a praig, convém ressaltar
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que a crianca nao parece tocada pelo esea. No que concerne ao episédio 18, mais
especificamente, vé-se que, mesmo apO6s o estrantarda cuidadora repetindo sua
pergunta:A gente vai para onde?& crianca apresenta novamente a resgéstdcolaque,
mais uma vez, ndo € aceita pela cuidadora, semdecida a resposta esperadafa gente
nao vai a praiano passeio da gentg?

E interessante notar que, ainda que, no epis@ia tesposta tenha sido oferecida a
S, por uma segunda veZ & gente nao va praiano passeio da gentga crianca traz a tona
a heterogeneidade do seu submetimento ao funcionarda lingua, através de uma conexao
metonimica. Dito de outro modo, nesse episodi@oske inferir queombusé um fragmento
do discurso da cuidadora em dialogos cuja temétieasseio(vai para o passeio/vai para
praia/vai de 6nibus), fragmento este que é padiededo, isto €, desta situacdo anterior (ir
passear na praia de 6nibus).

Assim sendo, o uso do enunciado ombusfora do seu contexto discursimormal
pode ser atribuido a sua relacdo de contiglidade @aontetddo da pergunta anteriar d
gente ndo vai a praia no passeio da gejtetstrando assim o processo metonimico na fala
da crianga.

A resposta de o ombus por sua vez, é ligada a novos elementos e trapila
cuidadora, para o contexto discursivo em questgm$seio a praia) (A/ai tudo no 6nibus.

La na praia o homem dé& o que para a géhte

Se diante das producdes verbais enigmaticas damcas, como discutido, o
outro/cuidador apresentou comumente ypuosturade estranhamento, sem, contudo, buscar
atribuir um significado para tais producdes, fazaseesséario, entdo, apontar alguns dos
efeitos que tgbosturaimprimiria sobre a fala da crianca.

Inicialmente, vé-se que o estranhamento da cuidapimvoca uma reformulagéo do

enunciado da crianca. No episodio 13, a producdR:dé bate peleputse modifica para
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apenagelepute apos a indicativa de estranhamento do outro/doidpor meio da questao
Como? Do mesmo modo, no episodio 15, a crianca subst¥uda estruturd& X de patinho
por boi, diante do estranhamento da cuidadoradAjue menino?

No que concerne ao episoédio 14, € possivel obsgwara crianca também busca
reformular a sua falaDg andilid6) depois desta ter sido estranhada pela cuidad@s,que
tal reformulacéo &, é, é.). é interrompida pelo interlocutoF#la alto que eu n&o estou
escutando. Tu sabe meu nome? Como é meu nom@aio episddio 16, possivelmente, o
fato da cuidadora ter seguido ao seu estranhanfEntia, 0 quéP uma nova pergunta (Tu
sabe 0 que € isto aqui?), a crianca busca respareksa pergunta e, portanto, ndo retoma a
pergunta anteriorTu sabe o nome delg”™ao fornecendo, consequientemente, uma nova
resposta reformulada diante do estranhamento daduiia. .

Assim sendo, os episédios 13, 14, 15 e 16, bem comd, 18 e 19, estariam
ilustrando a relacéo entre o estranhamento da doida a fala das criancas na qual se teria
um efeito direto de tal estranhamento sobre airiéatil, levando as criangas a reformularem
seus enunciados insélitos. No entanto, ainda quaiascas modifiguem seus enunciados,
estes permanecem a deriva, pois ndo sdo significadla cuidadora ou inseridos em um
contexto discursivo, como, por exemplo, no episddipapds R ter reformulado sua producao
(Peleput), a cuidadora da indicios de que a ignora, didgia fala para outra crianca.

Diante disso, cabe questionar se, uma vez que,ite@tlira em aquisicdo de
linguagem, para a perspectiva de base estrutaradistomente a partir da fala do outro adulto
e, mais especificamente, da interpretacéo desteadala da crianca ganha forma, intencéo e
sentido (Pereira de Castro, 1998), que efeitosps@duzidos nesta fala infantil quando a
mesma nao é interpretada?

A partir dos referidos episddios (do 13 ao 19), catiito, foi possivel sugerir um

efeito provocado pelo estranhamento do outro/ceidath fala da crianga, entretanto,
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permanece a questdo no que se refere aos efeitmgs@acia da interpretacdo, ou seja, da
auséncia da fala do outro significando, restringiediando sentido a fala infantil.

Tentativas de oferecer respostas a essa questintsazidas na secdo seguinte, uma
vez que nesta secdo sera abordapasturada cuidadora quando esta ndo da indicacfes de

que estranha e/ou interpreta as producdes insdhtéela das criancas.

» A cuidadora ndo da indicacbes de que estranha e/onterpreta as producdes
insélitas da fala das criancas
Pdde ser observado também, em muitos momentosalogab entre a cuidadora e as
criancas, umaosturadeindiferencado outro/cuidador diante das producdes estrardnésal
infantil. Em outras palavras, a cuidadora pareggorar os enunciados enigmaticos das
criangas, ndo dando indicacdo de que os estranbawe, também, ndo tentando interpreta-
los, como é o caso, por exemplo, dos episodiosabai

Episddio 20

R (5;04) e V (4;08)

V: Tio mégico, 6 o tapéu dele.

R: Cadé?Tilou roupa de tianaditula, Tilou roupa de tianaditula, Tilou roupa de
tio maditula.

A: Como é o nome da tua mae?

V: Mainha.

Episddio 21

R (5;04)

: E de manha? Fez o qué?

. Fui paetola

: Muito bem, e chegando na escola, fez o que R?
: Elatodatolaiala

: Sim, mas ela disse o qué? Disse o0_que para furma
Pa tuma

: A professora disse o qué? Brincaram de qué?

: Todelé todelé

: Teve tarefa

: Talefanédo,talefana bolsa néo.

: Ta ndo? Por que néo trouxe tarefa hoje?

: Tia deupepéu

I>TJI>V>A>O>TD

Episddio 22

R (5;06)

A: Ja comecgaram as tuas aulas? Ja?

R: Fazeté de la

A: Ja comecaram as tuas aulas? Tu é que série @jfabetizacdo, diga.
R: Altetitdo.



92

Em episodios como estes, diante de enunciadoscrilascas que se apresentam
enquanto produtos de relagbes entre cadeias queruzam produzindo fragmentos
imprevisiveis e indeterminados, a cuidadora paigruara-los, dando continuidade ao diadlogo
ou inserindo uma nova tematica na conversa.

Explicando melhor, em muitos momentos durante iakbgbs, quando as criancas
produziam enunciados os quais ndo apresentavanihsgpas quanto a forma e quanto ao
som da fala do adulto, como também quando naoiagxdd forma explicita, no contexto
dialdgico um suporte ao qual o significante ingotia fala infantil pudesse ser ancorado, tal
como uma figura do livro de historia, a cuidado@a dava indicios de que estranhava e ndo
buscava interpretar tais enunciados.

Visando melhor esclarecer a afirmac¢do acima, comedembrar os episédios 4, 5 e 6
nos quais a cuidadora tenta atribuir significadpr@slucdes estranhas da fala das criancas.
Por exemplo, no episddio 4, vé-se que o signifegetinho produzido pela crianca, ndo
apenas mantém semelhanca sonora patnhg como também se refere a uma figura
especifica do livro de histéria — a galinha — al gpaece estar associada a figura do pato,
dando, possivelmente, maior seguranca a cuidadomat@ a sua interpretacdo. O mesmo
pode ser sugerido quanto ao episddio 5, em quadadnra reconhece na fala da crianca
fragmentos semelhantes & sua fala quando se mdeBétio do Pica-pau Amarejacomo
também, no episédio 6 quando a semelhanca sondra Eleca e Perecae a relacédo
perereca/agua, muito provavelmente, fornecem aduoid subsidios para que possa realizar
uma interpretacdo o maisrretapossivel da fala infantil.

Convém ressaltar, que também nos episédios 13, eé l@ossivel inferir que a
cuidadora ndo busca atribuir forma e sentido aagnientosvVo bate peleputie andililg,
provavelmente, devido a distancia que esses apaeseata fala do adulto, entretanto, ela da

indicios de que estranha/ndo entende tais fragmestdicitando, por meios das questdes
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Como?e O qué? que a crianca esclareca a sua fala. O mesmaydmmndo acontece no que
concerne aos episddios 20, 21 e 22, pois, comg itstes a cuidadora parece ignorar as
producdes incomuns das criangas, ndo as estranhandbuscando interpreta-las.

Assim sendo, no que se refere ao episddio 20ted@dmenunciado de Radé? Tilou
roupa de tiomaditula, Tilou roupa de tionaditula, Tilou roupa de tionaditula., a cuidadora
parece ignorar a producéo insohtaditulada fala da crianga, mudando a tematica do dialogo
por meio da pergunt@omo é o nome da tua maé®d que tudo indica, tal producédo, além de
nao apresentar semelhanca nem quanto a forma, u&@mogao som com um significante da
fala do adulto, ndo pbde ser remetida diretamentaafigura do livro, ainda que as criangas
estivessem conversando sobre estas, pois ndo tdwiam direcionamento, por parte da
cuidadora, quanto a que figura ser nomeada.

Ainda no que concerne ao episddio 20, vale suggnry, a0 mudar a tematica da
conversagao, a cuidadora ndo somente ignora a giodestranha maditula — da fala
infantil, mas também busca “direcionar” o didlogogconteldos nos quais existe seript
de perguntas e respostas, possivelmente, conhgeiglanesma (Como € o nome da tua mae?
O nome da minha méae é X).

Dito de outro modo, é possivel observar, no momanitial do episodio 20, quando
as criancas estavam dialogando entre si sobrg@asi do livro de histéria, uma conversacéo
maislivre quanto ao tema e ao seu curso. Entretanto, corfargadiscutido, parece que a
cuidadora, ancorada em uma idéiaceeto e errado restringe esta conversacéo, buscando
que haja, o maximo possivel, na fala das criapgagucdes consideradas “corretas”.

Sugere-se, entdo, que seria mais dificil paraidadora manter untontrole das
producdes verbais infantis a medida que as criaegtgessem falando livremente sobre as
figuras do livro. O mesmo ndo acontece com a péagdomo € o nome da tua magmis

ainda que, diante desta, a crianca ndo apresemtassposta esperada, seria possivel para a
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cuidadora interpretar/corrigir de formaorreta tal resposta, uma vez que, muito
provavelmente, ela conhece o nome da mée da crianga

Tentativas de manter o turno dialdgico de pergumtaespostaadequadasa tais
perguntas também podem ser indicadas nos episdtliie®2. Por exemplo, no episédio 21, a
cuidadora faz uma série de perguntisggando na escola, fez o quEta disse o qué? Disse
0 que para turma?A professora disse o qué? Brincaram de quB&ve tarefal sobre o
contexto escolar, até obter o que considera unposegcorretada crianca a sua pergunta —
Talefa néo, talefa na bolsa ndou seja,Teve tarefaM™N&o, nédo teve. Vale destacar que, em
tais tentativas, a cuidadora parece ignorar aosésp que ndo se adéquam as esperadas,
como as producdes de fRdatolaialae Todelé, todel&lo episodio 21.

Também no episédio 22, a cuidadora da continuidadéidlogo, sem dar indicios de
que estranha ou de que busca atribuir significada p enunciado insélito de Razeté de la
Outro aspecto que é interessante notar, aindaaseaefere ao episédio 22, € que, como em
outros episodios ja discutidos neste trabalho, idadora estaria oferecendo a crianca a
resposta que, muito provavelmente, é esperada pa@ele contexto discursivo
(Alfabetizacao, diga

E importante ressaltar também, no que diz res@a® episédios 21 e 22, que as
producdes estranhas da criangdatolaialg Todelé, todelée Fazeté de labem como a do
episodio 20, ndo apresentam semelhanca com adadudto, nem podem ser ancoradas em
algum suporte do contexto dialégico, como objetosala ou figuras do livro. Assim sendo,
ao que parece, comumente, a cuidadora estaria rulgodar sentido aos enunciados
indeterminados das criancas em momentos nos gewés mossivel atribuir um significado
especifico para tais enunciados, o0 que se torna pravavel quando hd uma semelhanca
visivel com a forma das producdes verbais dos @slwdti quando podem ser referidos a

elementos do contexto discursivo.
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Vale fazer novamente referéncia aos episddiosIBam que a cuidadora apresentou
umaposturana qual dava indicacdes de que estranhava asgireslinsolitas das criancas,
mas, assim como nos episédios 20,21 e 22, ndoauguarpreta-las. Desta forma, pode-se
dizer que os episddios acima referidos mantém entwen ponto em comum: as producdes
verbais insolitas da fala das criancas nao sadfisaphas. Tais producdes, portanto, diante da
auséncia da palavra estruturante do outro, ndoosealbcados em redes de relagcbes e
sentidos, permanecem sem forma e significado.

Nesse momento, convém retomar aqui algumas cesici®s das mudancas que
qualificam a trajetoria linglistica das criancasisnespecificamente, daquelas que dizem
respeito a terceira posicdo. Como ja discutidoteneeira posicdo, a crianca seria capaz de
retomar e reformular a sua propria fala, reconhge@eportanto, a diferenca entre a sua fala e
fala do outro. O episddio abaixo, analisado pot.B@os, C. (2002), mostra as reformulacdes
realizadas pela propria crianga em sua fala, fazendessivas substituicdes na forma verbal
cresceremAssim, € possivel observar que a crianca esec@nhecendo a discrepancia entre
0 que diz e o que deve dizer, ainda que ndo cheefprena correta.

Episodio 23:

Crianca (4;2.3): Eu e Aninha quandoescerem que nem (pausa longa)
(retomando) Jodo falou assim: eu e Aninha quandwescé
crescerem..crescererem..querem sé almirante de navio

Desta forma, na terceira posicdo, mesmo quandioltoando interpreta e ndo estranha
as producdes insolitas infantis, tais producéespoder reformuladas e ganhar significado
por meio das correcdes realizadas pela propriagaiam sua fala. Entretanto, o que se vé nos
didlogos analisados no presente estudo € que dsgdms estranhas das criancas, em sua
maioria, ndo estariam ganhando sentido nem por oeeimterpretacdo do outro/cuidador,
nem por reformulacées das criancas.

Pergunta-se, entédo, que efeitos sobre a falaridas;as imprimiria esta postura d&o

intérpretedos enunciados insdlitos infantis, assumida paldaclora?
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Como discutido na secao de fundamentacéo teddueante o processo de aquisicao
da primeira lingua, de acordo com a perspectivacegede base estruturalista, o papel do
outro adulto consiste em atribuir um sentido a falaritifaNessa perspectiva, h4, portanto,
uma preocupagdo com a relagdo entre os enunciaagiahca e o enunciado de seu
interlocutor adulto, pois é somente a partir da fste outro adulto e, mais especificamente,
da interpretacdo deste, que a fala da crianca glmhea, intencdo e sentido (Pereira de
Castro, 1998).

No entanto, como dito, quando analisada a reldeaon outro especifico — o cuidador
— com a fala da crianca, destaca-se, em muitos momelos dialogos deste outro com as
criangas, uma relacdo que nao corresponde a derit® dos enunciados infantis, que,
normalmente, é assumida pelo outro materno, coraereddo, por exemplo, nos estudos de
Lier-De Vitto e Arantes (1998), Pereira de Castr@9d(/, 1998) e Lemos, M.T. (2002). Assim,
tendo em vista que, para a proposta de base eatistia, € somente no didlogo com o outro
adulto que os enunciados iniciais da crianca posendeterminados, € possivel questionar
como as producdes verbais das criancas abrigaddsmmasentido uma vez que, muito
freqientemente, tais producgdes nao sao signifigaelasoutro/cuidador.

Ao que parece, sem a palavra estruturante do pat@® inserir a producao vocal da
crianca em redes de relagéo e sentido, tais preddgariam indeterminadas, se entrelagcando
de forma inesperada, ainda que guardem relacaouooja dito, ou seja, ainda que tragam
em si fragmentos da fala do outro. Entretanto, uezaque o outro/cuidador estariaaepo
presentena relacdo dialdgica, diferentemente, por exem@ls situacdes de mondlogo
infantil, estudadas por Lier-De Vitto (1995), namig a fala das criancas fieen descontrole
na auséncia do outro, os enunciados produzidos peéncas abrigadas séo articulados numa

cadeia discursiva que possibilita a continuidaddidimgo.
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Na proposta de Lier-De Vitto (1995, p. 51), “quandoa crian¢ca produz um som, 0
outro toma essa produgcdo como um ‘dizer’ dirigideeae, ao interpreta-lo assim, o remete a
uma zona discursiva e o insere numa rede de foendgssentidos ao articula-lo num texto.”
Nos mondlogos, ou seja, N0s momentos em que gar&rcontra-se s6, 0 mesmo parece nao
acontecer, ficando a fala infantil sem a forcautgtante da interpretacéo do outro.

Partindo desta concepc¢do, ainda que, ao falar lemzia crianca traga a tona
fragmentos da fala do outro — de momentos nos & outro se fez presente —, nos
monologos infantis o discurso da crianga costumanstvel, indeterminado e descontrolado
(para usar o termo de Lier-De Vitto, 1995), poiseatido ndo se define, ja que faltam, para a
crianca, as palavras do outro. Palavras estastedraclas como interpretacdo que, nas
interacbes dialégicas entre as criancas e os adudtstariam restringindo a cadeia de
significantes da fala infantil.

Desta forma, € possivel indicar que, apesar deneitos momentos das situacdes de
dialogo entre cuidadora e criangas, os signifiGimedlitos da fala infantil permanecerem
indeterminados, como dito, tais situacdes se diteéaen dos momentos, estudados por Lier-
De Vitto, nos quais as criangas encontram-se falaondinhas. 1sso pode se justificar porque,
quando a crian¢a esta em interacdo com a cuidadaratro/cuidador habita a fala infantil
ndo somente por meio de enunciados j& ditos ernootomentos que estariam retornando na
fala da crianca, mas também por meio de uma reldg@&ta com esta fala, ainda que tal
relacdo, em diversas situacdes, se caracterizeapskncia da interpretacdo das producdes
insdlitas da crianca.

Explicando melhor, voltando ao episédio 21, poereglo, é possivel observar que,
ainda que a cuidadora pareca ignorar a prodiagfdolaialada fala da crianca, a auséncia da
interpretacdo do outro ndo produz um tedéscontroladppois o outro, em seguida, se faz

presente, enquaniostancia do funcionamento da lingua constityielstruturando a interagéo
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dialogica, através de suas perguntas subsequédsse sentido, mesmo néao interpretando
muitos dos enunciados infantis, o outro/cuidaddares de corpo presentena interacao
dialdgica, restringindo, direcionando e organizaodtélogo.

No referido episédio 21, portanto, ainda que aslypgbegodatolaialae todelé todelé
permanecam sem forma e significado o que aponparia uma auséncia do outro/cuidador,
ou melhor, da interpretagédo deste outro, a cuidasi®faz presente na interagdo dialégica por
meio dos seus enunciados subseqlentes e antecedelirigidos as criancas, que
estruturariam o discurso.

Convém discutir ainda no que concerne ao episdtii@ue neste as criangas também
parecem ndo estranhar suas producdes insélitasarémmdo autocorrecdes ou reformulacdes
em sua fala, reformulacdes estas que poderiamaindige a crianga pode escutar a diferenca
entre a sua fala e a fala do outro. Em suma, tadugdes infantis ndo se definem, nao
ganham sentido no dialogo em questdo e, assimadwmid e criancas continuam sua
conversacgao, indicando que nenhum dos interlocutpaeceu se afetar com o dizer
enigmatico da fala infantil.

E nesse sentido que, posteriormente, sera discaticingularidade do papel do
outro/cuidador na trajetoria linglistica das cramn@brigadas. Contudo, faz-se necessério
ressaltar que as criangas que vivem na instituigdqual o presente estudo foi realizado, de
um modo geral, se tornam falantes da lingua matergae permite falar em um outro a partir
do qual a lingua se impde a crianca. Em outras/gaaainda que se considere uma relacao
singular do outro/cuidador com a fala da crianéa, $e pode questionar que existe um efeito
da fala do adulto na fala da crianca e reciprocéeneu seja, que existe uma interpretacao
que coloca a crianca no funcionamento da lingua.

Nesse sentido, ainda que, em muitos momentos idtixyds, a cuidadora néo tenha

dado sentido/interpretado as producdes insoélitasdancas, € preciso salientar que a fala do
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outro se relaciona com a fala da crianca, mesmalguerma singular. Explicando melhor, a
fala do outro/cuidador se faz presente por meisalss significantes, de fragmentos de seus
enunciados, na fala da crianca; como também, itaiffisantes incorporados voltam a fala da
cuidadora quando postos em novas relagdes deisagios.

A partir destas consideracdes, pode-se supor gjggpificantes insolitos da fala das
criancas vao ganhando sentido no dialogo com mfouidador. Mesmo que muitos destes
significantes sejam, em alguns momentos, ignorgeds cuidadora, estes, provavelmente,
retornardo, em momentos posteriores, a fala ihfamtombinados em novas producoes,
podendo ser, entdo, significados pelo outro.

Em suma, os enunciados infantis que, inicialmeate foram inseridos em uma rede
de significacbes, por ndo terem sido interpretguda cuidadora, muito provavelmente, ao
retornarem na fala da crianca, em momentos postsrita relacao dialdgica, poderdo ganhar
sentido a partir da fala deste outro/cuidador, p@io da interpretacdo. Tais enunciados
infantis também poderdo seorrigidos pela prépria crianga, por meio de reformulacdes,
convocadas ou nao pela relacéo direta ou indimtaa cuidadora. O episddio abaixo ilustra
dois momentos da interacdo dialdgica entre a coidad V nos quais, primeiramente, a
producéo insolit&tela de tadéarece ser ignorada pela ADS e, em um momentorfmyste
mesmo dialogo, a referida producéo € interpretgalahando sentido.

Episodio 24:

C3 (4;11)

: Etela de tadgfala olhando para uma gravura no livro de higdori
: O que é iss0?

: E o patinho.

O que menino?!

. A étela de tadé

: Ah! A estrela do saber. [risos]
: A éela do tadé

: Isso é o qué?

: A éela do tadé

<PzTL<PL<2L<>PL
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3.1.2 Relagbes entre as producdes verbais das cgas e outros enunciados
produzidos pelo adulto

Refletindo sobre a relagéo entre a fala da cri@neafala do outro/cuidador, se fez
necessario, inicialmente, tecer algumas considesagderca dposturaque o outro/cuidador
assume frente as producdes estranhas da falaagae os efeitos que tal postura imprime
sobre a fala infantil, como discutido na secaoréarte

Dando continuidade a discusséo, serdo analisadassgelacdes entre algumas das
produgdes verbais infantis e outras cadeias vepgraduzidas pelo outro/cuidador. Para isso,
serdo destacados alguns fragmentos dos didlogos @&muidadora e as criangcas nos quais
estas relacdes puderam ser melhor observadas.

Para discutir essa questao € necessario, iniciénesnsiderar que, por dispor apenas
de uma amostra dos didlogos entre a cuidadoraceamsas, aqueles registrados durante as
visitas a instituicdo, algumas relacdes entre @ dal crianca e a fala do outro/cuidador nao
poderdo ser inferidas. Em outras palavras, mesmsid®rando que determinada producao
insdlita da crianca pode se apresentar enquantigiessde outras cadeias verbais proferidas
em momentos diferentes pela cuidadora, nao foiipessferir quais cadeias estariam sob a
cadeia manifesta da fala da criancga, por ndo dodalizar tais cadeias que foram produzidas
pelo outro/cuidador.

No decorrer da andlise dos dados verbais da cuidasm interacdo com as criancas
destacou-se, de forma marcante, um determinado dipoestrutura na fala infantil
caracterizada por repeticbes imediatas ou diferittagala da cuidadora, mas também, por
formagdes novas e singulares de significantes.ndazele outro modo, enquanto que algumas
das producgbes verbais infantis perecem espelhaigrde imediata ou ndo, uma estrutura

enunciada pelo outro/cuidador, outras sdo impnesisido ponto de vista da lingua
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constituida, provocando, como visto, o estranhamdatadulto. Os seguintes fragmentos de

dialogos podem ilustrar essa estrutura da falafihfa

Episddio 25

S (4,06)

A: E tu foi de que, de dnibumi de_ Komb?
S: De Kombinéo, deodu.

A: Tu foi de 6nibu®

S: Deodu.

A: Fabio_foP (aponta para um menino)
S Foi.

Episédio 26
S (4;06)
A: Gosta de que no almogo?
S: Deverdula
A: De verdura, para ficar o qué?
S: (N&o responde)
A: Como é que eu digo? Comer verdura para ficaé®@ qu
S Forte
g para crescer um homem saudavel, para ficar bonito
|t0
cente come tudinho?
, €, &, ébunitoele.
, comer para ficar bonito. V_coriedinho?
e
: Come verduranéo é?
. Comevedula
: Comer verdura, tomar leite
S: Tomarlete, e pao
A: Comer pao, é. Ai quando come tudinho pode repeto é? Titia deixa repetir.
(...
S: Comé vedulavedulg etutade
A: E, comer Sustagem. E, eles comem Sustagem tamlérfigaa forte.
S: Tutade
A: Diz a ela que a gente vai a praia. A gente v pade?
S: P4, pa, p#scola
A: A gente vai para onde?
S: Paiscola
A: E a gente ndo vai a praia no passeio da gente?
S: No ombus
A: Vai tudo no 6nibus. La na praia o homem da o gua p gente?

UJ

Orn'"'l<
3

J>(I)J>_(/_))>(/))>U))>

Episédio 27:

R (5;7), V (5;3)

Qual é o nome desse animalzinho?
: Dato!

: Nao. Como é o nome desse bichinho? Eu ndo adredito
: DATOO!

: E um_coelhoV.

: Coela

: O que é isso aqui?

: E onegogodepd no cabelo.

: E ndo, é uma flor com um sol

: F6 com sol

: Esse aqui, que bichinho é esse?

><P<P>P<B><B>I>
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: A buletd

: E n&o [risos]. E o besouro

Besolo

Ele modeeu.

E essa?

Qual o nome dessa boneca V, eu te disse, quabée?
. [siléncio]

Alice!

Alice.

Tas ruim de memaria, heim!?

Eu acertdi

Alice!

Qual o nome desse bichinho?

Odatd

O gato, muito bem! R acertou

O gato

Nem gato tu conhece V? Eu nédo acredito.
E Alice.

Alice. Esse aqui é o qué?
TuelhodaPasca.

E o coelho, muito bem! R é o mais sabido
Alice.

O dato.

ASPARIPSIZARPSTAZARSZISIZD

No episodio 25, no enunciado de [3e Kombi ndo, dedu, é possivel observar a
presenca de partes do enunciado da cuidadora aptecedeK tu foi de que, de dnibus ou de
Kombi?). Assim, ao que parece, tal enunciado teria eadellde forma imediata a pergunta
da cuidadora. Ao longo do referido episédio, tamiéépossivel observar outros exemplos de
retorno na fala da crianga de fragmentos da falautim/cuidador, como a producéo estranha
odue a expresséoi dos enunciados de S: Ddue Foli.

No que concerne ao episédio 26, a producao/respestDe verdula ocupa o lugar
X, na estruturdde X que foi aberto pela pergunta da cuidad@asta de que no almogo?
Assim, pode-se indicar que esse tipo de respostaalaza, muito provavelmente, envolveria
um espelhamento ndo imediato ou diferido de umatesa da fala do outro/cuidador. Essa
suposicao se fundamenta nos momentos, fora dg&duwke investigacdo do presente estudo,
em que as criangas encontravam-se no refeitoigoraumente, a cuidadora apresentava em

sua fala expressdes que se referiam a educacaensdimtal comoComer verdura no

almoco é bom para ficar forte e bonito
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Na continuidade do diadlogo, ainda no episodioe®8a repeticdo nao imediata da fala
do outro/cuidador pode ser também observada quandaidadora faz a pergunt®e
verdura, para ficar o qué?sugerindo que ela espera determinada respostialaa,
presente, geralmente, nos enunciados usados pelanalsituacdo dalmocar Quando a
crianca ndo completa a pergunta com o significasfgerado Horte), a cuidadora repete a
pergunta, enfatizando que ha uma expectativa pmrrdmada resposta (Como é que eu
digo?).

Nesse momento, a criangca completa o turno diadd@ic Comer verdura para ficar o
qué? S. Forte) da forma como era esperada e segue-se uma SeqiEngerguntas e
respostas nas quais indica-se que a cuidadoraespego para que respostas especificas
venham a completar suas perguntas. Respostas pstssvelmente, espelhadas de forma
imediata ou ndo da fala do outro/cuidadora. Destad, parece que o didlogo se constitui
enquanto um momento em que a educacao alimentargeodeforcada, logo, € possivel para
S supor que se ¥ome tudinhpele é bonito.

E interessante notar que, em um momento postiidialogo em foco (episddio 26),
a crianca traz um outro significante associadauasiio decomerque também se refere a
momentos de educacao alimentar nos quais é emfatizara as criancas a necessidade de
comer verdura, tomar leite, contadinhoe comer Sustagem para ficar forte.

Entretanto, a cuidadora muda, repentinamentenatiea da conversacédo, por meio da
perguntaDiz a ela que a gente vai a praia. A gente vaigpande? Assim, vale realcar que,
ainda que na pergunta do outro/cuidador ja apaeeaposta a ser fornecida pela criarga (
gente vai a praig no enunciado infantil que segaetal pergunta € possivel observar uma
producdo singular constituida por fragmentos de autro dialogo P& iscolg. Nesse
momento, vé-se que ha uma quebra no turno dialémgieo estaria sendo estruturado por

perguntas e respostas em que a cuidadora abriagan por meio da sua pergunta, e este
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lugar era preenchido por uma resposta da crianeapquecia satisfazer a expectativa do
outro/cuidador.

Nesse sentido, a producao/resposta d@&:pa, pa iscolacomo ja discutido no
episédio 18, parece ocupar, através de uma subattue significantes, o lugar X, na
estruturaPara X que foi aberto pela pergunta da cuidad@agente vai para onde?®
mesmo parece acontecer quando a ADS perglnéagente ndo vai a praia no passeio da
gente?e S respond®lo ombustrazendo a tona partes do didlogo anterior (epis@8) no
qual a cuidadora, também conversando sobre a tenpasseio perguntouE tu foi de que,
de 6nibusou de Kombi?

Quando a crianga apresenta a respdstambugliante da perguntg a gente néo vai
a praia no passeio da gente® possivel questionar, mais visivelmente, pootaté¢ quem é
esseNo ombus do outro ou da crian¢ca? Ao que parece tal endaca@nda € do outro,
apontando para o que foi chamadoedpecularidade ndo imediata ou diferifde Lemos,

C., 2002), ou seja, o retorno da fala do outroata dla crianca ainda que néo seja de forma
imediata.

Observa-se, portanto, que esse tipo de estrutspasta da crianca envolveria tanto a
repeticdo ndo imediata de uma estrutura da falacuddadora quanto a formagdo de
enunciados imprevisiveis, fazendo surgir produgi®mss e singulares que provocam um
efeito de estranhament@ (gente vai para ondef?! Nesse sentido, ndo se pode falar
simplesmente em repeticdo da fala do adulto p&aga, pois, a0 mesmo tempo em que, no
episédio em foco, se confirma uma incorporacéatiado outro pela crianca, através dele se
vé também, a heterogeneidade e singularidade aafahtil.

Em relacdo ao episodio 27, é interessante notaragueriancas perecem espelhar
fragmentos da fala da cuidadora em busca de urpastasorreta. Explicando melhor, como

destacado em outros episddios, o outro/cuidadatprfreqiientemente, restringe os diadlogos
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a um modelo pergunta/resposta em que para cadanperexiste uma resposta especifica. Por
sua vez, € possivel supor que as criancas desejadeguara este modelo, tendo suas
respostas aceitas coroorretas Nesse sentido, ao que tudo indica, como a curdazistuma
fornecer as respostas esperadas em suas pergamtesancas espelham estas perguntas,
alcancando tais respostas.

Assim, quando R e V ocupam o lugar X da estruki§ aberto pelas perguntas da
cuidadoraQual € o nome desse animalzinhr®@omo € o nome desse bichinh@®dm o
significante to!! (possivelmentgato) e A ndo aceita tal expressao como resposta, V, po
meio de uma substituicAo de significantes, alteraua resposta, trazendo em sua fala
fragmentos da fala do outrooeld. Nesse momento, a cuidadora da continuidadaiacsio
de nomear as figuras do livro de histéria, manteadelacdo entre perguntas e respostas
especificas, como também, as criancas permaneqeinasdo, de forma imediata, a fala do
adulto, como, por exemplo, nas expresséesloAtom um sok V: F6 com sglA: besouroe
R: Besolo

E importante ressaltar, ainda no que se refergisodio 25, dois aspectos da fala da
cuidadora que parecem contribuir para uma relagidath infantii com os enunciados
produzidos pelo adulto na qual supde-se que a gaiaspelha fragmentos da fala do
outro/cuidador, buscando fornecer respostaetasas perguntas da ADS.

Primeiramente, como ja discutido, a cuidadora eoatundicar, em sua fala, as
respostas que espera serem produzidas pelas srimegte as suas perguntas. Outro aspecto
seria que, muito freqientemente, a cuidadora esgpresm sua fala, uma relacdo entre
respostagorretase sabere respostasicorretase ndo saber ou seja, aquele que apresenta
uma fala em maior concordancia com aquela que éradp pelo outro/cuidador réais

sabidg mais inteligenteEssa caracteristica pode ser observada no epi@bdmor meio dos
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enunciados de Afas ruim de memoérjeheim!? Muito bem! R acertguNem gato tu conhece

V? Eu ndo acreditg.e E o coelho, muito bem! R é o mais sabido

Para ilustrar tal caracteristica, vale trazer tambétros enunciados produzidos pela

cuidadora em momentos diversos dos didlogos, taOlha, R_sabe mais do que;thla

escola nao, foi na televisdo. Tu sabeome do desenho? Sabe nadaal € o nome™eixa
eu ver se tem mais alguma coisa para tu ver qué fada direitinho Vé se tem alguma coisa

ai que tu sahelsso € o qué?sso aqui_tu ndo sabe o que $abeo que é issg?e Nao diz

nada, ndo sabe falar naddodo apressado ele.

Assim sendo, um reflexo interessante dessa caistatarda fala da cuidadora na fala
da crianca, pode ser observado, no episodio em fmraneio do significantélice, repetido
consecutivamente pela crianca. Melhor explicand@ndo A perguntaQual o nome dessa
boneca V, eu te disse, qual € o nopagibntando para a figura do livro, ela se refeoena
momento anterior no qual ja tinha informado a @#@o nome daquelzoneca

Episddio 28

R (5;7), V (5;3)

A: Olha V, sabe como é o nome desta bonequinha@. Alic
R e V: Alithe.

A: Como é o nome Vicente?

V: Alithe.

A: Alice.

V: Alithe.

No entanto, ainda assim, no episédio 27, V nao ardana o nome da boneca que
havia sido anteriormente informado (episodio 28),seja, ndo responde adequadamente e,
por isso, a cuidadora oferece a resposteeta (A: Alice!), resposta esta que € espelhada por
R, acertandoa pergunta (RAlice.).

Deste modo, como Rcarta a pergunta, V também espelha o significaAtiee,
buscando apresentar a resp@staeta ou seja, aquela esperada pela cuidadora. Poe&se n
momento, € possivel questionar se V relaciona sgtéficante a figura do livro ou se o
reproduz com o objetivo de mostrar que sabe regrormiretamente, assim como a outra

crianca respondeu.
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Em outras palavras, é possivel observar que Vrmumia repetir o significanilice
diante de outras figuras do mesmo livro, tal comtw @ coelho, o que sugere, portanto, que,
para a crianga, como houve inicialmente, awerto quando tal significante foi associado a
uma figura do livro, ao atribuir o mesmo signifieaipara outras figuras, poderia haver uma
maior probabilidade de outros acertos.

Em suma, interessa pontuar que a crianca retomma,espelhamento, um fragmento
da fala da cuidadora, indicando uma dependéncidalda do outro. Entretanto, parece
plausivel hipotetizar que esta dependéncia é faidaepelas caracteristicas préprias dos
dialogos entre cuidadora e criancgas, ou seja,lded® entre a fala do outro/cuidador e a fala
infantil. Dito de outro modo, como discutido, adadora costuma fornecer, em sua fala, as
respostas esperadas as suas perguntas, ndo are@tapdunciados que ndo se adéquam as
suas expectativas. Assim, provavelmente, em buscacgitacdo do outro/cuidador as
criancas retomariam em sua fala as expressoes 8a AD

Com base nas discussfes anteriores, convém reglears enunciados da cuidadora
se fazem presentes na fala das crianc¢as, ou sajd,00é convocado para o dialogo. Isso péde
ser observado em muitos fragmentos de didlogosdeurs episédios 25, 26 e 27) nos quais a
crianga espelha de forma direta ou diferida a thaoutro/cuidador, estando este outro
ocupando uma posi¢ao fundamental em relacdo ddataianca.

Vale lembrar ainda, que tais enunciados da cuidationbém se fazem presentes no
erro/producdes estranh@gsoduzido pelas criancas em sua fala, uma vez sgeego é aqui
considerado como o entrecruzamento de estrutungsiidticas, ou seja, cruzamento de
cadeias verbais, na fala do sujeito, incorporadasedunciados do outro/interlocutor.

Assim sendo, algumas producdes verbais infanticandm que fragmentos da fala
do adulto estariam retornando na fala da criangmeopossibilita observar o papel da fala do

outro nesta fala infantil. Torna-se possivel, entdeualizar a fala da crianga enquanto
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pedacos/restodeja ditos e dito de um certo modo pelo outro interlocutarlax] ou seja, em
muitos momentos dos dialogos entre criancas e doida parece haver, na fala infantil, o
espelhamento da fala do outro, manifestado nunesidade de formas.

Ao que parece, portanto, o fato do outro/cuidaéior muitos momentos dos dialogos,
nao interpretar, isto é, ndo buscar dar forma tdseaos enunciados insélitos da fala infantil,
como discutido na sec¢éo anterior, ndo coloca erstgoe importancia do outro no processo
de aquisicéo da linguagem, mas aponta para umalaiitiade na relagcéo fala do adulto-fala

da crianca que sera discutida a seguir.

3.2. A SINGULARIDADE DO PAPEL DO OUTRO/CUIDADOR NO PROCESSO DE

AQUISICAO DE LINGUAGEM DE CRIANCAS ABRIGADAS

O papel do adulto durante o processo de aquisiedinguagem ja foi discutido no
presente trabalho, bem como em diversos estudoagasicdo de linguagem a partir da
perspectiva teodrica de referencial estruturaligatretanto, convém destacar ainda a
singularidade deste papel quando considerado uro especifico — o cuidador. Para isso,
como foi dito, fez-se necessario tomar como ref@eéalguns didlogos entre diades de mae e
filho analisados por pesquisadores que fazem usarde abordagem de base estruturalista
como subsidio tedrico.

Em outras palavras, s6 € possivel falar em singalde tomando-se algo como
referéncia e, no estudo em questao, este refefen@apapel que o outro materno ocupa
durante a trajetoria linguistica infantil.

Desta forma, serdo apresentados aqui alguns fragsmele didlogos entre mae e filhos

extraidos da literatura que aborda essa quest&gjauque aborda o papel da fala do adulto



109

na fala da crianca, a partir da perspectiva te@imafoco. Estes fragmentos serdo usados
como suporte para que possa ser discutido o papaitdo/cuidador na trajetoria ddgans a
sujeito falante de uma lingua; como também, seaflaus andlise de tais fragmentos, feita
pelos autores dessa linha de investigacao.

Diferencas marcantes podem ser indicadas no goneenwe a forma pela qual o
outro/cuidador se relaciona com a fala infantiinog por exemplo, @osturaque este outro
assume frente aos enunciados insélitos das criancas

Nos estudos em que a relacdo do outro materno céata anfantil € investigada,
observa-se que sao raros 0s momentos nos quais adudusca interpretar os enunciados
estranhos das criancas, ou seja, é constante aass@eir uma postura de interprete dos
enunciados infantis.

Como ja discutido, é através da interpretacdoagoeie coloca a fala da crianga num
texto e, assim, no dialogo com o outro maternonosm@ados infantis ganham significado. A
andlise do episdédio abaixo, realizada por De Lefi®95, p. 24) permite ilustrar esta
afirmacéo:

Episodio 29:

Mariana (Ma. 1;8.6) se aproxima da televisdo erséea (M.) tenta afasta-la do
aparelho.

Ma.: ndo/néqid (ou bd)

M.: Quebr6 sim.

Ma.: apd

M.: E, vai p6. Vocé sabe por.

Ma.: apb

M.: O P6 vem aqui amanha. Amanha o P6 com a Ti& Ipaé a Mariana na praia
Ma.: iaia/idia

M.: Ai que gostoso que a Tité vai chegar, né, filaip

Ma.: iga,eva baldinho moia?

M.: A?

Ma.: eva baldinho moia?

M.: Ah, vocé vai levar o baldinho na praia? Vaidew caminhdozinho... Que é que
vocé vai por dentro do baldinho?

Ma.: aga

M.:Agua. Hum, que gostoso! Vai brincar bastantégaa, vai?

Nesse sentido, 0 primeiro aspecto a destacar epss&dio € a interpretacdo da mae,

ou melhor, suas tentativas de atribuir forma eiderdo monossilabpd. A indeterminacao
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fonética desse fragmento € um dos fatores que levantro materno a buscar significa-lo,
inicialmente, comobd, forma reduzida deguebrd, possivelmente, em virtude contexto
discursivo de afastar Mariana da televiséo.

Entretanto, ao repetir 0 mesmo fragmento precedigd a crianga parece nao aceitar
a interpretacdo da mée que, numa segunda tentsup@e a relacdo enfpé e a forma verbal
por, sendo novamente frustrada por mais uma repeatiego.

Mariana s6 ancora sua fala no texto da mée questdofaz referéncia a algo que esta
ausente no campo perceptual de ambas — crian¢a e-n@u seja, aos tios da menina que
virdo visita-la. Nesse momento, o monossilaboganha determinacdo semantica e formal,
escapando da homonimia e deriva.

Assim sendo,pb6 € inserido pela mde em uma cadeia textual na gomldos
enunciados pelos quais a crianga se inclltv@ baldinho moia Vale ressaltar que a
agramaticalidade deste enunciado ndo impede quesmmseja identificado com o texto que
o liga apraia, ao que se pode referir como yandito do discurso materno da classe média
em que a crianca € interpretada. Porém, é essaanagrmmmaticalidade que impede de
afirmar que tal enunciado apresente um sentidooypicdendo circular em varios textos e
apresentar diversos significados.

Outro episddio, extraido de Guerra e Carvalho Z2@0 99), que ilustra o papel de

intérprete do outro materno frente a fala infasgijue abaixo:

Episodio 30:

(Ma — 2;0.15 — Depois do almocgo, M. acorda Ma.)

M.- Ta se vendo que vocé ficou descalca antes deidor
Ma.- Euachuvia agu

M.- Vai chover logo?

Ma.- E

M.- Ahn

Ao que parece, no episoddio acima, a producao deu@chuvia agteria convocado o

enunciado produzido pela mae, em momentos antsfiete acho que vai choveEste
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enunciado, por sua vez, convoca a interpretacana#aVai chover logointerpretacdo essa,
aceita pela criancga.

Por fim, o episddio 31, analisado por De Lemos(2002, p. 52), também ilustra a
forma pela qual o outro materno busca significdala infantil, destacando-se a producao
estranhava? evada fala da crianc¢a, a qual Ihe é atribuido o S@ado delavar o cabelo

Episodio 31:

Ma. (1;2.15) entrega para a méde uma revista tiga Ve

Ma.:6 nené/o auau

M.: Auau? Vamo acha o auau? O, a moca ta tomanuwba

Ma.: ava? eva?

M.: E. Ta lavando o cabelo. Acho que essa revistaer@i@uau nenhum.
Ma.: auau

M.: S6 tem moga, carro, telefone.

Ma: Alb.

M.: Ald, quem fala? E a Mariana?

Nesse sentido, como pode ser observado nos di&dgme mae e filhos analisados em
estudos sobre aquisicdo da linguagem na perspdetiveca em foco, como ilustrados nos
episédios 29, 30 e 31, o outro materno, normalmemtede uma restricdo aos enunciados
infantis, ou seja, de forma dominante, atende ad@idar forma, significar e ressignificar tais
enunciados. Os fragmentos dispersos e indeternsnaaléala da crianca vao, portanto, sendo
articulados numa cadeia significante da lingua titoinda, escapando da imprevisibilidade e
indeterminacao.

Nesse ponto, cabe confrontar essa caracterigticala;ao entre outro materno com a
fala infantil com a forma pela qual o outro/cuidade relaciona com a fala das criancas
abrigadas. Como ja fora discutido, em diversos nmbose da interacdo dialégica do
outro/cuidador com a crianga, este outro ndo indspos enunciados insélitos infantis,
deixando-os indeterminados.

Pergunta-se, portanto, por que este outro especifio cuidador —ndo interpreta, de
forma dominante, os enunciados estranhos da faleridaca? Ao que parece, em muitos
momentos dos didlogos, a cuidadora estaria atdougnfala infantil um caréater dio sabey

ou seja, atribuindo a esta fala a caracteristica&te querer dizer nadando ter intencao
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alguma e, por isso, este outro parece nao esctEnmninadas producdes da fala das criancas,
Oou mesmo parece ignora-las. Em outras palavrasjvetmente, para a cuidadora, falta as
criangas 0 conhecimento necessario para que passarpressar adequadamente e, assim,
terem a sua fala considerada enquanto dotada diéicsigo. O episddio abaixo ilustra um
momento no qual a cuidadora expressa sua opiniie sdfala da crianca:

Episodio 32;

C3 (4;11)

A: Bora mais. O.

V: Efolim.

A: Nao fala nada direito para a gente escutar engetendo €, ele? [se dirige para
investigadora] Esse menino ndo fala nada dirbibu ver se ele fala melhdsso é
0 que V? Que bichinho é este?

V: E o boi.

A: Mas ta parecendo mesmo com um boi! Esse aquishii® o que ¢ isso &
0 sapo V, S-A-P-O.

V: Papa

Vé-se, entdo, no episddio acima, que a cuidadiwapenas da indicios de que ignora
a producao insdlitéolim da fala infantil, como também explicita que a age@mmao fala nada
direito que possa ser escutado e entendido. Comiorg amplamente discutido, uma
caracteristica que pode ser, muito frequentemeimgicada na relacdo da fala do
outro/cuidador com a fala da crianca é a expeetgior enunciados consideradmsretos
Tal caracteristica também pode ser observada rsodipi 32, no momento em que a ADS
substitui o0 significante usado por V para nomedigara do livro poi por sapg. Essa
substituicdo, por sua vez, ndo se apresenta apagaanto uma correcdo da fala da crianca,
mas, novamente, a fala da cuidadora traz a tormcsussideracdes sobrenéo saberda fala
infantil.

Deste modo, tomando como referéncia a relacaod#acom a fala do filho analisada
em estudos como, por exemplo, o de Lemos (2002);De Vitto (1995), Lier-De Vitto e
Arantes (1998) e Pereira de Castro (1998), a @fiecima permite indicar uma caracteristica
singular no que se refere a forma pela qual o autidador se relaciona com a fala infantil.

Explicando melhor, enquanto o outro materno, derdacaom estudos acima citados,
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desempenha, predominantemente, o papel de intrpaetala da crianca, o outro cuidador,
com constancia, parece ignorar os enunciados isfaecbmuns para a lingua constituida.

Producbes estranhas como, por exempladilidd do episddio 14 maditula do
episédio 20 dodatolaiala do episddio 21, por ndo manterem semelhancas céata alo
adulto e, consequentemente, ndo poderem ser igtadais a partir de um sentido Unico, séo,
portanto, ignoradas pelo outro/cuidador. Por estévim é que, possivelmente, a cuidadora
privilegia situacfes dialdgicas nas quais para ¢etgunta existe uma resposta especifica,
como: Qual é o meu nome? e Que animalzinho € gsi@ épontando para uma figura do
livro); pois, assim, sera possivel para ela salbe gnunciado deve ser produzido pela
criangca naquele momento e, portanto, corrigir a fiafantil caso esta ndo esteja de acordo
com o esperado.

Por outro lado, no tocante aos didlogos entre mi@laas, descritos na literatura de
base estruturalista em aquisicdo de linguageme\gs 0 outro/materno pareggroveitara
maioria dos significantes da fala infantil, tentaradribuir-lhes forma e sentido. Comumente,
a mae atribui ao filho o papel de interlocutor nieriacdo dialdgica, ou seja, toma a fala da
crianga como um dizer dirigido a ela e, assim, raslygdes infantis que possuem um dizer
instavel e indeterminado vao sendo interpretadasseridas numa rede de formas e de
sentido, possibilitando a coesao e progressaordaecsa.

Retomando os dialogos registrados entre cuidadoca@aacas, outro aspecto que
merece ser destacado € o fato do outro/cuidadlmgdiacom as criancas visando a que estas
aprendama falar de formaorreta ou seja, na relacdo com a fala infantil, esseocagsume
um papel, predominantemente, de educador visto cemoreforgador ou fornecedor de
modelos. Nesse sentido, freqlientemente, a ADSaetizgenunciadosertosproduzidos pelas
criancas com expressdes do tipduito bem! como também, busca corrigir aqueles

consideradosrrados
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Em tal analise, contudo, é importante consideter gs dialogos entre a ADS e as
criancas foram desenvolvidos em uma situacdo dej@eei a de investigacdo. Assim sendo,
esta situagcdo pode ter favorecido determinada delata cuidadora com os enunciados
infantis, relacdo esta, como ja dito, marcada ppeetativas de producdes verbaisretas
Melhor explicando, uma vez que os didlogos entesldto/cuidador e as criangcas estavam
sendo registrados e que, antes de dar inicio astn@dgoi solicitado que a ADS conversasse
com a crianga, esta situacdo pode ter contribudda @ tentativa, por parte da cuidadora, de
produzir um didlogo ideal no qual as criancas faasda melhor forma possivel.

No entanto, é importante ressaltar que, aindaagsituacdo de investigacdo possa ter
favorecido determinada relagdo da cuidadora coralaada crianca, indica-se, a0 mesmo
tempo, que tal situacéo se constituiu enquantoammastra da posi¢cao que o adulto/cuidador
ocupa na fala da crianga.

Em outras palavras, tendo em vista que o estudquerstao foi realizado no periodo
de onze meses, por mais que a cuidadora buscassernma controle das interagbes
dialégicas, estas, por vezes, fugiam do modeloradpevindo a tona a heterogeneidade da
fala infantil. Assim, os dialogos registrados nauatdo de investigacdo podem ser
considerados enquanto momentos de interacdo dadowel com as criancas; momentos estes
que representam a forma pela qual o outro/cuidadorelaciona com a fala infantil e,
portanto, podem ser considerados nas reflexdes sopapel singular que este outro ocupa na
aquisicéo da linguagem.

Ainda no que se refere ao papel de educador, pasvessumido pelo outro/cuidador
na relacdo com a fala infantil, € possivel indiea partir dos fragmentos de dialogos entre
outro materno e criangas ilustrados nos estuddsade estruturalista aqui referidos — que a
mae também assume esse papel, porém com condv@&nmcianenor. Dito de outro modo, a

mae também procura, em alguns momentos, corri¢ataados filhos, fornecendo a forma
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corretade falar, mas com uma constancia bem inferior aagoeidadora assume esse papel
de educadora.

Em suma, no que concerne ao papel de outro madmaj linglistica infantil, sugere-se
que este é assumido de forma singular pelo outdadar. Assim, como visto, quando
confrontado com o papel do outro materno, discutio® estudos em aquisicéo de linguagem
na perspectiva de base estruturalista, destacaeemo marca de singularidade,
principalmente, gosturaque esse outro/cuidador assume diante dos enuscesii@anhos
das criancas?osturaessa a partir da qual pode-se falar em singulZgidana vez que, apenas
em poucos momentos dos dialogos, se constitui ebguaterpretacdo desses enunciados
infantis enigméaticos. Diante desta caracterispfiogtanto, tendo em vista que, na literatura em
aquisicdo de linguagem de base estruturalistaegpietacao € forca fundante do sujeito e da
linguagem, é importante, nesse momento, tragarneguconsideracdes sobre como as
criancas abrigadas se constituem enquanto sufaeltoges de uma lingua.

Como ja fora comentado na secdo anterior, € paissbservar, nos dialogos entre
cuidadora e criancas, que alguns fragmentos danfaatil vém de outro lugar, ou melhor,
vém da fala do outro/cuidador produzida em momeatdsriores. Assim, por meio de tais
fragmentos, o outro/cuidador se faz presente madi@ criancas. Presenca esta que remete ao
processo dialégico da especularidade, pois, pop rdeste, a fala infantil é considerada
enquanto essencialmente ligada a fala do outrcseD®®do, ndo é demais repetir, que muitos
dos enunciados das criancas parecem se constitanésa do espelhamento da fala do outro,
ou seja, em diversos momentos dos dialogos (veréamnos episddios 25, 26 e 27) a crianca
espelha, de forma imediata ou diferida, a falawtooécuidador, como por exemplo:

Episodio 33

S (4;06)

A: Tu vaipara escol®
S: Para escola
A: Tu vai ganhar uma bolsa, caderlmis.
S: Laipis.

A: O que mais?
S: E, é, éReufinovai para escola vaipara escola
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A: Rufino é, ele vai para escolai levar lanche
S: Vai levar lanche

Essa andlise permite avancar uma hipétese sdbgaocentral que o outro/cuidador e
sua relagdo com a fala infantil ocupam no proceesaquisicédo de linguagem das criangas
abrigadas. Assim sendo, ainda que a cuidadora pritaca presente enquanto intérprete de
corpo presentala fala infantil, este outro/cuidador é parte iraeate do didlogo enquanto
instancia de funcionamento linglistico discursiwoque lhe permite estruturar a interagédo
dialégica.

Entretanto, é possivel indicar que egastura de, por vezes, ignorar alguns
enunciados da fala infantil, assumida pela cuidadproduziria efeitos no processo de
aquisicdo da linguagem, pois, enquanto producfesva@rps e indeterminadas, a fala da
crianca impde a interpretagdo como necessidadegparpossa ganhar sentido. Dito de outro
modo, € notério que o outro/cuidador possui um pd@elestaque na trajetdria linglistica das
criangas abrigadas; entretanto este papel é smgolaque se refere ao papel do outro
materno, discutido na literatura em aquisicao niguiagem de referencial estruturalista o que,
portanto, parece imprimir marcas de singularida@percurso linguistico destas criancgas.

Explicando melhor, a partir do que fora discutitesse trabalho, € possivel indicar,
entdo, que a referidaosturaque o outro/cuidador assume diante dos enunciadositos
produzidos na fala infantil, parece imprimir marahes singularidade na fala das criangas,
como também na prépria estrutura da interacdo giado Desta forma, no que se refere a
estrutura dos dialogos, como ja discutido, dessacgue tais didlogos parecem se estruturar
em turnos de perguntas e respostas nos quais adeapergunta espera-se uma resposta
especifica produzida de fornworreta Nesse contexto, sdo mais comumente realizadas
perguntas as quais se tem expectativa que o iotkoidcrianca saiba a resposgadl € o seu
nome? Qual o meu nome? Qual o nome do teu irmaoprb@ssora? Que animal € este

etc.).
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Quanto a fala infantil, € importante destacar quen a interlocucdo singular da
cuidadora, durante a interacdo dialdgica, ocorrara movimento no qual as criancas
passariam continuamente de uma posicdo em que @stdcadas na fala do outro para uma
posicdo em que falta esta ancora. Dito de outroomech alguns momentos dos dialogos, as
criangas parecem produzir enunciados estruturaelasppesenca do outro/cuidador, ou seja,
fornecem respostas para as perguntas da cuidadmsar®dificam/reformulam, a partir da
relacdo com a fala deste outro. Em outros momeasostiancas produzem enunciados sem o
outro se fazer presente, ou melhor, sem havereapnmetacdo deste outro, e, assim, estes
enunciados ficam indeterminados.

Desse modo, faz sentido perguntar se, quando o diggautro (como representante da
lingua) € ocupado de uma forma t&o singular peidador, ndo estaria produzindo efeitos
sobre a constituicdo de sujeito falante de umaiiing que diz respeito as criancas abrigadas.

Pretende-se, assim, discutir essa questdo naslecagges finais.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste ponto do trabalho, faz-se pertinente retoalguns aspectos considerados
relevantes no que se refere ao papel singular dim/ouidador durante o processo de
aquisicao de linguagem de criangas abrigadas.

De inicio, entretanto, convém lembrar, brevemealtgymas considerac¢des acerca do
papel do outro na trajetoria linglistica das créngcom base na abordagem tedrica assumida,
ou seja, com base na perspectiva de referencrat@stiista proposta por De Lemos, C..

Como ja fora dito, nos estudos realizados queaéeaierida abordagem como suporte
tedrico é analisado, predominantemente, o papelutt® materno no processo de aquisicdo
de linguagem. Este outro, por sua vez, é considegadencial no processo de aquisicdo de
linguagem, haja vista a fala infantil ndo ser cbid# isoladamente, mas sim em situacéo de
didlogo (interacdo), em que a fala, antes indeteada e fragmentada, vai ganhando sentido.
Dizendo em outras palavras, a fala da criancacipaimente nas primeiras fases da trajetoria
linguistica, seria dependente da fala/interpretaighoutro, e s6 posteriormente é que haveria
um distanciamento, possibilitando ao infante esteut seu proprio discurso. Portanto, a
crianca dependeria da interpretacdo do outro pareosstituir enquanto sujeito falante de
uma lingua.

Assim sendo, com base em alguns dos estudos dkadiza partir da perspectiva
tedrica em foco, ao que parece, 0 outro maternomentos dos momentos de interacdo
dialégica com seus filhos, assume este papel dgpnate da fala infantil, isto é, tenta atribuir
forma e sentido aos enunciados produzidos pelasgas.

No entanto, quando analisado o papel que o cuidagkume ao ocupar o lugar de

outro na interacdo com as criancas que vivem ng@ah¥ possivel indicar quepasturadeste
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outro/cuidador diante dos enunciados infantis catapzaracteristicas especificas. Em alguns
momentos dos didlogos, a cuidadora estranhou dsiges enigméaticas da fala das criancas,
buscando interpreta-las, em muitos outros, davicages de que apenas estranhava, sem
tentativas de atribuir forma e sentido a tais p¢déés. Foi, porém, ungosturade indiferenca
da cuidadora, ou seja, urpastura na qual ndo dava indicios de que estranhava aabas
interpretar os enunciados infantis, que mais sedes nos didlogos entre ADS e criancas.

Tomando como referéncia as caracteristicas daaeldo outro materno com a fala
infantil, analisadas na literatura de base estalista em aquisicdo de linguagem, pode-se
apontar, portanto, para uma certa singularidadguaose refere ao papel do outro/cuidador
durante a trajetéria linglistica das criancas ablag. Singularidade esta que, como ja
discutido, parece se caracterizar, principalmepeda referidapostura de auséncia de
interpretacdo, por parte da cuidadora, da falanedtiga infantil.

Nesse ponto, convém abrir um paréntese para lembeaagposturasassumidas pelo
outro/cuidador, na interagdo dialégica com as c¢Han constituem papéis de
outro/interlocutor que poderiam ser desempenhadws diferentes adultos e, portanto,
também desempenhados, em alguns momentos, pelo materno. Assim sendo, o que
permitiria destacar tagosturasenquanto marcas da singularidade do papel de/cuitlador
seria a constancia com que estas ocorrem nos dgdgre a ADS e as criancgas.

Desse modo, por exemplo, convém retomar o episétlique ilustra umaosturaa
qual, como dito, se fez comumente presente naaigderda cuidadora com as criangas, ou
seja, umaposturade auséncia da interpretacdo do outro/cuidadortedidns enunciados
todatolaiala e todelé, todelg observando-se, portanto, que, na falta da ird&Epéo do
outro/cuidador, tais enunciados ndo se definemgaébam sentido.

Nesse contexto, pode-se discutir, entdo, a ird&pdo através dos efeitos que a sua

auséncia provoca na fala infantil, isto €, em mdoseam que nao ha a interpretacao do outro
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diante dos enunciados insolitos, seria possividtie§obre a importancia desta interpretacao
no percurso linglistico da crianca.

Portanto, sobre o estatuto do outro/intérprete amigu exercendo um papel
determinante na linguagem da crianca, € possivedtiqunar: no momento em que esse lugar
de outro é ocupado, de modo singular, por um coigdadso indicaria também marcas de
singularidade no processo de aquisicdo de linguadgsncriancas que vivem em abrigos?
Formulando a questdo em outros termos: na aus&ziaterpretacdo de muitos dos
enunciados infantis, ndo estaria esse interlocstogular produzindo efeitos sobre a
constituicdo do falante?

Antes de dar inicio a essa discussdo, convémltaasgae as criangas abrigadds,um
modo geral se constituem enquanto sujeitos falantes de ungud, ou seja, estariam
adquirindo a linguagem. Entretanto, sugere-se dragetoria linglistica destas criancas abre
espaco para conceber uma trajetoria que teria sy@eaingularidade, uma vez que, num
momento inicial do processo de aquisicao de lingma@s criancas estariam se relacionando
com um interlocutor (o cuidador) que assume posturasingular diante da sua fala.

Nesse sentido, € possivel indicar algumas cafsiitess que parecem tornar

diferente/singular o percurso tigansa sujeito falante das criancas abrigadas, tomamho c
referéncia os estudos em aquisicdo de linguagemsguleaseiam na mesma perspectiva
assumida no presente trabalho:
— Inicialmente, importa destacar a idade com gueriancas que vivem no abrigo se tornam
falantes de uma lingua. Dito de outro modo, asn¢aa que participaram do estudo em
questdo tinham entre quatro e cinco anos de idadeiep em virtude de algumas das
caracteristicas de sua fala, como a presenca @s erra pouca frequéncia com que
reformulavam a sua propria fala para aproxima-léatiado outro, poderia indicar uatraso

no processo de aquisicdo de linguagem destas asang
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Nesse ponto, € importante considerar que outrosefpoderiam contribuir para esse
atraso na trajetdria linglistica das referidas criancasna, por exemplo, as proprias
dificuldades da vida em instituicdo na qual estancas, possivelmente, convivem com o
sentimento de que foram abandonadas pelos paisa@pectativa de poder viver em outra
familia etc. Dito de outro modo, a prOpria insgfid constitui um contexto singular que,
provavelmente, produz efeitos constitutivos naangas, considerando o contexto no qual as
maes de classe média que, geralmente, participanestados em aquisicdo de linguagem,
vivem com seus filhos. Contudo, como nao foi obagetio presente estudo discutir sobre tais
efeitos, neste momento, é possivel refletir apes@se aqueles efeitos do papel do
outro/cuidador em sua relacdo com a fala infaAgkim, retomando esta reflexdo, sugere-se
que o cuidador, enquanto ocupando o lugar de muitedbcutor da fala das criancas, num
momento inicial da trajetéria linglistica destagasga, de um modo singular, participando de
uma aquisi¢cao também singular da linguagem.

— Outra caracteristica que merece ser discutidagug concerne aos efeitos que seriam
produzidos sobre a fala das criancas abrigadas)dqua lugar de outro é ocupado pelo
cuidador, se refere a grande dependéncia da fataidadora que a fala infantil parece ter,
durante a interacao dialégica. Melhor dizendo, aoente, a cuidadora iniciava e finalizava
os dialogos, mudava a tematica das conversac¢fedreqii€ncia e oferecia as respostas que
deveriam ser produzidas pelas criangas. Com basaneolocacdes, poder-se-ia indagar se
essas restricdes na fala infantil diminuiriam arbpodade das criangas poderem se expressar
de forma mais autbnoma e, assim, manterem didlogésespontaneos com a cuidadora.

Partindo das consideracfes acima, € pertinenterteapi 0 episédio 34 que ilustra a

forma pela qual a cuidadora dirige a interacaadiah com as criancas.
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Episodio 34:

R (5;7), V (5;3)

R: Lude mandéeu pega dua bosd.ude. A dalinha didicelabota um, bota doi...
A dalinha didicela Telepombes O telepombd (aponta, gritando para um
livrinho dos Teletubes).

A: Vocé esta bem comporta®id-icasse de castigo hoje? Nao? Entdo tu tas um
menino bom, ndo tas? N&o ta? Fala. (dirige a péaguN)

R: Oia telepombes, telepombes

A: Fosse para o colégio hojEzesse o que no colégio? (dirige a pergunta a V)
V: Bicoito.

A: Teve biscoito? Teve mais o0 qué?

No referido episédio, a crianca chega a inicialidogo, falando livremente sobre o
que a professora a mandou fazer, cantando a mdaicmlinha magricelae nomeando
algumas figuras do livro de historidigletubbd Entretanto, a cuidadora da indicios de que
ignora tal iniciativa, perguntando sobre o compugato da crianca. O mesmo parece
acontecer posteriormente quando R volta a se refsrfiguras do livro e a ADS questiona
para a outra crianca se ela foi para escola.

Nesse sentido, observa-se que tais iniciativascdascas aconteciam apenas em
poucos momentos das interacdes dialdgicas, havemle,comumente, uma dependéncia da
fala do outro/cuidador para conduzir os didlogdsiga-los com perguntas especificas as
quais esperam-se respostas especificas.

Em muitos momentos dos dialogos, portanto, o éairdador manteve uma interacéo
com as criancas na qual eram feitas determinadegumias com respostas especificas
esperadas. Assim, quando tais respostas ndo examnzpias pelas criangas, a cuidadora
corrigia a fala infantil, oferecendo a respastareta para aquele contexto discursivo. Ao que
parece, 0 outro/cuidador estaria, desse modo, asdoram papel de educador, ou seja, de
transmissor de sabgerdaquele que tenta exercer um certo controle sabftiaguagem,
buscando producgdes infantis prontas, acabadagjatotie sentido e sem imperfeicbes. Em
outras palavras, a cuidadora buscaria, sempreagsivel, aproximar a fala da crianca da fala

do adulto.
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E a partir destas situagdes, portanto, que se ipditEr que, mesmo nos momentos
em que a interpretacdo do outro/cuidador nédo s@resente, as producdes verbais infantis
estariam sendo estruturadas pela presenca doomitot, através da referida relacdo de
perguntas e respostas que direcionariam e restanmga interacdo dialdgica. Desta forma,
configura-se aqui, como dito, uma diferenca emc¢éadaaos mondlogos infantis, estudados
por Lier-De Vitto (1995, 1993), nos quais o diseuosinfantil € instavel, indeterminado e
descontrolado.

Interessa notar ainda que a dependéncia da fasalulto/cuidador vai além de uma
dependéncia no que se refere ao inicio e térmiro tdmos dialdgicos, ou melhor, a
estruturacdo do didlogo, pois a fala do outro/aodaeria feito presenca na fala infantil,
mesmo na auséncia da interpretacao. Explicandoomealbmo ja fora discutido, em muitos
momentos dos dialogos entre cuidadora e criangagnentos da fala do outro/cuidador ou
da interpretacdo deste outro estariam retornandalaalas criancas. Na perspectiva teorica
assumida, uma tal presenca/retorno poderia serebaa como um espelhamento imediato
ou diferido de enunciados do adulto/cuidador, ga, ganto a crianca estaria espelhando, em
sua fala, enunciados imediatamente anterioresaafast como também aqueles produzidos
pela cuidadora em outros momento, em outros cagelscursivos. Desta forma, tendo em
vista que as criancas estariam espelhando enusti@gopretacdes anteriores, vé-se que a
interpretacdo do outro/cuidador estaria atuandeoesab criangas, mesmo na sua auséncia,
ainda que de forma singular.

Assim sendo, é possivel indicar que o fato do éuiidador, assumir um papel
singular no processo de aquisicdo no qual é predote umgposturade nao intérprete
diante de muitos dos enunciados insélitos da fdkmntil, ndo significa que este outro nao se

faca presente enquanto instancia de funcionamiegfidistico a que a crianga é submetida.
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Ao que parece, portanto, o papel de outro no geacde aquisicdo da linguagem das
criancas pode ser assumido por divermatsosde formas singulares, mas a importancia deste
papel ndo estaria sendo colocada em questéo, aunsesmo quando tal papel é exercido de
forma diferente/singular, vé-se que € a partiralestro que a crian¢a se estrutura enquanto
sujeito falante de uma lingua.

Assim sendo, sobre o estatuto do outro na agoisl@dlinguagem, convém ressaltar
que o papel singular de outro/cuidador na trajetériglistica infantil possibilita discutir
sobre as mais diferentes presencas, ou seja, Gs difarentes sujeitos, assumindo, de
maneiras diversas, esse papel de outro e produefedos singulares na fala da crianca.

Em outras palavras, a partir da singularidade @semnca do outro/cuidador num
momento inicial do processo de aquisicdo de lingoagas criancas abrigadas € possivel
ressaltar a idéia de que o lugar de outro podasseimido das mais diferentes formas. Assim,
a partir dessas afirmacdes, seria possivel levaitamas questdes no que se refere ao
estatuto desse outro enquanto intérprete da fidatih

Como visto, ndo se estaria questionando aqui @lpapdamental do outro para
constituicdo da criangca enquanto sujeito falantemm@smo, o0 papel que esse outro assume
enquanto intérprete da fala enigmatica e indetexd@indas criancas. Entretanto, quando se
fala em diferentes sujeitos (mée, cuidador, prof@sgerapeuta etc.), assumindo o lugar de
outro na trajetoria linglistica infantil, abre-sarénho para discutir também a forma pela qual
esse papel € desempenhado, ou seja, a forma pal&sge outro se relaciona com a fala
infantil, a forma pela qual esse outro interpreti@ala infantil, e a singularidade que esses
papéis desempenhados de formas tdo singularesjmimi@m no proprio processo de
aquisicao da linguagem das criancas.

O presente estudo, portanto, se fez relevante ademepie péde oferecer algumas

contribuicdes para a compreensao de um outro digpeeio cuidador — em sua relacdo com
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a fala da crianca abrigada, compreensdo ainda rpaitco discutida no campo teérico da
aquisicdo de linguagem, permitindo levantar outjasstdées no que se refere ao papel de
outro na trajetéria linglistica infantil. Reflexdes dedgm, possivelmente, possibilitardo
algumas implicacfes praticas, pois poderdo sugpit@stionamentos sobre a importancia que
0s cuidadores tém para que as criangas se constitoo sujeitos falantes de uma lingua.
Por sua vez, tais reflexdes poderéo trazer comgibs relevantes e originais para literatura
em aquisicao de linguagem a medida que, ao ampliaseestudos sobre a relacdo do outro
com a fala infantil e, mais precisamente, sobremepde um outro especifico — o cuidador —
no percurso linguistico das crian¢as abrigadascadlm em discussdo, de um modo geral, o
estatuto atribuido ao intérprete da fala da criadg@ante o processo defans a sujeito
falante.

Acredita-se, portanto, que essa investigacdo teeheonstituido como um caminho
aberto para que se possa aprofundar discussdes cgapel desempenhado por diferentes
outrosna aquisi¢ao da linguagem, sugerindo-se, ent@ampda se faz necessario um maior

namero de estudos que abarquem a relacdo aegtescom a fala das criancas.
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1° encontro: 16/07/2003
Participantes: S (4;06), R (5;1) €'A.
Duracao: aproximadamente 20 minutos.
Local: pétio do abrigo.

A: Como é teu hominho?

S:E, 666 ¢é

A: Diga, é S.

S:ES.

A: Olha, ele botou a mao aonde? (a ADS aponta pei@atiz na mao de uma crianca que estava
sentada proxima a ela) Diz para ela onde ele cartoédo daquela vez. Diz para ela.
S: Foi novilador

A: Foi novilador No ventilador.

S: Ele cortou a m&o nalador. Novilador.

A: Porque ele é teimoso, a gente procurou ele peda €la estava la na sala da professora. Entao,
ele cortou a méo e saiu muito sangue, nao foi.

: Foi.

: Foi aonde mesmo? A gente morre de ri com eledalamnome ventilador.
: Quantos anos tu tem S? Diz para ela. Faz no dedinh

: Ocha (ele fala oito mas mostra o numero trés nos dedos

. E oito, é? E oito ndo. Cadé tua mae, diz paraMainha ta aonde?
: (S nado responde)

: Conta como foi la no Circo, tinha bichinho 1a?

'E, &, é, é, é, foi o palhaco.

: A gente foi para o circo de qué? De 6nibus ou dlse.

: Foi de Circo. Foi de Circo.

: Tinha o que no Circo?

: Foi la em cima, neilador.

: O palhaco ficou la em cima?

: Palhago.

. E tu foi de que, de 6nibus ou de Kombi.

: De Kombi nédo, dedu.

: Tu foi de 6nibus?

: Deodu.

: Féabio foi? (aponta para um menino)

: Foi.

: Tu vai para escola?

: Para escola.

: Tu vai ganhar uma bolsa, caderno, lapis.

: Laipis.

: O que mais?

. E, é, éReufinovai para escola, vai para escola.

: Rufino é, ele vai para escola, vai levar lanche.

: Vai levar lanche.

: Tu gosta de almocar?

: Gosto.

: Gosta de que no almogo?

: Deverdula

: De verdura, para ficar o qué?
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M para manter a identidade dos participantes eto,si criancas serdo identificadas pela inicial seus nomes (S; R
e V) e a cuidadora/ADS pela letra A.
12/ nao estava na Institucao.



: (N&o responde)

: Como é que eu digo? Comer verdura para ficar 8 qué

: Forte.

: Forte, para crescer um homem saudavel, paralftrato.

: Bunito,

: V come tudinho?

' E, é, é, ébunitoele.

: E, comer para ficar bonito. V come tudinho?

: Come.

: Come verdura, néo é?

: Comévedula

: Comer verdura, tomar leite.

: Tomarlete, e péao.

: Comer pao, é. Ai quando come tudinho pode repéto,e? Titia deixa repetir.
: Comé vedulavedula etutade

- E, comer Sustagem. E, eles comem Sustagem tandérfigar forte.
: Tutade

: Diz a ela que a gente vai a praia. A gente va pade?

: P4, pa, péscola

: A gente vai para onde?

: Paiscola

: E a gente ndo vai a praia no passeio da gente?

:Noonbus

: Vai tudo no 6nibus. La na praia o homem da o quea p gente?

: Eledeubaaaga

: O homem derruba vocé na 4gua, nao €? E ele daxabale da o qué? Picolé.
: Picolé.

: O que mais?

‘E,e, e e..

: Abacaxi.

: Bacaxi

: Diz a ela que tu é arengueiro, que tu arenga.

: Alengd! Alengd!

. E, e tu briga.

: Bigal!

A: O problema dele é esse.

S: Vovo.

A: Quem é vové? Diga, € a cozinheira.

S: Vovo da cozinha, deozina

A: A gente acorda bem cedinho, ndo é? E faz o quead@a? Toma o qué?
S: Toma banho pamuca

A: De manha?! De manha tomar café, comer papa. 8z @aque é de manha.
S:Papa, e, e, e, e...

A: O que mais?

S: Tumabanho.

A: Escovar os dentes.

S: Cova dente.
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R chega e é integrado ao dialogo

A: R foi para o circo?

S: Foli, foi, pu cituela, foi R, elechol§, a, a, ali nito, elecholénocitu, elechold nocitu.
A: Tinha o que no circo?
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R: Biscota

A: Biscoito?

S: Biscotq foi tu.

A: E, fui eu que dei o biscoito. E quem chorou noa@r

R: Eu tem medo deitu ndo!!

A: R ndo chorou ndo.

S: Oia taquebandali. (aponta para um homem fazendo barulho commaraeta)
A: E 0 homem da construc&o.

S: E o0 homem, t4, ta, batendo.

A: E 0 homem estéa batendo.

S: Té batendo.

A: Diz a ela que tu tem brinquedo? Tu quer o qué?

R: Uma pa.

A: Tu quer uma pa?

R: Umapia.

A: Uma pilha? Para botar aonde? N&do tem nada paaafilita. Tem o que para botar pilha?
R: Tratore.

A: E na praia? Fala que tu tem calcdo de praia.

R: Depaia.

2° encontro: 06/08/2003
Participantes: S (4;06), V (4;09) e*A.
Duracao: aproximadamente 20 minutos.
Local: corredor do abrigo.

A: V, tu sabes o que é isto aqui? Fala! (apontayraraaderno)

(V toca o caderno) N&o é para pegar, é ptaa fa
S: Revista.
A: Revista? E ndo, é um caderno. Fala! C-a-d-e-riga, caderno. Olha, a moca esta gravando a
tua voz aqui. E para falar, ndo é para pegar. Faéa,FALA S, tira a méo (afasta a mao da crianga
do caderno).
Quando é para falar, eles ficam assim, caladosSy#&la. Tu lanchou o que V, hoje? Ta vendo?
(Dirige-se a investigadora). Fala V, tu ndo fal#td& Tu fosse para o passeio ontem com Téfna
Fosse S? Fala, diga Nao. Fosse para o passeig?igaldNao. Por que tu ndo fosse? Quem foi para

a praia?

S: Capipe

A: Como? Capif. E a outra Casa. O que mais? Cadénéo? (Olha para V).

S: T4, ta la na escola.

A: Ele estuda onde? Tu sabe onde ele estuda? Comoréendele.

V: Goiaba.

A: Nao, o nome dele.

S:EV.

A: Nao, nao é V. O nome do irmao de V, como é? Boreo¥ho é o nome do teu irmao?

V: Goiaba.

A: O nome dele ndo é Goiaba. Qual é o nome do teéioR?r& Alexandre, diga.
Qual é o nome do teu irméo S?

S: E Divan.

A: Fale alto.

13 R n&o estava na Instituc&o.
4 Nome ficticio da ADS.
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: E do Carmo.

Tem mais?

N&o.

: Tem, tem outro. Quem é o outro? Tem tanto irmaorgio sabe. Cadé Zé Carlos? Ele € bestinha

(olha para investigadora).
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: TA na escola. Ta na escola.

: Tu fosse para o passeio com quem?

: Foi noombus noombus

: Tu gostou de 14? Brincasse de qué?

: E de flecha. Dandilidd.

: O qué? Nem eu mesma entendo o que ele esta dizendo
' E, €, é...

: Fala alto que eu n&o estou escutando. Tu sabeomee? Como é meu nome V?
: Telma

: E Telma.

:E, Telma

. E tu estuda onde?

: No pateto(incompreensivel)

: Tu fez o que hoje na sala?

: Foi, foi (incompreensivel).

: Qual é nome da tua tia da sala?

: E...(imcompreensivel)

: O que ela te deu para brincar?

: A bola, a bola.

: Qual é teu nome? Pelo menos o nome dele ele sabe.
‘ES

: Como?

S

. Ele fala muito baixo. V, quem é a tua mée aqui@l@w nome dela?
. E Cira.

. Ela esta aonde?

: No betalg nobetala

. Tu fosse para casa dela? Ela te levou para p&ssear

: Noomubus

: Jacira te levou para passear?
. Capif

. Tu fosse para o Capif?

. Foi.

. Fizesse o que la?

. Biscoito.

: Foi? O que mais? No Passeio, fizesse o que, léthqui?

: Foi eu, Dando...

: Tira a mao do nariz! Que coisa feia menino! Cood&?

: No Capif.

: Onde é o Capif? E ele sabe?! Quando ele estaabdonda embaixo, ele fala tudo.
V, quem é tua tia?

: Olha tia. S aponta para o caderno, para uma ®tordboneco de barro.

: Quem é esse.

: O Tati Pelelé

: Tu ja visse o Saci?

: Ja.

: Visse onde?
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: Aqui. (S aponta para o caderno).

: Nao, ai ndo. Vocé esta vendo ai agora. Tu viuedond

: Na escola.

: Na escola nao, foi na televisdo. Tu sabe o nondedenho? Sabe nada! Qual é o nome?
: Isso aqui é o0 qué? (Aponta para a foto de uma piacaderno).

'E, &6 6.

: S6 faz 0 “é”. Fala, é a pedra, a 4gua.

:Aaga Aaga

: E o mar.

: O mar.

. E a praia.

. A paia.

: Tu gosta da praia?

. Gosto.

: Quem esse dai? (aponta para outra crianca queeceraou)

: E Divan.

. Ele é o que teu?

: Imé&o.

: Tu gosta do que na praia.

: Gosto daaléia, eu gosto, daléia dobulaca

: O que aquilo? (aponta para uma pintura na par@dga tinha um menino danando frevo).
: Umasombinha

: Quem esta com a sombrinha? Quem? Um menino?

: Menino.

: V senta!! Vou chamar Jacira para falar com elau Wizer que ela ndo te leve mais para a casa
ela.

: Tu tem irmao no Capif.

: Eu tenho irméo no Capipe. Eu vi ele.

: Tu sabe o0 nome dele?

'E, é, é tia.

. E tia 0 qué? Tu sabe o que é isto aqui? (apoata paderno)

: Cadeno

: Tu sabe o que é isto aqui? (aponta para o gradadiowestigadora).
: Umadio.

: Que musica vocé gosta?

. Circo.

: Circo? Quem é aquele que esta ali cortando o @2lf@lponta para uma crianca que estava
ortando o cabelo)

: Eu vi um palhaco na festa, eu vi.

: O palhaco fazia o qué?

: Foi aqui (incompreensivel).

: Tu visse o palhago também V? Onde?

: Na rua, na rua.

: Bora V fala! Quem é aquele?

: Tio Mécio.

: O que ele faz aqui?

: O cabelo do menino.

: Tu sabe o0 nome daquele menino?

" E, é 6.

: Nao sabe. Sabe o nome do teu pai?

. Luiz.

: Esse € o nome do marido de Jacira, a menina quezas leva ele para casa. Jacira ta aonde?
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V: Nobecara

A: Té fazendo o qué?

V: Da biscoito a mim.

A: Tu sabe os nomes das tias que estdo la embaixo?
V: Fica em siléncio.

3° encontro: 24/09/2003
Participantes: S (4;07), V (4;10) e'A.
Duracao: aproximadamente 30 minutos.
Local: sala de aula do abrigo.

V: A balatagosta de chinela,lzalatagosta de chinela.

A: V é um menino muito esperto, ndo para, € muitwatim tudo. Adora ir para sala. Agora de
manh& mesmo ele tem uma salinha para ele, ele @wsk&m muito de escrever. Tu ndo gosta de
escrever V?

: Gosto.

: Tu no patio brinca de qué? No patio vocé brincgui? Vocé brinca como? Brinca de qué?
. Pulei.

. Pular corda. O que mais? De...de bola. Diga ovqué brinca no patio.

: Bincode bola.

: Mais o qué?

. E.

: Depois do patio vocé vai para qual sala? Paraleatie aula, ndo é? Nao é V?

: E eu vou para...

: Qual o nome da sua professora da sala de aula?

" E, &, &, é, é Lurdes.

: Sim, tia Lurdes, muito bem. Vocé gosta da tia esfd

: Gosto.

: Ela te ensina a fazer o qué? Tu faz o que coafavibcé faz o que com sua tia na sala de aula?
: Atia, atia...

: Pega o... [aponta para um lapis que esta sobesalm

. Lapis.

: Para o qué?

. Lapis.

: Vocé faz o que com lapis?

: Vou pintar [incompreensivel].

: Vocé pinta, escreve e faz mais 0 que na salald@ au

: Tia Lurdes.

: Vocé faz o que com tia Lurdes?

. [Siléncio]

: Eim V! Diz o que é que vocé faz.

. [Siléncio]

: O que é que este livrinho esta mostrando? [agar&o livro de historia]

. [Siléncio]

: Que bichinho € este que vocé esta vendo?

. [Siléncio]

: Eim? Diga.

. Bassolae opetinha

PPN 2>L
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: O qué?

: O petinha

: Um patinho? Fale alto e explicado para a gent&.ouv

: A bassolae a 4gua, foia...

: Fala, fala V o que vocé esta vendo no livro d&dhis. Tua professora da sala conta historias

para tu, quando tu vai para a sala de aula? Ela tistorinha para vocé? Qual a historia que ela
lhe conta?

LT PL<TPP2222<0>ZL>PIIL

: De tia.

. [Risadas]

: E S? Tu brinca de qué no pétio?

: Corda e bola.

: No patio, tu brinca de que com as tias? De b@aodda. Fala do que tu brinca.
: [Siléncio]

. O. [aponta para o livro]

: Isso aqui é o qué? [aponta para o livro]

. E o radio.

: E aqui?

. E aboeti

: E o qué?

. A boeti

: O qué?0...

O...

: O, 0 qué?

: Au, au.

. S, tu ndo quer falar hoje, ndo? Fale qualqueac@iga porque se nao a tia nao vai te dar um

resente. Tu fosse para o passeio? Com quem?

. E o lapis tia.

. E 0 qué?

: O lapis.

: Tu fosse para o aeroporto V? Vocé viu o qué?

. Foi, foi, foi papaia.

: Foi para a praia? E depois foi para onde?

: Pa paiae pro passeio.

: Tu fosse para o aeroporto?

. Foi.

: VOcCé viu 0 que no aeroporto?

" E, é6..

: Tu viu 0 qué? Viu o aviao?

. Viu.

: Tu viu 0 que no aeroporto? Tu passeasse, visaéd\gisse os bonequinhos?
. Vi

: Visse mais o0 qué?

: Paiae obaca

: Viu o barco na praia? E no aeroporto, tu viu aqué

: Vi 0 bacola napaia.

: Quando vocé foi para o passeio com a tia Jan@es®wu o qué? L4 no aeroporto.
: E... Obaco gandépdesse tamanho.

: Foi? E 0 que mais? Foi com qual tia? Janisse mque
: Danisse

: E quem mais?

: Telma

. [Telma ri] E a outra tia que foi com vocé?
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. [siléncio]

: Como é o nome da outra tia que foi com vocé? Télia foi?

. Foi, Délia.

. Ela levou vocé para o passeio?

: Levou.

: E no aeroporto vocé viu o qué?

. [siléncio]

: Vocé viu o que no aeroporto S?

: Olicopeta

: O helicoptero? [risos] Viu o qué? O que foi que&wiu bem grande?
E

: O avido. Aquilo ali era o aviao.

: O avido e daco gandéao

: Mas o barco vocé viu no Recife Antigo. Eles fotambém para o Recife Antigo. Foi la no
ecife Antigo quer voceé viu. Viu mais o qué?

- E... 0 pequeno egande [risca no papel]

: O que é que vocé estéa escrevendo ai?

- Um nome.

: Um nome? E ai tem nome? [risos] De manh& quandodida faz o qué?

: Bulata V derrubou tudulata

: Foi? Tu derrubasse minha bolacha V?

: Foi nao.

: De manha quando tu se acorda faz o qué? Antegdeai o refeitorio.

V...

: N&o S. Quando a pessoa acorda faz o qué? Antepala o refeitério. Toma banho.
: Toma banho.

: Escova os dentes.

: Covao dente. Gauciete mandou, deu em nihTata.

. [risos] Tu gosta da tia Glauciete?

. Gosta.

: De manha ela da banho em vocé?

: Da.

: E faz 0 que mais?

: Sabua

: Ensaboa e faz mais 0 qué? Vocé se enxuga conf?o qué
: Gautiete

: Vocé se enxuga com o qué? Aquilo que a tia pegatpanxugar € o qué?
: [siléncio]

: V VOCé se enxuga com 0 qué?

. Gautiete

: Nao, vocé nao se enxuga com Glauciete. O que a tjagega para lhe enxugar? Aquilo que

vocé diz, me dé para eu enxugar. Sabe dizer oQue €
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. Telma.

: Com a toalha.

: Com atoaia.

: Sim! Com a toalha. Vocé néo se enxuga com a t@alha

: Xuga

. E depois faz o0 qué? Depois que se apronta vairtoma

: BANHO!!

: Depois do banho, vai para o...

: BANHO!!

. Café! Tu ndo vai tomar café ndo é? E depois va pade, vai para o...
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: MUCA!
. [risos] Depois vai para a salinha de aula.
. Ah! E.
: E depois faz o que V?
: Oalmota
: Tu faz almoco é?
E.
: Tu faz almoco é?
. [siléncio]
: E tu S? Qual o nome da tua professora?
: Tia.
: Sim, tia... O nome dela é tia...
: Telma
. [risos] A tia que vocés ficam na sala de aula,@én nome dela?
: Telma
: A outra tia da sala de aula.
: Gauciete
: A outra tia da sala de aula.
: Gauciete

: E a tia Valéria? Tu ndo vai para a sala dela BEan?V, qual o nome da tua tia?
. E Lurde.

: Muito bem! E tu S?

. E Lurde.

: E n&o, ele ndo é de Lurdes ndo. Qual é o nomeadta®

: A pessola.

: Sim, mas como é o nome da sua professora? E tia Va

: Pepessola.

: Valéria! Qual € o nome as sua professora, se o&® wvao escreve. [toma o lapis da mao de S]
"E...

. E tia...

:Valela

: Muito bem! E a sua tia da sala V, aguela eu vbe§a na sala e estuda.

: EValela

: Néo.

. E Lurde[risos].

: Sim, muito bem. E Lurdes. Vocé gosta dela?

: Gosto.

. Ela ensina vocé a fazer o qué?

: As coisas.

. E as coisas que vocé faz, o que € ?
: Ganhabinquedo

: E vocé S faz o qué? Faz tarefa?

: Faz.

: Tu quer ver este livrinho? Tem o que nesse liwridé historia?
: O patinho.

- Isso aqui € o qué? E uma menina.

: Uma menina.

: Que bichinho é esse?

: O passalinhee o patinho!
: N&o. E a galinha.

: A galinha.

: Eisso aqui € o qué
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V: A galinha e o patinho.

A: O pintinho.

V: A galinha e o pintinho.

A: E isso aqui € o qué?

S: Olivinho.

A: Isso aqui?

S: A galinha.

A: Isso mesmo, a galinha. Pensei que ndo sabiao&dss € o qué? O menino esta dando o que ao
pintinho?

S: Mata

: Comida aos pintinhos. Isso aqui é o qué?

: A galinha.

: E o galo.

: O galo.

: Isso aqui é o guiné. Bora ver mais. Isso aqui@é&?
: Obalanta

. Isso aqui?

: O patinho.

: N&o. Isso é... E o louro. O que tem dentro dartes?
: Uma bola.

: Uma bola

: E essa bola é o qué?

: Uma bola com duas.

: N&o. E o ovo da galinha.

: O ovo da galinha.

. Isso é 0 qué?

: Pintinho.

: Como é seu nome?

S

: E oseu?

E V.

. V de qué?

: De V.

: N&o sabe o outro nome ndo? O sobrenome?

: Ui tia! Tandotaricandoo livinho! E pa vé Riquenio,rique ndo, é pa Vé.
: SO para ver néo é para riscar. O que € isso &qui S
: Pintinho.

. E o louro. Presta atencdo para vocé saber o goeléuro.
: Um loulo.

: Sim. O que € isso aqui V?

: Eloulo.

: Sim, muito bem.

: Oloulo.

: Oloulo.

: Como €é seu nome?

. S.

: Como € o0 nome da sua mae?

. E Telma.

. [Risos]

: Como é o nome da sua mae?

. E Telma.

. [Risos]

ST 2Z2<0E2Z2>0>0Y
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. E apepessola

. Sim, tu vai para a sala agora?

. Vai.

: Como é o nome da tuatia?

. E Lurde.

: Muito bem.

: Como é o nome da sua tia?

: E Valela

: Valela

: MUITO BEM. O nome da tia dele é Valéria. Quem é the ensina é tia...

V e S: Valeld!

A: Muito bem!

A: E asuatia V?

V: E Lurde.

A: Vocé vai quando para a sua casa S?

S:E, é, Telmal!

A: N&o, vocé vai embora para a sua casa. Ele esi&mbora porgue conseguiu uma adoc¢ao, ele e
os trés irmaos. Uma pessoa de fora, parece questiados Unidos, vai levar os trés juntos. Ele vai
daqui a um més, ele e dois irmaos.

: V levanta.

: OV, venha ja para ca. Como € o nome do seu irmao?

: GOIABA!

. [risos] E 0 nome do seu irméo S?

: Edvam.

: Edvam. E o0 nome do outro irméo.

: Zé do Carmao.

: Muito bem. Agora vocé V, o nome do seu irmao.

. Goiaba.

: E ndo, ele tem o0 nome dele.

. Goiaba.

: Isso € apelido. Como € o nome dele?

. Goiaba.

. E ndo, é Alex...

. Alexandro.

: Sim.Olha S sabe os nomes dos irmdos dele todGdmmo é o nome do teu irméo S?
: Zé do Carmo e Edvam.

: E 0 seu nome?

S

E o0 nome do seu irméo V?

E Goiaba.

N&o. Ele tem que ter um nome. Como € o nome dele?

E Goiaba.

N&o. E Alexandro. E o nome da sua mae?

E Telma

[risos] Ele so diz que Belma

E o nome da sua mae S?

S: Telma

A: E porque eu trabalho com treze meninos e todssméechamam de mae, sempre que
perguntam o nome da mée, eles respondem que é freBmo que eu esteja em casa. Ja tenho
onze anos de Casa e sempre foi assim.
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4° encontro: 08/10/2003
Participantes: V (4;11) e K.

Duracao: aproximadamente 30 minutos.
Local: sala de aula do abrigo.
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<P

: Fala agora! Conta ai! O que € isso? [aponta parBrinquedo que estava ha mao de V]
. E, étonando totade bola

: E 0 qué?

: De bola.

: Conta essas bolinhas, conta, conta quantas témlaqgu.
: Dois, nove, dez.

: Nao, um...

: Dois...

. Trés...

: Nove...

. Quatro...

. [siléncio]

: Quatro. Vai, fala.

: Cato.

: Cinco.

: Tinca

: Olha, que bichinho é este aqui? [aponta pararo tle historias]
. E olivo

: N&o, esse aqui, o bichinho.

. E obitinho.

: Qual é o nome desse bichinho?

: Ele ta comendo a boca.

: Nao, ele ndo esta comendo nada. Esse € o elefante.
: Fefonte

: Como?

. Felefonte

: Meu Deus!

. Etela de tad@&fala olhando para uma gravura no livro de higdori
: O que é isso?

. E o patinho.

: O que menino?!

: E 0 boi.

N&o, esse aqui € o mesmo desse aqui. [aponta para do livro na qual ela tinha mostrado,

inicialmente, o elefante.] Qual é o nome dele?
: Eobol.
: Como é teu nome?

Vv

. E do teu irmao?

: Goiaba.

: O nome do teu irmao nao € Goiaba nao, é Alexawuliro,
. Alitando.

: Tu sabe o que é iss0?

: Sabo

16'S foi adotado.
R ndo estava na Instituicdo.
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A: O que é?
V: E opdlo.
A: N&o. Isso aqui. Viche que bicho feio, nem eu spi®é.
V: E o burro, um cavalo.
A: Sim, um cavalo porque burro ndo pode ser. Esdaetaa
V: E avéia
A: Velha ndo, essa é a Bela e a Fera.
V: A Felae a Bela.
A: Eita meu Deus do céu! Olha como € lindo [aponta paastelo].
V: A Bela, o boi com a Bela. Cadé a Bela?
A: Isso aqui é o qué? [aponta para uma rosa dentimdeedoma de vidro]
V: O Mingau.
A: Isso aqui.
V: A foia.
A: Folha néo, é a flor.
V: F6.
A: Bora mais. O.
V: Efolim.
A: N&o fala nada direito para a gente escutar e @atendo € ele? [se dirige para investigadora]
Esse menino nao fala nada direito. Vou ver seadderhelhor. 1sso € o que V? Que bichinho é este?
V: E o boi.
A: Mas ta parecendo mesmo com um boi! Esse aquisiii®o que é isso ndo? E o sapo V, S-A-
P-O.
: Papa
: Alids ndo é nem sapo, é uma ra. O que € iss0?
: Umafo.
. Flor.
. FO.
: Va me dizendo o que é.
: Ui Raga
: Cadé S?
: Ta no Capipe.
: Qual é o nome do irmao de S? Tu sabe?
: Sabo

S Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y AT Y

: Quem foi embora?

: Foi Tando pu Capipe

: Quem mais?

: Tandq Agustinho, foi, foi, foipu tés Wiliams foipu tése Tandofoi pu tésnao.
: Ah! S tu t4 repedindo muito. Foi tanta gente mafaés. Vai fala! Tu sabe o nome da tua mae?
: Sabo

: Qual é?

: TiaDassila

: Jassira! Tu sabe o nome da tua outra mae?

: Sabo

. Sabe néo. Diz.

: E Dassilaa minha mae.

. E Jassira! Fala mais.

: Minha méae dassila

: Esse aqui é um castelo.

: Ocatela

: O castelo da Bela e a Fera.

: Ocatela
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N&o rasgue ndo. Vé se tem mais outra coisa paex tu
Catela O cavalo ta caindo.

Té& caindo néo, cuidado para ndo rasgar.
Cavalinho.

Vai, fala mais.

Um cavalo e um boi.

Tu sabe quem é tua professora da sala?

E Lurde.

Lurdes te ensina o qué?

Capipee Tando

O que é isso?

A étela de tadé

Ah! A estrela do saber. [risos]

A étela do tadé

Isso € 0 qué?

A étela do tadé

N&o, j& passou. Isso ndo é mais nem estrela.
Ati!

Deixa eu ver se tem mais alguma coisa bonitinha.
Oh!

Fala V!

Delode

O qué?

Delode

. [risos] Deixa eu ver se tem mais alguma coisa ppavar que vocé fala direitinho. Vé se tem
guma coisa ai que tu sabe. Isso é o qué?

: O Bolo.

N&o. Isso aqui.

A farda

O castelo.

O catela

Vai brincar com teu brinquedo agora. Isso aqupaés?
E orelogi.

E isso aqui?

E o copo.

N&o, no é o copo ndo. E uma garrafa. Deixa emaés. Esse livro ndo tem nada. Isso é o qué?
E a mao.

Isso.

E aporte

Esporte.

E. Gol.

Que mais.

Fogo.

N&o, é o palito.

Palito. O lapis!

Isso é 0 qué?

O peite

E isso?

O peite

N&o, isso ndo é peixe. E o qué? Coelho.

Do pateia

Da Pascoa.
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. E ocatorro e o patinho. T4 la no alto. Ta lapaia. La no alto, éatalinha
: Sim, passarinho, por que néo fala logo? O qusc®iParece um macaco.
: Macaco.

. Isso é 0 qué?

" E, é 6 6.

: Maquina, deixa eu te ajudar. Maquina.

: Maqui

: Maquina. E isso aqui?

: Mao.

. Isso.

: Lapis.

: Isso aqui tu ndo sabe o que é. Sabe o0 que € isso?
: Tapéu

: Um chapéu. E isso?

. Balde.

: Balde n&o. E a pilha.

. Pia.

: Pia o qué?!

- A bola!

. Sabe o que é iss0?

: Sabo

: Diz.

: E a bola.

. Sorvete.

. Véte

: Que mais tu conhece.

. Péte

: Nao diz nada, ndo sabe falar nada. Todo aprestado
: Umbinquedo Ai! M&o, l4pis, dois lapis.

. Esse aqui.

. [siléncio]

: Pipa.

. Lipa.

: Pipa!

: Pipa.

: O que € isso? [aponta para uma nota de R$10]
- Amulé

: Que mulher V?! Isso aqui.

: Oretato

: E D-I-N-H-E-I-RO.

: Dinheiro

: Conhece dinheiro néo, é?

: A mao.

: Mao tu conhece. E isso aqui.

: O lapis e aelogi. A camisa.

. Sabe 0 que é iss0? [aponta para a orelha de V]
: A oreia

: E isso aqui?

: Dadinha

. E o nariz. Tem quantos lapis aqui?

: O lapis.

: Conta.
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. A ételadotadé O patinhoCaba

: Acabou foi nada, tu que € muito apressado. Querthio € esse?
: Vou ver a bola. [volta-se para o brinquedo.]

: O a Cuca do Sitio do Pica Pau.

: Vodinha natevivedepapau

: Como?!

. Vi na televisao deapau

: O Sitio.

: Otitio. Ofio.

: Tu estuda em qual sala?

: De Lurde.

: Que é isso?

: Tatolanda

: Olha o filhote.

: Tolanda

: Que é isso.

. Patinho, pintatapatoe a roupa. Ta pegandaliz. Caba
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5° encontro: 22/10/2003
Participantes: R (5;4), V (4;,11) e A
Duracdo: aproximadamente 20 minutos.
Local: sala de aula do abrigo.

A:
R:
A:
R:

Tu fosse para o passeio V? Nao? Porque tu nae%oss
Eutiquei

Vocé ficou por qué?

Fui n&o.

A: N&o foi porque vocé estava doentinho R. E voc®dfgue néo foi para Dois Irmaos? Estou
falando com vocé. Porque estava de castigo, p@spaga mal comportado. Hoje vocé esta bem

comportado e amanha poderd ir. Tu vai para o gaaseanha? Diga, vou tia.

V: Vou tia.

A: Sim, muito bem. Hoje vocé brincou de qué? Qualmendo tio que brincou com vocé? Sabe?
R: Tabé

A: Tio... Luldo. Que tipo de brincadeira? Vocé imitoqué? O... Fala. Vai falar hoje ndo? O... 0
cachorro.

V: O catorro.

A: E de manha? Fez o qué?

R: Fui paetola

A: Muito bem, e chegando na escola, fez o que R?

R: Elatodatolaiala

A: Sim, mas ela disse o qué? Disse 0 que para turma?

R: P4 tuma

A: A professora disse o0 qué? Brincaram de qué?

R: Todelé todelé

A: Teve tarefa?

R: Talefanao,talefana bolsa néo.

A: Ta ndo? Por que néo trouxe tarefa hoje?

R: Tia deupepéu

A: Tu ja visse fazer teu nome? Qual o nome do profeissala de aula?

R: Talade aula.
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O nome dela.

: Tia Eta.

Tia Léda?

: Eta.

Erika? Edna? Qual o nome da professora da tarde V?
Lude
Muito bem! Faz o que com a tia da tarde?

: Pinta

R pinta, e vocé V?

Pinta.

Pinta também? S0 isso? Brinca mais de qué?

O o tio méagico [aponta para uma gravura no livro]

O magico fez o que com vocé?

Pegobeu.

R tem duas professoras, uma de manha e uma aardeo nome delas?

: Lude

Tia Lurdes e a da manha é tia...

: Tia da minhaetola

Qual o nome dela?

: Minhatetbla

Como é o nome dela?

: Tetbla

Sim, eu sei que ela é sua professora, mas conmoge dela? Como ela se chama?

: Tiatetbla

Ela ndo tem nome? E tu V, fala.
Tio magico.
Fosse para praia?

. Foi.

Tinha o que na praia?
Pitina.

Quem levou vocé?
Nita.

Qual foi o tio?

: Foi tio nao, foiTatila.

Foi tio mégico.
Qual foi o tio de ontem que levou vocés a praia?

: Nao, foiTatila.

E quem mais?
Tatila.
Quem mais?

: TO Tatila

Ui R, ui!
O que € isso [aponta para uma gravura no livro]

: A pobra

O qué?

: A pobra

N&o, é um besourinho.

O, otapatodele, 6 dapatodele.

N&o € um besouro? Ou é uma formiga?
Otapatq otapata

: O pato.

E o peixinho.
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Petinha

: Toi elepedoy no foi Pitente?

Tio magico, 6 dapéudele.

: CadéTilou roupa de tionaditula, Tilou roupa de tianaditula, Tilou roupa de tianaditula.
Como é o nome da tua mae?
Mainha.

: Minha mae é Telma.

[Risos]

Minha méae é Telma.

[Risos] Tu vai para escola V? Como é o nome ddia@a
: Vai paetolando, € daarlo.

: Da tarde. Como é o nome da tua professora da?t&f@nda ndo disse o nome da professora
ele da tarde. Diz qual é o nome dela.
: Mée.

: Tabendo ele.

Diz qual € o nome.

. O Bilate V! (fala apontando para o livro de historia)
Quem?

: Palhacgo Nibilate.

Quem? Palhaco Nibilate? [Risos] O passeio amaahsev onde?
: Oati V tio matilo.

Como é seu nome?

V.

Conta essa historia.

O patinho.

E a galinha.

galinha.

E esse aqui?

Galinha.

E a borboleta.

Boboleta

: Boboleta

E esse?

Cobla.

Muito bem! Como a galinha faz?
O tubiu.,

: O ooto Telma

Galinha.

Qual o nome desse animal?
Galinha.

Como é que a galinha faz?

: Co, ¢, co, co, co...

[Risos] Como?

: Co, ¢, co, co, co...

Que bichinho é esse?

: Muleta.

Como?

: Muleta.

N&o senhor, € o passarinho.

: Patalinha

Patalinha

E esse? Peru.
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Pilu.

E esse branquinho? Pato.

Pato.

Como é o nome desse?

Pato.

N&o, é guiné.

Né.

E esse? Todo mundo ja conhece.

: Patinho!

N&o, é a galinha.

A galinha.

Olha, a guiné, o peru, a galinha e o galo.
A féia.

A folha. E isso o0 que é?

Patinho.

Pintinho.

- O duas.

E, trés pintinhos.
Galinha, galinha, galinha.
Galinha e pintinhos.

: Toto, € meu.

E o qué?

: Patinho.

N&o, é galinha.

: Galinha.

E aqui?

: Patalinha

N&o, pintinho.

: Pintinho.

E o qué?

: Patinho.

Pintinho, diga.

: Pintinho.
: O eu Telma, mepapata

E meu.

. E pueta pueta

Ta pegando o qué?
A bola.

O ovovinho da galinha, pegando e botando na cesta.
. Balatinha

O pintinho.
Pintinho, patinho.

: Patinho, éetaaqui patinho.

Ta levando a comida.
Ele levou todos os ovos que a galinha tinha.
Vou tomé nhoc, nhoc, nhoc!

: Me dé um, me dé uwetinho.

Ta levando o que na cestinha?
Letando

O ovo da galinha.

Ovo da galinha.

: Duas,oto, bolavé o oto.
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A: Terminou a historinha da galinha e seus pintinhos.
R: O meu éete

A: Bora a historia dos ursos? Ai s6 tem ursos. Patstegdo! Como € o nome disso que anda no
mar? O barco.

: E minina

: Minina.

: E menina, €2Como tu sabe? O que € isso?

: Cobla

: Besouro, ndo é?

: O, 6, oia Telma.

. E otatalinho.

: Oia, oia, dapéude tio magico, aGutinhodo menino, tio magico etapéudele.
: O castelo, 0 noivo e a noiva. [0 noivo da grawsava uma cartola como a de um magico]
: Tio magico!Tubiunatadéra vaiquebla

: Vai quebla Telmavaiqueblg vaiquebld

: Quem é essa? Ta vestindo o qué?

: R6pa Derbpa De Bpa

: De noiva, esté vestida de noiva.

. Uil Rasgd

: Rasgbnao.

: AtO tio magicolAti! Ati e ati!

: Cabdumaetolia detatalinho, detatalinho.

: E uma arara.

: Alala.

: E esse? Ja disse duas vezes. Com é o nome?

: Muleta!

: Muito bem R! Borboleta. R é mais sabido que tu V.
: Boboleta, boboleta

: O que é isso?

: Avele

: Muito bem! O que é isso V?

: Aga

: Nao éaganao.

: Patinho.

. Galinha.

. Galinha.

: Galinha.

I<PL<IK<PIIAPLPIPI>PI<IL<PZPPIL<PIL<PL>P»I

6° encontro: 05/11/2003

Participantes: R (5;4), V (4;,11) e A

Duracéo: aproximadamente 10 minutos, pois as @saestavam indo a praia.
Local: patio do abrigo.

V: Ai tem umagpia? (aponta para o gravador)

Investigadora: Tem, uma pilha.

V: Cadé?

Investigadora: Ta aqui dentro (aponta para o gravador). Depote ewstro, tudo bem?
V: Ta bom.

As duas criancas comecam a desenhar.

A: Téas desenhando o que ai, R?
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: Nao responde.

: Eim R, estas desenhando o que ai?

: Nao responde.

: EIM, R? Estas desenhando o que ai? Diz ai o tgie &i?
: Nao responde.

: Dizai R.

. Piratan desenhe.

: O que V? Estas desenhando o que ai?

: N&o responde.

: Uma casa é?

: E ndo, davala

: Cavalo? Isso € um cavalo? O teu ou o dele?

: Tavald

: Diz ai 0 que é teu desenho.

: E dandandg Tazinha, ui!

: Vai morar quem nesta casinha?

. Eu.

: Quem mais?

R.

R?

: E néo.

. E. Olha ai, 0 isso, duas galinha, sandalia.

: Na tua casa vai morar quem R?

. Otirto.

: O qué?

: Ve R. Oh dirto V. Vi o labo.

: (Pega outro lapis de cera) Té com duas, duas.
: Lurde dednao,dedd duanéo.

: Qual é a tua que tu gosta mais?

. Gautiete

. Desenha a casinha que tu vai morar com ela.
: Oh tia acobg acoba acadinha (Aponta para o desenho)
: A gente vai pa paia.

: Cumbalde!

: Cumbalde.T4, t4, td 14 tu u. Talatu u

: Desenha aqui a casa que tu vai morar com a tia.
: Na casa terhicoito, tempicocae garana Tu quépicoca? (pergunta para investigadora)
Ela responde: Quero.

V: Qué garan&

Inv.: Quero.

V: Vo desenhar.

A: O que estas desenhando R? E Mira?

R: E néo.

A: E 0 qué?

R: E Gauciete

(Como estavamos no patio, uma crianca se aproxttasuesa. Era Alexandro (Al), irméo de V.)
Al: Tagravando tia?

Investigadora: Esta.

V: Da papel pa Goiaba.

(Alexandro pega também um papel)

R: Da um lapis pa ele.

<PIAKIKPIPIKSIZIOP<IPL>PP>PL>PL{P>PIPP>L<2>IO0>IT0>I
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V: Toma (entrega um dos lapis que estava com ele)a Bgui Goiaba. (V se afasta da cadeira para
0 irméo sentar ao seu lado)
Al: Pode riscar tia?
A: Pode. Tu vai desenhar o qué? Uma casa?
Al: Uma vaca. Uma vaca é assim tia? (mostra o papelpaestigadora)
Investigadora: E.
V: Comeca a bater com o lapis na mesa.

R: Ui! Vai tebar.
A: Assim quebra V, lapis € para escrever.
V: Oia, uma bola.
Al: Deixa eu gravar tia. Da para cantar musica?
Investigadora: Da. Depois eu deixo.
Al: SO quando terminar?

Investigadora: E.
Al: Acabei tia. (entrega o desenho a entrevistadagayadpode gravar eu cantando. Vou cBnta
“Eu vou beber para esquecer mpusbremas’

Investigadora: Depois eu deixo.
A: [Risos]
V: A cobatia, ui! (aponta para o desenho). Me da. (puxapepde R.)
R: NAO! V, oh pa i A minha é essa.
V: O sol.
Al: Deixa a gente gravar tia.

Investigadora: Depois eu deixo.
Al: N&o ta na hora néo, é?

Investigadora: E.

R: Tu vaigadarai essgepe] é tia? (aponta para a bolsa da investigadora)
Investigadora: E.

R: Botaqui, botaqui V. (R comeca a juntar os papéis)
V: Néao, nao.

(Passam as criancas vestidas de roupa de bankaie&rendo)
. Paia, paia, pai&

Tu gosta de praia V?

GostaPegabaldepa tomdbanho conaga

Brincar de que, la na praia?

Eleca

Perereca?

[Risos]

Meleca.
: Meleca da praia.

E tem meleca na praia?
: Quando a agua vem e entra a agra no buraco, éanele
EEEHHHH!

Tu gosta de cantar V?

Gosta.

Qual musica tu gosta?

Paurendi

Como?
. E Pawer Rengitia.

Como é?

“A vida é luta... que ligaRaurenditem umapia.

Sim, mas, como é a musica?

Paurendivai a luta.

SESPER2SESPESZR2SSE2IE22JX



152

A: Vai V, fala! Esse menino nédo fala nada direiton@io dele é que fala direitinho, esta vendo? Tu
vai fazer o que na praia, V?

Banhopitina...

Piscina nao, praia.

Fazémeleca!

Banho, néo é?

Sabué

: Ensaboar?

Al: Sabu@ Num tem sab&o na praia ndo V, ta doido, é?
A: [Risos]

As criancas foram chamadas para irem a praia.

P<ESES

7° encontro: 19/11/2003

Participantes: R (5;5), V (5) e A. Uma terceiranga (B) estava presente na sala e participou da
interacao.

Duracéo: aproximadamente 20 minutos

Local: sala da Fonoaudiéloga. Tendo em vista adgrguantidade de brinquedos presentes na sala,
as criancas ficaram muito inquietas e dispersas.

: Qual é o seu desenho? Quero ver. Eita! V vai desarmm avido.
: Isso ndo é um avido nao tia.

: E assim no tia, &im, vuuuuuuummmmm.

: Isso é 0 que R?

: Vido.

: E um avido também?

: O meu é unpolopopi

: O qué?

: Polopopi

- [Risos] E helicoptero V.

: Acabei tia.

: Desenha mais B. Nao, na mesa nao.

: Tia, me da confeito.

: Nao B, na mesa nao, desenha no papel.
guebra o lapis]

: Ta vendo, quebrou o lapis da tia. E para quelitexa rapaz. Da o papel dele R.
: Jatintou, jatintou.

: Mas tem o outro lado. Vai B desenha.

: Quer nao.

: A coblatia!

: Por que tu ndo gosta de nada B?

: Vou quebrar.

: Queba, queba. Quebou

. Se tu ndo entregar o lapis agora nao vai parasea
: Onbus

. E, vai de 6nibus Viecente. Tu fosse no énibus?
: Fuipé etola

: Fosse para escola?

. E o0 passeio no parque, quem foi?

: VO bate peleputi

: Como?

>V IP>PL<P>IO0><T>I>EgrPP>O0>L{2>{>IO>00TP
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: Peleputi

: E foi? Isso é o que, V?

. Etela.

: Tu gosta de estrela? Tu vé estrela no céu?
: Aqui a étela.

. E atidd!

- Eé?

: Vou quebar

. Atia vai ficar triste se vocé quebrar o lapisad@e ndo der, nunca mais vem para esta sala.
- O tia, confeito! [aponta para uma boboniere sabmeesa]
. Confeito!

: Tu sO pensa em confeito V.

: Atiti taduto.

E?

: Ele vai pegar o confeito.

guebra o lapis]

. Ui, vai ficar de castigo.

. Esse lapis ta feio.

. Tu fosse para o passeio aonde, V?

: Na Kombi.

: Fosse para onde? Foi bom?

: Na Kombi € maisim.

: Essa Kombi &éia.

: Kombi véia.

: Quelodebmbus.

: Kombi rim.

. E quando tu vai passear de carro novo, R?
: Quelo de carro.

: E compadinha

: Essa é Adélia [aponta para mim/ Adélia € o nomxeaudidloga]
. E ndo, é tia Fernanda.

: Adélia foibora.

: O opelhd

: O qué?

. Pelho[aponta para o espelho]

. E, é o espelho.

: Aahhh! [pega todos os papéis]

: Vai rasgar R.

: Vai ndo. Vougardar.

. Guardar, certo.

: Ta velho, o papel ta velho.

: Aqui tembinquedd [aponta para o0 armario]
: Tem, mas ndo vai mexer porque tia Adélia briga.
: Biganao.

: Briga sim.

: Bigasim. O o escorrego! [aponta para uma almofadamhesito triangular e vai escorregar
nela.]

R: E ndoV.

A: V vem para c4 agora.

V: Escurré, escurréEeee!! Abatourd E do tio.
A: Deixa a vassoura, V.

R: Vou pinta, pinta
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: Todo mundo aqui na mesa, agora! B, vocé ndo veis1 ma
: Umaetélade tadé, de tadé

. Tu fosse para praia.

: Fui pa paia néo, fui pa ecola.

: Quem foi?

Eu.

: Fosse com quem?

: Com Telma.

: Telma n&o foi ndo, foi Janice.

. Fol.

: Umaetéla de tadé, de tadé

: Tava boa a praia? Tava sequinha?
: Tava néo.

: Desenha aqui a apraia.

. E apaia, apaia.

: Tdé vendo nada aQuelobebé agua.
: Tu ndo gosta da praia B?

. Gosta de passeio.

: Queloir pala paia

: Quem te levou para o passeio, para o parquinho.
: Paquinhoné&o.

: Diliga tia! [aponta para o gravador]
. Estas desenhando o qué?

: Umaetéla de tadé

V>V >O>>2O0O>O0>I<OP>PL<I>O>I>
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8° encontro: 03/12/2003
Participantes: R (5;5), V (5) e A.
Duracéo: aproximadamente 20 minutos
Local: sala da Psicologa.

: Queroetd Ito é o queV!
Isso € o que?
A batinha.
Nao, é a bruxinha.
Butinha
Fosse para sala de aula hoje? A professora de naysala de aula hoje?
Binteda
Foi? Hoje na sala de aula foi brinquedo, foi?
: E pepéu
Olha!
: E vocé R, hoje no colégio teve o que de especial?
: Pinta

Pintar, tu pintou? E depois?

: Pintei Papai Noel.

Ele deuwpililito .

Foi? E porque esta chegando o Natal, né? Ai vdoéuamelhor pintar Papai Noel, é?
Isso é 0 qué?

: Papai Noel Telma!

Foi?!

A bassora Ah!

SPASEZSARAISARZSPZSEZ2X
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A tua professora, quando vocé deu o Papai Naded qué?

: Papai Noel.

Quando vocé deu a ela, ela disse o qué?

: Papai Noel.

Taragada [aponta para o livro que estd com folhas arraasjad
Tem nada néo, deixa ai, depois cola. Esta de agdara baixo, é assim oh.

: Vai menepalatatpné Telma?

E.

Vocé V, fez o que na salinha?

Pinta.

Tu pintou? Pintou o qué? R pintou o Papai Noal, @ntou o qué?
Papai Noel.

Também Papai Noel?

: Pint6 ndol!

Por que Papai Noel?

: Pintd na minhaetolanao.

Ele é de outra escola. Vocé é de uma e ele étde ou

: Elenéda minhaetolanao,Telma Telmd Ele né da minhaetolanéo!

E, eu sei que ele é de outra.
V, porque tu desenhasse Papai Noel?
Papai Noel.

- Eutelo essa! Eu pednai pemerpnao foi Malida? E meu. [agarra os livros de hial6

A foia. [aponta para o livro]

: Umahistola, uma vez...

E pafazéassim.
Era uma vez...

: Umaeteladetadé eteladetadé, eteladetadé

Isso é o sol.

: Néo, éetela

E o sol.

: Sol, né Malida?

Hoje quem esta tomando conta de tu V?

Tio magico.

Fizesse 0 que com o tio magico hoje? Ele fez qoque tu?
Elefazeuméagica.

Foi?

Foi.

E tu gostou? Ele fez o qué? Que magica?

Galana

: Ela uma vez..

: No colégio, R fez Papai Noel, a professora godtoseu Papai Noel, R? O que foi que a tia

Iou guando tu amostrasse o Papai Noel para ¢édadi€se o qué? Ta bonito?
: Viu 0 nome.

Ela disse o0 qué?

: Pinta

Sim, e depois de pintar o Papai Noel?

: Foi eu.

Ela disse que estava bonito ou estava feio?

: Tava bonito.

Foi?
Quando é sua festinha aqui?

. A festa,garang bolo.
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A festinha de vocés vai ser dia 18, as trés raadarde.
. E putéela néo, é manha.

A madinhadele foi embola.

Tu tem madrinha R? Qual o nome da sua madrinha?
: Madinha

Qual € o nome dela? Ela tem que ter um nome.

: Madinha

Como € o nome dela?

. E padinha

: Seu padrinho. Como é o nome dele? Eu sou tia...
eV: Telma.

: Sim, e a madrinha também tem que ter um nome, éoomoome dela?
: Aroupa de R t4 linda, R vai ser Papai Noel do %2 ser Papai Noel. E V vai ser o qué?
. A bluxa

: N&o. E Papai Noel tem bruxa? Tem ndo. Tem Papeali &dMamée Noel.
: Aqui Papai Noel.

: Nessa revista ndo tem Papai Noel.

: Tem.

: Tem ndo, essa aqui é a bruxinha.

: E nessa?

: Também ndo.

: Uma estadMalida. [aponta para o livro]

: Estou vendo. Vai dizendo ai o que tem para mimal@stada...
: Umaetada

: A &rvore.

: Arve. TemtatalinhoMalida,

. E, o passarinho, muito bem.

: E atasa

: E acasa.

: Duas.

: Duas casas. Quem é essa?

: Mamae.

. E esse pequeno?

: Mulé.

: E a menina.

: Minina.

. Afilha dela.

. Afilha dela.

: Minha mé&e pega nao.

. E esse?

: Galinha.

: Muito bem.

: TomaV. [d& um livro a V]

: Umabhitola, uma vez, mamae...

: Uma vez...

: Mamée, umanulé, um filhadela.Tés dois...odilé, ele foiati.
: Que bicho é esse:

. Gato.

. Muito bem.

: Gato. [aponta para o livro]

: N&o, esse nao € o gato.
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R: Tatalinho, arveEita! Galinha ta pegandopepel pega ndo galinha, pega néo, pega nao.
[aponta para o livro]

: Aqui a arvore. A borboleta e a formiga.

. Ela pegue eu. Eu mato ela com a chinela.
: Uil Cadé v?

: Agui a formiguinha, a borboleta.

: Cadé V auleta

Ati.

: Eu viu ndo.

Ati.

: Ah! A buletg V. Da.

: Tome, tomeAtabou

: Vamos ver a bruxinha. Esta de cabeca para baio®, tem que prestar atencao. [organiza o
ivro na frente de V.]

: Vai R, diz ai qualquer coisa, fala o que vocé iagee no colégio.
: Foi eu.

. Foi vocé? Qual o nome da tua da escola?
: Tia Eta.

: Tia 0 qué?

. Eta.

Eta.

: Edna?

: Tia Eta, tiaetanéo.

: Ahl, vaifita ragadd

: Qual o nome da tua tia da escola? Da salinhalde au
: Lurde

: Sim, muito bem.

: O tio ndopegbeu néo.

: Tadé?

E meu.

: Toma esse e conta a histéria. Fala 0 nome dogmbih
: Bistinha

. Isso é qué?

: A vaca.

: A vaca

: O dinossauro, e esse aqui?

. Felefanteé

. [risos] Sim, mesmo o elefante.

. E felefante

: Esse aqui?

: Patinho.

. E a zebra.

: A zebaBistinha

. Esse é a tartaruga.

: Tataluda

: Tataluta

. Esse aqui:

: A bola.

: Muito bem, tu joga bola?

. Gol!

: A bola, gol. Abatdla

: Vocé vai para onde agora?

"> <TV<IV<TP>POL >
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Paial Ele vaipu passeio néo.

: Vou sim.

Tio Lul&o!

Vai com tio Luldo para onde agora?
Paia!

faz o que na praia?

De bola,garang baldinho.

Qual o nome do tio que vai para paria?
Magico.

E o outro? Diga, tio Luléo.

Lulao!

SESESPESIESAL

9° encontro: 17/12/2003
Participantes: R (5;6), V (5;1) e A.
Duracao: aproximadamente 30 minutos
Local: sala da Psicéloga.

A: Hoje tu vai trabalhar com o que V? Pintando, deaedo, é? Fala para a tia ouvir? Tu vai
desenhar com lapis de cores é V? A tia quer sajge wocé vai fazer hoje. Tu vai ser o que na
festinha? Diz para a tia que amanha vai ser ste fdig: amanha Fernanda é minha festa, convida
ela, diga Fernanda vem amanha para a minha festsewnas trés horas.

V: Tés holas

A: Amanha vai ser a festinha deles e vai ser muittalivai ser tudo decorado, vai ter Papai Noel.
Vai ter Papai Noel, ndo é R? Tu vai amanha senastijué? Vai ser o que na festa? Tu ndo esta
fazendo uma apresentacdo? Nao esta na dancinha® dpresentar o qué? Heim, R? Tas mudo
hoje é? V, tu sois o que amanha na festinha? &adora ndo te chamou para ensaiar? Tu amanha
vai ser o que na festinha? O que tu tas dancantesta® Diz, estas mudo €? Fala para a tia. Canta
ai o que tu tds dancando. Soltasse um pum foi?f@dgoé Tu amanha vai se vestir de Papai Noel?
Quem é o Papai Noel? E tu V? Tu vai desenhar @ifup/ pega um papel e um lapis que estavam
sobre a mesa] Tas mudo hoje, é? S6 eu que voudaldids desenhando o que ai? Uma casa?
Como é meu nome?

Telma

Sim.

Como é teu nome?

' R.

E teu nome?

V.

Tu vai quando para casa?

De mainha.

: De mainha [risos] Que cor é esta que tu vai pntarndo vai falar hoje ndo V? Entdo nédo vou
var vocé para a praia. Vai falar R? Fale. O giss@que vocé esta vendo? [mostra o livro]

: O bol.

E? Qual o nome desse bicho?

: Missamini.

Que fruta é essa?

: Mamana

Muito bem, uma banana. Que bicho é esse?

. E papala

: Tu gosta de banana? Que bichinho é esse queoastémdo a banana? E o urso, ndo é? O que 0
ta pegando?
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: A mamana

: Muito bem. O que é isso aqui.

- AfO.

: Sim, a FOLHA, ndo é? O que € isso?

: Macaco.

- E isso aqui? E o urso.

: Ousso

: Esse aqui?

. A foia.

: A arvore.

: A avole

: Que bicho é esse? Urubu, ndo é? E esse aqui?
: Minino.

. E esse? Esse é 0 menino e esse aqui?

: Ousso

: Muito bem, o urso e esse aqui? O ledo, ndo é?
. E.

: Esse aqui?

. A foia.

: A grama. E 0 nome desse animalzinho? O le&o.
. Ledo.

: Quando vocé vir isso, ja sabe que é um ledo. liro do outro lado?

: Um tigre. [risos] Mas parece com o ledo, ndo pmEtdesse aqui € 0 urso.
: Ussa

: Olha o urso, 0 menino, o lago, e isso aqui € @ qué
: Umatasa

: Muito bem, uma casa. Vai me dizendo o que tueasle ai. Isso aqui o que é?
. Ateleia

: A sereia ndo, é uma menina.

: Umaminina

: Olha V, que bichinho € esse?

: O pinto.

: O pinto? [risos] Nao € o pinto nédo, é o passarinho
: Passalinho

: Nao é o pinto ndo. E esse aqui?

: Catorro.

: Muito bem. R sabe de tudinho. E esse?

: Paiaca

: Nao é um palhaco néo, € um homem.

: Home

: Aqui é a coruja.

. Coluja

: A menina.

: Minina.

: Esse aqui?

: Ofelefante

: MUITO BEM!! O elefante. Esse aqui R.

: Um nato

. Gato, diga.

: Nato

GATO.
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hega uma professora da instituicao] Professerisso € um ledo? E néo, é um tigre.
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R: NATQ

A: Que bichinho é esse? O guaxinim. O que tem dela&gsa arvore?

R: Umtavalo

A: Nao, € um esquilo e esse € o Bambi. Que animsde®eEle vé sempre esse animal quando vai
para o circo.

R: Ousso

A: E ndo, quando vocé vai para o circo vé logo eleld&o, esse sim é o ledo, o outro era o tigre. E
esse? Tu ndo conhece ndao? Que animal é esse?

: Tadumindo

: Que animal é esse?

: Catorro.

: E ndo, é o burro.

: E o burro.

: E. Que é isso.

: Reloja

: Sim, é o relogio. E esse?

Pato.

. O pato.

: O pato.

: E esse?

. A dalinha

: Cadé a galinha? E esse aqui? O besouro, ndo afafhgto e o besouro. Aqui é o esquilo.
: Otarro.

. Sim, o carro. Quem esta dentro do carro?

: Ominino,

: Menino e menina. Vao para onde eles?

: Pateia

: Para onde?

: Pateia

: Passeio. [risos] E isso aqui 0 que é7?

. Avele

: Sim, uma arvore. E isso aqui da arvore, o que é?

: Patalinha

: Passarinho. E esse animal tu sabe? Uma tartaruga.

. Tataluga

: Diz V, isso aqui, o que €? Tu leva para a praia.

. A pipa.

: Muito bem. Ta vendo V? R esta mais sabido do gue t

. A foia.

. E aflor, aqui é a folha e aqui a flor. Amanh&af se vestir de qué?

: Ropa da paia

: Nao, vocé amanha néo vai para a praia, amaniséi& fasta e vocé vai se vestir como?
. A batola A batola Telma, oia gexe

: Estou vendo o peixe. R é mais sabido do que tudafecar o que na festa. Me diz o que tu esta
ancando.

: Papai Noel.

Fala a musica como é, canta.

: Patalinho canda

Diz V.

Patalinho canda

S6 isso, é ndo, canta. Vai cantando que vou oQlgimo é o nome do tio do teu setor?
Magico.
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Vai fazer magica amanha? Tu gosta dele? Tu dessaloaqué? Diz para mim. Uma pipa?
Pipa.

: Malida. [aponta para o livro]

T6 vendo. Isso aqui é 0 qué?

. Patinho.

Patinho. E isso?

: Dalinha.

Muito bem. E isso?

: Tavala

Carneiro.

: Taneila

Muito bem, disse tudinho ele. O que é isso?

Tavala

E isso, carneiro, €?

: Taneila

Isso 0 que €?

: Dalinha.

Isso?

: Patinho. G5to Telma.

[pega outro livro] Aqui € o rei e a princesa.

: Pintesa

O Rei e o colega dele.

: Td&mumindoele.

Ta ndo. A casa, e iss0?

: Pexe

Tu vai chamar tia Fernanda para vir para tua f@si@nha, convida ela. Tia Fernanda venha para
minha esta amanha, diga a ela.

R: A minhaetolavai ter festa.

A: na tua escola vai ter festa também, mas tu nacovaidar tia apara vir para festa daqui, ndo?
Chama ela. Amanha...

R: Pa festa.

A: Para a festa de...

V: Depaiaca

A: De V, de R e todas as crianc¢as. Vai ser lindata fe vocé esta convidada.

PAZAPAZAR2ILIRSP2O2I2IR>D2OI>

OBS: Nao houve visitas a instituicdo no més de jan@ois, COMo as criangcas estavam em periodo
de férias escolares, foram promovidas muitas atiled recreativas e, principalmente, passeios
externos.

10° encontro: 11/02/2004
Participantes: R (5:6) e'A

Duracgao: aproximadamente 20 minutos
Local: sala da Assistente Social.

A: Ja comecaram as tuas aulas? Ja?

R: Fazeté de 14

A: Ja comecaram as tuas aulas? Tu é que série agtabétizacdo, diga.
R: Altetitao.

7V nao pode participar porque estava na praia.
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: Nao sei como ele faz alfabetizacao e ainda temdmireforco aqui.
: Otatorro!! A padd (apontando para o livro de histérias)
: O que é isso ai?

. E tatorro.

: E um cachorro, é? E isso aqui? Que bichinho &esse

: Loda

: E 0 lobo, muito bem. O lobo vai pegar quem?

- A minina

: Sim. Esse aqui, € o0 qué?

: Olodo.

: Lobo, diga.

: Loda

: Vai, conta uma histéria para mim, quero ouvir.

: OLodo.

: Qual o nome da tua professora da escola?

: TiaEda

: Tia quem?

: Eda

: Tia Edna, né? Tu gosta dela?

. Goto.

: Ela é boa? Ela ensina o qué?

: E eu,entina

: Tu gosta dela? Conta ai a historinha. O que vendo no livrinho?
: Um métada Oh ométada

: Sua madrinha vem lhe buscar? Como é o nome dela?
: Madinha.

: Ela tem nome? Como é o nome dela?

: Padinha

: Como é o nome do teu padrinho?

: Vemmai tade

: Teu padrinho te leva para onde?

: Leva amanha.

: Leva para onde?

. Patadada minhgpadinha.

: E depois, ele ndo passeia contigo, te leva pafa,peva mais para onde? Para o shopping?
. E.

: Tu gosta? Vé o que no shopping?

: Naplaia.

: Na praia, tu vé o qué?

: Tope

: No shopping, tu passeia?

: Pada plaia

: Tu passeia com ele no shopping? Ele da o que a tu?
: Umadlade.

: Uma o qué?

: Dlade

: Tu lancha no shopping?

. E.

: Lancha o qué?

: Eulanto, életia.

: O qué?

. Letia.
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E?
E.
Conta ai a historinha.
: Umateleia
Quando vocé vai para o colégio, leva o qué?
: A bbta
Leva o que dentro da bolsa?
: P4 etola
Leva o que dentro da bolsa?
: Amanha.
Leva o caderno e o que mais? Tu escreve com 0 qué?
. Lapis.
: Ah sim. E 0 que mais? Leva o ... Como é o nomsodig|ui? O livrinho de historia, o caderno e
lapis. Diz o que tu leva?
: Tadernq lapis
: O que mais?
: Lédo dbi taderno
: E na hora do lanche, tu lancha o qué?
La.
: lancha o qué?
: Cumé
: Eu sei, mas o lanche € o qué?
: Otatorro. (aponta para o livro)
: Lé ai a historinha.
: O home, t4 tadendo itaqui, 6. Ominino.
: Qual o nome da tia que cuidou de vocé ontem & .nbia...
: Jatila.
: Qual é o nome?
> Tia.
: O nome? N&o sabe nao?
: Telada em mim.
. Tia Nita. Tu gosta dela? Tu gosta do teu padrinho?
: A pulicafica péso (aponta para o livro de historia)
: Quem é essa?
- A minina.
: Sim, ela ta fazendo o qué? Ta aonde? Na janela.
: Natanela
E.
: Pegb éteO home, éte
: Tu gosta de estudar? Gosta?
: Goto.
: Como é o nome da tua professora?
: Tia Eta.
: Tia Edna, sim. E a tia daqui.
- Oia (mostra o livro)
: TO vendo.
. E talatita.
. Gostou da tuas férias? De ir para praia.
. Pla plaia
. Foi para Dois Irm&os. Tu visse em Dois Irmados® quando tu fosse?
: Vi o bardo.
: Tinha um barco 1a, foi?
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. Foi.

: O que mais? Que bichinho vocé viu?

: Viu o pubalaa

: Foi, o que mais?

: O petinha

: Foi? E depois?

: Vilb.

: Heim?

: Vild um téche

: Visse 0 macaco? Viu mais o qué?

: Matato Telidaodo dois.

: Que bichinho é esse? (aponta para o livro)

: O bito.

: E 0 qué? O patinho?

: E umdato.

. E ndo, é um pato. E esse ai, é o qué? Um coefhinho
. E, coeinho da pasca

: Coelhinho varrendo a casa, que bichinho é esse?
: O abuléta

: A borboleta, é. O que mais? Tem passarinho ndgjane
: Ele épatalinhqg essebuléta

E.

- Edal. O bolo € na feta.

. E na festa, sim. E a festa dos coelhinhos. E esé@vie de quem?
: Decumé

: Dos coelhinhos. O que € isso aqui?

- A arvole

: De qué?

: De Natal.

. Muito bem.

: De Papai Noel.

: Isso aqui 0 que é.

: Leva o lita

: O carro, ndo?

E.

A>V>V>OD>V>VD>VD>0D>0D>0>0>02>02>02>02>02>02>70

11° encontro: 10/03/2004
Participantes: R (5;7), V (5;3) e A.
Duracao: aproximadamente 30 minutos
Local: sala de aula da instituic&o.

R: Lude mand@&upega dua bosd.ude A dalinha didicelabota um, bota doi... Aalinha didicela
TelepombéesO telepombg (aponta, gritando para um livrinho dos Teletybes

A: Vocé esta bem comportado? Ficasse de castigo Ra@? Entdo tu tds um menino bom, ndo
tas? Nao ta? Fala. (dirige a pergunta a V)

R: Oia telepombes, telepomies

A: Fosse para o colégio hoje? Fizesse 0 que no o8légjrige a pergunta a V)

V: Bicoito.

A: Teve biscoito? Teve mais 0 qué?

R: FoiTelosd
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Foi Treloso, foi?

: Assim:Bicoito Teloso, qué comé bicaito

[risos] E depois?

N&o é assim nadicoito Teloso s6 Vitaleleem!
Tu gosta de biscoito Treloso, €?

Gosto.

Quem te deu?

: A diletola.

Foi?
Foi ndo.
Tu hoje estudasse o qué?

: Telepombes, Telepombes

Telepombes! Telepombes
eV: Telepombes
CadéTelepombes

: OiaTelepombes

E ndo, esse é o elefante.
Esse é delefanté Tadumindo

: TAcumendb

R, qual foi a tarefinha de hoje?

: Eubinqueila.

Foi?

: Foi.

Como foi a tarefa?

: Bincandocomdata.

Foi?

. Foi.
Qual foi a tarefa tua? O que fizesse hoje na a8descrevesse nao?

Esqueveu

O que foi que tu escrevesse? Teu nome? Ja saresessteu nome?
Qué pega doié? (fala dirigida a R que esta pegando mais divomnsobre a mesa).
eleplombés

Como é teu nome todinho? Tu sabe?
V Noébrega.

Como é teu nome todinho R?

R.

De qué?

' RFela

Felix, é?

: Eu viTelepombésTchau... Tchau.

O que estas vendo ai no livrinho?

: Telepombes

Quantos sao?

: Um, doi, tés sete.

Eu nado acredito! Quantos sao?

: Doi.

Dois néo, aqui, quantos sao?

: Melelo, melelo, melelo

E roxo. Quantos sdo? Um...

: DO, tés..

Dois s0, aqui s6 tem dois.

: DOi, doi, doi
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Aqui s6 tem dois.
Ai temmai.

: Doi. Oia Telma [aponta para uma figura no livro]

Cadé?

: Telma

Sim, t6 vendo.
Esse éhoma

: Cadé?

Aqui. Esse ndo Bomonéo, énulé

: [Tosse]T6 tussindo

Téas doente, é.

: Umaétela

E o sol.

: O sol!

Nao é estrela, é o sol.

: Nao éétela é o sol.

Olha V, sabe como é o nome desta bonequinha?. Alice
eV: Alithe.

: Como é o nome V?

. Alithe.

. Alice.

. Alithe.

: Aqui é 0 qué? Que bichinho é esse?
. Elemodeeu.

: Nao. Que bicho é esse?

: Ele pega alelote

: Qual é o nome desse animalzinho?
. Dato!

: Nao. Como é o nome desse bichinho? Eu nédo acredito
: DATOO!

: E um coelho V.

: Coela

: O que é isso aqui?

: E onegocadepd no cabelo.

: E n&o, é uma flor com um sol.

: F6 com sol.

: Esse aqui, que bichinho é esse?

: A buletd

. E n&o [risos]. E o besouro.

: Besolo

. Elemodeeu.

. E essa?

: Qual o nome dessa boneca V, eu te disse, quabéne?
. [siléncio]

. Alice!

. Alice.

: Tas ruim de memodria, heim!?

. Eu acertei!

. Alice!

: Qual o nome desse bichinho?

: Odatad

: O gato, muito bem! R acertou.
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: O gato.

: Nem gato tu conhece V? Eu ndo acredito.
. E Alice.

. Alice. Esse aqui é 0 qué?

: TuelhodaPasca.

: E o coelho, muito bem! R é 0 mais sabido.
. Alice.

: O dato.

: Qual o nome desse bicho?

. Alice.

: E o dinossauro.

: Dinossaulo

: Otaulo.

: Olha o jacaré! E o jacaré R.

: Datalé

Ele morde eu.

: Datalé modesu néo.

Esse nome é qual?

: Datalé é bunito.

. Datalé é bunito.

: O o carrdBitentd (aponta para um caminham de brinquedo)
: O carro!

: V venha ca! Ndo pode bulir nisso ndo! Venha dé al onga.
: Querobbsa

: A bolsa est4 com sua tia, estd guardada. Vamas viehinho.
. Ocatorro.

: O tigre.

. Otrigue.

: O leéo.

eR: Leao!

. Euatertel

: Eu sou de Penha.

. E esse?

. Ledo.

: Ledo. Isso é 0 qué Telma?

. Pato, &0, tavalo, tigue

: I1sso é 0 qué? Isso canta? (aponta para o gravador)
. Canta.

: O tigre.

. Elemodeeu.

: Modeeu nao, ele Bunito. Ele ébunita

: Acabo!

: O burrinho.

: Modeeu.

: Morde ndo.

. O carro!

: O matatq o matato,o0 matatd

: Qual o nome desse menino?

. Pilulito.

: Omatatq OMATATQ

: Olha, R conhece os bichinhos.

- Omatata
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O tigre.

Tigue, TIGUE Tiaquelominhabbsa

Espera V. Olha esse como € lindo.

: E dato

E dato, ele me morde.

: Elemodeeu nao.

Olha o bichinho na floresta. Olha o burrinho. Odisae que lindo! Como € o nome desse animal.
O macaco.

Muito bem!

: A buletd A buletd

O macaco.

: O pato, o pato, o pato, o0 pato, o pato, o pato.

T& mordendo.

Ta mordendo nada.

: Nemmodeeu.

O tigre.

Trigue

: Alua.

Que bicho é esse?

Patalinha

A ema.

Ema.

O homem.

Ohome

: Matato pegb o home

E Robetd

Roberto é o servente daqui. Parece com Roberto é?

Palece

O patinho Feio, olha. Como € o nome do patinho?

: Patinho!

N&o, é Feio. Olha qué patinho!

E muito de patinho!

Olha a mée, os filhinhos.

O chapéu. Tem muito!

O que a pata tem na cabeca?

E dapaia, o papéu

: Nao, é gaiadepicina

Cachinhos de ouro.

Catinha

O nome da historia € Cachinhos de Ouro porquergnaéem um monte de cachinhos dourados.
: O ummetadd Um metad4q ummetada (aponta para figura de um médico)
O qué?

: Um metadd Temdua potd Ta bom, tad bom, t& bom! Tonfgtenteé BITENTE V6 vé
TepombesPd!

A: Olha o elefante. Veja a historinha do elefant@aQl lacinho da elefanta. O gatinho. O sapo. O
gue € isso?

: A mao.

A méo?

O pé.

Ah, sim!

: O pé.

Quem deu isso para vocé R? (pergunta sobre unwmdde coracdo que R estava na cabeca)

APARPSPISPRIPIRARSIRSASIZSIESRASPARSASAZIR2ISIEZ>2
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R: Natala delnada.

A: Como?

V: Inalda.

A: Ah! Inalda Ihe deu, foi? Vou perguntar a ela.
V: TelepombésTchau,Pg, tchau,P6, tchau,Po.

A: Que bichinho é esse?

R: Pato!

A: Olha, R sabe mais do que tu.

V: Ati éia.

12° encontro: 24/03/2004
Participantes: R (5;8), V (5;4) e A.
Duracao: aproximadamente 20 minutos
Local: sala de aula da instituic&o.

A: Vamos falar sobre o que hoje, V? O que foi qu&wag hoje no colégio? Tu ndo fosse hoje
para o colégio? Qual o nome da tua escola?

R: Bicoito Telosb

A: Teve hoje no colégio, foi?

R: Foi, omatarrad

A: Qual o nome do seu colégio? Vocé sabe o homewoodégio. Van...

R eV: Lins.

A: Van Lins, muito bem! O que foi que tu fizesse hwgecolégio, R?

R: Um assim oh. (faz o gesto de escrever com a nkfie aanesa)

A: Tu escrevesse o qué? O que foi que a tia fal@PH@jpal foi o assunto de 14?

R: Atucare matarrad

A: Falou mais o qué? O que foi V que a tua tia falgje no colégio? Tu ndo fosse hoje para o
colégio?

V: Fuipéasala nao.

A: Fosse para sala hoje ndo? Ficasse aonde?

V: No colégio.

A: Sim.

R: Naetola

A: Quando tu chegasse na escola a professora pags@? &la pediu para tu escrever o qué? Tu
nao faz nada la ndo?

R: Eu sei, 6ia, 0ia, 6ia aqui (mostra o livro dednist a Telma).

A: Diz para mim o que tu fizesse.

R: Oia, 6ia, Giatai, tai, tai, V o nome, o nome (bate com a m&o na mesa)

A: Diz V, fizesse o qué? Olha, sabe o0 que R fez calasoje? Ele pintou o nome dele. Pintou o
nome dele.

R: Eu num pintei ndo. @ome

A: Ele fez o homem e pintou.

R: Minha mao. Oh aulita, apulita, apulital

A: Eu quero saber o que vocé fez hoje na sala desan&o n&o vai ganhar pirulito.

V: Cadé?

A: Vai dizer, o que vocé fez hoje no colégio? Esséegsora ndo faz nada ndo na sala de aula? Faz
0 qué?

R: Pintao nome.

A: Sim, pintar o nome. Pintar ndo, cobrir o nome.

R: Cubri.
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A: E depois, fez 0 qué? Diz V, fizesse o qué? Tu eabeever teu nome? Tu ndo fala ndo é?
R: Eu sel!

V: Liga (aponta para o gravador)

R: Meuvavald Oi meuvavala Corre mewavalq corre. Oi 0 outro, tem muiteavala muito,
pocoto pocotd, pocoto.

: V vocé € mudo? R fala tudo e vocé fica mudo.

O Papai Noel.

: Papai Noel!

O Papai Noel? Ja?

E ele vem de noite.

: Vou ganhépresente! Eu vi Papai Noel!

Eu s6 vejo Papai Noel em dezembro. Tu viu quando.

Da presente!

N&o era Papai Noel, a gente vai entrar na seneaqaéf?

Manha.

R MANHA!

A: Da Pascoa V.

R: DaCASCOA

A: E o coelhinho da Pascoa, a gente vai ver o cdahiapai Noel € em dezembro. A tia falou da
Pascoa?

R: Falou.

A: Falou o qué?

R: Coelhinho da&Cascoametbxe pesentinhdeplesentedPapai Noel. (falou cantando no ritmo da
musica “coelhinho da Pascoa que trazes para mim@udndois ovos, trés ovos assim...”)
E o coelhinho, canta a masica do coelhinho. Pipal é em dezembro.
Coelhinho da&Cascoame dgpesente(em ritmo da musica)

: Coelhinho daCéascoa..

Que trouxe pra mim, um ovo, dois ovos ... canta

: Também!

Vai, canta agora V.

Coelhinho da&Cascoame da presente.

Aprende a musiquinha do coelhinho, vamos la...

: Coelhinho daCéascoa..

Me da. (pega uns livrinhos de historia)

: Nao! Tudo € meu, é meu, € meu.

T vaileva paonde?

: Oi tia! Um,d6s, tésDEZ.

Coloca aqui, coloca aqui, coloca aqui.

Que bichinho é esse V?

Qual?

Que bichinho é esse R?

: Umusso

Que bichinho é esse R? Eu nao acredito!

: Edatd

Muito bem!

E gato!

Aprendeu, foi? E esse aqui? Pa...

: Passalinhd

Passarinho.

Olha o coelhinho.

: CuelhinhodaPasca

Papai Noel!

SESP2ASPZASE
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: Esse boneco esta empinando o que, R?

: Papai Noel.

: N&o, ele tA empinando o qué?

. A pipa.

: Muito bem! Tu nem conhece.

. A pipa.

: Agora, nao é?

: Otem, MALUTQotem, MALUTQotem, MALUTO
. C-A-L-A A B-O-C-A!

: O TEM, MALUTQo TEM, MALUTGO, o TEM, MALUTO.
: OVILADOR OVILADOR OVILADOR

: Canta a musica do coelhinho.

: CuelhinhodaPascame deu o ovo de Natal.

: Da Pascoa.

: Pulapapq pulapapq 6 ooutqg pulapapa

: Esse néo € o sapo, € o jacaré.

: Datalé E esse?

. O sapo.

: Opapa

. E esse aqui.

: Patinho.

: Muito bem!

: OiaTelma

: O Rei e a Rainha. Essa € a historia de Cinderela.
: Cindelela

: Olha a bruxa malvada.

. A seleia

. E ndo, é Cinderela. Olha o espelho magico.

: BichuPapéao.

: Olha o cavalo da Cinderela.

. Etavalo. Papai Noel tem iss¥, Gia.

: Cinderela e o principe, a bruxa malvada e assfitleda.
: Otatalina, o temmalutq levando @uxa

: Esse € o0 espelho mégico, olha a bruxa aparecenespelho magico. Cinderela, olha a bruxa
alvada.

: Voda nela. (bate no livro, na gravura da bruxa).

: Da nela nao, elaldozinha

: Olha Cinderela.

: V6da nela.

: Nao, Cinderela é boa. Quem é essa?

: Minina chata.

: Nao, Cinderela.

: OlhaTelma, v6 rumé(pega os livros e comeca a guarda-los)
: Quem é essa?

. A bruxa malvada. Que bichinho é esse?

. Bicho.

. Tatorro.

E ndo.

: Odato.

. E o ratinho.

: O violao!

. Cadé o violao?
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V: Aqui.

A: E ndo, é a chave. Que diferenca! Isso é violaEWAZ0 acredito!
: E ndo, é dave

: Que bicho é esse.

: Odata

: Que bicho é esse.

: Opapa

: Muito bem, o sapo.

: O sapo.

. E esse?

Pipa.

: Isso é uma pipa?

: Datalé

: Muito bem, o jacaré. V ndo conhece nem o jacaré.
: Jacalée o patinho.

: Sim, muito bem! Fosse para praia hoje? Tu sabarfiad
: Sabo

: Que bichinho é esse?

: Pato.

: Quantos patinhos tém aqui?
Tlés

: Muito bem. Conta R.

: Um, dos, tés

. Isso é 0 qué?

. Arvole

: Muito bem! E essa?

. Arvole

N&o, essa € a arvore, e essa?

. FI6.

: Muito bem. Que bichinho é esse.
: O papa

Nao.

. E 6to papo

: Néo, é o jacare.

: Datalé

A>TV >L<IL<P>L<P>O>LP>OP>IOP>2>2I>2>2<2>202>02>3T

13° encontro: 23/04/2004
Participantes: R (5;9), V (5;5) e A.
Duracéo: aproximadamente 15 minutos
Local: sala de aula da instituic&o.

O que foi R que tu fizesse Na Pascoa?

: “Coelhinho daCascoaque traze pa mim...”

O que foi que tu fizesse ma Pascoa?
Comeu o ovo.

Ovo de Pascoa! Tu ndo ganhou? A tia deu?
: Coelhinho daCascoa

O que foi mais que vocés teve na escola?
Biscoto Telosb

S2ARSPZAR
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: Nao teve ovo também?
: “Biscoto Teloseemmitaminatem,molangq chocolate, doce dete...
: Vocés foram para o teatro, na Pascoa? Levara@réugpteatro?
: Foi minhapadinha levd
: E tu V, foi para o teatro? Tua Pascoa foi boa?&omue tu fizesse.
: Teveala pamim nao!

: Teve néo, nao foi?

: Minhatetolatotité tAassim (cara de doente).

Foi?

. Ai ela foipu médico.

: Ai ela morreu.

: Tua professora! Que historia € essa R?

. Ela morreu, minhgetola

: Foi V, foi?

'V, a minhaetolamorreu nu foi?

: Quem levou tu para o teatro?

: Minhapadinha

: Foi? Sua madrinha.

: Foi Papai Noeell.

: N&o, Papai Noel ndo. E a Pascoa, é o coelhinho.

: Eu vi Papai Noeell.

: E nfo ¢ o coelhinho.

: Eu vi Papai Noel no aviao.

: Papai Noel € em dezembro, a gente esta na Pascoa.
. Ali tem livo.

: Tem, mas hoje nao vai ver livro ndo, hoje vamanap conversar, conversa ai. Ganhasse o que
Pascoa? Ganhasse ovo.

: Ganhei ovo.

: Ganhasse ovo de Pascoa?

. Fooii.

: Eu ganhei ndGarana

: Guarana, ganhou ovo, passeou. Qual o tamanhoaldeaoRascoa que tu ganhou R?
: FoiteulhinhodaCascoatia!

: Tu tem quantos anos?

: Num sei.

: tenho assim oh. (mostra a méo aberta)

. Assim tém quantos?

: Dez.

: Dez?!

: TeulhinhodaPasca..

: Aqui tempia? (aponta para o gravador)

InvestigadoA: Tem pilha.

R: E ati, €?

Investigadora: E.

: Oh aematia (aponta para o gravador).

: Ema?!

: A ematia, aema mitati

. [risos] vai R, conversa com a tia.

: Papai NoelteulhinhodaPasca

. Fosse para casa da tua madrinha e ela deu otgéde a
: Oia a tia no Colégio. (aponta para uma das profasy

: Tu gosta de fazer o que no Colégio V?
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V: Fazénada. Atetessoranum deixa eu, eu, eu, ningué&ncano Colégio.

A: Mas Colégio é lugar de estudar.

V: No colégio Van Lins, aqui ndo, la na Casa de @Gaol

R: Aqui € Casa de Calol.

V: Casa de Calol.

A: Vai V. O que teve de Pascoa no Colégio?

V: Teve néo.

A: Teve sim. Diga para a tia o que teve na festishRabscoa aqui da Casa de Carolina. O que foi a
festa?

V: Biscota

A: N&o s6 fale em comida ndo. Teve apresentacadpohB@ O que foi que as meninas apresentou
aqui?

R: Teulhinho da Pasca

V: Garang tevegarana, garanaGARANA

A: A festinha foi falando sobre? Cristo. Falou o gageca?
R: Papai Noel.

A: Da Pascoa. Tu gostou da festa?

R: Gosto.

14° encontro: 05/05/2004
Participantes: R (5;9), V (5;5) e A.
Duracéo: aproximadamente 20 minutos
Local: sala de aula da instituic&o.

A: Vamos conversar? Fizesse o0 que na escola hoje V?
V: Biscoito, biscoito, biscoito.

A: Eu néo ja disse que nao é para ficar falando néda® Quero saber o que foi que vocé
aprendeu?

. Sutoe sopa.

Tu s6 pensa em comida, V? Aprendesse o0 qué?
Nada.

Tu se comporta na praia R?

: Comporto.

Como é o nome da tua madrinha?

: Padinha

O nome dela. Ela ndo tem nome nao, é?

: Tem.

Como é o nome dela?

: Padinhoe padinha

O nome dela?

: PADINHA

PADINHA

: Minhapadinhd

Como é o nome da tua mae?

. E Mila e minhgpadinhaé meu tiomedita

Qual é nome do teu pai?

. Tito.

[Risos]

Tito?

Qual o nome da tua mae, V?

PSPARPARZASIZIRZIRZAZOR2>S
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Tem nao. Mainha.

E o nome dela, tem nome néo, é?

E mainha.

E o nome dela?

Mainha.

E teu pai?

Num vem mais néo.

Vem mais nao?

[Comeca a balancar um balde plastico com pecdsdande plastico dentro, fazendo muito
arulho]

N&o faz isso ndo porque com o barulho ndo vaiada @ tia te ouvir.
: E meu, é meuDeita ai!

Tava ai nao.

: TAVA.

Voceé vaitila.

Deixa isso ai e venha ca.

Meu néo V.

E, seu nome é V. Vocé ta bem comportado?

TA.

Entdo sente. R é comportado?

N&o.

: Ele numsentoénao.

Mas vocé é, ndo é R. Canta uma musica agora.

: O Papai, 6 Papai, 6 Papai Noel.

Papai Noel me deu presente.

R eV: O Papai, 6 Papai, 6 Papai Noel.

R: Que me deplesente

V: Que me deu presente.

R: Me miten&o!

V: Mito. Eu dole.

R: Tia Malita, tia Malita!

A: Vem ca V, assim tu ndo vai para a praia. Tu namsgorta nem um instantinho para conversar
com a tia. Vai conversa. Fala sobre a festa den@5 que tu fosse. Qual o nome da menina? Conta,
tu se apronto...

: Eu fui paplaia.

Conta da festa da menina dos 15 anos.

De quem?

Como € o nome dela?

Sei ndo.

Tu ndo sabe o nome dela? A tua colega que fends$ a

: Eusabd

O nome da menina da festa que vocés foram agbasa de Carolina.
De quem?

: De Papai Noel.

De Papai Noel, foi?

N&o, nada de Papai Noel, foi os 15 anos da menina.

. Leonai.

Muito bem, olha ai, Leonai.

Leonai.

Diz ai que tu tava todo bonito. Comeu o qué? Sala, guarana.
Garana

. Ai! Vai morder. [coloca a mao na boca de um mackcpellcia que tinha na sala]

SSESESEZSES
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V: Ai, ai, ali, ai.
R: Ai, ali, ai.
V: [pega flores que estavam sobre a mesa e as cwamabeca]
R: Vou pegéasua flor todinha. [pega as flores de Bptana bocabotana boca. [coloca as flores
dentro da boca do macaco]
: O que foi que a menina cantou na festa?
. Leonai.
: O que foi que Leonai cantou na festa?
: Papai Noel que meu presente.
: Coméfoia de matatd
Vem V.
: Comeu!
: Cheuvé.
: Como é o nome do teu irméo, V?
: Sei ndo. Alexandrblobega VV Nobega AlexandroNobega VvV Nobega
: Eoteu R?
: RNobega
: R Miné da Siva.
: V6 butdna boca donatatqg na boca donatato.[pega as flores de V mais uma vez]
: Mandeipegado meu R? Mandgiega
: Peguei néo.
Pego.
: Matato tumeu, tumeu
: Mandeipegao meu!
: Tavaati.
. [retira as flores da boca do macaco]
. Et4, etd, etAMacaco vatoméa tuafoia.
: E dai?
: Né matat@
:Vemca V. Senta R.
: Ei, mandepegadois meu?
: Se vocés ndo sentarem n&o vao para a praia.
: Euvo palaplaia.
: Eu também.
: Entdo senta.
: Balata, balata, balatelmexe em uma barata morta no chao]
- Deixa isso ao que é micrébio. Deixa ai que estdandem R. DEIXA ISSO Al R! Eles hoje
estao virado. Daqui a pouco a tia vai buscar vpaés virem aqui para sala de aula. Olha o nome
de vocés no quadro. Olha, V.
R: Meu emtima, Gia.
V: O meu aqui.
A: Mentira, esse é 0 de R, vocé nao conhece seu mbjaeonhece o nome dele, V ndo. V néo
sabe nem como é o nome dele porque na escola fe kdncar. Seu nome é esse em baixo.
V: Eu sei. [V sai correndo da sala]

PAP<ITPPI<I<K<I<K<IK<I<K<ITILSPTZTLT|IZTIOIP>IP

15° encontro: 19/05/2004
Participantes: R (5;10), V (5;6) e A.
Duracgao: aproximadamente 20 minutos
Local: sala de aula da instituic&o.
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A: V, vocé vai fazer hoje o qué?

V: Pinté4.

A: Vocé esta gostando do Infantil 3? Vocé foi pahafantil 3 e esta gostando de 1a? (V tinha
passado do Infantil 2 para o 3)

<PL<PL<AKZTAPZLIZTLZL<2L<>L<>L<P>PL<PIOPIOPIOP>PIOP>PIO>IA<A<P>PIPPIPII

: [N&o responde]

: Como é o nome das suas tias agora?
: Aldenice e tio Mario.

: Sim, vocé esta comportado?

: Oh, Rqueboée lapis.

: Foi?Tem nada néo.

: Foi eu ndo!

: Vocé ta comportado no trés?

TO.

: Como é meu nome?

: Telmd

: Ele é |Ia de cima.

. E, R esta la em cima porque esta doentinho, i Ele ta na triagem.
: VO tazéumaetéla do tadéumaetéla do tadEMe da esspepel

: Esse papel é de V.

: Tu me dav, me da.

: R vai embora quando?

: Madinha

. E, a sua madrinha vai lhe levar. Vai se embora@enadrinha. Onde é que ela mora.
: Ele mora na minha casa.

: Onde € o lugar que ela mora? Em Boa viagem? E?

- E.

: Como é o nome dela?

: Madinha Esse é melivu.

: Como € o nome desse bichinho.

. Bitinho.

. E o dinossauro V.

: Dinossau, dinossau, dinossau, dinosffaou folheando o livro rapidamente]
: Esse é 0 qué?

: Opéte

: Néao, é tartaruga.

. Tataluga

: Esse aqui, como é nome desse bichinho aqui?

: Bitinho.

. Esse.

: Bitinho.

: Mas como é o nome dele? E uma...cobra.

: Cobla

: E esse?

: Cobla

. Esse nao, é o jacaré.

. E oJacalé

: Ehh! Ehh!

: Oh,Telma

: Isso é o0 qué? Menininhos.

: Menininho.

: Tu conhece as letras? Que letra é essa? Essdrilad “A”, veja aqui para aprender.
. Letinha“A”.
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. E esse, tia. Acabou!! E meu, meu.

Fale sobre o seu. R, estas indo para o colégio?

: Ta.

Estas indo? Tu ndo estas doente?

: Ta. Acabo, volevapa minhaecold

Como € o nome da tua professora?

E Lude

Muito bem, e tu estava fazendo o que 14?

Blintanda

Certo.

: OhV, oh otarro.

O que é isso?

: Otarro, otarro.

Olha aqui a menina e o menino, eles estéo fazeogé?
: Pintando.

Muito bem, eles estdo pintando. Estao pintando comé.
Essa aqui, essa aqui.

Com o lapis V.

O lapis.

Pinta com o l4pis.

Pinta com o lapis.

. A gente vai pa paia. Oh tipui a paia, foi la pa paia.
Como é o nome da tua mae?

Minha mae.

Como é o nome dela, ela tem nome?

E mainha.

A mae dele nunca vem.

: Foi eu. Umahistola uma vez. R, vocé vai embora quando?
: Manha.

Vai deixar a tia?

- Vai.

V vai amanha para a escola?

Vai.

: Ele ndo é dacolanao!

E, da salinha de tia Lurde. O que é isso aqui?

: Patinho, patinho, pato.

Isso aqui é um pato?

E.

Isso aqui tudinho, dos pés a cabeca, é um patofdtoR
. A foia.

N&o € nada de folha, isso aqui € uma menina @Msc um menino.
: Minino.

A folha esta aqui, mas eu ndo estava apontandoap@atha.
: Um menino.

: Estd mostrando o corpo dele. Isso aqui € a tuardal? A Turminha da Ménica. A Ménica esta
zendo 0 que aqui?

: Durminda

Sim, muito bem. E aqui?

: Durminda

N&o isso aqui ndo € cama nao. Ela esta aonde aqui?
: Natama

N&o, é um campinho.

.3?JU??JU??JUEJ"J??U??JU.3‘?JU.3??9.3‘?JU.3‘?JU§.3?JU.3?JU3U.3?§.3'?§??50§??§??§.J?JU???U??IJ??§??§??IJ??IJ??IJ
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: Ta natama

. Atinta.

: Ui, Vtatolanda [V sai da sala chorando porque escuta que algari@g;as foram para a praia]
: Esses meninos estdo no campo fazendo o qué?

: A bola.

: Sim, muito bem.

: Otarro, otarro andando.

[V volta] A: Fique agui no meu colo que depois tia leva vog@osto muito de vocé meu
gueridinho, ndo chore que eu vou te levar paraia gom tio Luldo. Tia vai levar vocé, néo precisa
chorar. Tu vai ser um menino bom, comportado ner®2d

V: Vo.

A: Sabe quem é essa? Que bichinho é esse, um di...

V: Dinossau

A: Agui é a cabeca dele e esse aqui é o filhinha dele

R: O filhinho dele.

[V continua chorando e o didlogo € encerrado]

o> 0>102>7D0

16° encontro: 02/06/2004
Participantes: R (6) e’A

Duracao: aproximadamente 20 minutos
Local: sala de aula.

R: SaciTelelé(R aponta para Chapeuzinho Vermelho em um livrbisi®ria que estava sobre a
mesa)

Esse ndo € o Saci Pereré. O que € iss0?

Isso aqui € o qué?

: Nao responde.

O livro...

: Olivlo.

De qué? De historia.

: De histola

. Essa historia esta falando de qué? Essa histoesthdalando sobre o qué? Olhe para aqui, olhe.
hapeuzinho Vermelho.

: Tapeuzinho Dermelho

: Tu gosta da historinha de Chapeuzinho Vermelhd&d=onta ai a historia.
: Tapeuzinho Dermelho

: E. Quelo éteglaponta para um outro livro)

: Dinossauro, nao é?

- E.

: Dinossauro.

: A cobla.

: A cobra. Sim. E esse aqui € qual? Tartaruga, #éo é

: Tataluda

. E esse?

. A poba.

: E ode cima? Tatu, é?

. Tatu.

I>TVP>I>PI>PI>PII>TQO>PI>I>I> >

18 ndo pode participar porque estava na praia.
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E esse?

: Patalinho.

E ndo.

: Patinho.

E ndo.

: O pétche. Buleta

E o besouro.

: Besolo. Quebatabecadele.

: Ta vendo o dinossauro? Um bocado de dinossaulios.e9se, (aponta para outro livro) para
olorir.

: Pala tololir. A vata E pa pinta éte. Ete uto pint@ bola, ele ta de lado. &e tanta
: O que é esse ai?

. A burleta.

: A borboleta. E esse bicho sentado?

: Outo.

: O urso, sim. De lado do urso, tem 0 qué?
: A plo.

: Sim, 0 que tem ai?

: O pécthe

. perto do peixe tem o qué?

: Demarrg, na porta.

. Isso aqui?

: Alua.

: E o sol.

: Alua.

O sol.

: Otol.

: O urso esta dentro de qué.

: Dardpa.

: Do barco.

: A burleta, o0 6to, aburleta Ta notelepope
. E o helicoptero.

: Ta dentro de que o ursinho?

: Dovido. Betbele.

: Perto do urso tem o qué? T& tocando o qué?
. E tedatodetota

: E, ele ta tocando o qué?

: Tatodando

: Tocando o qué?

: Velem

. O qué/

: Velem

: Viol&o.

: Violéao.

: Certo.

: Qual é a musica que ele ta cantando?
: Ele tddento da cada

. E, perto do urso tem o qué?

: Natalo.

: Que bichinho é? Cavalo.

: Tavala

. E esse?

>OUP>PV>IPPIPIPI>PIPIPIPPIPI>IPIPI>PIPID>IP>PIPI>IQP>IA>PID>I> TP
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. Patinho.

- E ndo. O que bota ovo?

. Palatol.

: Que bota ovo? A galinha.

: Dalinha. O uto.

: Sim, o urso ta colocando comida para quem?

: Dalinha.

: Téa colocando o qué? Milho, diga.

: Mio. T4 na bola.

. E. Perto do urso tem o qué?

: Dodd, de malala

: Qual a cor da camisa do urso?

: Ator.

: A camisa, qual a cor? Ele ndo sabe nhenhuma cor.
: Obacq opétche

: Que cor é o peixe.

: Na agua. A bola.

: Que cores sao as bholinhas?

: O paiaca

: Que cor?

: Zul.

: Azul, muito bem. E o avido?

: Pelepope

. E o helicoptero, mas de que cor?

: Zul.

: E ndo, é branco.

. Tlatd

: Que cor é o carro?

. Etlato.

: Que cor é o trator.

: Carro. A rodaAnamanhabidu

: E amarelo acor da roda. Amarelo. Mostra a cor elaar
- Aqui.

: Muito bem. E a cor vermelha?
. (aponta)

: Essa € amarela.

. A pulical!

: Vai prender quem?

: Ominino.

: que cor € o chapéu da policia?
: Zul.

: Muito bem! Ele sabe a cor azul
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