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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo constatar se o Brasil desenvolve
alguma politica ou planejamento lingiiistico para a integracdo com seus
parceiros comerciais do MERCOSUL através da andlise de livros didaticos
de espanhol produzidos no pais e usados em Alagoas, mais precisamente na
cidade de Macei6. Para alcancar este objetivo selecionamos as quatro
colecdes de livros diddticos de lingua espanhola mais usadas na rede privada
de ensino no nivel médio: Espaiiol sin forntera da editora Scipione, Espaiiol
hoy editado por Scipione e Anaya, Expansion: Espafiol en Brasil publicado
pela FTD e Mucho: Espaiiol para brasileiios editado pela Moderna. Para a
andlise do corpus, usamos conceitos da Lingiiistica Aplicada (LEFFA,
1999), Lexicologia (LIPSKY, 1994), Anédlise do Discurso (ORLANDI,
1988), Politica Educacional (HOFFLING, 2001) e Direito Constitucional
(CF, 1988). Analisamos quantitativamente o aparecimento de variantes
lingiiisticas, temas culturais e mencdes de palavras que reportassem tanto a
Espanha quanto aos paises hispano-falantes pertencentes ao MERCOSUL
para comprovar a aproximag¢dao de nosso pais com Argentina, Paraguai e
Uruguai. Constatou-se que as colec¢des Espaiiol sin fronteras, Espaiiol hoy e
Expasion:Espaiiol en Brasil niao propiciavam ao aluno brasileiro a
aproximag¢ao com os paises do Mercado Comum do Sul em contraponto com
a colecdo Mucho: Espaiiol para brasileiios que, conforme suas autoras
propdem, busca com que o estudante brasileiro conhe¢a melhor seus

vizinhos continentais.



RESUMEN

Esta investigacion tiene el objetivo de constatar si Brasil
desarrolla alguna politica o plano lingiiistico para la integracién con sus
compafieros comerciales de MERCOSUL a través del anédlisis de libros
didacticos de espafiol producidos en el pais y usados en Alagoas, maés
precisamente en la ciudad de Macei6é. Para alcanzar este objetivo
seleccionamos las cuatro colecciones de libros didacticos de lengua espafiola
mds usadas en la red privada de enseflanza en el nivel medio: Esparfiol sin
forntera da editora Scipione, Espaiiol hoy editado por Scipione y Anaya,
Expansion: Espaiiol en Brasil publicado por FTD y Mucho: Esparfiol para
brasilefios editado por Moderna. Para el anédlisis de corpus, usamos
conceptos de Lingiiistica Aplicada (LEFFA, 1999), Lexicologia (LIPSKY,
1994), Analisis del Discurso (ORLANDI, 1988), Politica Educacional
(HOFFLING, 2001) y Derecho Constitucional (CF, 1988). Analizamos
cuantitativamente el aparecimiento de variantes linguisticas, temas
culturales y menciones de palabras que reportasen tanto a Espafia cuanto a
los paises hispano-hablantes que pertenecen a MERCOSUL para comprobar
la aproximacion de nuestro pais con Argentina, Paraguay y Uruguay. Se
constatd que las colecciones Espaiiol sin fronteras, Espaiiol hoy e Expasion:
Espaiiol en Brasil no propiciaban al alumno brasilefio la aproximacién con
los paises del Mercado Comin del Sur en diferentemente de la coleccién
Mucho: Espafiol para brasileiios que, conforme sus autoras proponen, busca

con que el estudiante brasilefio conozca mejor sus vecinos continentales.
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INTRODUCAO

O final do século XX e o comeco do século XXI sdo marcados
por profundas mudancas nos mais diversos campos de atuacdo humana que
vado desde a criacdo de diversos campos das ciéncias até a integracdo
mercadolégica de extensdao continental. No entanto, todas essas mudancgas
ndo fogem a dois campos de atuacdo aos quais a humanidade se vé em
grandes embates desde a formacdo da concepcdo de sociedade, isto é, a
humanidade na maioria das ocasides se detém as relacdes econOmicas e as

relacdoes de desigualdades sociais causadas por aquelas.

Este € o ponto de partida desta dissertacdo, ou seja, as relacdes
de desigualdades promovidas pelo sistema econdmico tanto local como
global — também se pode dizer glocal — que geram a necessidade de
desenvolvimento de politicas publicas para, se ndo sanar os problemas,
atenud-los de forma mais eficiente possivel. Politica e planejamento
lingiiisticos para o MERCOSUL: uma andlise dos livros diddticos de
espanhol usados no estado de Alagoas nasce de nossa observacdao de que
alguns livros didéaticos (LD) de espanhol publicados no Brasil por editoras
brasileiras ndo tentam aproximar o Brasil com seus vizinhos territoriais e
nem mesmo com seus parceiros comerciais que em acordo tentam uma maior
aproximag¢ao nos mais diversos campos de atuacdo social, juridico e

econOmico.

Considerando esse pressuposto, buscamos eleger itens que
pudessem indicar a distancia do Brasil com seus vizinho latino-americanos a
partir da questdo: Que politicas lingiiisticas sdo desenvolvidas no Brasil para

que a integracdo educacional proposta pelo MERCOSUL seja alcangcada?

Para tentar responder essa questdo partimos do objeto de
observacao supracitado: o livro diddtico de lingua espanhola. Nos livros
didaticos buscamos primeiramente os itens mensagens veiculadas através de

texto e menc¢des de palavras que reportassem tanto a matriz espanhola
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quanto aos paises pertencente ao MERCOSUL. Procuramos também um
terceiro item que diz respeito a norma lingiiistica utilizada nos LD
analisados para constatar se esta norma se aproximava mais a norma usada

na Espanha ou a norma usada nos paises que formam a bacia do Prata.

Por termos este trés itens como pontos de andlise, buscamos
constatar nos LD selecionados se o Brasil ja tenta de forma concreta se
aproximar dos paises do MERCOSUL no ambito educacional ou se ainda
mantém a velha formula de inspiracdo na Europa ou nos Estados Unidos da

América.

A partir desta verificacdo ficaria mais fédcil averiguar se as
politicas sociais, nas quais estdo embutidas as politicas educacionais e as
politicas lingiiisticas para as linguas estrangeiras (LEs), estdo realmente
surtindo o efeito esperado para a integracdo educacional proposta pelos

paises membros do Mercado Comum do Sul.

Para tanto, nos fundaremos em diversas areas do conhecimento
ligadas as Ciéncias Sociais, dentre as quais podemos citar a Lingiiistica:
Geraldi (1993), Lado (1972), Leffa (1999), Lopes (1997) e Orlandi (1988)
dentre outros; Educacdo: Carmagnani (1999), Souza (1999); Politica:
Hoffling (2001), Farhat (1996) e Direito com os postulados da Constitui¢ao
Federal do Brasil (1988) e os acordos assinados e resoluc¢des adotadas pelos
Presidentes das Republicas e Ministros da Educag¢do que fazem parte do

MERCOSUL bem como os pareceres do Senado da Republica brasileira.

Desta feita, organizamos esta dissertacdo partindo de um macro
universo para um micro universo, isto é, partimos do conceito de politica
geral para os conceitos da politica econdmica e social, destes conceitos nos
centramos no conceito de politica educacional e mais especificamente de
politica educacional para LEs no Brasil, perfazendo assim o primeiro

capitulo.

O segundo capitulo estreita mais o ambito da pesquisa se

centrando basicamente nos conceitos de politica e planejamento lingiiisticos
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delimitando-se o campo de atuacdo de ambos, bem como o fatores que
podem proporcionar a elaboracdo de uma politica e um planejamento

lingiiistico eficaz.

Ainda no segundo capitulo fazemos as interagdes desta drea com
as LEs e as relacdes interculturais entre os povos visando aos processos
integrativos ndo somente nas técnicas lingiiisticas e educacionais, mas como
um dos elementos capazes de proporcionar uma diminui¢do do preconceito
existente contra algumas nacdes consideradas com ndo-espelho econémico e
cultural. Estes processos interativos entre politica lingiiistica e relacdes
interculturais podem promover também um aumento na capacidade do
desenvolvimento de uma politica de aproximacgdo — talvez o termo adequado

seja integracdo — dos povos a caminho da paz mundial.

O terceiro capitulo versa sobre o LD mediante seu conceito e
sua historiografia no Brasil através das diversas Leis de Diretrizes e Bases
que este pais ji teve, bem como a aclimatacdo de LD de lingua estrangeira
(LE) através de pesquisas sobre a politica de ensino de LE desde época do
império até o final do século XX no Brasil. Versa também sobre o papel dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) quanto a importancia da LE no Brasil, através da Lei
Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, e suas repercussdes no desenvolvimento
do ensino das LE — mais especificamente da lingua espanhola — em nossa

nacao.

A historiografia do LD através das LDB nacionais visa
demonstrar os processos sociais e ideoldgicos que norteiam ainda hoje a
politica de adog¢dao e distribuicdo dos manuais diddticos tanto para a rede
publica quanto particular de ensino. A focalizagcdo dos LD de LEs -
principalmente os de lingua espanhola — demonstra em grande parte o ndo-
reconhecimento social que esta drea de conhecimento tem em nossa
sociedade, bem como uma politica educacional desastrosa quanto ao
processo de ensino/aprendizagem no que diz respeito ao numero de

hora/aulas, assim como o fato de ndo se analisar os manuais presentes no
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mercado editorial e a ndo-distribuicdo deste LD para os aluno da rede

publica de ensino.

O quarto capitulo delimita o campo de atuacdo da pesquisa
quanto a rede e o nivel de ensino, a selecdo de professores mediante a
titulacdo apresentada e a selecdo dos manuais bem como o nimero de tomos
analisados. Delimita também a elei¢do de uma norma lingiiistica, devido as
variagdes, fonoldgica, morfossintatica e lexical da lingua espanhola na
regido do Prata a ser adotada como parametro frente a norma lingiiistica tida

como oficial na Espanha.

A rede e o nivel de ensino escolhidos foram a particular e o
nivel médio, pois a rede publica ndo distribui manuais de LE para seus
alunos, bem como no nivel fundamental é fato a quase ndo existéncia de
ensino de lingua espanhola devido a falta de um nuimero maior de
profissionais no mercado alagoano, e, sobretudo, a tradi¢dao de ensino da

lingua inglesa tanto no ensino médio quanto no ensino fundamental.

A norma lingiiistica adotada para o MERCOSUL foi a advinda
da capital Buenos Aires devido ser esta, tanto lingiiistica como
historicamente, uma forte influéncia em toda a regido do Prata. Isto ndo
invalida as idiossincrasias de cada pais, porém permite que em meio a
grandes variacdes existentes se eleja uma norma para uma melhor
comunicag¢do e aproximacgdo entre os paises da América do Sul falantes de
espanhol pertencente ao MERCOSUL com a América lusa representada

unicamente pelo Brasil.

O quinto e ultimo capitulo demonstra, quantitativamente, as
variantes lingiliisticas da norma eleita para os paises do Prata e a norma
lingiiistica oficial espanhola, assim como, quantitativamente também, as
referéncias culturais tanto dos paises pertencentes ao MERCOSUL como

também a Espanha.

Para este estudo foram selecionadas quatro cole¢des de LD de

lingua espanhola para brasileiros e editadas no Brasil utilizadas nas escolas
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particulares de Alagoas. Nas andlises de cada colecdo sdo apresentados
pequenos comentdrios a respeito do que foi encontrado e um ultimo

comentdrio sobre as comparac¢des entre as quatro cole¢des averiguadas.

Esperamos constatar que o Brasil tenha implementado uma
politica lingiiistica de aproximac¢do com os paises pertencentes ao Mercado
Comum do Sul através das publicacdes dos livros didaticos de lingua
espanhola direcionados para o ensino de estudantes brasileiros. Uma politica
lingiliistica que privilegie a pluralidade cultural de acordo com os acordos
feitos entre os paises membros e que possibilite ao aluno do ensino médio a
se situar dentro da América do Sul e ndao somente visualizar os problemas e

desenvolvimento do hemisfério norte.
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Capitulo 1

POLITICA E PLANEJAMENTO EDUCA CIONAIS

O desenvolvimento social depende intimamente das posturas
politicas, econdmicas e sociais que sdao necessdrias para a resolucdo dos
problemas que sdo encontrados nas diversas esferas de acdo dos Estados
nacionais. Dentre estes problemas pode-se citar o controle inflaciondrio, os
problemas de gerenciamento da saude, a distribui¢cdo de renda, a grande
massa de desemprego e os problemas educacionais quanto a oferta para o

povo.

A resolucdao de todos estes problemas estd intimamente ligada
ao conceito de politica e suas subdivisdes. Para tanto, cabe-nos definir os
conceitos de politica, politica publica, politica social e politica educacional
para delimitar a macro-drea de atuacdo de um plano de desenvolvimento
educacional de acordo com o que € postulado na Constitui¢cdo da Republica

Federativa do Brasil (1988), no artigo 214, que exprime:

A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duracido
plurianual, visando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis e a integracdo das acdes do Poder Piblico que
conduzam a:

I- erradicag¢do do analfabetismo;
II- universalizagcdo do atendimento escolar;
IIT- melhoria da qualidade do ensino;
IV- formacdo para o trabalho;
V- Promoc¢do humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

Nao se trata aqui de um estudo acerca de uma politica publica
de direcionamento educacional como possa parecer em primeira instancia,
mas sim de uma breve introducdo a politica educacional brasileira para
chegarmos a um possivel desenvolvimento de uma politica lingiiistica que

propicie uma melhor integragcdo do Mercado Comum do Sul.
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Entendemos por politica, de acordo com Farhat (1996: 756):

(...) ora uma ciéncia, ora uma arte de como governar (...) o tema é exercido
como a arte do possivel, ou seja, daquilo que pode ser feito de acordo com as
circunstidncias de tempo, lugar e pessoas em contraponto com a arte do

z

necessdrio, isto é, aquilo que deve ser feito independentemente das limitacdes
do presente.

Como arte ou ciéncia de governar, a politica assume para si a
responsabilidade de manutencdo da situacdo e de consolidacdo do conceito
de Estado na prética. Para manutencdo do conceito de Estado € necessario
que o governo desenvolva tanto politicas que sejam de cerceamento como as
praticas judiciais de vontade da coletividade contra a individualidade e as
politicas econdmicas que podem em algum momento promover situagdes
desagraddveis para a populacdo em geral, quanto politicas sociais que

tentam sanar alguns efeitos colaterais das politicas de cerceamento.

Sandroni (1989: 243) define politica econdmica como:

Conjunto de medidas tomadas pelo governo de um pais com o objetivo de
atuar e influir sobre os mecanismos de produc¢do, distribui¢do e consumo de
bens e servigos. (...) essas medidas obedecem a critérios de ordem politica e
social”.

O alcance e a medida de uma politica econdmica variam de pais para pafs
dependendo do grau de diversificacdo de sua economia, da natureza, do
regime social e dos niveis de atuacdo dos grupos de pressdo.

As politicas econdmicas podem ser classificadas em:

e Estruturais: voltadas para a modificacdo das estruturas econdmicas do pafs.

e Estabilizacdo: que visa a recuperacdo de desequilibrios ocasionais.

e Expansdo: que tem por objetivo a manutengdo ou a aceleragdo do
desenvolvimento econdmico.

As politicas econdmicas sdo ligadas numa ou mais correntes de pensamentos
econdmicos e liga-se a critérios politicos e ideolégicos.

Politica social vem a ser, de acordo com alguns estudiosos,
parte da politica geral de um governo que tenta sanar alguns desvios
proporcionados por uma politica, situagcdo econdmica e social que

determinado povo sofre devido as diferenciagdes sociais a que todo o
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sistema politico-social, seja capitalista ou socialista, estd exposto. Este
subdrea da politica € um dos investimentos da populacdo nas politicas

econdmicas desenvolvidas para a consolidagdao de qualquer Estado nacional.

As relacdes entre estas duas subdreas da politica sdo bastante
complexas, uma vez que as duas se complementam na medida em que sem
uma determinada estrutura do desenvolvimento social nenhum governo
mundial poderd produzir, controlar com qualidade os bens e servigos que
compdem as riquezas econOmicas. Em contrapartida, a realizacdo de
politicas sociais sem um retorno a curto e médio prazo pode comprometer as
contas publicas e até mesmo privadas de qualquer nag¢dao, podendo levar a
uma situacdo de exigiiidade de recursos que em longo prazo se sentird nos

programas sociais em existéncia.

Além dessa possibilidade de equilibrio e desequilibrio entre
politicas sociais e politicas econdmicas, que ndo € de interesse desta
dissertacdo, nos centramos no conceito de politica educacional a qual esta

dentro das politicas sociais desenvolvidas pelo governo brasileiro.

A Constituicdo brasileira € bem clara ao afirmar em sua secdo

relativa aos deveres do Estado:

Sdo direitos sociais a educacio, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a infincia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢do (art. 6)

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao plano
desenvolvimento da pessoa, seu preparado para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (art.205)

Sendo a educag¢do um dever do Estado, faz-se necessdrio a
definicdo de uma politica educacional que dé um norteamento para as acdes
que o Estado deseje serem desenvolvidas, ou seja, os objetivos definidos no

Artigo 214 da Constituicdo Federal da Republica do Brasil.
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Porém, cabe-nos perguntar: uma politica educacional é o mesmo
que um planejamento educacional? Quais as diferencas e similaridades entre

um conceito e outro?

Entendemos por politica educacional o que registra Eloisa de

Mattos Hofling:

(...) entendo educag¢do como uma politica publica social, uma politica piblica
de corte social, de responsabilidade do Estado — mas ndo pensada somente por
seus organismos... (CADERNOS CEDES, 2001: 31).

O fato de a autora pensar que a educacdo seja uma politica
publica que nao somente é pensada pelo Estado denota que, na formulagao
de uma politica educacional, muitos elementos sociais que nao estdo
vinculados diretamente a educacdo podem influir sobremaneira no
desenvolvimento de uma politica educacional em um determinado pais.
Dentre esses elementos sociais que podem determinar as politicas
educacionais, temos as definicdes de sistema de governo dos diversos tipos
de Estados que se encontram como fonte primeira para a defini¢do de uma
abordagem educacional. Desse modo, diferentes tipos de sistema de governo,

tais como, capitalista, socialista marxista, neoliberal, etc. indicam diferentes

modos de se pensar a educacdo.

Além dos possiveis sistemas de governos adotados pelas nacdes,
que contribuem sobremaneira na formacdo de uma politica educacional,
outros fatores de ordem cultural vao construindo os processos de
representacdes, aceitacdo, rejeicdo e incorporacdo das conquistas sociais por
parte de determinada sociedade (Hofling, op.cit). Estes fatores determinam
tanto o sucesso quanto o fracasso do planejamento da educacdo em qualquer

pais.

Dentre essas formas sociais de se conceber a educacdo, temos
em destaque o papel dos Conselhos Educacionais, que tem poder de veto
social quanto as politicas a serem desenvolvidas na drea de educacdo de

acordo com o que a sociedade possivelmente espera da acdo governamental.
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Neste ponto, vemos a necessidade da participacdo da sociedade organizada
nas discussdes sobre as decisdes, planejamentos e execuc¢do da politica

educacional.

Esta participagcdo, principalmente nos dois udltimos tdpicos, €
necessdria, pois € através de uma acdo social em conjunto nos atos de
planejar e executar que paises em desenvolvimento como o Brasil podem
obter indices positivos quanto a resultados palpdveis — e ndo mera
propaganda governamental — nos setores sociais da politica e ndo somente na

avaliacdo politica da educacdo.

Por fim, entendemos, de acordo com Hofling (2001), que uma
politica educacional deve ser um meio de desempenhar um papel importante
em relacdo a democratizagdo da estrutura ocupacional da educacdo, a
formacdo do sujeito e a formacdo do cidaddo em termos mais significativos
do que apenas tornd-lo competitivo frente a ordem mundial globalizada. Esta
formacgdo global do sujeito ndo deve ocorrer somente na esfera de formacéo
de pessoas para um mercado de trabalho, mas deve propor as nocdes de

cidadania, liberdade, respeito a si e, sobretudo, ao outro.

1.2. Planejamento educacional

O planejamento na 4drea educacional tem a tendéncia a ser
confundido com as politicas educacionais das quais advém. Por isso, torna-
se necessdrio uma definicdo do que seja planejamento em educag¢do, uma vez
que, por sutis diferencas podemos localizar duas a¢des separadas e focalizar

duas premissas dentro do ambito de atuacdo de um planejamento geral.

Entendemos por planejamento, de acordo com Martinez (1979:

11):

Em geral, entende-se por planejamento um processo de previsdo de
necessidades e racionalizacdo do emprego dos meios materiais e dos recursos
humanos disponiveis, a fim de alcangar objetivos concretos, em prazos
determinados e em etapas definidas, a partir do conhecimento e avaliacdo
cientifica da situacdo geral.
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Martinez (1979), em sua proposi¢do acima, define planejamento
de forma geral que inclui aspectos como: previsdo de necessidades,
racionaliza¢do de recursos, objetivos, prazos determinados, etapas definidas,
conhecimento e avaliacdo da situacdo geral. Esta proposi¢do visa, via de
regra, a uma determinacdo da situacdo geral daquilo que se pretende planejar
e a definicdo daquilo que se deseja alcancar. Esta mesma proposi¢do alcanca

validade quando se trata de educacaio.

A pretensdo de se ter um planejamento para qualquer drea de
atuacdo, tanto social quanto econOmica, é definir metas tangiveis com
esfor¢os racionais para a efetuacdo concreta das abordagens, sejam elas de
qualquer natureza - social, econdmica ou politica — ligadas a planos

superiores — em nosso caso: politica educacional.

Centrando-nos mais especificamente no  planejamento
educacional, vemos que além das preocupacdes inerentes ao conceito de
planejamento geral, leva-se em consideragcdo a atencdo na definicdo de
democracia a ser utilizada nas praticas educativas tanto na 4rea social
quanto econdmica. Desta feita, chega-se a uma defini¢cdo postulada pelo
Semindrio Interamericano sobre Planejamento Integral da Educacdo de
Washington (1958 apud Martinez, 1979), defini¢cdo esta adotada atualmente

por todos os paises da América:

O Planejamento Integral da Educacdo é um processo continuo e sistemdtico no
qual se aplicam e coordenam os métodos de investigacdo social, os principios
e as técnicas da educacgdo, da administracdo, da economia e das financas, com
a participagdo e o apoio da opinido publica, tanto no campo das atividades
estatais como privadas, a fim de garantir educagdo adequada a populacdo,
com metas e em etapas bem determinadas, facilitando a cada individuo a
realizacdo de suas potencialidades e sua contribuicdo mais eficaz ao

desenvolvimento social cultural e econdmico.

O planejamento educacional, para Martinez (1979), adota
algumas nuances a mais que um planejamento comum, pois tem como meta a
formacdao do cidaddo para o mundo, ndo somente em sua forma econdmica,

mas também como atuante na cultura.
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Essas nuances aparecem em trés frentes de acdo do
planejamento educacional: a administrativa, a socio-econdmica e a técnico-
pedagdgica. Essas diferentes frentes de trabalhos visam dividir as partes
componentes da gestdo escolar — aqui denominada como o todo escolar
dentro de uma previsdo de planejamento e direcionamento de uma nacio e
nao somente dentro do aspecto de gestdo escolar dentro das escolas — para
uma melhor desenvoltura em atingir as metas delineadas tanto na politica

quanto no planejamento educacional.

A frente de planejamento administrativo € o0 processo
administrativo de escolher os melhores métodos para satisfazer as
determinacdes politicas e alcancar os objetivos. Essa frente de planejamento
talvez seja a que comanda todo o processo de planejamento educacional,
pois, € através dela que se norteiam as idéias que serdo postas em pratica

durante todo o processo de educagdo (Martinez, 1979).

Também € através da frente do planejamento administrativo que
a escola, como aparelho ideoldgico do Estado (Althusser, 1987), transmite o
que se deve ou ndo praticar dentro do setor educacional quanto as prdaticas
de administracdo, promovendo san¢des aos que descumprirem seus

norteamentos ideoldgicos.

A frente de planejamento sécio-econdmica define-se como a
aplicacdo dos métodos e técnicas de andlise e as previsdes das contribuic¢des
que o sistema educacional faz no plano de desenvolvimento econdmico e

social.

Essa frente sécio-econdmica compreende, por sua vez, duas

vertentes:

1. Econdmica propriamente dita: quanto a objetivos métodos e
técnicas da educacgdo; e
2. Sociolégica: quanto ao papel social da educacdao.(Martinez, 1979:

17).
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E nesta frente de planejamento que ocorrem os diversos
conflitos educacionais; pois, de um lado, temos a vertente econOmica que
postula uma escola direcionada para uma manifestacdo politico-ideoldgica
neoliberal voltada para a implementacdo de um lucro que seja, ao mesmo
tempo, obtido em curto prazo com corte de gasto e aumento de receita — e,
em longo prazo, com o melhoramento da formag¢do da classe

economicamente ativa da nacao.

Por outro lado, temos a vertente socioldégica que se preocupa
com a formacdo de cidaddaos que sejam voltados ao bem social da nacdo e do
mundo, e também com a formacdo de pessoas que sejam comprometidas nao
somente com o crescimento econdmico da nacgdo, mas também com o
desenvolvimento social da comunidade da qual faz parte. Sobretudo, essa
vertente se preocupa com a formacdo de sujeitos que reflitam sobre sua
importancia dentro de um contexto de cidadania, direitos humanos, politica,

cultura, artes, etc.

A terceira vertente do planejamento educacional é a técnico-
pedagégica. E a aplicacdo dos principios, métodos e técnicas da investigacio
cientifica a realidade educacional, a fim de avaliar a situacdo atual, prever
futuras exigéncias e intervir para alcancar determinados objetivos em prazos
definidos com os recursos humanos e materiais disponiveis (Martinez,
1979). Esta vertente pde em prética as duas vertentes anteriores. E nela que
se pode presenciar o ato educativo de maneira prdatica nas escolas,

secretarias e conselhos de Educacdo.

Através dos eixos da investigacdo, avaliacdo e intervencdo na
realidade educacional, essa vertente tenta tracar um perfil do sistema
educacional para que as duas outras vertentes possam ter material com que
trabalhar dentre de suas perspectivas. Porém, para que possa desempenhar
sua funcdo, a vertente técnico-pedagdgica necessita de material e recursos
humanos adequados para que as relacdes de ensino/aprendizagem possam
mostrar tanto o sucesso quanto o insucesso das relagdes intra-escolar o que
ocasiona a pesquisa e tentativas de solucdes de problemas educacionais

praticos.
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1.3. Politica e planejamento educacional no Brasil

A politica e o planejamento educacional no Brasil assumem
contextos parecidos em sua ac¢do. Estas duas grandes dreas de trabalho
encontram-se, via de regra, vinculadas em uma s6 lei, a saber, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de
agora em diante LDB, foi aprovada em 1996 sob o nimero de 9.394/96 e, por
ser uma lei de diretrizes, € 1indicativa e nao resolutiva como
equivocadamente alguns estudiosos da educacdo postulam (Souza e Silva,

1997).

Como € uma norma infraconstitucional, a LDB deve estar
sempre em consonincia com a Carta Magna do pais. Essa consonincia é
vista de modo palpdvel nos ajustes da LDB quanto as situacdes reais da
educacdo em nosso pais como aquelas dos recursos humanos e materiais, do
desenvolvimento docente e discente, da regularizacdo do ensino publico e
privado no pais, das diferencgas entre regides que podem ocasionar mudancas

na didatica usada em sala de aula, etc.

N

Quanto a politica e o planejamento educacional, Santos & Silva

(199703) sdo categdricos em afirmar:

Da acgdo conjunta do texto constitucional e do contexto da Lei de
Diretrizes e Bases nascem a politica e o planejamento educacional, e
depende o dia a dia do funcionamento das redes escolares de todos os
graus de ensino.

Este fato de vinculacdo de lei menor a lei maior determina o
fato da LDB definir as praticas do planejamento ndao somente nas escolas da
rede publica de ensino, mas também nas escolas do setor privado. Essa
normativizagdo quanto a redes de ensino encontra sua abrangéncia nos
aspectos ligados a finalidade da educacdo em nosso pais, ao direito a
educacdo, as diferengcas do ensino publico e privado, a estrutura e
administracdo das redes de ensino, aos graus de escolaridade, ao

financiamento escolar, a formacdo dos docentes, aos deveres e direitos dos

discentes, ao acesso e a permanéncia dos estudantes nos cursos oferecidos, a
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assisténcia ao escolar e a transicdo entre a lei velha e a lei nova. (Santos &

Silva, 1997:03).

Quanto ao ensino de lingua estrangeira em nosso pais, a LDB,
nas Disposi¢cdes Gerais da Educacdo Bdasica no Art. 26 pardagrafo 5° postula

para o ensino fundamental que:

Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir
da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha fica a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
institui¢ao.

Essa inclusdo da lingua estrangeira a partir da quinta série na
parte diversificada do curriculo da Educac¢dao Basica € o passo inicial para o
estudo da LE nas escolas do ensino publico. Entretanto, vale salientar que
ela comeca na parte diversificada do curriculo o que demonstra ndo ser ela

“essencial” na formacao do estudante.

De acordo com o MEC as disciplinas que compdem a parte
diversificada do curriculo “destinam-se a atender as caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (LDB art. 26);
isto é, em si a LE para as criancas do ensino fundamental ndao se constitui
em uma disciplina que serd util — de maneira imprescindivel - no

desenvolvimento profissional.

Uma segunda observacdo diz respeito a escolha por parte da
comunidade escolar da lingua estrangeira a ser ensinada no nivel
fundamental. A escolha da LE pela comunidade escolar quase nao é feita
devido a centralizacdo das decisdes quanto as disciplinas a fazerem parte do
curriculo escolar por parte das Secretarias de Educacdo, tanto municipais
quanto estaduais, e também por parte das dire¢des das escolas, sejam elas
publicas ou particulares, pois a tdo proclamada gestio democrdtica na

Educac¢do ndo tem tido tanto €xito devido a auséncia de algumas partes que a

compdem como os pais e a comunidade discente.
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Na maioria das vezes, a lingua escolhida para ser ensinado no
nivel fundamental é o inglés devido a falta de professores de outra lingua ou
entdo pela divulgacdo e importincia que a esta lingua tem dentro da
comunidade internacional. A escolha é também justificada pelo grande
nimero de recursos humanos para a lingua inglesa, o que vem a facilitar as
possibilidades das instituicdes de ensino poder oferecer esta lingua

estrangeira no ensino fundamental.

Entretanto, ficard a pergunta: Serd que quando houver um
nimero suficiente de professores de lingua espanhola, esta lingua serd uma
escolha para as aulas de lingua estrangeira no ensino fundamental? Isto
dependerd certamente da aten¢do que as autoridades brasileiras derem ao

ensino de LE no Brasil no contexto da formacdo do Mercado Comum do Sul.

Quanto ao ensino médio, a LDB propde no artigo 36, inciso III

que:

serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatdria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em cardter optativo,
dentro da disponibilidade da institui¢cdo.” (Citado por Souza & Santos,
1997:58)

Souza & Santos visualizam a proposta de duas linguas
estrangeiras para o ensino médio como algo positivo e inovador na vida
escolar dos estudantes. Porém este cardter de duas linguas estrangeiras

dentro do ensino médio obedece a duas grandes condicdes.

A primeira condicdo € o fato da segunda lingua estrangeira ser
de cardter optativo de acordo com os anseio da comunidade. Neste caso, é
louvavel a intencdo da lei; porém, na pratica, ndo se pode bem comprovar o
fato da comunidade escolar escolher a linguas que seus filhos irdo estudar,
uma vez que € muito dificil observar a presenca da comunidade de pais e
discentes nestas decisdes tanto dentro das secretarias de educacdo estaduais

e municipais quanto dentro das escolas.
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A segunda condig¢do é verificada no fato da disponibilidade de
profissionais de ensino de lingua estrangeira que nao seja a inglesa -
indicada como sendo quase a Unica lingua estrangeira moderna ensinada nas
escolas do ensino bdsico — pois, exceto algumas poucas universidades, do
final da década de setenta até o inicio da década de noventa do século XX,
somente era oferecida a formacdo de professores em lingua portuguesa e
literatura brasileira; lingua e literatura inglesa (com o maior nimero de

alunos) e lingua e literatura francesa (com o menor nimero).

O ensino da lingua espanhola — atualmente a mais utilizada
como segunda lingua estrangeira no ensino médio — somente teve um maior
desenvolvimento a partir do inicio da década de noventa do século XX com a
formacdao de professores por diversas formas: seja a formacao por meio de
cursos de idiomas, estudos em universidades no exterior ou cursos de Letras
nas universidades brasileiras, que comecaram a reativar as licenciaturas em

lingua e literatura espanhola.

Logo, devido ao curto tempo para a formacdo adequada de
professores de lingua espanhola no Brasil, observa-se um possivel nao
cumprimento da medida de se oferecer uma segunda lingua estrangeira para

o ensino médio puramente por falta de pessoas qualificadas para a 4rea.

Entretanto, um dos motivos da inclusdo da lingua espanhola
como segunda lingua estrangeira para o ensino médio estd a formacdo do
Mercado Comum do Sul — MERCOSUL - que, dentre os diversos eixos de
trabalho, encontramos a unido dos sistemas educativos e uma intensificagcao

de trocas culturais, e para isso o ensino de lingua estrangeira ¢ fundamental.

1.4. A politica e o planejamento educacional para o MERCOSUL

O MERCOSUL - Mercado Comum do Sul - formado por
Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai foi criado em dezembro de 1994,
tendo como objetivo integrar o mercado dos paises acima citados dentro de

uma perspectiva de formacdo de bloco econdmico (Tratado de Assuncdo,

1991).
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Essa tentativa de integracdao mercadoldgica visa, dentre outros
aspectos, a constituicdo de um bloco econdmico com melhor poder de
barganha nas livres comercializacdes no mercado internacional e,
principalmente, com os paises desenvolvidos que buscam em nacdes como as
que fazem parte do Mercado Comum do Sul matérias primas para o

desenvolvimento de indudstrias, bem como para o consumo final por precos

mais acessiveis.

No entanto, percebe-se que para que haja uma melhor integracao
mercadoldgica entre os paises que desejam formar um bloco econdmico ndo
basta ter somente objetivos econdOmicos e comerciais. Para tanto, deve-se
ampliar os objetivos em educacionais e culturais. A ampliacdo ndo busca tdo
somente os aspectos sociais inerentes a educacdo e cultura, mas também a
formacdo de recursos humanos que estejam aptos a trabalhar e, por
conseguinte, produzir insumos para o crescimento econdmico. Esta
ampliacdo para o MERCOSUL ¢é esbocada no Protocolo de Integracién

Educativa y Reconocimiento de Certificados, Titulos y Estudios de Nivel

Primari, Medio y Técnico de 1994, como se vé abaixo.

Conscientes de que a Educacdo é um fator fundamental no cendrio de
integracdo regional;

Prevendo que os sistemas educativos devem dar respostas aos desafios
suscitados pelas transformacdes produtivas, pelos avancos cientificos e
técnicos e pela consolidacio da democracia no contexto da crescente
integracdo entre os paises da regido” (MERCOSUL, 2000).

Convém salientar que, até o atual momento, dentro das medidas
expostas pela Comissao Parlamentar Conjunta do MERCOSUL, tém-se feito
diversos esfor¢cos para a formacdo e consolidacdo de recursos humanos na
area de integracdo regional com énfase no MERCOSUL. No entanto, estas
acdes sdao mais marcadas para a formacdo de grupos ligados a pos-
graduacgdo; ou entdo, na maioria das vezes, na correlacdo de certificados
entres os paises membros. Resta-nos a pergunta: em relacdo a populacdo que

nao faz parte deste seleto grupo de graduacdo e pds-graduacdo, que
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formacdo educativa, mesmo que mercadoldgica, estd recebendo em relagdo a

integracdo do Mercado Comum do Sul?

Exceto pela validacdo de certificados e diplomas, as unicas
acdoes até entdo desenvolvidas tém sido a implementacdo da Lingua
Espanhola na grade curricular do Ensino Médio e algumas meng¢des em

disciplinas como Histéria e Geografia.

Centrando-nos mais especificamente nas questdes relativas ao
ensino de lingua, vemos que os protocolos assinados entre os governos
participantes do MERCOSUL até o ano 2000 prevéem o ensino sistematico
da lingua espanhola em escolas brasileiras e o ensino da lingua portuguesa

nas escolas argentinas, paraguaias e uruguaias.

Porém, este ensino de lingua para a integracdao do Mercado
Comum do Sul nido se vé regido por norma que propicie o melhor
conhecimento, ou talvez o termo adequado seja descobrimento, dos paises
que tentam uma integracdo miutua, neste caso, Brasil, Argentina, Paraguai e

Uruguai.

Sabe-se de antemdo que a lingua é o melhor meio de divulgacao
da cultura de um pais. Logo, para que haja uma aproximac¢do entre paises, ou
se deseje conhecer melhor esses paises € necessdrio que se aprenda a lingua
falada neles. Desta feita, percebe-se a importancia da lingua dentro do fator

de divulgacao cultural de um pais.

Quanto a esta subdrea de acio do MERCOSUL, observa-se que
exceto pela divulgacdo da literatura de cada pais, o que ndao € observado
constantemente, ndo se tem qualquer outra divulgacdo lingiiistica

concernente a Lingua Espanhola no Brasil.

A nosso ver, para que o processo de integracdo entre os paises
de MERCOSUL possa se tornar mais intensa € necessdrio o desenvolvimento
de uma politica especifica. Neste ambito, € necessdrio o desenvolvimento de
uma politica lingiiistica dentro da politica educacional esbocada nos acordos

entre os ministros da Educacdo para que se utilizem os diversos meios de
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atingir todas as camadas sociais. Talvez o meio mais eficiente seja através

do livro didatico.

Sera através de uma politica e de um planejamento lingiiistico
bem tracado que se poderd fazer uma melhor aproximacao entre brasileiros e
hispano-falantes que conosco tentam implementar um mercado econdmico

fortalecido.
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Capitulo 2

POLITICA E PLANEJAMENTO LINGUISTICOS PARA
A APROXIMACAO DAS AMERICAS PORTUGUESA E
ESPANHOLA

Falar é, em si, uma prdtica politica.

(Eni Puccinelli Orlandi,1988).

A politica e o planejamento educacionais tém em si diversas
dreas de atuacdo entre as quais constatamos as vertentes econdmicas, sociais
e culturais. Além dessas vertentes, podem—se averiguar alguns ramos que
fazem parte da educacdo e que com ela realizam a completude do processo
de ensino-aprendizagem das ciéncias exatas, naturais, sociais e da

linguagem.

Para o ramo da ciéncia da linguagem € indispensdvel a defini¢cado
das partes que contribuem para esta ciéncia na elaboracdo da politica e do
planejamento educacional de um pais, ou seja, é necessdrio definir e separar

adequadamente o que € politica lingiiistica e planejamento lingiiistico.

Pensar em planejamento e politica lingiiistica soa imediatamente
aos ouvidos dos menos avisados como uma redundancia, visto que estes dois
topicos sdo geralmente desenvolvidos confusamente por parte das acdes
governamentais dos paises que fazem uso destes dois itens. No entanto, cabe
a noés fazer uma diferenciacdo entre os dois topicos, uma vez que podemos
apurar que em certas politicas e planejamentos lingiiisticos estes termos nao
sdo devidamente delimitados com relacdo aos efeitos das linguas na

populacdo que as utilizam.
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Partindo da defini¢do de Fasold (1984: 246), entendemos como
planejamento lingiiistico uma escolha entre alternativas de usos de varidveis
e variantes lingiiisticas que um determinado povo pode optar no decorrer da
evolucdo da lingua da qual é usudrio. Esta opcdo ndo se dd meramente a
consulta popular, mas por alguns motivos que vdo desde a institui¢do de uma
nova ordem politica como inclusdo de determinados territdrios a um pais,
como também a fatores de integracdo lingiiistica em qualquer na¢do na qual
grupos populacionais heterogéneos habitam. Outra defini¢do de
planejamento lingiiistico é a postulada por Wardhaugh (1986: 335), que em
acordo com Weinstein (apud Wardhaugh, 1986), pontua o termo como um
esforco consciente, mantido e autorizado pelo governo para modificar
funcdes da lingua na sociedade com a finalidade de resolver alguns
problemas de comunicacdo que possa haver em uma determinada

comunidade.

Percebe-se que nas defini¢des destes autores ha uma ampliagado
conceitual do primeiro em relagdo ao segundo, pois Fasold (1984) ndo indica
claramente que qualquer planejamento lingiiistico seja também uma

atribuicdo do Estado.

Tal pontuacido pode-se verificar mediante a resisténcia de certas
linguas que chegaram a ser perseguidas por regimes politicos pelas mais
diversas razdes, organizadas ou ndo. Estas linguas conseguiram resistir aos
ataques governamentais e atualmente se encontram como linguas
reconhecidas mundialmente mostrando-se como uma posicdo politica e

sOocio-cultural alternativa.

Um exemplo tipico de resisténcia lingiiistica contra as acdes
governamentais € a persisténcia da lingua basca e do cataldo dentro da
Espanha, pois durante o regime totalitdrio franquista essas linguas chegaram
a ser perseguidas, porém a populagdo conseguiu manté-las , e assim

conservou uma de suas caracteristicas culturais marcantes.

A pequena confusdo encontrada em alguns autores a respeito do

que realmente seja uma politica lingiiistica e um planejamento lingiiistico
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vem a reforcar as opinides ingénuas que mesclam — mescla primaria em um
campo que € pouco divulgado — estes conceitos como sendo meramente algo
a ser desenvolvido dentro das nag¢des e nao como algo que possa

interrelaciona-las.

Ainda procurando defini¢des sobre planejamento lingiiistico e
como diferencid-lo do conceito de politica lingiiistica encontramos a
defini¢do dada por Tollefson (1991: 16) que define o planejamento
lingiiistico como todo esforco consciente para afetar a estrutura ou funcdo de
varidveis lingiiisticas. Esses esfor¢os podem ser envolvidos na criagcdo de
ortografias, programas de standartizagcdo e modernizacdo ou distribuicdo de

funcdo para linguas particulares em sociedades multilingiiisticas.

A definicdo de Tollefson (1991) vem indicar mais claramente o
objeto sobre o qual agem os que trabalham com planejamento lingiiistico,
isto é, o planejamento lingiiistico age mais centradamente no ambito
lingiliistico e como este planejamento vai desenvolver e mesmo alterar
algumas func¢des sociais da lingua enquanto a politica lingiiistica age mais

centradamente na politica social.

Centrado especificamente no que a lingua pode desempenhar
funcional e estruturalmente, o planejamento lingiiistico restringe-se a como
os elementos lingiiisticos podem ser usados para possiveis mudangas sociais
como forma de operacionalizacdo de um plano maior, o qual se relaciona
diretamente com conceitos sociais mais amplos como ideologia, poder,

estrutura social e educacio.

Este plano maior que busca uma “mudanca” que se relaciona
como os problemas comunicativos que uma sociedade estard sofrendo é o
que se chama de politica lingiiistica. Entende-se por politica lingiiistica um
processo de adequacdo de uma lingua em uma estrutura social, sendo que
esta lingua pode definir quem terd acesso ao poder e aos recursos
econdmicos desta determinada estrutura social. Pode-se dizer entdo, que uma

politica lingiiistica € um mecanismo que as classes dominantes utilizam para

exercer uma hegemonia lingiiistica.
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Entretanto, ndao se pode negar que grupos minoritdrios podem
exercer sua politica lingiiistica — e em alguns casos a exercem — como forma
de resisténcia cultural ou como elemento identificador de classes ou grupos

sociais individualizados dentro de um contexto social maior.

Um caso cldssico de resisténcia quanto ao uso de variantes
lingiiisticas pode ser encontrado nos estudo de Labov intitulado “The Logic
of Nonstandard English” (1969, apud Monteiro, 2000)1 sobre o uso de
variantes da comunidade afro-americana nos Estados Unidos, no qual o
lingiiista deduziu que o déficit de aprendizagem de criancas negras
americanas nao era o ndo-uso da variante de prestigio, mas sim a

discriminac¢do corrente na sociedade norte americana.

Na mesma linha de pensamento encontramos a defini¢cdo de
Ninyoles (1976 apud Hamel, 1988)> que postula, num sentido estrito, a
politica da linguagem® “como curso de acdes deliberadamente adotado entre
vdarias alternativas publicas relativas a 11’ngua”4.

Ainda segundo Hamel (1988) a politica lingiiistica abarca

tradicionalmente trés areas distintas, sendo elas:

1. A politica da linguagem externa, que define o papel de
cada lingua (em um contexto multilingiie), seu uso e suas
funcdes no ambito publico;

2. A politica da linguagem interna, que estabelece normas
gramaticais, codifica, elabora diciondrios e alfabetos.
Este topico € denominado por alguns autores como sendo
o planejamento lingiiistico.

3. O campo do ensino ou da pedagogia da linguagem, no

qual, de acordo com as decisdes tomadas nas dreas

! Citagdo retirada de MONTEIRO. José Lemos. ( 2000) Para compreender Labov. Vozes : Petrépolis.

> HAMEL. Ranier Enrique. (1988). La politica del lenguaje y el conflicto interétnico: Problemas de
investigacién sociolingiiistica. In. ORLANDI, Eni P.(org) (1988) Politica lingiiistica na América Latina.
Pontes : Campinas, Sdo Paulo.

3 Entendemos que o autor use politica da linguagem para o mesmo referente de politica lingiiistica.

* Traducdo nossa.
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anteriores, se estabelecem nos planos de estudo

(programas bilingiies e etc) e nos métodos de ensino.

Na apresentacdo de Hamel percebe-se, como fora dito
anteriormente, a pequena confusido existente entre os termos politica e
planejamento lingiiistico como também a reducdo da extensdo de atuacdo do
planejamento lingiiistico. A confusdo advém devido ao planejamento

lingiiistico englobar as duas dreas de atuacdo pratica da politica lingiiistica.

A diminuicdo da extensdo de atuacdo do planejamento
lingiiistico ocorre no pensar que este se limita ao estabelecimento de normas
lingiifsticas € ndo num campo bem mais prdtico com o uso de materiais em

sala de aula.

Além destas distincdes que se mostram bastante claras entre
esses dois conceitos que geralmente sofrem algumas confusdes, ndo se pode
deixar de mencionar outra vez que um dos itens que ao mesmo tempo pode
demonstrar uma mescla entre esses dois conceitos € ao mesmo tempo
diferencid-lo € a relacdao entre o publico e o privado na politica e no

planejamento lingiiistico.

Essa relacdao que via de regra costuma a ser vista como de mao
unica vem, com o passar das ag¢des de cidadania em todo o mundo,
adquirindo uma nova visibilidade em sua mado contrdria. Essa visibilidade é
encarada na forma que a sociedade civil observa as mudancas lingiiisticas e

se posicionam frente a elas.

A reacdo social por parte da sociedade civil as politicas e
planejamentos lingiiisticos desenvolvidos pelos governos é demonstrada por
classes sociais e profissionais especificas que criam politicas lingiiisticas
que visam antes de tudo uma reflexdo de como a lingua se aplica ao contexto

social e como essas aplicagdes sdo desenvolvidas.

Temos também as reflexdes acerca do uso de variantes
lingiiisticas que sao preservadas por suas populacdes, ainda que de forma

quase inconsciente como o uso das variantes “caipiras” no Brasil. Também
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pode—se observar o vocabuldrio especifico que os grupos feministas adotam

em suas producdes textuais.

A titulo de exemplo, temos as relagcdes desenvolvidas, mesmo
que de forma simbdlica, entre as classes dominantes dos paises da América
do Sul com as nag¢des européias no sentido de “copiar” tais nagdes, de

acordo com o que opina Serrani (1988: 180).

Uno de los factores determinantes en la “era del distanciamiento”
entre nuestro paises iberoamericanos durante décadas pasadas fue el
snobismo de las clases dominantes de los diversos paises, que estaban
preocupadas cada una en querer ser mds Europa que del otro pais, (...)

Somando-se a isto também temos todo um arcabouco tedrico de
implementacdo no que tange nao meramente a controle de variantes
lingiiisticas realizado pelas gramdticas normativas mediado por questdes
ideolégicas. Ainda temos, também, o intercambio no ensino-aprendizagem
de segunda lingua e linguas estrangeira, que é um setor este muito carente
de uma regulamentagdao por parte das agéncias ndo-governamentais e
governamentais na América Latina. Assim sendo, a tendéncia é seguir o

padrdo de distanciamento cultural citado acima por Serrani (1988).

Querendo diferenciar mais precisamente estes dois termos -—
politica e planejamento lingiiistico -, temos, entdo, que politica lingiiistica
seria um mecanismo usado pelo Estado e também por parte da populagcdo no
intuito de implementar ou alterar estruturas ou funcdes da lingua em
determinadas sociedades, sendo sua maior caracteristica o agir consciente no
que tange a interacdo entre determinados aspectos sociais como poder,

ideologia, estrutura social e etc.

Essa politica lingiiistica pode se dar dentro de paises no que
tange a elaboracdo de lingua ou linguas oficiais de uma determinada nacio,
entrando ai questdes como bilingiiismo, educacdo multicultural e aspectos
psicossociais de determinadas escolhas; e que como esta lingua ou estas

linguas vao se relacionar com o idedrio cultural de um povo especifico.
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Também essa politica pode ser entre nacdes, coisa que ja ha
algum tempo vem ocorrendo na Unido Européia devido a necessidade de
integracdo dos paises que a compde e mais recentemente nas Américas
também devido aos mercados de integracdo. Esse “recente” campo de
utilizagdo de politicas lingiiisticas ainda carece mais do que o anterior de
uma melhor regulamentacdo das acdes que sdao desenvolvidas na producdo de
materiais, politicas de implementacdo de ensino/aprendizagem das linguas

alvos, etc.

Por planejamento lingiiistico entendemos a materializacdo dos
planos de uma politica lingiiistica adotada por uma determinada facc¢ao
social detentora de algum poder para alterar alguns aspectos na lingua para a

resolucdo de alguns problemas comunicativos que possam existir.

O ensino de linguas estrangeiras nos paises que desejem a
integracdo mercadoldgica pode langcar mao do planejamento lingiiistico como
maneira de implementar uma melhor comunicacdo entre os povos que,
reconhecendo as particularidades socioculturais e as estruturas das linguas
em que desejem se comunicar, poderdo realizar intercambios comerciais

necessarios para a pratica de um mercado comum.

2.2. Planejamentos e politicas lingiiisticas frente a seu mais comum

objeto de trabalho: as variantes lingiiisticas

Basicamente, politica e planejamento lingiiistico trabalham na
elaboracdo de planos para as variantes lingiiisticas existentes dentro de um
determinado sistema de lingua. Este trabalho costuma ser dividido em dois
grandes polos que internamente podem ser trabalhados de diversas formas.
Para ndo se desviar do intuito desta dissertacdo, apresentamos as duas
grandes categorias de estudos de implementacdo de planejamento lingiiistico

em se tratando de variag¢do lingiiistica.

Neustupny (apud Fasold, 1984) fala de politica de aproximacgao
e de cultivacdo de aproximacdo. Por politica de aproximac¢do o autor entende

como a escolha de um determinado idioma ou dialeto em uma determinada
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nacdo para que este idioma seja estandardizado e a partir desta

estandardizacao solucionar problemas de ortografia.

Ja cultivacdo de aproximag¢do vem a ser um conceito bem mais
amplo em que se incluem consideracdes sobre estilo e correcdo. Estes dois
topicos relacionam-se a como serd o uso da lingua no meio oficial de
comunica¢do, ou seja, em como a lingua se desenvolverd em campos como o

cientifico, o juridico, educacional e etc.

Aproximando dos conceitos estilo e correcdo, Jernud (apud
Fasold, 1984) indica os conceitos de determinacdo e desenvolvimento
lingiiisticos. Este autor compreende determinac¢do lingiiistica como a escolha
da lingua padrd@o em uma nacdo; como essa escolha é usada nas relagdes
oficiais desta nac¢do, e como essa determinac¢do lingiiistica vai influenciar na

formacao identitdria do povo que a utiliza.

Essa “lingua nacional” geralmente é adotada para dar o aspecto
de unido oficial que uma nac¢do necessariamente deve ter. No entanto,
percebe-se que em algumas nacdes, e talvez este seja o maior desafio de um
planejamento lingiiistico para elaboracdo de uma boa politica lingiiistica, héa
dificuldades no ambito da comunica¢do, uma vez que se podem ter dentro de
uma mesma nacdo diversas etnias com costumes e linguas diferentes sem

serem necessariamente adotadas pelo regime oficial (Lopes, 1997).

Uma das formas que o planejamento lingiiistico encontra para
resolver este tipo de problema € a utilizagcdo de um sistema bilingiie oficial
ou entio uma tentativa de sufocamento lingiiistico’ tratando a variante de
maneira proibitiva, ou uma tentativa de ndo-promoc¢do das linguas nao-

privilegiadas na escolha.

Porém, € nestas atividades de escolha de uma lingua nacional
que se percebe a necessidade de escolha de um idioma oficial para a
diferenciacdo de outras nacdes que ao mesmo tempo tenha a aceitacdo

populacional como forma de unido de uma patria, como se observa nos

5 s L
Geralmente adotado por governos autoritarios quanto a suas minorias.
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exemplos de nagdes que possuem dentro de seu territério diversas linguas e
que utiliza um idioma como oficial para evitar problemas de comunica¢do no

estado nacional.

Um exemplo palpdvel deste tipo de utilizacdo de um idioma
como forma de unificacdo geral seria a Tanzania, devido a escolha do
Swahili como lingua oficial, mas que também tem o Inglés como lingua
oficial. Neste caso, observa-se que nem toda a populacdo tem conhecimento
formal da lingua inglesa, mas que esta é a que se ensina na escola
juntamente com uma lingua de origem da tribo na qual o professor esta
lecionando, lingua tribal esta que necessariamente ndo serd o Swahili. Caso
semelhante se desenvolve com a Lingua Portuguesa no territério
mog¢ambicano, de acordo com Lopes (1997), em que a populacdo é falante de
diversas linguas indigenas, mas que na escola aprende o idioma oficial de

Mocambique, ou seja, a Lingua Portuguesa.

O desenvolvimento lingiiistico visa a implementacdo da
determinagdo lingiiistica® no plano mais pratico, ou seja, nos aspectos
estruturais da lingua que estd sendo planejada, ou que, por ser uma lingua ja
falada pela populacdo, estd em processo de adequagdo a alguma estrutura
s6cio-econdmica ou cultural. Este desenvolvimento € composto por trés
categorias que vém englobar todos os aspectos da lingua: sdo a

modernizac¢do, a estandardizacdo e a grafia.

Compreende-se por moderniza¢do, que também € entendida por
Fasold (1984) pelo termo de intelectualizacdo, a wunido de um
desenvolvimento de vocabuldrio com o desenvolvimento de novos estilos e
formas de discursos. Essa intelectualizagdo comporta em si dois grandes
grupos: o desenvolvimento lexical e o desenvolvimento gramatical, este se

refere basicamente a formacdo de palavras e técnicas de formacdo de

estruturas sintdticas que visam a uma melhor comunicacdo na lingua-alvo.

® Entendemos por determinagdo lingiiistica a escolha consciente de grafia, estilo e léxico adotada pelo
planejador lingiifstico para uma determinada lingua em que esteja trabalhando.
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O desenvolvimento lexical consiste na produ¢do de novos itens
lexicais dentro de uma determinada lingua. Esta producdo assume um
carater, no planejamento lingiiistico, tanto de liberdade quanto de opressao,
em relagdo as minorias populacionais lingiiisticas dentro do territério
nacional em que se desenvolve o programa lingiiistico. Assim, esse processo
torna-se opressor quando expressa o cardter de uma domina¢do em que nao
haja aceitabilidade por parte da populacdo que a ird utilizar; ou torna-se
libertario quando o cardter ideoldégico da populacdo envolvida € levado em

consideracdo para o pleno exercicio do ato comunicacional.

Este ato de libertacdo assume para o povo em que utilizard o
planejamento lingiiistico um cardter de aceitar ou ndo os indices que sao
criados pelas classes intelectuais de seu prdoprio pais ou entdo os
empréstimos lingiliisticos de outras linguas para a criacdo de elementos

lingiiisticos que ndo necessariamente existiam na lingua alvo.

Com relagdo ao segundo tépico do desenvolvimento lingiiistico
— a grafia - entende-se como a ado¢do de outra maneira de ortografia,
pronunciamento de palavras e um novo sistema de escrita o qual refletird a
aceitabilidade do modo de expressdo da camada populacional em que se estd

trabalhando o plano lingiiistico proposto.

Por dltimo, compreende-se estandardizacdo como a forma da
variante lingiiistica adotada como supra-dialetal em relacdo as demais que
com ela formam todo o idioma trabalhado, ou seja, a forma variacional
lingiiistica tida com a forma de prestigio a ser adotada por determinada

sociedade.

Em sintese, a determinacdo lingiiistica vé o planejamento
lingiiistico mais relacionado com o aspecto social do povo com que se estd
trabalhando, o desenvolvimento lingiiistico vai trabalhar mais os aspectos

estruturais das linguas.

A proposta desta dissertacdo ndo busca sugerir a criagdo de uma

nova lingua, mas sim a aproximag¢do entre o0s paises pertencentes ao
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MERCOSUL. Procuramos constatar que, apesar da inclusdo de diversos itens
gramaticais e lexicais por parte da Real Academia Espafiola (RAE) de
variantes do espanhol falado na América Latina, hd diversas variantes que
identificam os paises da bacia do rio Prata que ndo constam ou que sao
excluidos dos livros didaticos de lingua espanhola para o ensino de

brasileiros.

Para que haja uma maior interacdo lingiiistica dos paises que
compdem o bloco econOmico, caberia a Argentina, Paraguai e Uruguai, a
criacdo de um planejamento lingiiistico que de antemdo definisse uma
politica lingiiistica de aproximag¢ao de um dialeto que fosse identificador da
maioria dos falantes desta regidao e com essa escolha fosse feita a defini¢cao
de uma cultivacdo de aproximacio para que o meio de comunicacdo oficial
pudesse se embasar nesta norma como fator de integragcdo entre os povos

deste pais.

Caberia ao Brasil a adocdo e implementacdo nos livros didaticos
de ensino de lingua espanhola para brasileiro da norma eleita pelas nacdes
hispano-falantes que fazem parte do MERCOSUL como uma maneira de se

aproximar mais dos itens culturais produzidos nestes paises especificamente.

Com a definicdo da cultivacdo de aproximacdo entre as
variantes de lingua espanhola ndo encontrada nas postulacdes da RAE, se
elaboraria o desenvolvimento lingiiistico para se trabalharem os aspectos
estruturais lingiliisticos no intuito de uma politica de aproximac¢do entre os
paises hispano-falantes pertencentes ao MERCOSUL. Esta aproximacdo se
deteria na forma supra-dialetal eleita por essas nagdes e que,
necessariamente, seria aceita pelo Brasil. A forma supra-dialetal seria
trabalhada pelo planejador nas categorias de modernizac¢do, estandardizacgdo
e grafia, tendo em vista o objetivo de representar, da melhor maneira
possivel, idiossincrasias de cada pais e aproximar ao maximo estes paises do

Brasil.

Um exemplo da possibilidade de execucdo de uma politica

lingiiistica de integracdo de blocos econdmicos e culturais é encontrado na
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Unido Européia que, através dos estudos do Marco Europeu Comum,
proposto pelo Conselho de Europa, indicam a criacdo de um sistema

educacional na Espanha que:

se profundicen las politicas lingiiisticas, las ensefianzas de los idiomas y culturas que
conforman el espacio comtn europeo. Ello debe, animar a nuestro pais para que ademas
de la lengua castellana, se incorporen en los programas de cooperacién multilateral las
ensefianzas de las otras lenguas espaiiolas distintas del castellano, en especial en aquellos
paises donde existe importante poblacion emigrante con estas lenguas de origen, tal como

viene solicitando este Consejo Escolar del Estado desde hace afios’

Esta proposta de politica lingiiistica ndo somente visa a conservagdo das
linguas e das culturas de minorias €tnicas existente na Europa, mas visa também a integracdo
desta populagdo minoritdria existente no continente europeu para a criagdo recursos humanos

que possuam mobilidade e uma maior possibilidade de obtencdo empregos..®

2.3. Custo-beneficios

7z

Para a concretizagcdo de uma politica lingiiistica é necessdria a
prefiguracdo de um planejamento lingiiistico. Para tanto ha de se levar em
conta todo um arcabouco sécio-econdmico que possa viabilizar a
concretizacdo das propostas apresentadas. O primeiro item a ser verificado
para a viabilizacdo de um planejamento lingiiistico seria a relacdo de custo
beneficio para o governo e, principalmente, para a populacdo que
necessariamente ird participar ativa ou inativamente deste processo. A
noc¢ao de custo-beneficio para planejamento lingiiistico encontra raizes nas
no¢des da Economia, uma vez que esses conceitos geralmente sdo
trabalhados tendo em vista a rentabilidade dos planejamentos que sdo

propostos nessa ciéncia.

Para a Lingiiistica, o planejamento ndo necessariamente ird

contemplar os niveis econdmicos que por certo também estdo envolvidos

’ Disponivel no sitio http://www.mec.es/cesces/3.1.e.htm

8 Disponivel no sitio
http://www.coe.int/es/portal/Information_material/ ES800million.asp?L=ES#P1100_111754
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nele, mas deverd levar em consideragcdo aspectos que ndao sao mensurdveis

em termos econdmicos.

A andlise de custo-beneficio em planejamento lingiiistico, de
acordo com Fasold (1984), tenta levar em consideracdo, além dos efeitos
econdmicos que ele pode provocar na sociedade em que estd sendo aplicado,
as contra-razdoes que ndo o fazem ser somente uma aplicacdo de modelos de
planejamento econdmico, mas uma tentativa de diferenciacdo das
conseqiiéncias sociolingiiisticas mediante a escolha entre uma ou outra

alternativa de planejamento lingiiistico a ser desenvolvido.

Dentre as razdes para ndo ser somente uma modalidade de
planejamento econdmico, o planejamento lingiiistico ndo apresenta uma
relacdo direta entre custo de producdo e preco passado ao consumidor, pois
ha diversas razdes e varidveis que entram em seu processo que fica invidvel
dizer exatamente ao certo quanto custard para um governo mesmo a curto
prazo — proposi¢do monetdria que nao encontra base real — todo o processo

de desenvolvimento de qualquer planejamento lingiiistico.

Uma segunda razdo em planejamentos lingiiisticos promovidos
por um estado nacional seria a possivel ndo-percepcdo deste durante um
grande periodo de tempo, pois o planejamento lingiiistico tem entre suas
caracteristicas a ndo previsibilidade em relacdo a seus resultados e nem a
cronometragem de quando surtird efeito, uma vez que todo esse processo
leva tempo para a aceitacdo e conscientizagdo da massa humana trabalhada,
ou seja, sdo mudancas profundas que possivelmente ndo ocorrem nem em

médio prazo.

Definida a alternativa que causard menos custos e mais
resultado para o planejamento, faz-se a triagem em relacdo a trés pré-

requisitos:

1- A identificacdo das conseqiiéncias desta escolha em relacdo a outras
que ndo foram selecionadas;

2- A quantificagdo
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3- A avaliagdo destas conseqiiéncias.

N

Estes trés passos em relacdo a andlise de custo-beneficio em
planejamento lingiiistico demonstram ser de bastante complexidade, uma vez

que se apresentam para o analista com duas grandes dificuldades:

A primeira dificuldade reside no fato de que algumas
conseqiiéncias do planejamento lingiiistico podem ser identificdveis, mas
que necessariamente ndo podem ser quantificdveis como, por exemplo,
quantas pessoas em uma na¢do com um novo planejamento lingiiistico em
relacdo a 1implantagdo de uma nova lingua nacional irdo usé-la

satisfatoriamente em ocasides ndo-oficiais.

A segunda dificuldade seria a possibilidade de quantificar a
aceitacdo, mas nao monetariamente avaliar o impacto do planejamento
lingiiistico em uma nag¢do. Poderiamos exemplificar mediante as razdes de
ordem nacionalista em grupos que nao se considerem basicamente falantes-
primeiros da lingua oficial e como estas razdes influem nas negociagdes

formais ou informais de um pafis.

Diante de todas essas razdes vemos a importancia de se ter em
conta a andlise de custo —beneficio de um planejamento lingiiistico a ser

aplicado em determinada situagao.

No entanto, deve-se, como nos diz Thorburn (apud Fasold,
1984), ter a andlise de custo-beneficio de um planejamento lingiiistico como
um suporte para a decisdo final sobre a escolha e aplicacdo das alternativas
que o planejador tém em maos, pois a andlise de custo-beneficio aponta a
alternativa mais vidvel para a implantacdo do plano lingiiistico que se

encaixa melhor para a determinada situacdo que se pretende modificar.

Através da andlise de custo-beneficio, o planejador podera
verificar as possiveis conseqiiéncias do plano a ser aplicado bem como a
viabilidade deste planejamento, pois, apesar de ser adequado a determinada

estrutura social, o planejamento pode resultar em alguns efeitos que de certo
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modo poderiam causar outros problemas ou entdo apresentar um alto custo a

quem o financiar, ndo compensando assim os beneficios apresentados.

A relacdo custo-beneficio na implementagcdo de uma politica e
planejamento lingiiisticos para o Brasil ndo seria demasiadamente onerosa,
uma vez que para nosso pais os grandes custos ficariam restritos a adoc¢do de
uma norma supra-dialetal proposta pelos outros paises membros do Mercado
Comum do Sul no LD de lingua espanhola produzidos para o ensino de

brasileiros e na formacdo de professores de espanhol que fossem voltados

diretamente ao ensino desta norma adotada.

Para a elaboracdao de LD de lingua espanhola bastaria somente
ao governo brasileiro comecar a adotar e distribuir manuais didaticos para o
ensino médio e fazer as andlises de LD de lingua estrangeira , uma vez que
estas andalises ja sdo propostas para as outras disciplinas. Obviamente
necessitaria dispor de recursos humanos devidamente formados para avaliar
cada colecdao proposta pelas editoras no processo de licitacdo das obras
diditicas a serem distribuidas nas escolas publicas de nosso pais. Estes
profissionais abalizados j4 podem ser encontrados nas universidades
publicas que dispdem nessa drea de estudos de exceléncia cientifica e

pedagdgica.

A formacido de professores de espanhol em grande escala
poderd ser efetuado pelo pessoal especializado no ensino de lingua
espanhola presente nas universidades publicas brasileiras, sendo esta
formacdo direcionada a uma aproximacido dos estudantes e professores
brasileiros das formas de expressdo lingiliistica e cultural dos paises

pertencentes ao MERCOSUL com pequenos custos e com grandes beneficios.

Primeiro porque ndo seria necessdria a contratacdo de um
grande nimero de profissionais para que esta formacdo fosse efetuada, sendo
somente preciso um redirecionamento das aulas de lingua e literatura bem
como das praticas diddticas. Segundo porque a qualificacdo profissional dos

estudantes brasileiros direcionada ao MERCOSUL seria considerada de
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grande valia nos diversos campos das ciéncias e dos negdcios, bem como na

integrac¢do educativo-cultural deste bloco econdmico.

2.4. Aceitabilidade do planejamento

Um planejamento lingiiistico em si encerra trés componentes
bdsicos para a sua formacdo. Destes trés componentes, dois se relacionam
somente com os aspectos lingiiisticos entres si. A eficiéncia e a adequacio
de um planejamento lingiiistico sdo o que poderiamos chamar a parte técnica
deste, pois integram um conjunto que ird proporcionar a facilidade, a
conveniéncia e a precisdo das escolhas lingiiisticas para o determinado

planejamento.

No entanto, ha de se levar em conta que existe outro principio
basico na formatacdao de qualquer planejamento lingiiistico e que este se
situa entre a parte técnica e a parte social: a aceitabilidade. A aceitabilidade
por parte da sociedade em que serd aplicada o planejamento lingiiistico é de
real importancia para a agéncia planejadora, uma vez que a ndo aceitacdo do
planejamento lingiiistico por parte da populacdao poderd suscitar entre outras
coisas ressentimento ou aversdo as alternativas que estdo sendo

apresentadas, as quais aparecerdo como sendo impostas.

O planejador deve levar em consideragdo as convicgdes,
aspiragcdes ou até mesmo as aversOes que a populacio possa ter a
determinadas formas lingiiisticas quando for propor qualquer tipo de
planejamento, pois através do reconhecimento deste campo € que se tornard

mais facil para ele a implementacdo de seu plano.

Desta feita, o uso da fala e da escrita em relagdo a populacio
alvo se torna uma arma poderosa na mao do planejador para a mudanca nas
comunidades lingiiisticas alvo do planejamento, bastando com que o
planejador faca de seu plano algo atrativo para uma prdtica lingiiistica da

comunidade e que esta pratica seja a mais natural possivel.

A naturalidade da pratica lingiiistica que o planejador quer

atribuir a uma determinada sociedade contribui para que seu plano seja
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aceito com maior facilidade pela parte da populacdo que se quer atingir.
Para que haja esta naturalidade, o planejador deverd ter em mente dois
passos especificos: a especificacdo dos dominios a serem planejados e a
identidade lingiiistico-cultural expressa pelo falante. Especificar os
dominios a serem planejados dard ao planejador maior seguranca da
dimensao da parte da sociedade que se utilizard do planejamento. De acordo
com Hamel (1988), quanto menor a parte da populagcdo em que sera aplicado

o plano lingiiistico maior serd as chances de sucesso do plano.

Como exemplo desse planejamento, pode-se citar a
estandardizacdo de termos em certas dreas cientificas para evitar a confusdo
terminoldgica durante a divulgacdo de pesquisas e para que estas pesquisas

sejam devidamente compreendidas.

Um outro exemplo pode ser observado quanto a verificacdo de
dominio lingiiistico por parte do planejador, e que ao mesmo tempo vai se
referir a formacdo de identidades lingiiistico-cultural, é a focalizacdo no
nicleo das pessoas que sdo considerados altos usudrios da lingua na qual se
quer desenvolver um planejamento lingiiistico. Verifica-se que os alto-
usudrios’ das linguas geralmente inspiram os ndo tdo alto-usudrios da lingua
a utilizarem a variante considerada de prestigio. E ao inspirar as outras
classes de falantes, os altos-usudrios se constituem com um grupo social
especifico do qual os ndo tdo altos-usudrios desejam fazer parte. E neste fato
de inspiracdo dos ndo tdo alto-usudrios nos alto-usudrios da variante de

prestigio que o planejador lingiiistico encontrard subsidio para o sucesso do

planejamento lingiiistico.

Este segundo tépico vem a ser de alta ajuda para o planejador,
uma vez que ele possibilita antever os “desejos” da parcela da populacdo a
ser afetada por seu planejamento. Deste segundo tépico cria-se um sub-tipo
de planejamento que se chama de planejamento de identidades que tem como
particular missdo a identificacdo de grupos sociais e como agir neles para

uma melhor efetivacdo do planejamento lingiiistico maior.

9 ‘o . . ~ . .
Chama-se de altos usudrios das linguas as classes sociais que sdo reconhecidas por usar a variante de
prestigio de um lingua especifica.
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No caso especifico de desenvolvimento de um planejamento
lingiiistico para a integracdo do MERCOSUL seria necessdrio reconhecer as
afinidades e “aversdes” entre argentinos, paraguaios € uruguaios no que se
refere a0 um uso de uma norma lingiiistica comum para a comunica¢ao
oficial. Para tanto seria desejdvel que a agéncia planejadora buscasse
subsidios na histéria da lingua espanhola na regido do Prata para constatar
que base variacional lingiiistica pode satisfazer as trés nacionalidades sem
que haja um direcionamento para a norma de um pais em especifico a fim de
ndo causar ressentimentos ou uma contra politica lingiiistica por parte de

grupos civis especificos como, por exemplo, os extremos nacionalistas.

H4 também que se pensar no ndo distanciamento desta norma
lingiiistica do que se postula a Real Academia Espafola (RAE) para ndo
causar possiveis incompreensdes de Argentina, Paraguai e Uruguai com
outras nacOes falantes de espanhol no mundo. Isto ndo quer dizer que seria
adequado utilizar a norma lingiiistica postulada pela RAE, mas interpor itens
que identificassem essa regido especifica de lingua espanhola e que

pudessem coadunar essa regido.

Para o Brasil, a questido de aceitabilidade se mostraria de
maneira bastante simples no que tange a aceitar essa norma especifica ao se
conscientizar a populacdao estudantil que, para que haja um melhor processo
integrativo entre nosso pais e seus parceiros do MERCOSUL, € preciso
desvincular nossas aspiragdes em copiar nagdes desenvolvidas em direcdo ao

fortalecimento conjunto para do cone sul de nosso continente.

2.5. Politica e planejamento lingiiistico para a lingua espanhola no
Brasil: tentativas de uma politica plurilingiiistica para a rede

oficial de ensino

A perspectiva de uma rede de ensino plurilingiiistica no Brasil
em si ndo € considerada um avanco no sistema educacional, e sim uma volta
ao passado em que o ensino de lingua estrangeira no pais gozava de uma
certa liberdade. A partir da década de 60 do século XX — mais precisamente

em 1964 — por uma imposi¢do governamental, o Brasil tornou-se da noite



para o dia em um pais em que a rede oficial de ensino para linguas
estrangeiras passava de plurilingiiistica para monolingiiistica, com o ensino

obrigatorio da lingua inglesa, conforme declara Serrani (1988).

Essa passagem arbitrdria de um regime plulingiiistico para um
regime monolingiiistico causa uma tensdo entre fac¢cdes de pensamento
quanto ao regime a ser adotado. Por um lado, encontramos pesquisadores a
favor da mudanca governamental por diversos motivos como o medo da
ditadura ou mesmo por conviccdo politicas, tedricas e metodoldgicas; por
outro lado, encontramos outros cientistas que, por outras convic¢des, como a
aproximac¢des de paises vizinhos que defende a perspectiva de ensino de
lingua na rede oficial brasileira como plurilingiiistica. Nisto observa-se que
o ensino de lingua estrangeira no Brasil ndo é uma questio puramente
lingiiistico-pedagédgica, e sim uma questdo politica, como frisou Oliveira &
Silva, em seu artigo Linguas estrangeiras: uma questdo politica. (1987,

apud SERRANTI, 1988).

Dentre os cientistas que postulam uma posi¢ao plurilingiiistica
para nossa nacdo, citamos o professor Antonio Candido de Mello e Souza
que, em conferéncia no Segundo Congresso Brasileiro de Professores de
Espanhol, defendia o tema: Caminhos para a aproximag¢do latino-americana.
Nesta conferéncia — ja em 1987 (apud SERRANI, 1988) — Mello defendeu
uma aproximacdo entre as Américas portuguesa e espanhola para que a
diminuicdo das assimetrias entre o Brasil e seus irmados da América Latina
fosse efetivada através da volta do ensino do espanhol como lingua
estrangeira. Este ensino possibilitaria ao estudante brasileiro conhecer seus

vizinhos continentais.

Para a efetivagcdo da integracdo das Américas hispanica e
portuguesa tem-se as ac¢des das Associacdes de Professores de Espanhol no
Brasil, das quais podemos citar a de Sdao Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande
do Sul, Santa Catarina, etc., que sempre criticaram a posicdao tomada pelo
governo brasileiro, a partir da segunda metade do século XX, em adotar um
sistema de ensino monolingiiistico direcionado a Lingua Inglesa. Estas

criticas, em conjunto com a criagdo do MERCOSUL, possibilitaram a volta
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ao sistema de ensino plurilingiiistico as redes oficiais de ensino em nossa

nacao.

Com a criacdo do Mercado Comum do Sul, observa-se, para a
drea educacional, a promocdo do ensino da Lingua Portuguesa nos paises
membros falantes de espanhol e do ensino da Lingua Espanhola no Brasil.
Esta acdo € uma das micro-dreas de trabalho do MERCOSUL
EDUCACIONAL que tenta uma melhor integracdo entre as nagdes no ambito

comercial, juridico e cultural através de:

(I) aprovagdo de protocolos que facilitam o reconhecimento e
equiparacido de estudos e a livre circulacdo de estudantes; (II) inicio de
trabalhos de adequacido dos curriculos de educacao basica, no que se
refere a aprendizagem das linguas oficiais do MERCOSUL e ao
ensino de Histéria e Geografia, e dos curriculos de formacao
técnico-profissional, na perspectiva da formacao por competéncia;
(IIT) aprovacdo de protocolos para facilitar o intercAmbio de docentes
universitdrios e a formacgcdo de recursos humanos em nivel de pods-
graduacao; (IV) constituicdo do Sistema de Informacdo e Comunicacao
do Setor Educacional do MERCOSUL; e (V) elaboracdo de um
mecanismo de credenciamento de cursos universitarios.'®(Grifos nossos)

No entanto, para que haja uma adequacdo dos curriculos de
educacdo bdsica, no que se refere a aprendizagem das linguas oficiais do
MERCOSUL, deve ser considerada a forma¢dao de uma visdo lingiiistico-
pedagdgica no sentido de incentivar o desenvolvimento do ensino da Lingua
Espanhola e de um melhor direcionamento para o ensino/ aprendizagem
tanto numa perspectiva maior de aproximacao mercadoldgica e cultural, com
politicas lingiiisticas e educacionais adequadas, quanto numa perspectiva
menor, ou seja, na elaboracdo de materiais diddticos que estejam
direcionados a uma metodologia de ensino para linguas tdo pré6ximas como o

Portugués e o Espanhol.

""Termos de Referéncia para a Defini¢io do Plano Trienal do Setor Educacional do MERCOSUL, 1998-2000.
Disponivel em http:// sicmercosul. mec. gov.br/asp/PlanosTrienal.asp.
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Portanto, para que a aproximag¢do das Américas - tanto
portuguesa quanto hispdnica — possa se realizar dentro de um contexto bem
mais integracional, tanto mercadologicamente quanto culturalmente &
necessdrio o desenvolvimento de uma politica e de um planejamento
lingiiistico que enfoquem as peculiaridades dos mercados comuns — em
nosso caso o MERCOSUL - e que se mostrem concretizados na elaboracgao

dos curriculos escolares e materiais didaticos.



Capitulo 3

HISTORIOGRAFIA DO LIVRO DIDATICO

Instituido primeiramente na Grécia antiga pelos escritos de
Euclides sobre os elementos da Geometria, o livro didatico foi criado com a
pretensdo de ser uma ajuda mnemodnica aos alunos na forma escrita, além de
ser um meio de compilacdo por parte do professor de saberes

institucionalizados bem como de exercicios para o “treinamento” dos alunos.

Com o advento do Iluminismo e, com ele, a produ¢dao em massa
de livros, a propaga¢do do LD tornou-se um movimento crescente na Europa,
mais arraigadamente na Inglaterra, para fins da formacdo das elites
nacionais. Esta formac¢do, com o acompanhamento do LD, se d4 de modo
mais acentuado somente a partir do século XIX com a implementacdo do
modelo educacional ocidental como conhecemos atualmente. Porém, a
utilizacdo do LD como material complementar de uma educac¢do de formacgdo
religiosa rigida fez com que o manual servisse de textos compilados para a

recitacdo e a memorizacdo de textos sagrados.

Traduzidos em sua maioria, os LD nesta época ndo
demonstravam quase nenhuma preocupa¢do com a autonomia intelectual do

aluno, conforme nos indica Oliveira et alli (1984: 68).

A introducdo, em larga escala, do livro didédtico, acompanhando a
revolugdo intelectual e a expansdo do sistema educacional formal em
direcao a outras camadas da sociedade, vem intimamente ligada aos
aspectos econdmicos, religiosos e secundariamente aos aspectos
pedagdgico. Assim, é que, a Inglaterra, as associagdes religiosas que
subsidiavam a impressdo de biblias nao tinham, nem mesmo no
governo nem na sociedade, mecanismos alternativos para o
financiamento e subsidio de livros escolares.

A histéria do livro didéatico no Brasil passa por inimeras fases

que o vinculam a discussdao no contexto geral do sistema educacional e a
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producdo cultural e literdria do pais em vdarios periodos, cada qual com suas
caracteristicas marcantes quanto as razdes sociais, econOmicas e

pedagdgicas.

Como o LD ndo possui uma origem prépria no Brasil, ndo
poderiamos escrever sobre uma génese do livro diddtico brasileiro, mas
talvez um pouco da importacdo e da aclimatacdo do livro diddtico no Brasil

bem como as mudancgas ocorridas neste tipo de livro em nosso pais.

Atenhamo-nos basicamente as mudang¢as, uma vez que a
importacdo do LD vinha basicamente de paises com que o Brasil se
identificava — em determinados periodos — culturalmente. Estas mudancas
ndo foram geradas por grupos diretamente ligados ao ensino, mas foram

resultados de decretos, leis e medidas governamentais.

Esta cdépia de modelos de ensino de linguas diversificados,
basicamente francés e norte-americano, advém desde antes do primeiro
império no qual jad se constatava, apesar do curriculo plurilingiiistico, um
maior numero de hora/aulas nas linguas inglesa e francesa em relacdo a
outras linguas modernas como o alemdo e o italiano, conforme demonstra

Leffa (1999: 11).

Tabela 1 - O ensino das linguas no impérno em horas de estado

Ano Latim Grego Fran-  In- Ale- Ita- Tatal em
ciés cles mic  liano horas
1855 18 Q Q g [+ 3(F) 50
1857 15 4] 9 1] 4 3F) 7
1862 18 & Q 10 4 aF 47
1870 14 L] 12 10 - - 42
187 & 12 & g 53 aF - 32
18T E 12 (] = L] 4 - 3t
1881 12 & g & 4 3F 36

Quanto ao ensino de espanhol, e supostamente a importacdo e a
producdao de LD desta lingua, durante este periodo € determinado como

inexistente (Leffa, 1999), visto que nem a metrépole espanhola e nem os
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paises pertencentes a América Latina eram considerados modelos de cultura

a serem seguido por outros paises.

A partir de 1930, as mudancas ocorridas no sistema educacional
e, por conseguinte na politica do LD, ndo se orientavam para atender as
necessidades de uma escola que se pretendia popular, mas para atender a
interesses de gabinetes e, acima de tudo, as imposi¢des governamentais,
porém algumas dessas mudancas com destino a uma educacdo popular eram

raramente conquistadas, segundo Carmagnani (1999).

A histdria do livro didédtico assume um cardter de introduc¢do a
politica do livro didatico desenvolvida pelo Estado brasileiro a partir de
1930. Desenvolveu-se no Brasil, neste periodo, uma politica educacional
consciente e progressista, passando o livro nacional a ser conseqiiéncia

direta da revolucdo de 1930.

Dentre as conquistas educacionais a partir da década de 30 do
século XX podemos citar a importacdo da Franca do método direto de ensino
para LE, adotado primeiramente pelo Colégio D. Pedro II e depois se
estendendo pelas redes oficiais de ensino, que além de promover uma
mudanca radical da forma como era concebido o ensino de LE, modificou a

forma de elaboragcdo dos materiais de ensino. (Chagas, 1957: 92).

Remontam a 1937 as primeiras iniciativas desenvolvidas pelo
Estado Novo para assegurar a divulgacdo e distribui¢cdo de obras de interesse
educacional e cultural, criando-se INL (Instituto Nacional do Livro), 6rgdo
subordinado ao MEC. Este se estruturou em micro-6rgaos operacionais,
entre eles estava a Coordenag¢dao Nacional do Livro Diddtico (CNLD). Criada
através do Decreto-Lei 1.006 de 30/12/1938, sendo somente regulamentada
pela Lei n°® 1.117 de 29/03/1939 e consolidada em 1945, a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD) era composta por membros designados
pela Presidéncia da Republica. Competia a essa coordenag¢do planejar as
atividades relacionadas a distribuicdo do livro didético; definir, examinar,
julgar, indicar livros de valor para traducdo e ainda sugerir abertura de

concurso e producdo de determinadas espécies de manuais didaticos ainda

. p—



ndo existentes no pais. Mas a verdadeira fun¢dao dessa comissdo era mais um
controle politico- ideoldgico do que uma preocupacdao didatica.(Freitag et

alli, 1989).

Também em 1937, criou-se o INLD (Instituto Nacional do Livro
Didatico), 6rgdo subordinado ao MEC, que tinha como competéncia
estruturar-se em vdarios outros orgaos, e um destes era a CLD (Coordenacao
do Livro Didético) - "que planeja atividades relacionadas com o mesmo e
estabelecia convénios com outros 6rgidos e instituicdes que assegurassem a

producdo e a distribui¢cdo dos livros" (FREITAG et alli, 1985: 134).

Isso tudo provoca um grande impasse entre educacdo e politica
no pais porque toda a criacdo de uma politica para distribuicdo do LD
ocorreu num periodo de grandes mudancas politicas no Brasil. Por esse
motivo alguns criticos das politicas oficiais do livro didédtico alertavam para
os possiveis problemas decorrentes desse envolvimento que podiam ser

observados por todos, principalmente no que se relacionava a questdao de

distribui¢do do livro dentro do prazo.

No entanto, conforme afirma Leffa (1999:08), foi durante este

periodo que o ensino de LE no Brasil teve maior importancia, pois:

Muitos terminavam o ensino médio lendo os autores nos originais e, pelo que
se pode perceber através de alguns depoimentos da época, apreciando o que
liam, desde as éclogas de Virgilio até os romances de Hemingway. Visto de
uma perspectiva histérica, as décadas de 40 e 50, sob a Reforma Capanema,
formam os anos dourados das linguas estrangeiras no Brasil.

O material didatico usado na época desenvolveu-se de acordo
com o postulado pelo método direto com leitura de manuais de preferéncia
ilustrados comecando com histdérias faceis e progredindo até a leitura de

obras literdrias completas.

E neste momento que se inicia, de acordo com Leffa (1999), a
partir da reforma de Capanema em 29 de janeiro de 1943, o ensino de

espanhol no Brasil. Quanto a producdo de LD para lingua espanhola apenas

L~



identificamos o material de Idel Becker, Manual de Espafiol (1952), que era
postulado dentro da abordagem de ensino do método direto e o Uinico manual

de ensino para o primeiro e segundo graus.

Com a LDB de 20 de dezembro de 1961 (Lei 4024), o Brasil
assistiu a uma diminui¢do drdstica das horas de ensino para as linguas
estrangeiras por ter um curriculo, de acordo com o artigo 35 no primeiro

pardgrafo que estabelecia:

Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar, para todos os
sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatorias,
cabendo aos conselhos estaduais de educacdo completar o seu nimero
e relacionar as de cardter optativo que podem ser adotadas pelos
estabelecimentos de ensino.

Com essa flexibilizagcdo no curriculo escolar, as linguas
estrangeiras tiveram uma diminuicdo de 2/3 da carga hordria da que era
postulada pela reforma de Capanema. Esta diminui¢cdo ocorria devido a
decisdes de conselhos estaduais de educagdo, oOrgaos que, devido a
descentralizacdo do sistema educativo na década de 60, ficaram por decidir o
destino das LEs em cada entidade federada. Estes Conselhos postulavam o
nimero de hora/aula para as LE, caso fosse “necessdria” a existéncia desta

disciplina nas escolas.

Entretanto, neste periodo a carga hordria da lingua inglesa
manteve-se inalterada, apesar da erradicacio das aulas de latim e da
diminuicdo, quando ndo retiradas, das aulas de francés. Quanto a lingua
espanhola, Leffa (1999) observa uma manutencdo do numero de horas,
porém o nimero € estimativo e ndo indica se as aulas eram ministradas no
ensino fundamental e médio ou somente em centro de linguas mantidos pelos

estados federados.
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Tabela 2: O ensino de linguas na LDB de 1961 (Lei 4.024) em

horas de estudo

Ano  lLatim Grego Fran-  In- Ale-  Tta-  Espa- Total em
cés  pglés mao liano nhol  horas

1942 8 - | 3 12 - - 2 A5

961 - - " 12 - - 2 22

E a partir da década de 60 que o Brasil comeca a delinear,
devido as posi¢des ideoldgicas do militarismo, um curriculo monolingiiistico
com o privilégio de ensino da lingua inglesa. Este privilégio estava
intimamente ligado ao langamento do primeiro satélite artificial russo o que
levava ao mundo, tanto capitalista quanto socialista, a “demarcar territério”

quanto a drea de aliados e ndo aliados.

Durante o regime militar, na década de sessenta, foram
assinados os vdrios acordos MEC/USAID (entre o governo brasileiro e o
americano), criando-se a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico
(COLTED) cujo objetivo era distribuir 51 milhdes de livros aos estudantes
brasileiros no periodo de trés anos gratuitamente. A COLTED ainda incluiu
a instalacdo de bibliotecas e um curso de treinamento de instrutores e
professores em todos os niveis educacionais da Unido. Esta comissido foi
extinta em 1971 quando foi criado o Programa do Livro Didatico (PLD),

conforme o Decreto n°® 68.728 de 08/06/71.

O que os funciondrios e assessores do MEC descreviam como
ajuda da USAID foi denunciado por Saviani (SAVIANI, 1983), como um
controle ideoldgico americano no mercado do livro diddtico nos varios

niveis da escola brasileira.

Romanelli sintetizou este tipo de denuncia em sua Historia da

educacdo no Brasil (1979: 72):

el



Ao MEC e ao SNEL caberiam apenas responsabilidades de execuc¢cdo, mas
aos O0rgaos técnicos da USAID todo controle, desde os detalhes técnicos
de fabricagcdo do livro até os detalhes de maior importincia como:
elaboracdo, ilustracdo, editoracdo e distribuicdo de livros além da
orientacdo das editoras brasileiras no processo de compra de direitos
autorais de editores ndao brasileiros, vale dizer, americanos.

Em 1968, foi criada a FENAME (Fundacdo Nacional de Material
Escolar) que em 1976 sofreu modificacdes por decreto presidencial, sendo
encarregada de assumir o Programa de Livro Diddatico, até entdo
formalmente sob responsabilidade do Instituto Nacional do Livro (INL), por

sua vez subordinado ao MEC.

Obviamente que, com a postura monolingiiista adotada pelo
Estado brasileiro em somente adotar a lingua inglesa para as escolas de nivel
médio e fundamental, a criacdo e a producdo de materiais didaticos de outras
LE, e certamente de LD de lingua espanhola, se encontraram em declive,
voltando ao estado de que para quem quisesse aprender espanhol deveria
estudar com livros importados produzidos em sua grande maioria na Espanha

ou entdo seguir estudando com os livros produzidos antes de LDB de 1961.

Com o advento da LDB de 1971 o Brasil passou a uma
diminuicdo ainda maior do nimero de hora/aula de LE, visto que a tendéncia
desta lei era que o ensino brasileiro se torna um formador de profissionais
de nivel técnico. Tal situacdo agravou-se mais com a postulacdo de um
parecer do Conselho Federal de Educacdo em que a lingua estrangeira
poderia ser “dada por acréscimo” dentro das possibilidades da institui¢do de
ensino. Logo, o Brasil teve geracdes de jovens que passaram pelo primeiro e

segundo grau — nomenclaturas da época — sem nunca ter uma aula de LE.

Com o inicio da década de oitenta do século XX, vimos aparecer
no Brasil novas medidas concernentes ao ensino e, por conseguinte a selecdo
e distribui¢cdo de LD. A centralizacdo das medidas governamentais culminou
em problemas como a distribuicdo inadequada de LD com o atraso na
entrega, quantidade insuficiente para as escolas, lobbies das empresas

ligadas ao setor educacional e das editoras em relacdo aos O6rgidos que eram



responsdveis pelos LD, intransitividade por parte das delegacias e

secretarias estaduais de educacdo na selecdo do livro didético.

Como consolidacdo das medidas governamentais em abril de
1983, pela lei 7.091, institui-se a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), o6rgdo subordinado ao MEC que tinha a finalidade de apoiar a
Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus. Este 6rgdo desenvolvia programas de
assisténcia ao estudante para facilitar o processo didatico-pedagdgico como

a elaboracdo de livros didaticos, bolsas de estudos e muitos outros.

Segundo Freitag (1989), os criticos da politica oficial do livro
didatico no Brasil alertaram para os problemas supracitados decorrentes
dessa centralizacdo da politica assistencialista do governo, caracteristica do
periodo de abertura do regime militar. Tais criticas foram apresentadas
através de um comité com amplos poderes concedidos, diga-se de passagem,
apenas no papel, de maneira que logo o comité foi desativado pelo novo

presidente da FAE.

Os efeitos dessa politica de livro didatico desastrosa foram
sentidos, de acordo com Carmagnani (1999), quando se detectou que grande
parte dos LD usados nas escolas publicas em todo o pais era de ma qualidade
com diversos tipos de erros, tais como conteudistico, a falta de rigor na
elaboracdo, racismo, inconsisténcia metodoldgica, desatualizacio e a

distribui¢do do material em tempo ndo hdbil nas escolas.

Essas criticas eram vdlidas somente para os livros que o
governo federal distribufa. Com relacdo as linguas estrangeiras, o governo,
em nenhum mandato, chegou a distribuir qualquer manual de lingua
estrangeira, seja este manual de inglés, francé€s ou muito menos espanhol,
conforme pode ser deduzido pela portaria n® 2.922, de 17 de outubro de 2003
que aprova o Programa Nacional do Livro do Ensino Médio — PNLEM"' em
que somente serdao distribuidos para o nivel médio os manuais de portugués e

matematica.

1 http://prolei.cibec.inep.gov.br/prolei/LegislacaoDownload/1097HPortaria%20%20n°%202.922%?20-
%2017%200ut%20%202003.doc
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Com a LDB de 1996 e a aprovacgao por parte do Senado Federal
(Projeto de Lei da Camara n. 55.1996. Parecer favordvel 478 de 13 de agosto
de 1998 apud Goémez, 2001) vimos reaparecer no Brasil a tendéncia de
“ressuscitar” o ensino de espanhol nas escolas de ensino fundamental e
médio. Porém a lingua inglesa ainda recebe primazia como a LE a ser
ensinada “obrigatoriamente” no nivel fundamental - definido com um ensino
somente de uma lingua estrangeira - € como a primeira escolha para o ensino
médio, definido com duas linguas estrangeiras; ou seja, mesmo com a volta
da lingua espanhola aos curriculos da educacdao bdsica, a lingua inglesa ¢é

geralmente a mais adotada.

Necessariamente, esta primazia poderia ser vdlida entre o
periodo de 1996, com a promulgacdo da lei acima citada, até o final do
século XX devido a diversos fatores que vdo desde a falta de profissionais
qualificados na area até a escassez da producdo de materiais diddticos que

fossem voltados ao ensino de espanhol para brasileiros.

Entretanto, assistimos, nos udltimos anos, um aumento
considerdvel na producdo de livros didaticos de lingua espanhola para
brasileiros, como também houve um incremento da qualificacdo de

profissionais das Letras voltados para o ensino de espanhol.

Quanto a produc¢do, no Brasil, de livros didaticos de lingua
espanhola para brasileiros, podemos citar a reativacdo do mercado editorial
didiatico com a elaboracdao, nos meados dos anos 90 do século XX, de
colecdes como Vamos a hablar (2000) da editora Atica, Vale (1998) da
Editora Moderna e Esparfiol sin frontera (1996), da editora Scipione, sendo
estas duas ultimas cole¢des produzidas por autores brasileiros. No ano de
2004, ja contamos com diversas publica¢des de livros didaticos de espanhol
para brasileiros, o que chegaria a ser exaustivo citar aqui. Entretanto,
continua, para as LEs, a falta de distribui¢cdo e escolha de livros didaticos
para as escolas publicas, situacdo que até o determinado momento ndo

apresenta o menor sinal de mudanca.
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3.2. Livro didatico: conceito, uso, avaliacdes e criticas

Em meio as diversas defini¢cdes que sdo dadas aos livros
didaticos que podem ser observadas nas diversas concepcdes de ensino,
come¢amos esta parte tentando definir este material diddtico. Pretendemos
utilizar este termo para nos referir a manuais usados nas institui¢cdes de
ensino em todos os niveis com conteddos a serem ensinados aos alunos,
sendo estes conteddos seguidos de exercicios que buscam verificar se os
alunos apreenderam a matéria trabalhada no espaco temporal programados
pelos mestres. Essa nossa defini¢do do conceito de livro didatico é devido
as vdarias idéias erroneas que circundam este material diddtico e que, com o
passar dos anos, deram a este recurso diddtico, diversas posi¢des e

aplicacdes que se mostraram danosas tanto ao estudante quanto ao professor.

3

Como salienta Carvalho (1988:58), o livro didatico é “o
instrumento de trabalho do professor”. Entretanto, conceituar o livro
diddtico como “0” instrumento de trabalho do professor se constitui numa
forma erronea em compreender este material diddtico. Seria mais
interessante se concebé&ssemos o manual diddtico como “uma” das grandes
ferramentas do docente, pois o professor pode se servir de diversos outros

recursos para que os alunos possam aprender de modo adequado sem se

recorrer em demasia ao livro didatico.

Este tipo de defini¢do dada por Carvalho reforca a idéia comum
entre os professores em planejar o ano letivo somente baseando-se nos
assuntos propostos pelo livro didatico adotado. Esta postura de confundir
planejamento de disciplina e livro didatico constitui uma das grandes chagas
do ensino, pelo fato de transformar o livro diddtico em um referencial do

que deve ser trabalhado em sala de aula.

Nao héd ddvidas de que os livros diditicos sdo importantes
auxiliares da atividade docente devido a grande auséncia de outros materiais
que contribuem para o planejamento e a conducido de atividades, no que se
refere ao que ensinar e como ensinar. O uso do livro didatico se dd também

pela falta de materiais para pesquisas e estudos, tanto para o professor como



para os alunos. Por isso, o livro diddtico acaba estabelecendo uma seqii€éncia
- o roteiro - para o trabalho do professor no ano letivo, balanceado com
atividades para a sala e para casa. Wanderlei Geraldi faz uma referéncia com

relacdo a este trabalho citando Comenius:

Em relacdo ao trabalho do professor, a profecia de Comenius se concretiza:
‘tudo aquilo que deverd ensinar e, bem assim, os modos como ha de ensinar,
o tem escrito como que em partituras’. (Geraldi 1997:93)

Como um dos instrumentos de aprendizagem, o livro didético
deve trazer conteidos e atividades que favorecam a constru¢cdo do
conhecimento, a busca pelo raciocinio e o estimulo a criacdo, fazendo com
que, através da reflexdo, haja discussdo e resolucdo de atividades,
propiciados pela observacdo, pelos debates, andlises e generalizacdes, para
que a criatividade e a criticidade do aluno sejam desenvolvidas. Desta
forma, o livro deve possibilitar ao aluno uma certa autonomia na sua
aprendizagem, isto porque o préprio aluno tem em maos um grande auxiliar
de seu préprio desenvolvimento e ndo tendo somente o professor como
responsavel pelo seu aprendizado. Geraldi, em Portos de Passagem
(1997:87) reforca: "O mestre ndo se constitui pelo saber que produz, mas por

saber um saber que ele transmite".

O livro didatico deveria ser utilizado como ferramenta de apoio
ao educando no processo de compreender a realidade, a fim de que o
estudante conquiste um melhor padrio de vida'’. Por diversas vezes, ele é
usado pelo professor como o dnico instrumento de trabalho em suas aulas, e
ndo apenas como material de apoio, pois o professor ndo consegue se
desprender tdo facilmente dessa ferramenta no processo de ensino-

aprendizagem.

Talvez essa situacdo seja configurada pelo sistema educacional
em que alunos e professores estdo inseridos. Por um lado, encontramos a

distribuicdo de materiais diddticos quase inexistente no Ensino Médio

12 . C g . . . ~ . ~ . ~
O livro didatico é um dos meios de comunicac¢do que pode, e deve, ensinar a populacdo a respeito de nogdes
de higiene, preservacdo do meio ambiente ou até mesmo desenvolvimento pessoal e profissional.
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devido ao ndo gerenciamento governamental que parece nao refletir que o
livro diddtico é uma grande — embora ndo seja a uUnica — ferramenta de
trabalho de professores e alunos. Logo, tanto a classe docente quanto a
classe discente, no que concerne as LEs, tentam uma alternativa que seja
rapida, menos trabalhosa e barata para se ter um apoio com relacdo ao
conteido e a didadtica para se dar andamento ao planejamento de curso.
Noutras palavras, os professores sempre buscam esta alternativa no livro
diddtico, mesmo sendo este livro fotocopiado em parte ou em sua totalidade

pelo aluno, quer seja copiado no quadro-negro pelo professor.

Por outro lado, temos o apego exagerado dos professores aos
livros didéticos, sendo este apego um reflexo da cultura de ensinar do
professor e da cultura de aprender do aluno (Almeida Filho, 1993). Essas
culturas sao fontes indicativas dos motivos que sdo expressos pelos
professores para somente se aterem ao livro diddtico como elemento

indispensdvel ao ato de lecionar.

Os motivos alegados pelos professores para o uso do livro
didatico como recurso unico em sala de aula, de acordo com Coracini, sdo

representados em opinides como:

Os alunos ficam perdidos; sem referéncia para estudar; o
coordenador indicou porque estava na lista do MEC; o livro ¢
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atraente (pela apresentacdo visual) o livro ja € tradicionalmente
adotado e a crianca pode usar o livro do irmao, ou até do vizinho...
(Coracini, 1999b: 35).

O reflexo das culturas de aprender e ensinar tanto em alunos
quanto em professores sdo, para esta situagdo do LD, danosas, uma vez que
nao cria no professor uma condicdo de pesquisador do material diddtico a ser
adotado em sala de aula e nas diversas situagcdes em que alunos e professores

se véem envolvidos.

Esta questdo hd muito tem sido estudada por diversos
pesquisadores no Brasil e no mundo. A exemplo disso temos Geraldi (1997:

91) que assinala: “O trabalho social do professor é o de articulador dos
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eixos epistemoldgicos e das necessidades diddtico-pedagdgicas", ou seja, a
partir dai fica claro que nenhum livro diddtico € completo, por isso hd a
necessidade de buscar, pesquisar em outros livros com inten¢cdo de melhorar

0 que se tem a oferecer aos alunos.

No entanto, devido as condi¢des sociais de trabalho a que o
docente € submetido, pode-se dizer que o livro didatico usa o professor ao
invés de ser usado por ele. O educador passa a ser somente um mero

transmissor do que estd escrito no material didatico.

Em meio a essa questdo de reflexdo do uso do LD em sala de
aula, constata-se que a sociedade é levada a uma “escravidao” do que ¢
escrito e vinculado com a sancdo das institui¢des de controle do Estado e
das normas econdmicas existentes. Disso se cria uma hierarquizacdo do
conhecimento nas sociedades com relacdo ao livro didadtico que, segundo
Souza (1999a: 28), “parece ter como func¢do primordial dar certa forma ao
conhecimento; ‘forma’ no sentido de selecdo e hierarquizacdo do chamado

‘saber’”.

Esta escravidao social em que nos vemos inseridos é um reflexo
de um ciclo vicioso devido a falta de leitura pelos professores de textos
especificos da drea de Educacdo e Lingiiistica Aplicada. Esses docentes ndo
detém uma autonomia para escolha e diversificacdo do seu material didético,
pois esta tomada de autonomia estd vinculada a uma educacdo que seja
orientada por motivos estéticos, politicos e éticos (DCN, 2002). Logo, a
desinformac¢do de como diversificar os materiais didaticos e/ou o mau uso do
livro didatico atribui-se aos maus habitos do professor que ndo 1€. E se 1€
ndo € suficiente para que o utilize da melhor maneira possivel. Isso é

derivado duma postura educacional ndo calcada em valores que buscam com

que os estudantes sejam autdnomos quanto a elaboracdo de seu senso critico.

Freitag et alli (1989) concorda com essa opinido em escrever
que professores e alunos tornaram-se escravos do livro didatico, perdendo a
autonomia e o senso critico que o proprio processo de ensino-aprendizagem

deveria criar. Nesta perspectiva, ambas as partes (alunos e professores) saem
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perdendo devido a ma utilizacdo do livro diddtico; pois, conforme os autores
citados acima, o sistema educacional deveria criar condicdes para o

desenvolvimento do senso critico para o uso adequado do livro didético.

Lado (1972), em conformidade com Nicholls (2000), admite que
muitos professores de lingua estrangeira em muitas situagcdes se véem
despreparados para a elaboracdo de materiais diditicos e andlise de livros
didédticos, pois ndo tém conhecimento bdsico a respeito de postulados da
Lingiifstica Aplicada que fazem com que se veja além das encadernacdes,
impressodes e ilustracdes atraentes e da simplificacdo que produz a sensacgao

de uma atividade de aprendizagem facil, porém improdutiva.

Atualmente, a nova legislacdao sugere que o préprio professor
escolha o livro diddtico que ird usar em sala de aula dentre as disciplinas em
que sdo ofertados livros didaticos. O ex-ministro da educagdo Marco Maciel
justificava que seria melhor fazer a escolha do livro com o professor que
contra ou sem ele. A intencdo deste ministro em descentralizar a escolha do
livro didatico das maos dos técnicos educacionais para as maos dos
professores é louvavel, mas como escolher o livro diddtico para LEs se para
o ensino de linguas estrangeiras no ensino basico das escolas publicas nao é

distribuido material didatico para essas disciplinas?

Para tanto, se faz necessdrio a preparacido destes docentes para
uma escolha adequada do LD a ser usado no recinto escolar. Esta preparacao
relaciona-se primeiramente a adequacdo do livro diddtico a realidade do
aluno que fard uso dele. No entanto, percebe-se que historiadores que sao
especializados na questdo da educa¢do, ndo estdo preocupados com a
dimensdao que o livro didatico tem, ndo apresentando solucdes para a
adequacdo dos manuais usados na escola com o contexto em que o aluno

brasileiro vive.

Durante muito tempo, o livro diddtico constituia o centro do
processo de ensino-apredizagem em todos os graus de ensino, € como muitas
vezes, ainda hoje ele corresponde a unica fonte de consulta e de leitura dos

professores e dos alunos. Essa assertiva é decorrente do que comprova o
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proprio MEC, através de seus assessores em entrevista ao jornal Folha de
Sao Paulo: O livro didatico no Brasil é muito importante porque, em muitas

regides, ele é a unica informacdo que o aluno e o professor tém (SOUZA,

1999b).

Partindo desse pressuposto € que o livro didético, legitimado
pela escola e pela sociedade, define, em determina¢des do Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC) o que e como se deve ensinar e aprender, criando
o hédbito no aluno de encontrar no manual didéitico a fonte do saber
definitivo. Este hdbito chega a impossibilitar ao aluno de perceber outras

fontes de saber que estdo presentes na sociedade da qual faz parte.

Centrando-nos no assunto dessa dissertacdo, vemos que O0S
professores de espanhol se deparam com uma situa¢dao muito dificil, uma vez
que a maioria dos manuais ainda é produzida na metrépole espanhola, sem
que haja expressamente uma preocupacdao com a forma aproximativa cultural
do Brasil com seus vizinhos hispinicos e nem muito menos hd uma formacéao
ou treinamento para professores — tanto no ambito publico quanto particular

- para que a suplementacdo de materiais seja a mais proveitosa possivel.

Embora jad tenha falado que alguns livros diddticos deixam a
desejar, ele tornou-se indispensdvel na sala de aula. E se com ele o ensino
brasileiro torna-se sofrivel; sem ele seria muito pior. E afirmar que o ensino
no Brasil estaria desmoronando sem o uso do livro didético, isto porque ndo

existiriam outras formas mais claras de orientagcdo para os professores.

Reverter o quadro institucionalizado da centralizacdo do livro
diddtico 1implica acompanhar a orientacdo metodolégica dada aos
professores, para que se assegure a boa formacdo docente com criticas e
sugestdoes sobre a elaboracdao de materiais didaticos, de modo que o livro
passe a ser visto e utilizado como instrumento auxiliar no desenvolvimento

do trabalho docente, e ndo como a principal ou unica referéncia dele.

Na posi¢cdo de instrumento auxiliar no desenvolvimento do

trabalho escolar, o livro didédtico deve apresentar diversas qualidades como,
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por exemplo, as sugeridas pelo MEC e que servem como base das andlises de
livros didéticos para o ensino fundamental e o ensino médio. Dentre essas
qualidades, citamos a inexisténcia de inconsisténcias conceituais e
metodoldgicas que, aos olhos dos professores desavisados, podem passar
despercebidas; e as boas apresentagdes diddatico-pedagdgicas quanto a forma
grafica dos livros que podem contribuir para uma aprendizagem de qualidade

sem que o aluno possa manter algum tipo de constrangimento.

Essas qualidades sdo encontradas nos livros diddticos que sao
distribuidos e analisados pelo MEC. Porém, sentimos falta de uma andlise e
distribuicdo nas escolas publicas, por parte do governo, de livros didaticos
de lingua estrangeira que podem contribuir para que o estudante compreenda
melhor o mundo que o cerca e que possa respeitar e se fazer respeitar frente
as diversas discriminac¢des que sofrem alguns povos, por serem considerados
pertencentes a nacdes periféricas. Sabe-se que as populacdes que, devido a
uma heranca da sua histdria colonial, que se manifesta na 4rea ela sécio-

cultural ou econdmica, sofrem desprestigio na nova ordem mundial.

Entretanto, a possibilidade em prestar ao aluno brasileiro o
conhecimento, ainda que livresco - das nacdes vizinhas ndo ocorre
meramente devido a falta do MEC em ndo analisar e distribuir livros
didaticos de LE nas escolas publicas. Essas defici€éncias também se revelam
em algumas resisténcias por parte tanto dos professores, que se retraem com
a possibilidade do novo, por ndo saber usar o livro diddtico, quanto por
parte das editoras que, as vezes, nao ddo o devido tratamento ao material

que disponibilizard para ser adotado pelo mercado consumidor escolar.

Contudo, a maior resisténcia se encontra nas editoras que tém
seu maior mercado consumidor ndo no governo, mas nas institui¢cdes de
ensino privado em todo territério nacional, e que ndo seguem nenhuma regra
quanto aos critérios pertencentes as melhorias didéatico-pedagdgicas

propostas pelo MEC.

Para a resolucdo dessa situacdo, tem-se as propostas de

avaliacdo do Guia de Livro Didético (2000) que avaliam os livros didéticos
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de outras disciplinas mediante critérios de eliminacdo e classificacdo. Os
critérios eliminatérios buscam a corre¢do de conceitos, informac¢des bésicas
erroneamente apresentadas no livro diddtico que possam comprometer
seriamente o processo de ensino aprendizagem do estudante. Esses critérios
buscam também a pertinéncia metodoldégica que, por sua vez, pode levar
tanto o professor quanto o aluno a caminhos tortuosos em dire¢cdo ao

objetivo geral do programa de ensino que se pretende alcancgar.

Os critérios eliminatérios buscam elementos que levam a
discriminacado religiosa, racial e social que se dirigem para a formacdo de
uma sociedade injusta que transmite valores deturpados, criando
mentalidades que ndo sejam criticas e nem muito menos que aceitem a
diversidade. J4 os critérios de classificagcdao, como o préprio nome ja explica,
buscam categorizar o LD de acordo com seus aspectos visuais (ilustragdes,
desenhos, elementos graficos, etc.). Estes critérios sdo muito importantes ao
apresentar conceitos de maneira agraddvel e que possam ajudar o estudante a
ter mais facilidade em adquirir o conteddo apresentado chegando ao objetivo

final da disciplina.

Mediante estes critérios, tanto de eliminacdo quanto a
classificacdo € apresentada a comunidade escolar uma listagem de livros
didaticos recomendados e ndo recomendados. Para os recomendados
encontramo-los divididos em categorias de acordo com as estrelas que

recebam da avaliacdo. Estas categorias sdo:

* Recomendado com ressalvas;

** Recomendado;

*** Recomendado com Disting¢do.

Quanto aos livros ndo recomendados, estes jd se encontram
quase que devidamente excluido desta lista, nem sequer aparecendo para a

escolha da classe docente no Guia Nacional do Livro Didatico.



Esta avaliacdo é de grande valia como uma orientagcdo para o
professor, uma vez que vai direciond-lo a obras com qualidade, sem que haja
um prejuizo na formacdo da classe discente, mas ndo se pensa em constituir
uma melhor condi¢do de trabalho para os docentes ou apresentacdo de cursos
de formacdo para professores em que se discuta a elaboracdao do LD e seus

principais defeitos que sdo reproduzidos em sala de aula.

Poderia ser demonstrado nestes cursos o que se considera a falta
de criatividade dos elaboradores através das obras que sempre trazem o
contexto social da familia perfeita, do preconceito racial, do trabalho, do
heroismo, entre outros temas repetitivos na grande maioria dos livros.
Talvez esta atitude demonstrada por alguns autores de livros didéticos seja
uma caracteristica de ado¢dao de modelos jd “consagrados” dentro da escola,
ao invés de uma tentativa de dominio cultural. Estas formulas j4 consagradas
deveriam ser demonstradas para os professores, conforme escrevem Umberto
Eco e Mariza Bonazzi (1980:21), como elemento formador de um senso
critico:

Na realidade ndo se trata de um plano ideoldégico-pedagdgico, ao

contrdario, trata-se de uma sombria preguig¢a cultural que leva os
autores a inspirarem-se nos mais gastos clichés do século passado.

Através dessa formacao para professores, teriamos em sala de
aula agentes multiplicadores de uma forma critica de pensar. Esta forma
critica de pensar seria difundida entre os estudantes e estes, por conseguinte,

formariam uma identidade que se pretende ser a trabalhada nos PCNs.

O MEC defende a necessidade de garantir os Parametros
Curriculares Bdasicos em nivel nacional, com orientacdes metodoldgicas,
para nortear e assegurar uma boa formacdo da classe docente no que se
refere ao desempenho em relacdo as disciplinas, tendo em consideragdo
alguns topicos que geralmente ndo eram verificados nas salas de aula. Para
tanto, o Ministério da Educacdo vem sempre consolidando os PCNs e
capacitando os professores para desencadear mudancgas em todos os niveis de

ensino em todas as disciplinas, inclusive nas de dominio conexo como
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Educacdo para a Cidadania e Educacdao Sexual, de norte ao sul do pais. No
entanto, os PCNs ainda estdo apoiados em noc¢des vagas de cidadania,
liberdade, autonomia e igualdade; ndo explicitando em que medida tais
noc¢des poderiam ser dimensionadas num universo educacional tdo amplo
quanto o brasileiro. Nao apresentam diagndsticos regionais mais precisos;
antes, apresentam um diagndstico de cardter homogenizador da natureza dos
problemas do ensino de norte ao sul do pais, ignorando as diversas

realidades, conforme afirma Souza (1999b).

A caracteristica mais marcante do documento diz respeito ao

papel na formacdo da identidade cultural, tanto no que concerne a

fablg

verificacdo das diversas identidades culturais existentes no Brasil quanto
relacdo da identidade cultural brasileira concernente aos demais paises do

mundo e principalmente aos paises membros do MERCOSUL.

Baseando-se no conceito de formacado de identidades através da
escola como instituicdo controlada pelo Estado, os PCNs tentam de certa
maneira propor ao professor que é através destes parametros que a formacgao
de identidade dos estudantes se fard na busca de valores como autonomia no
aprendizado e solidariedade. Propde que o educador trabalhe na construcao
da identidade social do estudante para um “desenvolvimento da sensibilidade

e pelo reconhecimento do direito a igualdade”.

Este conceito de construcdo continua da identidade do estudante
se desdobra, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para o Ensino Médio, em reconhecer a propria identidade e a identidade do
outro, em fazer com que o estudante seja autobnomo em seu aprendizado com
relacdo a elaboracdo de juizos de valores, em ser responsdvel e solidario na
sociedade em que vive e, sobretudo, na busca da verdade. Todos esses
atributos derivados da identidade sdo baseados “em conhecimentos e

competéncias intelectuais que déem acessos a significados verdadeiros sobre

o mundo fisico e social”.(DCN, 2002: 70)

Certamente temos que concordar com as propostas apresentadas

no documento final das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio. Porém,
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nos perguntamos como se reconhecer itens como solidariedade ou respeito
em livros diddticos que somente apresentam variantes lingiiisticas e culturais
de uma determinada parte da sociedade, tanto na questdo geografica quanto
econdmico-social? Como reconhecer a identidade social e cultural dos paises
que sao seus vizinhos se nem € proposta do governo federal a distribuicao de
livros didaticos de Lingua Estrangeira? E, sobretudo, como € possivel a
construcdo de sentido se em algumas regides do Brasil os livros didaticos

parecem alheios a forma de viver da populacdo a que é destinada?

Para construir sitios de significincia, concordando com
Grigoletto (1999), é preciso que os sentidos se historicizem para o sujeito, o
que requer a insercdo do seu dizer no interdiscurso, isto é, na memoria
histérica. S6 assim se criam gestos de interpretacdo. E justamente essa
possibilidade que o LD nega ao aluno ao fixar-lhe um caminho que o impede

de historicizar os sentidos.

Demonstrar que alguns livros diddticos como agente de repasse
de uma cultura que elogiam a discriminac¢do, que nao tenha preocupacdo com
modelos politicos, diddticos, pedagdgicos; que impedem a historizacdo do
sujeito € que mascaram a realidade para os estudantes seria um imenso
ganho social; seria uma revolucdo social na educacdo, segundo Bonazzi e

Eco (1980).

O livro didatico, como instrumento do sistema escolar (na verdade, o
escolar é subsistema do sistema social), cumpre o papel de ajudar a
mascarar a realidade, ndo permitindo que sejam percebidos a
injustica, a contradi¢cdo, o sutil jogo de sustentagdo do poder através
da apropriagdo privada dos bens produzidos. Para poder mascarar a
realidade, o livro didéatico trabalha com esteredtipos e formas
idealizadas, nunca com o concreto e o objetivo, com situa¢des do dia-
a-dia. Nio se pensa em mudanca, em consciéncia critica.

Porém, mesmo com o aparecimento de analise ou criticas sobre
o livro didédtico que possibilitassem uma aplicabilidade e uso consciente
deste, ndo adiantaria muito se ndo fossem também trabalhados os professores
que fariam uso de uma nova geracdo de LD quanto a forma a ser aplicada em

sala de aula ou entdo a maneira de olhar este material didatico.



Problemas como a md formacdo em cursos universitirios, os
baixos saldrios recebidos pela classe profissional da educacdo, o
desprestigio social que avanca mais a cada ano sobre os professores dos
ensinos fundamental e médio e a falta de estrutura das escolas sdo alguns
dos fatores que contribuem para que o profissional da docéncia tenha pouco
incentivo para preparar e lecionar aulas que sejam mais produtivas e que
assumam o papel de reflexdo sobre o papel do livro diddtico para uma

melhor formac¢do dos alunos.

Decorrente destes fatores vé-se a impossibilidade do professor,
principalmente o docente de LE, em se manter atualizado e desempenhar
uma atitude critica quanto ao material a ser usado dentro da sala de aula,
pois, com os baixos saldrios, estes profissionais se véem obrigados a ter uma
carga de trabalho estafante e sem possibilidade de atualizacdo quanto aos
métodos e a reflexdo do que se passa dentro da area de conhecimento na qual

estao inseridos.



CAPITULO 4

METODOLOGIA ADOTADA PARA A ANALISE DOS
LIVROS DIDATICOS DE LINGUA ESPANHOLA
USADOS EM ALAGOAS

A andlise apresentada neste capitulo tem como objetivo abrir uma
discussdo a respeito dos textos e variantes lingiiisticas da lingua
espanhola encontradas nos livros didaticos impressos no Brasil e usados

no ensino médio no Estado de Alagoas.

4.2. Da escolha dos livros didaticos

Nao foram analisadas fotocdpias avulsas utilizadas dentro de
sala de aula por estas fotocépias ndo apresentarem uma seqiiéncia ldgica
quanto ao conteudo, seja gramatical ou comunicativo, abordado nas aulas e
ndo terem um compromisso por parte de seus elaboradores, de forma
expressa, com elementos culturais que sdo o foco de nossa andlise. As
apostilas desenvolvidas, tantos pelas escolas quanto por redes de ensino
como Positivo, Expoente ou COC Tavares, também ficaram de fora das
andlises pois estas apostilas sdo elaboradas, assim como as fotocdpias
avulsas, de acordo com o que o professor da disciplina deseje trabalhar

durante todo o ano.

Nao nos opomos em hipdtese alguma a selecdo de topicos a
serem estudados durante todo o ano pelo professor que ird ministrar a
disciplina, pois hd de se levar em consideracdo que, no ensino médio, ha
uma grande pressdo sobre professores e alunos a respeito do nimero de

aprovados nos concursos vestibulares em todo o pais. Esta pressdao faz com



que esses professores optem por uma selecdo de conteido que esteja
diretamente voltada a possiveis modelos de questdes e tépicos que tém uma

maior probabilidade de estarem pressentes na avaliacao.

No entanto, devido a falta de formac¢do académica especifica e a
escassez de tempo, o professor ndo consegue produzir um material didatico
que privilegie de maneira igualitdria os diversos paises falantes de espanhol

nos itens variantes lingiiisticas e expressdes culturais.

Logo se verifica que as producdes de materiais didaticos feitas
pelos professores em si ndo vao privilegiar aspectos que em longo prazo
possam proporcionar uma maior integracdo entre os paises que compdem O

MERCOSUL através a utilizacdo de indices de identidades culturais.

O fato de ndo ser obrigatdrio o ensino de mais de uma lingua estrangeira
no nivel fundamental diminui consideravelmente o corpus de anédlise desta
pesquisa, pelo fato de as escolas, em sua maioria, por conten¢ao de
despesas, optarem em ndo ofertar a disciplina. Nas escolas que adotam
mais de uma lingua estrangeira no ensino fundamental, com o pretexto de
que serd mais fécil ao aluno fazer a escolha no inicio do ensino médio a
respeito da lingua estrangeira para a qual optard nos exames vestibulares,
o material adotado geralmente é uma apostila de nivel bédsico para o
ensino de espanhol, ou até mesmo, o uso de fotocépias espacadas, em
conjunto com giz e apagador.

A opcdo de andlise de livro diddtico € justificada pela
sistematizacdao de conteddos e abordagens de ensino que podem ser
verificiveis em um livro que tenha circulagcdo nacional e que seja
pertencente a uma editora que necessariamente deve ter estudado o material

com sua equipe pedagdgica antes de divulgd-lo para venda.
A seguir, explicitaremos as razdes pelas quais selecionamos escolas,
livros didaticos, variantes lingiiisticas e temas culturais adotados nos

textos de livros didaticos de lingua espanhola usados no Estado de

Alagoas.



4.3. Da escolha das escolas

Selecionaram-se somente escolas de nivel médio para a anédlise
dos livros adotados por elas, pois € no nivel médio que se adota o espanhol
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como uma outra lingua estrangeira em cardter opcional para o aluno .

A adocdo do espanhol como segunda opg¢do de lingua estrangeira
somente para o nivel médio € indicativo de uma politica educacional que
tenta, de certo modo, aproximar o Brasil de seus vizinhos latino-americanos,
fazendo com que a lingua espanhola se torne parte fixa do curriculo

obrigatdrio.

Desta feita, se justifica a ndo-andlise dos livros de espanhol que
sdo destinados ao consumo de nivel fundamental, pois ndo é de cardter
obrigatério a presenga da segunda lingua estrangeira no curriculo deste

nivel.

Apesar de ser exigida a segunda opc¢do de ensino de lingua
estrangeira no nivel médio para as escolas em todo o Brasil, ndo se levou em
consideracdo a falta de pessoal nas escolas que pudessem desenvolver a
disciplina. Logo, pode-se encontrar, em todo territdrio nacional, escolas que
desenvolvem o ensino médio sem apresentarem em sua grade curricular a

lingua espanhola.

Esta falta de material humano para lecionar a disciplina lingua
espanhola no ensino médio torna-se mais uma delimitacdo para a nossa
analise, uma vez que o curso de Portugués/Espanhol oferecido pela
Universidade Federal de Alagoas somente teve um reinicio' a partir de 1996

com a primeira turma de professores licenciados.

Além de pouco tempo de existéncia de pessoal capacitado para
lecionar a disciplina em questdo, ocorre, ainda, mesmo na capital do Estado

— Macei6 -, a existéncia de “professores leigos” com formacdo advinda de

'> A primeira lingua estrangeira adotada no curriculo escolar no Brasil é a lingua inglesa, devido a diversos
fatores sécio-econdmicos mundiais e nacionais enunciados anteriormente.
'* Falamos em reinicio desta modalidade de licenciatura, pois em 1972 a Universidade Federal de Alagoas
formou sua ultima turma com licenciatura conjunta de ensino de espanhol.



escolas de idiomas que desempenhariam o papel do licenciado para o ensino

médio.

De fato, se essa situacdo ocorre em muitas escolas de Maceid,
nas escolas situadas no interior do Estado, geralmente em escolas da rede
particular, € quase impossivel encontrar um professor que tenha sequer a

formacdo em escola de idiomas. Por isso, é fédcil explicar a auséncia da

disciplina no curriculo das escolas.

A situacdo se torna mais agravante no que tange ao ensino
publico, pois no udltimo concurso para professor do Estado de Alagoas,
ocorrido em 1999, somente houve sete candidatos aprovados na disciplina

lingua espanhola, sendo todos residentes em Maceid.

Como somente podem desempenhar a funcido de professor nas
escolas estaduais profissionais concursados, fato advindo desde a
promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988, também ndo encontramos nas
escolas publicas do interior do Estado de Alagoas professores para esta
disciplina, o que acarreta a ndo-oferta do espanhol como segunda opcdo de

lingua estrangeira no curriculo do ensino médio dessas escolas.

Entretanto, ndo sé se pesquisou o numero de professores que
eram detentores de licenciatura plena em Letras Portugués/Espanhol, mas
também se tentou fazer um levantamento das pessoas que lecionavam a
disciplina nas escolas através de algum outro tipo de formacdo de ensino,
como a aprovagdo em D.E.L.E.”, ou proveniente de outra licenciatura, mas

que tenham estudado espanhol em institutos de linguas.

Este alargamento no processo de selecdo quanto ao item
professor de lingua espanhola ainda assim ndo se mostrou muito feliz, pois
em pesquisa na Associacido de Professores de Espanhol do Estado de Alagoas
(ASSPEAL) verificou-se um nimero ainda pequeno de professores para a
rede de escolas tanto particulares quanto publicas em todo Estado de

Alagoas.

D E.L.E. Diploma de Espanhol como Lingua Estrangeira concedido pela Embaixada da Espanha a alunos
que em avaliacdes promovidas por Centros autorizados obtém aprovagdo neste exame.
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Apresentamos o nimero de escolas da rede oficial de ensino no
geral que € esbocado no censo geral da Educacdo Fundamental e Média no
Brasil. Os numeros que seguem referem-se especificamente ao Estado de

Alagoas.

e Escolas particulares: 366
e Escolas estaduais: 418

® Escolas municipais: 2988
e Escolas federais: 04

e FEscolas com Ensino Médio: 263

4.4. As variantes lingiiisticas

Interessa-nos basicamente verificar nos livros didéticos
analisados dois pontos especificos: as variantes lingiiisticas que
correspondem aos paises de lingua espanhola que formam o MERCOSUL e
os temas adotados pelos textos que se encontram inseridos nas obras
adotadas nas escolas analisadas como fonte indicativa de uma referenciacao
a nacdo espanhola, e que sdo partes de uma dominac¢do cultural a qual €
reproduzida no ensino de espanhol.

Entendemos por variantes lingiiisticas a definicdo dada por

Monteiro (2000: 59):

Duas ou mais formas distintas de se transmitir um conteddo
informativo constituem, pois, uma varidvel lingiiistica. As formas
alternantes, que expressam a mesma coisa num mesmo contexto, sdo
denominadas de variantes lingiiisticas (...).

O toépico da variante lingiiistica descrita acima pode ser dividido
em duas grandes classes devido a multiplicidade de usos que os falantes de
uma lingua podem fazer dela. Estas duas classes sido apresentadas por
Hjelmslev (apud Dubois et alli, 1997: 609) como ligadas, ou seja,

condicionadas pela vizinhanca ou livres.

A diferenciag¢do entre as variag¢des livres e as variacdes ligadas
€ que estas sdao automaticamente imposta pelo contexto, ou seja, nao

aparecem em um mesmo ambiente e sdo de distribuicdo complementar.
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As variantes livres, ao contrdrio das ligadas, podem aparecer
num mesmo contexto e sao substituidas uma pela outra, sem haver
diferenciacdo de sentido referencial de palavra ou frase. Entretanto, para
Labov (apud Monteiro, 2000), as pesquisas sociolingiiisticas sugerem nao

haver variantes livres devido as influéncias sociais.

Fatores como localidade, nivel socioecondmico e cultural
influem sobremaneira no uso de variantes lingiiisticas pelos falantes de uma
determinada lingua, criando assim vdrias classificacdes para o aparecimento
de variantes como padrdo, ndo-padrdao, de prestigio, estigmatizadas,
conservadoras, inovadoras e etc. Centramos a nossa analise nas variantes
entres as distin¢gdes padrdo e ndo-padrdo, de prestigio e estigmatizada e

conservadora e inovadora.

As variantes padrdo, conservadora e de prestigio vém a designar
aquelas formas lingiifsticas que sido aceitas como norma de bom uso na
sociedade em que estdo em circulacdo, geralmente sdo simbolos de um
nicleo social que goza de alta estima por parte de toda comunidade
lingiiistica da lingua nacional ou internacional quando as relagdes entre

nacdes que tém em comum o mesmo idioma.

As variantes ndo-padrao, inovadoras e desprestigiadas sdo as que tém um
valor de certo modo oposto as apresentadas no pardgrafo acima. Cabe
ressaltar que héd variantes que sdo inovadoras, mas que gozam de prestigio
lingiiistico, caso tenham sido advindas de um grupo com maior “status”
social.
Destes diversos tipos de variacdes lingiliisticas podemos
compreender que os valores sociais nas definicdes quanto aceitagdo social

delas é de valor imprescindivel, uma vez que a sociedade em que elas serdo

usadas terdo preferéncia pelo primeiro grupo.

Como variantes em questdo para andlise selecionamos as que
sdo designativas dos paises hispano-falantes que fazem parte do
MERCOSUL. As variantes sdo encontradas na morfologia, na sintaxe e no

1éxico.



Para efeitos diddticos se torna necessdrio adotar uma forma
variacional advinda da Argentina, pois esta adoc¢ao facilitaria a elaboracao
de uma norma lingiiistica que integrasse a Regido do Prata, sem que cada
pais perdesse suas particularidades lingiiisticas. A eleicdo desta norma
também viabilizaria o trabalho dos elaboradores de LDs de lingua espanhola
para brasileiros quanto a defini¢do dos itens variacionais que sdo constantes
nos trés paises sem se prender as especificidades locais como diversas

palavras do guarani que sdo usadas no espanhol do Paraguai.

Esta escolha é justificada por diversos fatos como a Argentina
ser o maior pais em extensdo territorial entre os trés, a formacao historica e
lingiifstica do Paraguai e do Uruguai estarem intimamente relacionadas a
formacao histérica e lingiiistica da Argentina e por fim da pequena variagao
da norma padrdao entre Buenos Aires e Montevidéu (Lipsky, 1994), restando
algumas diferencas com Assuncdo que, além da formac¢do advinda de Buenos
Aires devido a cidade portenha ter sido no passado um porto de entrada e
escoamento de mercadorias para o Paraguai, sdo justificadas pela presenca

marcante da lingua guarani.

Para efeitos de melhor ilustragdo apresentamos algumas
variantes lingilifsticas da Argentina e mais especificamente de Buenos Aires

de acordo com os estudo postulados por Alvar (1996) e Lipsky (1994).

Variantes e fonolégicas:

e /n/ final de palavra alveolar;

e /d/ intervocdlica ndo cai na maior parte do territério
argentino;

e /¢/ africada quase nunca perde seus elementos oclusivos;

e /s/ no final de silaba de debilita ou se elide em quase todo
territério argentino. Conserva-se como sibilante numa
zona de retrocesso de Santiago del Estero. Em Buenos
Aires a aspiracdo predomina sobre a perda ainda que sofra
de discriminacdo em situacdo pré-vocalica. Sibila-se em

posicdo pré-vocdlica nos registros mais formais e nas
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classes sécio-econdmicas privilegiadas. E reduzida em
grande parte do territério argentino;

Padrdes circunflexos com maior nivel na entonagio;

/rr/ se pronuncia como vibrante alveolar;

inexisténcia do fonema /A/ e /y/ recebe uma pronuncia
fricativa conhecida como zeismo ou refilamento, ainda
que o som geral era /Z/ sonora muitos habitante jovens de

Buenos Aires pronunciam uma /§/ surda;

Variantes morfolégicas:

Emprego de vos em vez de tu;

Emprego de loismo;

Variantes sintaticas:

Duplicacdo do clitico de objetos diretos definidos e de
pessoas;

Uso genérico de “lo” mesmo quando ndao haja uma
referéncia masculina;

Uso do pretérito indefinido em situacdes de uso do
pretérito imperfeito;

Substitui¢do de “mi” por “yo” em construgdes frasais com
verbos dativos;

Aparecimento de “nos” na posicdo pré-verbal em
construcdes exortativas;

Possibilidade de aparecimento de pronomes sujeitos ante

a uma forma verbal ndo finita (infinitivo ou gerundio);

Variantes léxicas:

(13 2

Componentes derivados do espanhol como “che” como
vocativo, “pibe/piba” como termos apelativos;
Componentes italianos com “chau” como saudagdo ou

despedida;
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® O Lunfardo com “bacan” em vez de “hombre” ou “tipo”,
“cana” em vez de "policia” ou “prision”, “falluto” em vez
de “jactancioso” ou “hipdcrita”, “minga” em vez de “no”
ou “nada”, “farabute” em vez de “loco”, “menega” em vez
de “dinero”, “manyar” em vez de “entender” ou “saber”,

“mina” em vez de “mujer”, “micho” em vez de “pobre” ou

“marginado”, “cafishio” ou “cafisio” em vez de “chulo”
ou “proxeneta”, “gil” ou “otario” em vez de “loco” ou
“mamon”, “sofaifa” em vez de “hombre”, “fiaca” em vez

de “preza”, “morfar” em vez de “comer”, “falopa” em vez
de “droga ilicita™;

®* O Cocoliche que ¢ uma mescla entre o espanhol e o
italiano;

e A Fala Gauchesca com termo como “mesmo”, “agora”, “y

truje”, “afusilar”, “dir ir”, “y gomitar”, “yuyo” em vez de
“hierba” ou “pasto”, “sobre el pucho” em vez de
“inmediatamente”, “chinchulines” ou “chunchulines” em

vez de “tripa de cordero o de vaca”.

Os estudos dos quais foram tiradas as observacdes das variantes
lingiiisticas acima esbocadas ndo se encontram totalmente acabados, uma vez
que € uma tarefa titdnica mapear estes paises devido as extensdes dos

mesmos.

Logo, para nosso estudo procuraremos as variantes que ja foram
totalmente demarcadas como caracteristicas lingiiisticas de cada pais para

serem indicativas de identidades correspondentes a eles.

4.5. Os temas textuais dos livros analisados

O segundo tdépico a ser analisado nos livros didédticos diz
respeito aos temas que sdo apresentados nos textos como forma

exemplificativa de trabalho de leitura, compreensdo e produc¢do de texto.



Esta andlise estard condicionada a itens como a origem de autor ou
autores do texto, a assunto tratado no texto e a norma lingiiistica adotada.
A origem do autor ou autores do texto € de grande importancia, pois este
item vai indicar se na selecdo dos textos apresentados foi dada preferéncia
ou ndo aos autores de origem espanhola em contraposi¢do a autores de
origem de paises membros do MERCOSUL. O assunto de que trata o texto
vai indicar se hd ou ndo uma predominancia de temas que estao
intimamente ligadas a sociedade ou a histéria da Espanha ou dos paises do
MERCOSUL.

Torna-se claro que quanto mais se falar de um determinado pais
necessariamente surgird um maior interesse por parte do estudante de
idiomas e, dependendo do tratamento que se dé ao tema, uma maior
admiracdo por parte daquele que estd adquirindo o idioma. Desta maneira, o
ato de divulgar demasiadamente um pais nos LD pode suscitar em qualquer
estudante o desejo de conhecer ou até viver neste pais, como o fato da
grande populacdo de latinos que vivem ou se mudam para os E.U.A. ou

Europa.

Esperamos encontrar as variantes lingiiisticas na andlise da
norma lingiiistica dos textos encontrados nos LDs selecionados. Este
encontro ird indicar se o livro pretende que o aluno domine as variantes
lingiiisticas mais presentes no cone sul das Américas e, com isso, se torne

mais propenso a integracdo regional com os vizinhos de nosso pafs.

Sabemos que a Real Academia Espanhola tem em seu corpo de
analistas diversos professores pesquisadores que estdo atentos a diversidade
de variantes na lingua espanhola nos diversos paises que tém esta lingua
como oficial, além de paises como os Estados Unidos e Filipinas. Estes
estudiosos de filologia hispanica tém demonstrado uma grande flexibilidade

quanto a inclusdo de alguns itens gramaticais e lexicais como a norma

padrao de lingua espanhola.
Entretanto alguns fatos, como a localizacdo da Real Academia
Espanhola (RAE) ser em Madri e o reconhecido orgulho espanhol por seu

idioma, desenvolvem a idéia erronea do ensino do espanhol mais “puro” —

isto é, aquele que é postulado por essa academia - deva ser aprendido por



todos aqueles que desejem serem sujeitos comunicantes nesta lingua. E neste
ponto em que se encontra a critica mais contundente a RAE, pois em
diversos estudos os fil6logos representantes de cada pais de lingua
espanhola sdo acusados de incentivar o ensino de espanhol de forma
prescritiva e ndo desvinculada da literatura, conforme a método de ensino de

linguas tradicional.

Essa forma de ensino de espanhol como lingua estrangeira
costuma identificar o idioma como “a lingua de Cervantes”, fato este que
proporciona a manuten¢do da idéia err6nea de pureza idiomdtica com a
eleicio de um espanhol standard, o qual ndo leva em conta a grande
variedade e complexidade da lingua espanhola no mundo e principalmente

nas regides pan-americanas.

Esta postulacio de pureza do idioma em si jd encerra um
componente de preconceito lingiiistico quanto as variantes do espanhol que
nio se encontrem em devido acordo com as normas postuladas pela RAE e

suas “filiais” nos paises em que esta academia tenha representacdes.

Necessariamente nido esperamos que os autores dos LD fujam
das normas lingiiisticas propostas pela RAE, mas que possam de certa forma
utilizar alguns itens morfoldégicos, sintdticos, 1léxicos e temadticos
identificadores dos paises membros do MERCOSUL como forma de

integracdo cultural regional.

A nosso ver a andlise destes tOpicos nos propiciard uma visao
global das inten¢des dos autores, sejam elas conscientes ou inconscientes,
para que os lacos entre o Brasil e seus vizinhos da regido do Prata possam

ser mais fortificados em busca de um bem comum.



Capitulo 5

ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Ao analisar as colecdes de livros de Lingua Espanhola adotadas
nas escolas particulares no nivel médio do Estado de Alagoas tinhamos em
mente constatar as diversas variantes lingiiisticas que pudessem indicar o
uso de uma norma lingiiistica que privilegiasse a Espanha ou os paises
hispano-falantes que compdem o MERCOSUL. Juntamente a essa
investigacdo de variantes, buscdvamos verificar também a existéncia de
textos especificos bem como o uso recorrente de palavras que indicassem a
origem ou um direcionamento de estudo da lingua espanhola a Argentina

Uruguai e Paraguai ou a Espanha.

No entanto, devido a escassez de distribuicdo de material de
dudio pelas editoras dos livros diddticos de espanhol produzidos no Brasil e
a extensdo do trabalho para analisar, optamos pela verificagdo do material
escrito, uma vez que este é de facil encontro e de melhor verificacdo das
variantes morfoldgica, sintdtica e léxica como também de verificacdo dos
topicos dos textos e das palavras designativas dos paises membros do

MERCOSUL assim como da Espanha.

Nao esperamos encontrar muitas variantes, pois inferimos que
os livros seguiriam as estruturas lingiiisticas que s3o ensinadas nas
graméticas normativas e prescritivas de lingua espanhola que ndo levam em
consideracdo as idiossincrasias de cada regidao. Em vista disso, algumas
vezes pode ser dificil encontrar variantes lingiiisticas nos LD a serem
analisados que sejam expressamente usadas nos paises do MERCOSUL,
devido ao uso expresso das variantes de prestigio e a indeterminacdo, por

parte dos autores, de que pais usa esta variante.



Restou-nos verificar os topicos abordados nos textos inseridos
nos livros diddticos bem como as recorréncias de referéncias culturais dos
paises do MERCOSUL e da Espanha apresentadas nos livros diddticos
analisados. Alguns textos usados nos livros diddticos foram desprezados por
falta de uma expressa indicacdo de sua origem ou qualquer termo que venha
a indicar um assunto que esteja diretamente ligado a uma “dominac¢do”
cultural por parte da Espanha ou de qualquer item de referencia a qualquer

pais membro do MERCOSUL.

Hé casos em que os itens culturais sdo de um determinado pais
pertencente ao MERCOSUL, mas que seus textos sdo editados na Espanha.
Logo, consideramos que ele sdo de divulgacdo espanhola, uma vez que a
obra consultada para a retirada de texto remete a uma direcdo de trabalho

com livros advindos da Espanha e ndo dos paises do MERCOSUL.

Desta feita, apresentamos a andlise de quatro colecdes de LD de
lingua espanhola usados nas escolas particulares do Estado de Alagoas no
nivel médio. As cole¢des ndao foram analisadas em sua totalidade, visto que
optamos em constatar os itens de andlise propostos somente nos volumes

usados pelos alunos nas trés séries do referido nivel.
5.2. Analise dos livros
Espaiiol sin fronteras (2002 - versdo atualizada) — Editora Scipione.

A primeira cole¢do de livros a ser analisada, a obra “Espafiol
sin fronteras” de autoria de Maria de los Angeles J. Garcia e Josephine
Sédnchez Herndndez e editado pela Scipione é apresentada em quatro volumes
com uma gradacdo conteudistica no passar de um tomo para outro, conforme
determina a abordagem comunicativa de ensino de LE para cursos de

idiomas ou para a escola normal.

A cole¢do, indicada para a larga comercializacdo, ndo levou em
consideracdo o fato de incluir testes direcionados a preparac¢dao do aluno para
o ingresso em cursos de graduacdo, devido ela ser idealizada para o ensino

de LE em cursos de idiomas e ndo para a preparacdo para o vestibular. No



nivel médio somente sdo utilizados os trés primeiros volumes, uma vez que
cada tomo ¢é indicado para uma série distinta. O quarto volume ndo foi
analisado por ser um tomo quase que totalmente voltado para o nivel de
conversacdo. Este nivel ndo € interessante para quem somente deseja realizar

uma prova escrita de multiplas alternativas.

Depois de cada trés unidades as autoras apresentam uma sec¢ao
de testes que busca revisar através de exercicios especificos os conteudos
gramaticais e comunicativos abordados no conjunto das trés unidades de
estudos anterior ao teste. Estes testes sdo somente de cunho escrito e ndo

trabalham as habilidades oral e auditiva dos alunos.

Cada unidade é dividida, em sua maioria, em oito grandes partes
que tentam trabalhar as quatro habilidades comunicativas do ensino de

espanhol. Estas oito partes sdo:

e Texto inicial — serve de ponto de partida para a prética de
interpretacdo textual e também para que sejam trabalhadas
as habilidades orais e auditivas dos alunos;

e Amplia tu vocabulario — apresenta os itens lexicais que
sdo a base 1éxica do capitulo;

e Para que sepas — apresenta um segundo bloco de itens
lexicais que também sdo trabalhados dentro das salas de
aulas. Essa divisdo aparenta ser feita devido ao fato da
licdo ndo ser totalmente explorada em uma unica aula.

e Esquema gramatical — apresenta o tépico conteudistico
gramatical que deve ser trabalhada na unidade;

e Ortografia e fonética — apresenta um segundo bloco de
gramaética.

e /Entiendes lo que oyes? — apresenta um texto falado no
aparato de dudio para que os alunos possam responder no
livro, sendo esta atividade uma tentativa de trabalhar a

habilidade auditiva dos estudantes;
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e ;Diviértete! — apresenta geralmente atividades com textos
ludicos para trabalhar as habilidades de leitura e de
escrita dos alunos de maneira mais informal;

e Rincén de lectura - apresenta textos em sua grande
maioria literdrios para que o estudante de espanhol

possam conhecer melhor a cultura hispanica.

Todas essas secdes acima apresentadas sdo de interesse desta
andlise, mas em especial nos dedicamos aos textos diddticos apresentados na
secdo Rincon de Lectura, pois € nela que temos uma maior probabilidade de
encontrar os itens de referéncia tanto das culturas dos paises pertencentes ao

MERCOSUL quanto da metrépole espanhola.

O fato de nos reportarmos mais a secdo Rincon de lectura ndo
quer dizer que ndo estejamos atentos as diversas partes da unidade que
possam apresentar os itens variacionais e culturais que desejamos

demonstrar em nosso estudo.

Quadro 1

Espafol sin Frontera (2002 - versdo atualizada) — Editora Scipione

Volume 1
Numero de ocorréncia
Textos Espanha 10
MERCOSUL 02
Variantes morfoldgica, sintdtica e léxica. 05
Palavras indicativas de referencia ESpaniig ?é
aos paises MERCOSUL
Quadro 2

Espafol sin Frontera (2002 - versdo atualizada) — Editora Scipione

Volume 2
Nimero de ocorréncia
Textos Espanha 12
MERCOSUL 01
Variantes morfoldgica, sintdtica e léxica. 08
Palavras indicativas de referencia Espanha 18
aos paises MERCOSUL 07
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Quadro 3

Espafol sin Frontera (2002 - versdo atualizada) — Editora Scipione

Volume 3
Nimero de ocorréncia
Textos Espanha 12
MERCOSUL 02
Variantes morfol6gica, sintdtica e 1éxica. 01
Palavras indicativas de Espanha 24
referencia aos paises MERCOSUL 10

A colecdo Espaiiol sin frontera demonstra claramente em sua
estrutura um grande desnivelamento no uso de variantes lingiifsticas e temas

culturais entre a matriz espanhola e os paises pertencentes ao MERCOSUL.

As autoras deixavam textualmente evidente que algumas
palavras ou estruturas gramaticais — no caso, a variante lingiiistica -
pertenciam somente a América Latina e ndo ao espanhol de Espanha em
todas as partes verificadas. Desta feita, percebe-se a baixa ocorréncia destes

topicos nos trés volumes analisados.

Exemplificamos este fato no primeiro volume na pagina 13 com a
distincdo entre o uso de “Tu” indicado como pertencente ao espanhol da
Espanha em contraposicdo ao uso de “Vos” como argentinismo; O uso de
“Vosotros” como variante da na¢do peninsular e o uso de “Ustedes” no
lugar de Vosotros no Chile.

No segundo volume constatamos na pdgina 22 a indica¢do do
79

uso da forma “Acd”, substitutiva de forma “Aqui”, como de uso pouco

freqiiente na Espanha, porém mais freqiiente na América Latina.

Na pdgina 122 do mesmo tomo encontramos a distincdo do uso
do pretérito perfecto simples do pretérito perfecto compuesto. Este dltimo
tempo verbal € indicado, pelas autoras, para o uso indicativo de uma acao
préxima e acabada, sendo mais tipicamente utilizado para este fim na
Espanha. Este uso de um tempo verbal indicativo de uma acdo proxima e

acabada, na Argentina, é esbocado através do pretérito perfecto simples.




Quanto aos textos, verificou-se que a maioria € vinda
diretamente de fontes bibliogrdficas espanholas. Destaca-se o uso excessivo
de autores nascidos na Espanha e os temas tratados neles geralmente

N

referem-se a problemadtica e ao cotidiano espanhol.

No que concerne as palavras referentes a Espanha observou-se a
mesma tendéncia de dominacdo da nac¢do européia, chegando a ser 6,8 vezes

maior do numero de palavras que se referem aos paises do MERCOSUL
Espaiiol hoy — Editora Scipione/Anaya:

A colecdo “Espafiol hoy” de autoria de Isabel Lépez Barbera,
Maria Paz Bartolomé Alonso, Pilar Alzugaray Zaragiieta e Ana Isabel Blanco
Gadafion e editada pela Scipione em parceria com a editora espanhola Anaya
busca apresentar ao mercado de livros didédticos de espanhol um material que

tem como base de ensino a abordagem comunicativa.

Assim como a colecdo anterior, esta € dividida em quatro tomos
sendo uma colecdo mais indicada para aulas de cursos de idiomas e ndo para
o ensino médio, uma vez que dentro de toda a sua estrutura de exercicio ndo
existem nenhum questdo retirada de exames de sele¢cdo para qualquer
institui¢cdo de ensino superi0r16.

No entanto, devido a escassez de livros didédticos de espanhol
voltados diretamente aos exames de final do curso médio, os manuais que
geralmente sdo criados para cursos de idiomas sdo usados pelo professores
do nivel médio em conjunto com materiais de apoio como fotocdpias com
questdoes dos exames para uma melhor preparacdao do corpo discente para as

provas das I.E.S.

Foram apenas analisados o primeiro e o segundo volumes da

colegcdo, pois somente estes eram usados pelos professores em sala de aula.

2

'® Uma das caracteristicas do ensino médio é o grande ndimero de avaliacdes que contenham questdes de
exames seletivos passados, logo para que um material possa apresentar consisténcia junto ao publico deste
nivel, isto €, o ensino médio, € necessdrio que este material esteja de acordo com o pedido de sua clientela que
necessariamente serd preparar os estudantes para as avaliagdes no final deste nivel de ensino com destino a
alguma IES.

N



Cada tomo € dividido em oito capitulos. Apds cada quatro capitulos é feita

uma revisdo geral para uma fixacdo dos conteddos trabalhados durante todo

o bloco, ou seja, para cada tomo se tém duas revisdes as quais ocorrem a

cada quatro capitulos.

Os capitulos dos livros desta colecdao sdao divididos em dez

grandes partes, a saber:

Titulo de la leccion y objetivos fundamentales: nesta secdo ¢

mostrada uma contextualizagdo do tema em conjunto com as func¢des
comunicativas e o 1éxico a serem desenvolvidos no decorrer da licdo.
A contextualizacdo € feita através de uma ilustracdo que tenta
definir o tema da licdo. Segue-se uma ou duas atividades dentro
desta mesma secdo com o intuito de aquecimento para a entrada no
estudo da licdo. A secdo, em definitivo, trata-se de uma

familiarizacdo do aluno com o tema a ser tratado.

Para empezar. Comprension oral: Esta secdo trata de algumas

atividades de compreensdao oral que tentam contextualizar parte do
l1éxico bdsico apresentado na sec¢do anterior visando proporcionar ao
professor uma seguranca se realmente o aluno compreendeu o

sentido do 1éxico apresentado na secdo anterior.

A trabajar. Léxico y gramatica: Esta secdo é destinada ao reforgo e

assimilacdo do 1éxico apresentado e a introducdo e pratica dos
conteudos gramaticais a serem estudados na li¢cdo. As informacgdes
gramaticais e funcionais sdo apresentadas em pequenas fichas

chamadas ¢Sabes?.

Fijate bien. Ortografia y fonética. Secdo dedicada a pratica da

ortografia e fonética, sendo apresentado, quando necessdrio,

explicagdes tedricas.

Tu lectura. Comprension lectora. Esta secdo trabalha, através de

textos culturais, a compreensdo de leitura dos alunos com o tema da
licdo. Tem com o objetivo o desenvolvimento do gosto de ler em

espanhol desde os niveis iniciais.

~~



e Ahora habla. Expresion oral. A partir do texto da seg¢do anterior,
esta secdo tenta, através de atividades orais, desenvolver a
habilidade oral dos alunos. Ao final da secdo pode aparecer um
pequeno bloco de Fijate bien com a finalidade de reforgar os
conteudos de ortografia e fonética.

e Ahora ta. Practica global: Esta secdo tem por objetivo o trabalho dos
conteudos gerais da licdo através das habilidades oral e escrita.

¢ Un poco de todo. A jugar. Como o mesmo objetivo da secdo anterior,
esta secdo tenta trabalhar os conteddos gerais da licdo através de
jogos e brincadeiras.

e Para terminar. Repaso y autoevaluacion: Secdao de revisdo e auto-

avaliacdo dos conteddos gerais da li¢cdao estudada.

Tentamos buscar em todas as partes de cada secdo as variantes e
os assuntos relativos tanto a Espanha quantos aos paises membros do
MERCOSUL e de inicio encontramos um item recorrente em todos os
capitulos da colecdo: as apari¢des da bandeira brasileira representando o
portugués e a bandeira da Espanha representando o idioma espanhol nas

comparacOes feitas entre o portugués e o espanhol.

A demonstracdo da bandeira da Espanha como representante da
lingua espanhola vem designar uma tendéncia desta colecdo de LD em se
referenciar a Espanha como legitima representante da lingua espanhola, fato

que poderd ser constatado no final desta anélise.

A nosso ver, este manual deveria incluir as diversas formas de
expressdo que sdo correntes nos paises vizinhos ao Brasil, visto que se trata
de um manual voltado para a abordagem comunicativa com é&nfase na
comparacio entre Portugués e Espanhol e com o objetivo de fazer com que o
estudante brasileiro possa conhecer as varidveis culturais hispanicas, nado
somente da Espanha, mas de todos os paises que falam espanhol e,
principalmente, daqueles paises que os brasileiros tenham uma maior

probabilidade de interagir, ou seja, os nossos vizinhos mais préximos.



Quadro 4

Espaifiol hoy — Editora Anaya/Scipione

Volume 1
Nimero de ocorréncia
Textos Espanha 07
MERCOSUL 00
Variantes morfoldgica, sintdtica e léxica. 10
Palavras indicativas Espanha 42
de refers:nc1a aos MERCOSUL 03
paises
Quadro 5
Espafiol hoy — Editora Anaya/Scipione
Volume 2
Numero de ocorréncia
Textos Espanha 09
MERCOSUL 0l
Variantes morfoldgica, sintdtica e léxica. 11
Palavras indicativas Espanha 56
de refer?ncm aos MERCOS UL 02
paises

Nos dois volumes analisados na colecdo Espaiiol hoy da editora
Anaya/Scipione verificou-se a mesma tendéncia da colecdo anterior, ou seja,
o uso extrapolante das variantes espanholas como se fosse a determinac¢do do
idioma padrdo. O numero de ocorréncias de textos advindos ou que se
tratasse dos paises do MERCOSUL em qualquer 4rea reduziu-se a somente
um aparecimento, enquanto que o0s textos que tratavam de autores,
problematica e cotidiano espanhdis foram calculados em 16. Os demais
textos geralmente eram tradugdes de diversos tipos de textos, desde

informativos até literdrios, produzidos no Brasil ou em outro pais.

Quanto ao numero de variantes encontradas nos textos,
observou-se a mesma tendéncia de nimero irrisério da coleg¢do anterior, com
a determinacdo de serem estas palavras ou expressdes de cada pais em
separado, ou seja, variantes tipicas da Argentina, tipicas do Paraguai e
tipicas do Uruguai; desprezando a caracteristica variacional em ndo se

determinar por fronteiras geopoliticas, e sim geolingiiisticas.




Em relacdo ao nimero de ocorréncias de palavras referentes aos
paises do MERCOSUL ou a Espanha, mais uma vez percebeu-se a
focalizacdo na nacdo espanhola com a diferenca gritante de 98 palavras
relativas a Espanha contra somente 05 referindo-se aos paises da regido do

Prata.

Expansion: Espaiqiol en Brasil — Editora FTD

O livro “Expansion: Espafiol en Brasil” escrito por Henrique
Romanos e Jacira Paes de Carvalho é apresentado ao mercado editorial na
forma condensada de um s6 tomo para o ensino médio e superior, desejando

demonstrar uma forma de ensino clara, objetiva, consistente e profunda.

Diferentemente das outras colecdes analisadas, Expansidn
apresenta em seus exercicios de revisdo questdes para as selecdes de
universidades brasileiras como forma de avaliacdo de desempenho do
aprendizado do aluno. Isto lhe caracteriza como um manual que é voltado
para o ensino regular dentro do nivel médio sem esquecer de um objetivo

precipuo: preparar para um desenvolvimento comunicativo global

Para tanto, tenta delinear em suas 24 unidades, as quatro
habilidades bdsicas da abordagem comunicativa: ler, ouvir, falar e escrever
seguidos sempre de exercicios para a fixacdo tanto do conteddo

comunicativo quanto gramatical.

Cada unidade € dividida basicamente em 6 partes. Estas partes

Sao0:

e Texto inicial: De onde se parte todo o estudo da unidade. E nele
que se encontra, de forma condensada, todo o contedido gramatical e

comunicativo, incluindo o 1éxico, a ser trabalhado.

. Compreension de lectura: parte da unidade que busca verificar

se realmente o estudante compreendeu o que ouviu ou leu no texto



inicial. Busca também apresentar os itens lexicais bdsicos para o
desenvolvimento da licao;

. Foco gramatical: Parte da unidade que expde os conteddos
gramaticais que serdo abordados durante toda a li¢cdo. Esta parte
pode ser dividida em quantas unidades gramaticais desejem ser
abordadas na li¢cdo, porém com um objetivo gramatical geral que
determina o desenvolvimento da no¢do comunicativa da li¢do;

. Léxico: Parte da unidade que busca apresentar de forma geral
todo o 1éxico bdsico pretendido para a li¢cdo. Utiliza-se de exercicios
de fixacdo lexical como a producdo de texto na lingua alvo, sendo
geralmente utilizadas palavras que apresentem significacdo diferente
do portugués ou heterossemanticos'’.

. Expresiones: Parte da unidade em que os autores buscam
apresentar expressOes idiomadaticas da lingua espanhola indicativas de
uma forma de expressdo cultural peculiar da lingua hispanica, sendo
estas expressdoes utilizadas nos textos para que o aluno possa
compreender a expressdao dentro de um contexto geral;

. Pagina cultural: parte da unidade em que os autores buscam
demonstrar aos alunos a riqueza da cultura espanhola e hispano-
americana com o auxilio de uma diversidade de textos ligados as
mais diversas dreas do conhecimento. Podem-se encontrar nesta
secdo desde textos literdrios até textos relacionados ao ensino de

geografia.

Detemo-nos mais acuradamente na parte de andlise da pdgina
cultural, pois nela poderemos encontrar um maior nimero de textos tanto de
origem espanhola quanto hispano-americana. No entanto, analisaremos todas
as unidades para verificar as variantes que sdao desenvolvidas no decorrer do

manual.

' “Las palabras semejantes em espafiol y portugués pero9 que tienen significados distintos” (MARTIN, Ivan
Rodrigues. (2003). Espanhol. Série Brasil.Sao Paulo: Atica. )



Quadro 6

Expansiéon: Espaifiol en Brasil — editora FTD.

Volume tnico

Numero de ocorréncia

Textos Espanha 42

MERCOSUL B

Variantes morfoldgica, sintdtica e 1éxica. 16

Palavras Espanha 156

indicativas de 52
referéncia aos MERCOSUL

paises

O volume unico da colecdo Expansion: espaiiol en Brasil
editado pela FTD demonstra um aumento no uso das variantes lingiiisticas
hispano-americanas e de textos advindos ou que tratam da realidade dos

paises da América Latina.

Entretanto, vale salientar que esse aumento é meramente uma
repeticio da baixa focalizacdo que os LD de lingua espanhola ddo as
questdes relativas aos paises da América Latina e principalmente aos paises
do MERCOSUL. O numero de textos utilizados nos livros relativos a
Espanha excede em quase 200% aos textos relativos aos paises do
MERCOSUL, fazendo-nos constatar o prosseguimento da tendéncia

verificada nas colecdes anteriores.

Quanto ao uso das variantes lingiiisticas observamos que, por
ser uma condensacdao de quatro volumes em um sé, o livro expde um nimero
ainda menor que os das colecdes anteriores, porém dando a falsa impressdo

de uso mais conciso em relacdo a um s6 tomo das colecdes anteriores.

N

As palavras referentes a Espanha triplicam-se em relacdo ao
mesmo uso de palavras que fazem referéncia aos paises do MERCOSUL.
Este é outro topico que demonstra o prosseguimento da tendéncia em ndo se
focalizar e, por conseguinte, de ndo tentar aproximar o Brasil de seus

parceiros comerciais da regido do Prata.




Mucho: Espaiiol para brasileiios — Editora Moderna

A colecdo Mucho: Espaiiol para Brasileio escrita pelas
professoras Adda-Nari M. Alves e Angélica Mello e editada pela Editora
Moderna tem como pressuposto bdsico pesquisas na drea de
ensino/aprendizagem de espanhol na rede publica e particular de ensino no

nivel médio.

Segundo as autoras, tentou-se adaptar os LD as necessidades
dos alunos de nivel médio e as exigéncias da nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional (n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996) e dos

Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de lingua estrangeira.

A busca de estar de acordo com a LDB e os PCN, mostra-se em
apresentar ao aluno de espanhol uma forma de interagir com o mundo
hispanico. Ndao somente ¢é levado a dominar um sistema lingiiistico
especifico, mas também a comunicar-se eficazmente dentro de um mundo em

que a intercomunicac¢ido entre 0os povos se torna mais necessdria.

Como forma de se tornar cidaddo brasileiro interactante com
seus vizinhos continentais, as autoras propdem que o estudante seja
conhecedor e, que sobretudo, respeite sua identidade sociocultural e a dos
demais povos com quem mantenha relacdo dentro do contexto em que esta

inserido.

Para a domina¢do de um sistema lingiiistico que ndo meramente
faca com que o aluno somente leia, escreva, ouca e fale na lingua espanhola
— segundo as autoras — mas que amplie os horizontes da classe discente, as
autoras elaboraram, de acordo com a nova politica de ensino do Brasil, um
conjunto de objetivos e estratégias pedagdgicas divididas nas seguintes

competéncias e habilidades dispostas no quadro abaixo:
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Quadro 7

COMPETENCIAS

HABILIDADES ESPECIFICAS

Representacdo e

comunicacio

e Eleger o registro adequado a situacdo na qual se processa
a comunicacido e o vocidbulo que melhor reflita a idéia que
pretende comunicar;

e Utilizar os mecanismo de coeréncia e coesdo na producdo
oral e escrita;

e Utilizar as estratégias verbais e ndo verbais para
compensar as lacunas comunicacionais, favorecer a
comunicacgido e alcancar o efeito pretendido nas situacgdes
de producio e leitura;

¢ Conhecer e utilizar o espanhol como instrumento de acesso

a informag¢des a outras culturas e a outros grupos sociais.

Investigacdo e

compreensao

e Compreender de que maneira se pode interpretar uma
determinada expressdo frente a aspectos sociais e/ou
culturais;

e Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos/contextos por meio da natureza,
funcdo organizagdo e estrutura lingilifstica, segundo as
condicdes de producao/recepcdo (intencdo, época, lugar,
interlocutores participantes da criacdo e propagacdao de

idéias e escolhas, faltas e tecnologias disponiveis).

Contextualizacdo

sociocultural

e Saber distinguir as variantes lingiiisticas;
e Compreender em que medidas os enunciados refletem a
maneira de ser, pensar, fazer e sentir de quem o0s

produzem.

(ALVES & MELLO, 2001: 03)

Para a efetuacdo dessas habilidades especificas as autoras

propdem nas partes que compdem cada unidade, a formulacdao de objetivos

que desenvolvam as competéncias apresentadas anteriormente (representacado

e comunicagao;

investigacao e compreensao; contextualizacdo
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sociocultural'®) para que o processo de ensino/aprendizagem da lingua
espanhola seja feito com éxito. Para tanto transcrevemos abaixo os objetivos

de algumas unidades com relacdo as habilidades especificas.
Al diccionario

e R.C.: Propor o uso sistemdtico e produtivo do diciondrio em
atividades especificas e rotineiras;

e [.C.: Estimular a comparacdo entre o sistema alfabético do espanhol e
do portugués;

e C.S.: Apresentar elementos sobre a histéria do alfabeto espanhol.
Estampalabras

e R.C.: Apresentar de forma objetiva e ilustrada o vocabulério
especifico da unidade;

e [.C.: Organizar o vocabuldrio bdasico por campos semanticos e marcar
as variantes lingiiisticas mais comuns do vocabulario apresentado.

e (C.S.: Permitir a revisdo do vocabuldrio com base nas variantes

lingiiisticas dos paises hispano-falantes.
Gramatica

e R.C.: Oferecer normas que rejam o nivel culto do idioma através de
explicagdes detalhadas e exemplos variados e organizar a informacao
considerando os distintos momentos do processo de aprendizagem de
espanhol;

e [.C.: Marcar a importincia da adequada utilizagdo dos recursos
gramaticais como elementos facilitadores da expressdo verbal;

e C(C.S.: Apresentar as informagdes gramaticais tendo em conta a L1 do

aluno;

' Para efeitos de melhor compreensio sem a necessidade de repeti¢do de termos trataremos as habilidades
especificas por siglas, ou seja, denominaremos Representacdo e comunicagédo por R.C.; Investigagio e
Compreensao por I.C. e Contextualiza¢do Sociocultural por C.S.
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Lenguacuriosa

R.C: Apresentar expressdes idiomadticas e vocdbulos de uso regional
espanhol e seus diferentes niveis de linguagem;

[.C.: Permitir a avaliacdo do uso efetivo dos recursos lingiiisticos
apresentados quanto aos interlocutores, conteiddo da mensagem,
intencdo da comunicacdo e resultados pretendidos;

C.S.: Apresentar as distintas variantes do idioma dentro do contexto

hispano-americano;

ReCANTO

R.C.: Desenvolver e aperfeicoar a percep¢dao auditiva do aluno; dar
oportunidade de situacdes para que os alunos possam associar fonema
e gramema e apresentar de modo pragmadtico o vocabuldrio;

I[.C.: Apresentar recursos expressivos relacionada a linguagem
literaria (figuras de pensamento, de linguagem, de construcio);
associar a informac¢do contida no texto com situacdes pessoais e
familiares e estimular o espirito critico com base em elementos
concretos;

C.S.: Revelar o aspecto cultural de um povo por sua produgdo artistica
e estabelecer pontos de confronto entre as variantes lexicais e

fonéticas dos povos hispano-falantes.

Textos literarios

R.C.: Apresentar uma linguagem literdria culta e dar oportunidade a
situacdes para futuras produgdes orais e escritas;

[.C.: Estimular a andlise da linguagem literdria como instrumento de
manifestacdo artistica e orientar o aluno na interpretagcdao da
mensagem do texto segundo a época e o contexto social da qual
provem;

C.S.: Permitir a relacdo da producdo literdria estudada com o entorno

sociocultural e histérico do texto e encaminhar discussdes a respeito
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de pontos convergentes e divergentes na producdo literdria estudada e

aquela elaborada em nosso pais na mesma época;

Em meio as diretrizes propostas pelas autoras na elaboracdo
desta colecdo de livros didéticos postuladas para o ensino de nivel médio no
Brasil com base na LDB e os PCN, vamos tentar analisar os manuais com
vistas ao ndmero de textos que pertencam tanto aos paises membros do
MERCOSUL, excluindo obviamente o Brasil e os textos que sejam advindos
ou editados pelas na¢des hispanicas; também serdo verificados os indices
morfolégicos, sintdticos e lexicais apresentados nos livros eu sejam

caracteristicos dos paises pertencentes a regido do Prata que fazem parte do

Mercado Comum do Sul.

Quadro 8

Mucho: Espafiol para brasilefios — Editora Moderna

Volume 1
Nuimero de ocorréncia
Textos Espanha 12
MERCOSUL 14
Variantes morfoldgica, sintdtica e 1éxica. 09
Palavras indicativas de Espanha 22
referencia aos paises MERCOSUL 26
Quadro 9

Mucho: Espafiol para brasilefios —Editora Moderna

Volume 2
Nimero de ocorréncia
Textos Espanha 11
MERCOSUL 15
Variantes morfoldgica, sintdtica e 1éxica. 86
Palavras indicativas de Espanha 24
referencia aos paises MERCOSUL 39
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Quadro 10

Mucho: Espafiol para brasilefios — Editora Moderna

Volume 3
Nimero de ocorréncia
Textos Espanha 27
MERCOSUL H
Variantes morfoldgica, sintdtica e 1éxica. 56
Palavras indicativas Espanha 33
de refers:nc1a aos MERCOSUL 71
paises

A colecdo Mucho: espaiiol para brasileiios da editora Moderna
difere das cole¢des anteriores por apresentar um aumento significativo do
uso das variantes lingiiisticas e uma superacdo no numero de textos de
autores da Argentina, Paraguai e Uruguai e de textos que tratam da

problemadtica e do cotidiano destes paises.

O aumento do nimero de textos sobre a vida dos paises que
pertence ao MERCOSUL ja pode ser verificado desde o primeiro tomo da
colecdo. Neste volume ndo se esboca a tentativa de focalizar somente da
regido do Prata, mas também a nacdo peninsular — a Espanha — como também

os paises que fazem parte da América Latina como Coldmbia e México.

O uso de variantes em relacdo as colegdes anteriores também
demonstra um aumento significativo tanto no ato de apresentar quanto no
uso dessas variantes nos textos, ndo meramente como curiosidade, mas com
uma outra forma de expressar pensamentos que geralmente nido € prescrita
pela RAE, isto é, sdo formas de expressdo lingiiisticas que sdo tratadas como

corruptelas.

BN

Quanto ao wuso de palavras referentes a Espanha e ao
MERCOSUL percebe-se, nesta colecdo, uma duplicacdo dos niumeros de
referéncias ao Mercado Comum do Sul em relacdo as palavras referentes a
Espanha, demonstrando que as autoras se preocupam com a perspectiva de
aproximac¢do do Brasil com seus vizinhos continentais e parceiros

comerciais.
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Essa inversdao, tanto no uso de variantes quanto no nuimero de
textos e palavras referentes ao MERCOSUL e a Espanha, € desenvolvida de
maneira gradual, ou seja, nas diferencas entre as andlises entre os volumes
desta mesma colecdo percebe-se que as autoras aumentaram gradativamente
os numeros de variantes, textos e palavras pertencentes aos paises que

compdem o Mercado Comum do Sul.

5.3. Comparacoes entre as colecoes

As trés primeiras colecdes analisadas neste capitulo demonstram
uma grande tendéncia do mercado editorial em manter uma postura
conservadora em ndo modificar o foco de visdo quanto a lingua standartizada
pela Espanha para os paises com os quais o Brasil mantém uma parceria

comercial e cultural frutifera.

A verificagdo de tal tendéncia é demonstrada nos nimeros
encontrados nas trés primeiras cole¢des quanto ao uso de variantes
lingiifsticas dos paises do MERCOSUL em relacdo a Espanha. Este pais
domina claramente o uso do espanhol como refor¢o da opinido ingé€nua de

um idioma dito “puro” e que € uma expressao de elitismo cultural.

Esta forma de dominacdo ndo € somente fruto de investimentos
do governo espanhol em difundir a lingua espanhola em todo o mundo, mas
de uma tradicdo brasileira, como também latino-americana em se aproximar
ao madximo de um modelo de refinamento ou até mesmo de tradi¢do elitista

que a Europa esbog¢a em seus costumes e tradi¢des culturais.

Este reflexo é visto claramente na tendéncia dos autores
analisados em empregar intensivamente textos com valor diddtico que sejam
produzidos por grandes escritores espanhdis ou que tratem da vida na

Espanha como a Gastronomia ou roteiros de viagem.

Esta centralizacdo de textos contribui de forma grandiosa para
que o aluno do ensino médio brasileiro adquira a tendéncia ideoldgica de

que os costumes, as tradi¢des, e, por conseguinte, os problemas enfrentados
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pela nacdo espanhola sejam mais préoximos a nds brasileiros do que os que

sdo enfrentados por nossos vizinhos latinos.

A tendéncia de focalizacdo ¢é tdo forte que quando nos
centramos nos usos de palavras que fazem referéncia a Espanha em relacado
as palavras que fazem referéncia aos paises do MERCOSUL percebemos um
distanciamento  grande quanto aos numeros apresentados. Este
distanciamento € fruto da tendéncia do Brasil em se sentir mais vizinho dos

paises europeus que de seus vizinhos continentais.

Tal fato, de certa maneira, ¢é esperado, pois € um
prosseguimento nas estruturas que também podem ser encontradas em alguns
livros didaticos de ensino de Inglés como lingua estrangeira no Brasil os
quais focalizam insistentemente os paises do hemisfério norte como fonte do

inglés standard a ser seguido.

A ultima colec¢do analisada, Mucho: Espainiol para Brasileios,
demonstra uma tendéncia inteiramente nova quanto a focalizacdo dos paises
do MERCOSUL e do uso das variantes latino-americanas. Esta colecdo
focaliza mais nossos vizinhos e parceiros comerciais que a Espanha,
subvertendo a caracteristica de vinculacdo ideoldgica presentes nas outras

trés colecOes anteriormente avaliadas.

Esta colecdo tenta abordar o ensino de lingua espanhola com
avisos prévios aos professores que fardo uso deste manual diddtico que a
tendéncia de abordagem de ensino de LE é comunicativa com uma nova
visdo ou mesmo uma tentativa de descobrimento da América espanhola com

énfase na Argentina, Paraguai e Uruguai.

Esta nova visualizacdo dos paises com os quais o Brasil mantém
fronteira tem por base a observacdao dos PCN e das DCN que esbogam em
seus documentos a tentativa do Brasil se aproximar um pouco mais da
América do Sul, fazendo com que os estudantes brasileiros possam conhecer,
respeitar e até mesmo admirar as tradi¢cdes e producdes culturais advindas

destes paises.
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Esta nova focalizacdo € observada no maior uso de variantes
lingiiisticas, nos textos de autores da regidao do Prata e na maior referéncia
aos paises do MERCOSUL em relacdao a Espanha. Este aumento considerdavel
proposto pelas autoras e aceito pela editora consubstancia uma nova
tendéncia na pedagogia de linguas e no mercado editorial em fazer com que
o aluno brasileiro amplie horizontes na descoberta de um mundo novo o qual

estd mais préximo daquele no qual o estudante vive.

Esperamos que esta tendéncia possa se solidificar na maneira
com que os professores de lingua espanhola no Brasil vejam a América
Latina e especialmente os paises pertencentes ao MERCOSUL, na forma com
que as editoras tratam o tema de integracdo cultural e na mudanca de
referencial cultural ideolégico da sociedade brasileira em se abrir a novas

experiéncias no campo social de integra¢cdo da cultura e do comércio.
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CONCLUSAO

Os processos integrativos para grandes regides, mesmo que
sejam somente feitos para poucos paises, denotam ac¢des governamentais €
ndo- governamentais voltadas para o bem comum e, sobretudo, acdes
coordenadas através de subprojetos em busca da concretizacdo de um projeto
maior que se institui, no caso especifico, ao nivel integracional a que se

deseja alcancar.

O MERCOSUL € um grande projeto de integracao dos paises da
Regido do Prata da América do Sul que desejam um mercado interno mais
fortalecido frente as acdes das grandes poténcias econdmicas mundiais € um
mercado mais competitivo em relacdo aos mercados comuns que vém se
formando, ou mesmo ja formados atualmente, como a ALCA e a Comunidade

Econdmica Européia.

O projeto integrativo do MERCOSUL ¢ dividido em grandes
dreas, como a juridica, com os mais diversos tratados para a regulamentacao
de leis tantos civis quanto criminais; a econdmica, com a formatacdo de
tarifas menores para importadores e exportadores e a elaboracdo de redes de
negdcios externas para uma melhor competitividade mundial; e a educativo-
cultural que busca a formacdo dos cidaddos dos paises-membros para a
manutencdo de recursos humanos necessdrios para que o projeto maior possa

ser estruturalmente vidvel quanto a producdo e ao consumo.

O projeto educativo-cultural desempenha um papel importante,
visto que ele, em longo prazo, possibilitard a sobrevivéncia do MERCOSUL
tanto no entendimento entre os povos que fazem parte dele, quanto na
producdo de mercadorias e de conhecimento. Neste papel, estd inclusa a
necessidade de aproximacdo cultural e lingiiistica entre os povos

descendentes de lusos e hispinicos. E nessa necessidade que se buscou a

andlise de LDs de lingua espanhola para brasileiros.
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A parte relativa as linguas do MERCOSUL encontra-se
demasiadamente deficiente nas politicas educacionais e lingiiisticas, uma
vez que este mercado comum, mesmo tendo a promulgacdo do Senado
Federal Brasileiro para o ensino de espanhol no Brasil no ensino médio,
encontra muitos entraves que vao desde o numero de horas aulas
inadequadas para um bom processo de ensino/aprendizagem, até a ndo-

distribuicdo e ndo-elaboracdo de materiais didaticos para esse fim.

No tocante a legislacdo especifica do ensino de linguas no
Brasil, verificou-se que o Governo ndao tem uma politica lingiiistica definida
para a incorporacdo de recursos humanos a drea do mercado de integracdo do
Cone Sul. Isso € constatado diante do que € proposto pelos Parametros
Curriculares Nacionais, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e pela Lei
de Diretrizes e Bases 9394/96, que tratam o ensino de lingua estrangeira, e
principalmente, o ensino de lingua espanhola, como algo menor; porém com
belas palavras de reconhecimento da necessidade do dominio de uma lingua
estrangeira face a grande interacdo mundial em que vivemos. Discurso que,

na pratica, ndo € demonstrada nas acdes governamentais em seus mais

diversos niveis.

Quanto aos materiais didaticos de ensino de lingua estrangeira,
e principalmente de lingua espanhola, constatou-se, nesta pesquisa, que o
Governo Federal ndo distribui nenhum material para a aprendizagem nestas
disciplinas a nenhuma escola dentro do territdrio nacional, e somente
aqueles alunos que tém poder aquisitivo para freqiientar aulas em escolas
particulares — se essa escola puder ofertar lingua espanhola, o que nao ¢
obrigatério — poderd, por meios financeiros proprios, ter em maos algum

material didatico para as linguas estrangeiras.

Quanto ao LD de lingua espanhola, percebe-se a tendéncia entre
os professores nas escolas publicas que oferecem a lingua espanhola —
falando especificamente no Estado de Alagoas — do uso de fotocdpias de
LDs para sanar a falta de manual para os alunos. Nas escolas particulares

que nao adotam manuais de lingua espanhola verifica-se o aumento do
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ensino apostilado, seja ele feito por sistema de franquias como Positivo ou

COC, ou elaborado pelo préprio professor da disciplina.

Dos LDs de lingua espanhola usados nas escolas particulares
alagoanas, selecionamos quatro colecdes produzidas por editoras brasileiras,
ou com participacdo de editoras brasileiras, para andlise nesta pesquisa.
Foram analisados somente os volumes que, de acordo com as informacdes

prestadas pelos professores, sdo usados em sala de aula.

As quatro colecdes selecionadas para a verificagcdo do uso das
variantes lingiiisticas dos paises do MERCOSUL e palavras recorrentes que

representam estes paises foram:

1. Espaniol sin Frontera (versdao atualizada) da editora
Scipicone;

2. Espaniol Hoy das Editoras Scipione/Anaya;

3. Expansion: Espafiol en Brasil da Editora FTD e

4. Mucho: Espaifiol para Brasileiios da Editora Moderna.

Nas constatacdoes de variantes lingiiisticas presentes nos LDs
optamos pela variante lingiiistica utilizada em Buenos Aires para uma
macro-regido que compreende toda a Argentina, Paraguai e Uruguai. Essa
escolha deveu-se ao fato de ser esta norma a de maior prestigio, e por ser
esta provincia uma grande influenciadora nos hdabitos lingiiistico-culturais

da regido do Rio da Prata.

A presenca da andlise de palavras recorrentes a Espanha ou aos
paises membros do MERCOSUL € necessaria, pois € através dela que
pudemos averiguar se os autores estavam mais voltados a focalizar a nacao
espanhola ou os paises da Regido do Prata. Esta parte da andlise constitui-se
como uma confirma¢do para os tépicos de origem e assuntos dos textos
didéticos; e da presenca ou auséncia das variantes lingiiisticas dos paises do

MERCOSUL.



A primeira colecdo esboca a tendéncia de seguir o antigo
parametro utilizado desde o inicio do ensino de linguas estrangeiras no
Brasil, qual seja o de se espelhar nas na¢des européias no tocante as formas
de expressdo lingiiistica e cultural, como maneira de atingir um patamar de

desenvolvimento e refinamento.

Esta colecdo — Espaiiol sin Frontera — apresentou somente
quatorze palavras identificadoras do espanhol falado na regido do Prata.
Centrou-se basicamente na norma lingiiistica postulada pela Real Academia
Espafiola sem a preocupacdao de levar o estudante brasileiro a descobrir as
formas expressivas que sdo bastante utilizadas em paises como Argentina,

Paraguai e Uruguai.

Em relacdo aos temas culturais, presentes nos textos diddaticos,
constatou-se a presenca ostensiva de textos referindo-se a ou origindrios da
nacdo espanhola. A diferenca entre o nimero de textos espanhdis para os

textos relativos a Regido do Prata chega a ser de quase 700%.

Ao se contrastar o uso de palavras referentes a Espanha e
aquelas relativas aos paises do MERCOSUL, obteve-se o percentual
diferencial de 6,8%. Esta diferenca quanto ao uso de palavras referentes a
Espanha somente vem a confirmar a tendéncia verificada nos dois itens
anteriores, ou seja, nos LDs de lingua espanhola produzidos no Brasil, a

influéncia cultural da nacdo espanhola € intensa.

A segunda colecdo — Espaiiol Hoy -, assim como a anterior,
também apresenta a disposicdo em se usar minimamente as variantes
lingiiisticas que identificam os paises da Regido do Prata. Constatou-se a
presenca de somente 21 variantes de Argentina, Paraguai e Uruguai nos dois

volumes analisados.

Quanto ao assunto e a origem de textos diddticos, constatou-se
somente a presenca de texto relativo aos paises do MERCOSUL no segundo
volume da colecdo, em contraposi¢do a 16 manifestacoes de textos de origem

espanhola. Na cole¢do analisada, a presenca de textos relativos ao



MERCOSUL € de 0,17%, enquanto que a porcentagem de textos relativos a
Espanha é de 99,8%.

Na diferenca entre palavras referentes a Espanha e aos paises do
Mercado Comum do Sul verificou-se o percentual de 95,14% de ocorréncia

de palavras referentes a Espanha contra 4,85% ocorréncias de palavras

referentes aos paises do MERCOSUL.

A terceira colecdo — Expansion: Espainiol en Brasil -, assim
como as duas coleg¢des anteriores, apresentou a mesma disposi¢cdo de
minimizar a presen¢a latino-americana nos LDs de lingua espanhola
produzidos no Brasil. Essa tendéncia de seguir os padrdes referenciais da
nacdo espanhola mostrou-se muito evidente devido ao fato de ser esta

colecdo uma condensacio de quatro tomos em um udnico volume.

Com relagcdao as variantes lingiiisticas que identificam os paises
do MERCOSUL, foram constatadas 16 manifesta¢cdes diluidas nos diversos
capitulos presentes no volume unico desta colecdo. Este fato revela ser um
nimero irrisério de palavras que ndo surtem muita diferenca para o aluno

que estd aprendendo a lingua espanhola.

O nimero de textos diddticos que tratam do cotidiano espanhol
ou que sdo advindos da Espanha excedem em 200% aos textos relativos aos
paises do MERCOSUL, confirmando a mesma tendéncia constatada no item
anterior e também verificada na colecdo anterior em focalizar

demasiadamente a nacdo espanhola.

O numero de ocorréncias de palavras referentes a Espanha
triplica-se em relagdo as ocorréncias de palavras referentes aos paises da
Regidao do Prata. Este numero mostra-se em consonancia com O0sS

apresentados nas colecdes anteriores para o mesmo topico analisado.

A quarta cole¢cao — Mucho: Espainol para Brasileiios — revela-se
numa posicdo contrdria as manifestagdes de “copia” do modelo de vida

europeu por brasileiros. Esta colecdo inverte a tendéncia de se focalizar



mais a Espanha em detrimento dos parceiros comerciais brasileiros na

América do Sul.

No tocante ao uso de variantes da Regido do Prata, constatou-se
a presenca de 151 palavras que sdo origindria da Argentina, do Paraguai e do
Uruguai. Este grande nimero de variantes confirma a proposta das autoras
em apresentar um manual diddtico que tentasse aproximar o estudante
brasileiro das diversas formas de manifestagcdes culturais de seus vizinhos

latino-americanos.

Observou-se também uma diferenca minima significativa entre
os percentuais de usos de textos diditicos, tanto origindrios ou que se
tratassem da Espanha, como dos paises do MERCOSUL. A diferenca

encontrada fixou-se em 55,5% de textos referentes a nagdo espanhola contra

44,5% referentes aos paises do MERCOSUL.

Quanto as palavras recorrentes, verificou-se que houve uma
duplicacdo de palavras referentes ao MERCOSUL, em oposicdo as referentes
a Espanha. Esta duplicacdo confirma o fato desta colecdo ser voltada,
conforme os propdsitos das autoras, a integrar mais o aluno brasileiro ao
continente do qual o Brasil faz parte. H4d também um propdsito de promover
no aluno brasileiro um redescobrimento, ou talvez um descobrimento, dos

paises parceiros comerciais do Brasil na América do Sul.

Das quatro coleg¢des de livros didaticos de lingua espanhola
para brasileiros selecionadas em escolas particulares no ensino médio no
Estado Alagoas, constatou-se que a maioria delas ndo era voltada para uma
norma lingiiistica no tocante as variantes que se aproximasse mais a usada

pela capital da Argentina, Buenos Aires.

Quanto aos itens culturais estudados nos LDs selecionados
também se constatou a mesma tendéncia de 75% das colecdes apontarem uma
atitude dos autores brasileiros em se reportarem mais a Espanha do que a

seus vizinhos e companheiros de MERCOSUL.



Esta atitude se constitui como uma for¢a habitual do brasileiro
em se sentir mais préximo do continente europeu ou dos Estados Unidos da
América do que dos paises latino-americanos que o povo brasileiro ainda
conhece muito pouco, mas que juntamente com o Brasil vivem uma situacgdo
em que € necessdria uma aproximacdo, ainda que gradual, para o
fortalecimento continental frente a imposicdes, tanto culturais quanto
mercadoldgicas, de outros paises que ndo visam ao desenvolvimento desta

regido do planeta.

A tnica cole¢dao que demonstrou uma maior preocupacgido com a
aproximac¢do do Brasil com seus parceiros do MERCOSUL foi Mucho:
Espaiiol para Brasileiios das autoras Adda-Nari Falcio e Angélica Mello,
editado pela Editora Moderna. Esta colecdo apresentou um ndmero maior,
em relacdo as outras colec¢des analisadas, de variantes advindas dos paises

da regido do Prata.

Com relagdao aos itens culturais verificados, esta colecdo
demonstrou um maior nimero de indicacdes culturais dos paises do Cone Sul
do que da nacdo espanhola em todos os volumes analisados. Em
contraposi¢cdo as outras colecdes, os numeros sdo extremamente dispares,
pois as trés primeiras colecdes analisadas vinculam o ensino de espanhol e a
difusdo cultural hispanica as mais diversas manifestagdes culturais
espanholas, desde a literatura até a arquitetura, demonstrando, assim, o
imenso afastamento da nacgdo brasileira da Argentina, do Paraguai e do

Uruguai.

Esses fatos necessariamente sdao criadores, nos alunos
brasileiros, de uma consciéncia distante dos problemas e das riquezas
culturais que a América do Sul possui. Desta forma, elabora-se, ou reforca-
se, a tendéncia do Brasil em se vincular aos elementos culturais

provenientes do hemisfério norte.

No ensino de lingua estrangeira, essa tendéncia pode também
ser traduzida em uma desvinculacdo dos aspectos interdisciplinares para o

estudo da geografia e da histdria local na América do Sul; uma vez que, por



nido conhecer bem ou até mesmo desconhecer o meio em que estd inserido, o
estudante brasileiro pode se tornar incapaz de desenvolver um senso critico
para interagir em um mundo que, nos aspectos fisicos, parece distante, mas
que nos aspectos prdticos, como problemas, raizes culturais e histdricas, sdo

mundos muito préximos.

Em questdes econdmicas, o fato de se ter um material que nédo
demonstre a necessidade de aproximacdo de nosso pais com seus parceiros
comerciais leva a uma ndo-formac¢do de uma classe de trabalhadores que ndo
estardo aptos a conviver em um mercado em que cada espaco para negdcio,

seja este de qualquer ordem, é demasiadamente precioso.

A questdo integracional de um mercado comum para o Cone Sul,
no que respeita a formacdo de recursos humanos, evolui para uma
desvantagem nacional, pois isto ndo somente pode trazer uma baixa nas
divisas de producdo de riquezas, como também ndo contribui para que o
mercado nacional tenha um maior poder de barganha internacional, tanto na

producdo de mercadorias como no desenvolvimento de conhecimentos que

podem ser uteis do ponto de vista socioecondmico.

Portanto, uma politica educacional e uma politica lingiiistica
que nio demonstrem o desejo de que o Brasil possa participar mais
ativamente do MERCOSUL, através de intercimbios de conhecimentos com
seus parceiros comerciais, ndo possibilitard a esta nacdo um
desenvolvimento consolidado no futuro em que se visualiza a solidificacdo

de mercados comuns fortes.

E este desejo de uma aproximacdo do Brasil com Argentina,
Paraguai e Uruguai comeca na formacgdo da classe discente através de um
direcionamento ou recomendacdes da forma como a norma lingiiistica e os
conteudos culturais sdo apresentados nos LDs de espanhol produzidos em
nosso pais, na distribui¢do de manuais desta lingua para a educacdo bésica e
no aumento de carga hordria de linguas estrangeiras no curriculo escolar.

Essa aproximacdo comec¢a na elaboracdo de uma politica educacional e



lingiiistica para o ensino de lingua espanhola no Brasil que propicie uma

maior integracdo dos paises-membros do Mercado Comum do Sul.
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