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RESUMO

Na conjuntura presente, observa-se que muitas sdo as interpretacGes a respeito do que é
Curriculo, assim como também € presente a disputa por sua dominacdo através da
implementacdo de politicas-praticas curriculares a serem seguidas. O estudo referido ancora-se
na abordagem pdés-estruturalista, reconhecendo que a sociedade “ndo possui um sentido
finalistico, ou seja, as possibilidades de significagdo sdo infinitas, sempre permeadas por
relagdes que tém essencialmente caracteristicas precarias e contingentes” (Rodrigues e
Mendonga, 2014, p. 49). Mediante o caminho percorrido durante o processo formativo, foi
suscitada a seguinte inquietacéo a ser investigada: Como os docentes compreendem os sentidos
de politicas curriculares e traduzem em suas praticas? Nesse sentido, a pesquisa anunciada tem
como objetivo geral compreender os sentidos de politicas curriculares traduzidas nas préaticas
docentes. Por conseguinte, a pesquisa ancora-se na Abordagem do Ciclo de Politicas
(Mainardes, 2006), ao passo que colabora para a compreensdo de como as politicas
educacionais sdo formuladas, influenciadas e praticadas, nos distintos e interligados contextos.
Além disso, a perspectiva de analises dos dados baseia-se na Teoria do Discurso de Laclau e
Mouffe, a qual contribui para a anélise dos sentidos, dos contextos e das contingencialidades
que constroem a realidade discursivamente. O lécus da pesquisa foi a cidade de Altinho-PE.
Nesse diapasdo, considerando os discursos revelados, pudemos observar que os sentidos de
politicas curriculares voltam-se a influéncia sobre o que sera planejado, ensinando e avaliado.
Nisto, vislumbramos que é impossivel jogar o sentido e as a¢Ges das avaliages para 0 campo
da neutralidade, tendo em vista que este processo é dotado de intencionalidades. Quanto ao
contexto local e politicas direcionadas para a rede educacional de Altinho-PE, percebemos que,
com base nas entrevistas com 0s docentes das turmas de 2° e 5° anos, ha a presenca de um
sistema proprio de avaliagdo: o SAS. Mediante tais discursos, alcangcamos a l6gica empreendida
em torno do sistema de avaliacdo de Altinho. Ademais, aquilo que € posto como “verdade” ou
“certo”, ¢, no entanto, dotado de um carater provisorio, incompleto e flutuante, ndo um sentido
fixo na realidade. Assim, compreendemos que 0s responsaveis pela elaboracdo das politicas
ndo conseguem amarrar e fixar os sentidos destas, pois, nos contextos para onde foram
direcionadas, serdo interpretadas e traduzidas mediante as compreensdes e mudangas que

irrompem dos fazeres cotidianos pelos docentes.

Palavras-chave: Curriculo; Politicas curriculares; Praticas docentes; Sentidos;
Contigencialidades.



ABSTRACT

In the current conjecture, it is observed that there are many interpretations regarding what
Curriculum is, just as there is also a dispute for its domination through the implementation of
curricular policy-practices to be followed. The referred study is anchored in the post-
structuralist approach, recognizing that society “does not have a finalistic meaning, that is, the
possibilities of signification are infinite, always permeated by relations that essentially have
precarious and contingent characteristics” (Rodrigues and Mendonga, 2014, p. 49). Through
the path taken during the formative process, the following concern was raised to be investigated:
How do teachers understand the meanings of curricular policies and translate them into their
practices? In this sense, the announced research has the general objective of understanding the
meanings of curricular policies translated into teaching practices. Consequently, the research is
anchored in the Policy Cycle Approach (Mainardes, 2006), as it collaborates to understand how
educational policies are formulated, influenced, and practiced in distinct and interconnected
contexts. Furthermore, the perspective for data analysis is based on the Discourse Theory of
Laclau and Mouffe, which contributes to the analysis of meanings, contexts, and contingencies
that discursively construct reality. The locus of the research was the city of Altinho-PE. In this
vein, considering the revealed discourses, we could observe that the meanings of curricular
policies are directed towards influencing what will be planned, taught, and evaluated. In this,
we glimpse that it is impossible to cast the meaning and actions of evaluations into the realm
of neutrality, given that this process is endowed with intentionalities. Regarding the local
context and policies directed towards the educational network of Altinho-PE, we perceived that,
based on interviews with teachers from the 2nd and 5th-grade classes, there is the presence of
an own evaluation system: the SAS. Through these discourses, we grasp the logic undertaken
around Altinho's evaluation system. Moreover, what is posited as “truth” or “certain” is,
however, endowed with a provisional, incomplete, and fluctuating character, not a fixed
meaning in reality. Thus, we confirm that those responsible for elaborating the policies are
unable to bind and fix their meanings, because, in the contexts to which they were directed,
they will be interpreted and translated through the understandings and changes that erupt from
the daily doings of the teachers.

Keywords: Curriculum; Curricular policies; Teaching practices; Meanings; Contingencies.
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1 INTRODUCAO

A referida pesquisa situa-se no campo do Curriculo e das Politicas préaticas-curriculares,
voltando-se a dimensao da Conclusdo do Curso em Pedagogia pela Universidade Federal de
Pernambuco no Campus do Agreste (UFPE/CAA). Na conjuntura presente, observa-se que
muitas sdo as interpretacfes a respeito do que é Curriculo, assim como também é presente a
disputa por sua dominacao atraves da implementacéo de politicas-préaticas curriculares a serem
seguidas.

Nesse cenario, percebemos distintas concepgdes de curriculo, assim como a demasiada
elaboracéo e insercdo de politicas curriculares nos contextos educacionais. Por conseguinte, a
luz dos tedricos (Mainardes, 2006; Lopes e Macedo, 2011; Lopes et al, 2013) e apreensoes
inferidas sobre a area do Curriculo, a presente pesquisa compreende que o Curriculo é disputado
e organizado por interesses particulares que estruturam politicas e ideologias, as quais
direcionam formas, programas e projetos de ensino voltados a homogeneizacdo do social.
Assim, no intuito de controlar acbes docentes e estudantes, os responsaveis pela elaboracdo de
tais politicas curriculares anseiam delimitar e concretizar politicas de carater neoliberal, de
modo que seja perpetuada a desigualdade e exclusdo das camadas populares, afastando-as dos
aspectos intrinsecos as dimens@es educacionais, sociais, econdmicos e/ou culturais.

No tocante a construcdo dos sentidos, Rodrigues e Mendonca (2014) escrevem sobre o
discurso, em torno de Ernesto Laclau, conferindo a este conjunto de enunciados funcdo
determinante na producdo de acOes de significacdo. O discurso, portanto, articula palavras e
acOes que dardo sentidos as ideias e praticas sociais. Concomitantemente, o estudo referido
ancora-se na abordagem pos-estruturalista, reconhecendo que a sociedade “ndo possui um
sentido finalistico, ou seja, as possibilidades de significacdo sdo infinitas, sempre permeadas
por relagdes que tém essencialmente caracteristicas precarias e contingentes” (Rodrigues e
Mendonca, 2014, p. 49).

Desta maneira, ainda que sejam pensadas politicas e praticas curriculares que se
distanciam da realidade educacional dos sujeitos educandos, é dada, também, a possibilidade
de pensar e refletir sobre este fazer curricular, tendo em vista a ndo fixacdo dos sentidos,
permitindo que esta relacdo “dinamica” e estrutural seja descentralizada e desconstruida
mediante as praticas de traducéo (Derrida, 1976) pelos docentes. Assim sendo, reconhecemos
que ante as contingéncias e precariedades dos contextos, € necessario considerar que 0

Curriculo esta para além dos ideais hegem®onicos, que versam as diretrizes e normatividades.
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Nesse diapasdo, argumentamos sobre o Curriculo ser um espaco vivo, disputado, portanto,
politico, tornando-se indispensavel discutir sobre 0s processos e sentidos que 0s cerca.

Ademais, a aproximagdo com o tema iniciou-se a partir da disciplina “Programas e
Curriculos”, ministrada pelo Prof. Dr. Janssen Felipe no 4° periodo do curso de Pedagogia -
UFPE/CAA, onde estudamos a despeito dos tedricos que discutem sobre a area do Curriculo e,
de igual modo, quais as légicas existentes e sistemas politicos que norteiam 0s sentidos e
praticas curriculares. A luz disto, foi possivel desenvolver uma aprendizagem sobre a dimens3o
do Curriculo, de maneira que as ideias foram clareadas quanto ao que estava (e ainda esta)
oculto e as possibilidades de reflexdes sobre a importancia da decolonialidade dos saberes,
descentrando 0s pensamentos epistémicos, postos como verdades ultimas ao longo dos anos.

Considero como de grande valia e contribui¢do, também a disciplina de “Metodologia
do Ensino de Ciéncias”, ministrada pela Profa. Dra Maria Angélica da Silva no 5° periodo do
curso de Pedagogia - UFPE/CAA, tendo em vista as discussdes quanto ao fazer docente na
dimenséo do ensino de Ciéncias e de como os professores podem articular os saberes cotidianos
com os saberes cientificos abarcando as experiéncias dos estudantes. Assim, em sua pratica
docente, a professora nos mostrou que o curriculo pode ser traduzido e como o ensino de
qualidade pode possibilitar, a partir da acdo dos professores, o desenvolvimento critico dos
estudantes.

Com isso, no intuito d e aprofundar os conhecimentos sobre a dimens&o curricular,
através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC-Propesqi) e da
orientacdo da Profa. Dra Maria Angélica da Silva, fora realizada a pesquisa intitulada como
“Estado da arte das pesquisas sobre Politicas-Praticas Curriculares desenvolvidas no agreste
pernambucano”, ligada ao projeto maior: “Politicas-Praticas Curriculares no agreste
pernambucano: Didlogos para a interiorizagao dos Estudos Curriculares”.

Dessa maneira, a medida em que as reunides, leituras e discussdes dos textos, assim
como pesquisas das dissertacbes de mestrado e escritos (parciais e cotidianos) foram
acontecendo durante a producédo pibiquiana, um maior interesse foi despertado, de modo que
seguiu-se a mesma linha de pesquisa do PIBIC no Trabalho de Conclusdo de Curso. Na trilha
dessas ideias, esta temética da pesquisa foi influenciada, também, mediante as vivéncias da
pesquisadora enquanto profissional, flutuando entre as etapas de ensino da Educacéao Infantil,
Educacao do Campo (multisseriada) e Anos Iniciais.

Outrossim, a partir do contato com diversos docentes e suas praticas pedagogicas, foi
possivel perceber como sdo compreendidas as formacdes ancoradas nas politicas curriculares e

como estas se movimentam no cotidiano escolar. Sendo assim, na articulacdo entre teoria e
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pratica, do espaco académico e do contexto escolar, despertou-se o interesse quanto a percep¢do
e traducdo dos sentidos pelos diferentes docentes ante programas e propostas curriculares
vivenciadas em comum e refletidas no curriculo. Ao definir os aspectos que tocam a ideia de
curriculo, Lopes e Macedo (2011, p. 41), evidenciam que ele € “uma pratica de significacao, de
atribuicdo de sentidos. Ele constrdi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento,
projeta nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos”.

Sob esse prisma, a pesquisa utiliza dos escritos de Oliveira, et. al (2013), de modo a
compreender os discursos e sentidos produzidos numa perspectiva pos-estruturalista a luz da
Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe, considerando suas contribui¢des para a pesquisa em
Educacdo. Embora haja controvérsias dos criticos sobre tal teoria, ao apontarem seu
subjetivismo e relatividade, Oliveira et al. (2013, p. 1329) vem nos trazendo outra perspectiva
ao afirmar que “a discursividade ¢ uma condic¢ao ontoldgica de constitui¢ao de todo o objeto e
de toda a realidade experienciada pelos sujeitos”. Ou seja, € parte de toda realidade e objeto a
existéncia do discurso, porquanto ele apenas ndo descreve, mas, para além disso, o discurso
torna-se o proprio meio pelo qual compreendemos e interpretamos as coisas.

Nesse sentido, fazendo uso da Teoria do Discurso, consideramos sua imprescindivel
tarefa ao passo que “contribui para interpelar, articular, deslocar, legitimar e/ou contestar
sentidos e 16gicas que circulam no campo social” (Oliveira, et al., 2013, p. 1334). A partir da
problematizagao do que sera investigado, ¢ possivel intervir através “do questionamento da
naturalidade ou essencialidade dessa realidade e das regras mesmas que a constituem” (p.
1334). E, quanto ao que buscamos, a Teoria do Discurso colabora para o entendimento “dessa
concepe¢ao hegemodnica de curriculo” (p. 1334).

Concomitantemente, a abordagem do Ciclo de Politicas, elaborada por Stephen Ball e
adotada nesta pesquisa, conforme Mainardes (2006, p. 48), “constitui-se num referencial
analitico Util para a anélise de programas e politicas educacionais”, ao passo que permite-nos
compreender o percurso dos principios articulatérios até a concretizacdo das politicas nos
diferentes contextos educacionais. E, sobre os contextos, Ball e Bowe (Mainardes, 2006),
“propuseram um ciclo continuo constituido por trés contextos principais: 0 contexto de
influéncia, o contexto da produgdo de texto e o contexto da pratica” (Mainardes, 2006, p. 50).
Esses contextos sdo correlacionados, descontinuos e sem sucessao prévia, o que concede-nos a
ampliacdo de uma visdo que pensa na possibilidade de interpretacdo das politicas e recriacao
nos contextos.

O estudo pretende contribuir, junto aos tedricos e demais producdes na area do

Curriculo, para a extensdo de outras pesquisas que realizem novos levantamentos e
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identifiquem como tem sido compreendido e traduzido o curriculo nos contextos escolares e
cotidianos ao longo dos anos, entendendo que os sentidos aqui produzidos sdo contingenciais e
provisorios. Mediante o caminho percorrido durante o processo formativo, foi suscitada a
seguinte inquietacdo a ser investigada: Como os docentes compreendem os sentidos de politicas
curriculares e traduzem em suas praticas?

Nesse sentido, a pesquisa anunciada tem como objetivo geral compreender 0s sentidos
de politicas curriculares traduzidas nas praticas docentes. E, enquanto objetivos
especificos, vislumbramos a) identificar, a partir dos discursos dos docentes, as politicas
curriculares e os sentidos de politicas que atravessam suas praticas nos contextos das salas de
aulas; e b) analisar os modos como os docentes traduzem as politicas curriculares em suas
praticas.

A presente pesquisa estrutura-se da seguinte forma: Introducéo, situando o ambito da
pesquisa e contextualizando a area de conhecimento voltada as politicas e praticas curriculares;
Categorias tedricas, articulando as teorias, conceitos e autores que fundamentam a pesquisa;
Metodologia, apresentando os procedimentos e técnicas utilizadas, assim como o loci em que
se realizou a pesquisa e sujeitos participantes; Analise de dados e subsecdes, tecendo
consideracOes a respeito das informacdes levantadas a fim de dialogar com os objetivos, geral

e especificos, da pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 PARA ALEM DA NEUTRALIDADE: Como repensamos a ideia de curriculo e suas

contingéncias a partir do pds-estruturalismo

Adentrando as discussdes referentes as teorias pds-criticas, Lopes (2013, p. 10) escreve
que este “conjunto de teorias inclui os estudos pds-estruturais, pds-coloniais, p6s-modernos,
pos-fundacionais e pds-marxistas”. Tais correntes de pensamento fazem, paralelamente, criticas
aos pensamentos centrais e estruturais, rejeitando as metanarrativas, pondo em xeque a
compreensdo de progresso, da razao e a ideia de “verdade ultima” presente no social. Além
disso, tais estudos pos-criticos irrompem com a neutralidade e universalidade, evidenciando as
diferencas que emergem dos diferentes contextos existentes na sociedade.

Ao que concerne a dimensdo de Curriculo, consideramos que tais teorias colaboraram
para uma perspectiva outra, de modo que o campo curricular passou a ser entendido, também,
como campo de disputa discursiva e politica. Nesse viés, o pos-estruturalismo, especificamente,
argumenta sobre a realidade ser permeada por significados temporarios e provisorios,
porguanto esta é estruturada a partir da linguagem e do discurso dominante. Segundo Lopes
(2013, p. 13), “os sistemas simbolicos - cidade, escola, governo, dentre muitos outros - sdo
compreendidos como sistemas de codigos”, assim, através destes, sdo empreendidos discursos
que legitimam e estruturam os sentidos que caracterizam a realidade social.

Outrossim, o pds-estruturalismo, articulado aos ideais de Derrida e, ademais, as
apreensoOes de Foucault, atenta para o questionamento das hierarquias que criam e determinam
0 que é conhecimento num processo envolto por poder. Assim, 0 movimento pos-estruturalista
acentua a necessidade de desconstrucdo dos arranjos de poder presentes na sociedade,
porquanto “toda a estrutura repousa sobre um centro fundante que garante a sua estruturalidade”
(Lopes, 2013, p. 13). Desse modo, alcangamos que € através da utilizacdo do discurso que as
hierarquias se fortalecem, projetando aspiracdes para a sociedade. Nisto, o conjunto de
objetivos junto as praticas discursivas constroem politicamente, culturalmente e socialmente a
realidade.

No entanto, quanto as estruturas de poder, Lopes (2013, p. 13) acrescenta que ha
contingéncias e que “tudo sempre pode ser de outra maneira e 0 que aceitamos como ordem
natural nada mais é do que uma sedimentagdo de praticas hegeménicas marcadas pela excluséo,
instituidas por atos de poder, de outras possiveis ordens (Mouffe, 2011)”. Sob essa otica, é

valido considerar que as praticas hegemonicas advém das “nogdes hierarquizadas e
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verticalizadas entre colonizador/colonizado nas ciéncias humanas e sociais” (Lopes, 2013, p.
14), onde os colonizadores ndo dizimam por completo sentidos outros dos colonizados, mas
utilizam dessa alteridade para negociar sentidos e projetar identidades proprias e verdades
hegeménicas.

Soma-se a isso que, mesmo em face das hierarquias e colonizagdo dos saberes, 0s
“estudos pos-coloniais com impacto no curriculo defendem que a linguagem e a préatica de uma
educacdo multicultural possibilitam que alunos e professores repensem hierarquias e relagdes
opressivas de poder, rompendo com sistemas eurocéntricos e colonialistas” (Lopes, 2013, p.
19). Com isso, entendemos que “o outro ndo ¢ quem detém a razdo, mas quem provisoria e
contextualmente detém o poder” (Lopes, 2013, p. 20), ou seja, a significacdo ndo esta fixada,
mas esta sujeita a interpretagdes outras que lutam politicamente por espacos “de agdao” (Lopes,
2013, p. 21), de modo que seja experienciado “o poder de inventar” (p. 21) na dimenséo social,
educacional e/ou curricular.

Por conseguinte, quanto as compreensdes de curriculo, Lopes e Macedo (2011, p. 19)
citam que tal entendimento fundamenta-se na “ideia e organizag¢do, prévia ou ndo, de
experiéncias/situacdes de aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a levar
a cabo um processo educativo”. Nisto, as autoras tecem, historicamente e de forma parcial,
como os sentidos de curriculo tém se constituindo ao longo do tempo. Assim, dado seu primeiro
apontamento, o termo curriculo surge em “1633, quando ele aparece nos registros da
Universidade de Glasgow” (Lopes e Macedo, 2011, p. 20), a fim de referenciar uma estrutura
curricular de um curso e/ou processo de aprendizagem.

A luz das primeiras interpretac@es sobre curriculo, é pertinente entendermos o contexto
ao qual foram inseridas e desenvolvidas tais compreensdes sobre o ensino. E valido considerar
que, anteriormente, era assimilado que existiam conhecimentos especificos para determinadas
disciplinas. Sobre isso, Lopes e Macedo (2011, p. 21) acrescentam que “o ensino tradicional ou
jesuitico operava com tais principios, defendendo que certas disciplinas facilitavam o raciocinio
l6gico ou mesmo ampliavam a memoria”.

Sob essa ¢dtica, alcangamos a ideia de que, desde os processos iniciais e conhecidos do
ensino, os individuos responsaveis pela escolha e preferéncia de determinados conhecimentos
em detrimento de outros tém objetivos pré-estabelecidos quanto ao que sera ensinado. Essa
ideia vai ao encontro dos escritos de Lopes e Macedo (2011, p. 20-21), porquanto afirmam que
“o ensino precisa ser planejado e que esse planejamento envolve a selecdo de determinadas

atividades/experiéncias ou contetidos e sua organiza¢do ao longo do tempo de escolarizagao”.
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No entanto, com 0s avangos econémicos na sociedade, outras logicas foram implementadas no
que refere-se ao ensino e estruturagéo curricular.

Dado o exposto, abarcando os aspectos historicos do ensino, entendemos que com o
processo da industrializacdo em diversos paises, 0 ensino objetivado fora organizado na
pretensdo de preparar os sujeitos para lidar com os avancos econdmicos da sociedade e atender
aos interesses da classe dominante. Desse modo, por meio dos processos de escolarizacéo e
urbanizagéo, forcas foram centralizadas no intuito de aumentar a méo de obra, intensificando o
trabalho e a produtividade, a fim de atender aos interesses capitalistas da época. Em
contrapartida, no século XX, surge o0 movimento da Escola Nova no Brasil (Lopes e Macedo,
2011), dando inicio a um novo pensamento quanto aos processos curriculares, colaborando,
também, para a introducdo de um ensino significativo, o qual evidencia as experiéncias dos
sujeitos envolvidos na aprendizagem.

Sobre essa objetividade de resolver os problemas econémicos da sociedade por meio do

curriculo, Lopes (2013) evidencia que, anteriormente, acreditavam

[...] nos contetidos basicos do curriculo como saberes que poderiam garantir o projeto
de sociedade com o qual sonhavamos. Esses contelidos eram concebidos como o
centro do curriculo - seu core - e trabalhdvamos pela formacdo de sujeitos - 0s
cidaddos emancipados e criticos ou 0s intelectuais organicos gramscianos - capazes
de atuar pelas mudancas sociais entendidas como de interesse da maioria da populacéo
de um pais, ou mesmo da humanidade, e como garantidoras do projeto social
pretendido (Lopes, 2013, p. 9).

E certo que tais compreensdes ndo sdo dadas ou postas de modo esclarecido a todos 0s
individuos envolvidos no processo educacional. Isto posto, eis a importancia de aprofundar
estudos que revelem a realidade e inten¢des ocultas inscritas no curriculo proposto, que visa
formar sujeitos na logica da padronizacao, destituindo saberes outros em prol de ideais comuns

a todos. Desta feita, Lopes e Macedo (2011) complementam tal pensamento ao dizer que,

Ao invés de método, o curriculo torna-se um espago de reproducdo simbdlica e/ ou
material. Surgem na agenda dos estudos curriculares questdes como: por que esses e
ndo outros conhecimentos nos curriculos; quem os define e em favor de quem séo
definidos; e culturas sdo legitimadas com essa presenga e que outras Sao
deslegitimadas por ai ndo estarem. Abre-se uma nova tradi¢do nesses estudos, qual
seja, a de entender que o curriculo ndo forma apenas os alunos, mas o préprio
conhecimento, a partir do momento em que seleciona de forma interessada aquilo que
é objeto da escolarizacdo (Lopes e Macedo, 2011, p. 29)

Nesse interim, consoante a0 movimento pos-estruturalista, apreendemos que € certo
refletir que “na medida em que é questionado o sujeito centrado e com identidades fixas, séo

desestabilizados os projetos curriculares que tém por proposito formar uma dada identidade no
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aluno ou operar com uma identidade docente pré-estabelecida” (Lopes, 2013, p. 18). Ao invés
de pensar numa formacao que atenda interesses econdmicos, € relevante repensar sobre e mexer
nas estruturas e hierarquias que se fundamentam e séo fortalecidas através dos discursos.

Para romper com a desigualdade de poder, 0 qual permite a criacdo e invencdo das
politicas e que estd presente na mao de poucos, “a educa¢do poderia, portanto, ser um
instrumento para formar individuos capazes de atuar na busca dessas mudancgas™ (Lopes ¢
Macedo, 2011, p. 23). As mudancas poderiam surgir a partir de uma educacao voltada para a
formacdo dos sujeitos, considerando os aspectos relevantes a criticidade, alargando os
conhecimentos e saberes outros para atuacao nas arenas e espacos decisorios, politicamente e
socialmente, afastando-se da concepcdo de que docentes e estudantes devem seguir a risca uma

especie de curriculo centrado em programas e projetos eficientistas que controlam o social.

2.2 DIALOGOS SOBRE POLITICAS EDUCACIONAIS-CURRICULARES: Sentidos e

traducdes nas préticas curriculares docentes

Quanto ao estudo voltado as politicas, Mainardes (2006) nos escreve sobre como estas
sdo pensadas e formuladas, assim como sdo praticadas nos diferentes contextos sociais. A
Abordagem do Ciclo de Politicas, baseada nas producgdes de Stephen Ball e Richard Bowe,
apresenta-nos as controversias presentes nas politicas, considerando sua possibilidade de ser
articulada pelos diferentes agentes educacionais na dimensao micropolitica e nos niveis locais.

Assim, os tedricos apontaram para a existéncia de “trés facetas ou arenas politicas: a
politica proposta, a politica de fato e a politica em uso” (Mainardes, 2006, p. 49). Esta primeira
discute a politica oficial, a qual é pensada e proposta pelo governo e seus aliados, assim como
pelos demais setores politicos, como o contexto e os influentes locais. O segundo contexto diz
respeito aos textos, 0s quais criam propostas e respaldam-se na legislagdo no intuito de serem
praticados. Ja o Gltimo contexto, abarca os “discursos e as praticas institucionais que emergem
do processo de implementacdo das politicas pelos profissionais que atuam no nivel da pratica”
(Mainardes, 2006, p. 49).

Nisto, Mainardes (2006), ancorado na Abordagem do Ciclo de Politicas, nos da a pensar
em: Quais sdo os sentidos politicos, produzidos discursivamente, nos contextos de influéncia,
producdo de texto e préatica de ensino? E, como estes sdo interpretados, recontextualizados e
traduzidos pelos professores?

Ademais, Lopes e Macedo (2011) citam como a ldgica capitalista visa e ressalta o

controle social por meio da escola, compreendendo-a como essencial para o “desenvolvimento



18

econdmico do pais” (Lopes ¢ Macedo, 2011, p. 26). Desse modo, a escola é utilizada como
aparelho ideoldgico, formando sujeitos alienados e médo de obra produtiva, mantendo a
neutralizacdo dos individuos e estruturacdo da classe dominante. O curriculo é, portanto, o
instrumento utilizado para o alcance destes determinados fins.
A partir do que fora tratado sobre Curriculo, assim como a constitui¢do dos sistemas e
politicas que o regem, Lopes (2015) diz que
Nesse processo, igualmente é questionado o estabelecimento de principios absolutos,
mesmos 0S genéricos, para guiar a atuacdo politica. A politica é da ordem do
acontecimento, remete a uma ética que ndo pode ser definida a priori e de uma vez
por todas. Sem defini¢cBes que nos guiem, sem metas que prescrevem (pré-escrevem,
pré-inscrevem) um caminho, s6 nos cabe o comprometimento e a responsabilidade.
Ndo a responsabilidade da métrica de performances predefinidas por um suposto

contexto social consensuado. Mas aquela que se deriva do comprometimento, do ato
de responder, da aposta no que se pretende realizar (Lopes, 2015, 449).

Isto posto, Lopes (2015) tece discussdes acerca da compreensdo de como a politica ndo
acaba quando definida, porquanto, ela é contingente, sendo possivel, mediante o
comprometimento, serem articuladas aos contextos e repensados os discursos e intencdes das
politicas nos sociais. Com isso, Lopes (2015) se vale da concepcao de desconstrucdo em Derrida
e da reativacdo em Laclau, a qual trata do surgimento de antagonismos por meio dos discursos,
colaborando para a desestruturagdo do que outrora foi consolidado e estabelecido. Desse modo,
a autora busca compreender como os fundamentos sobre Curriculo sdo constituidos, pensando
e refletindo sobre outros modos de fazer as politicas estabelecidas.

Por conseguinte, a Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe, a partir dos escritos de
Oliveira et al. (2013), “forneceram aos analistas e pesquisadores do campo da educacdo
recursos conceituais e interpretativos importantes para investigar” (Oliveira et al., 2013, p.
1328) os processos ditos como estaveis ao que concerne as politicas inferidas nos contextos
educacionais. Nessa dimens&o, € certo trazer a tona, mais uma vez, que as discussdes referentes
ao pés-estruturalismo reiteram que “ndo s6 o conhecimento, mas a propria realidade investigada
pela ciéncia é produzida discursivamente” (Oliveira et al., 2013, p. 1329). E, por tal motivo, a
ciéncia é dotada de contigencialidades, podendo ser organizada mediante 0 campo em que se
insere e pela politicidade da linguagem, bem como reinterpretada a partir da observagéo e
reflexdo da realidade nos processos sociais.

A vista disso, a presente pesquisa tende ao “questionamento da naturalidade ou
essencialidade dessa realidade e das regras mesmas que a constituem” (Oliveira et al., 2013, p.
1334), compreendendo a realidade como um espaco permeado por disputas, discursos e

sentidos, que se revelam nos diferentes contextos, seja de influéncia, producéo de texto e/ou da
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prética. No entanto, tais discursos e sentidos produzidos ndo séo verdades fixas, mas, sim, ideias
provisorias a mercé das contingencialidades, que podem ser interpretadas e traduzidas mediante
as vivéncias e realidades dos sujeitos que lidam com as politicas curriculares na pratica.

De acordo com Lopes (2015), os escritos de Derrida, contribuem, no viés da
desconstrucdo, para a compreensao referente as mudancas na politica original, ao passo que
considera que nos textos e discursos sao inevitaveis e intrinsecos a operacionalizagdo do ato de
desconstruir. Nesse sentido, acrescentamos que a légica da desconstrucdo ndo pode ser
compreendida como uma técnica, ja que existe desestabilizacdo nos textos, dada as contradi¢bes
e traducdes feitas pela disposicdo do leitor a fim de questionar as hierarquias e expor também
0 ndo dito. Desse modo, todo texto politico tem em sua estrutura incoeréncias que abalam as
intencdes pensadas e acOes planejadas, estando sujeitas a disposicao do leitor em traduzir estas

em suas praticas discursivas mediante 0 contexto provisério e instavel.
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3 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

O presente estudo se insere no campo discursivo voltado a dimenséo de Curriculo. Nesse
sentido, temos como objeto de investigacao os sentidos de politicas curriculares que atravessam
0 contexto da pratica docente e como estas sdo recontextualizadas. Por isso, a abordagem da
pesquisa adotada foi de cunho qualitativo, pois, conforme Minayo (2007, p. 21), “ela trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das
atitudes”. Sendo assim, foi pretendida a identificacdo dos sentidos e praticas dos sujeitos na
realidade social, onde estes pensam, fazem e interpretam mediante suas vivéncias e relacées.

Através das aproximacdes com as tematicas voltadas as politicas e préaticas curriculares,
foi despertado o interesse em aprofundar os saberes referentes & compreensao de quais sentidos
atravessam as salas de aula e como se da as tradugdes dos/as professores/as nos processos
contingenciais. Isto posto, a Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacao
(ANPEGd), juntamente com o Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste (EPEN), serviram
de subsidio para a busca pelas tematicas que tecem discussdes quanto a dimensao do Curriculo
nos Grupos de Trabalhost (GTs) ao que refere-se aos movimentos articulatorios que norteiam
os discursos e praticas.

Por conseguinte, a pesquisa ancora-se na Abordagem do Ciclo de Politicas (Mainardes,
2006), ao passo que colabora para a compreensdo de como as politicas educacionais sao
formuladas, influenciadas e praticadas, nos distintos e interligados contextos. Nesse sentido,
Stephan Ball, responséavel pela abordagem citada anteriormente, “destaca a natureza complexa
e controversa da politica educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a acdo dos
profissionais que lidam com as politicas no nivel local” (Mainardes, 2006, p. 49). Dessa
maneira, entende-se que ha a contradicdo mesmo em meio as articulagfes mais bem pensadas
e, os profissionais da educacdo, os docentes, tém papel imprescindivel para a recriacdo das
politicas e programas, provocando “transformacgdes significativas na politica original”
(Mainardes, 2006, p. 53).

Além disso, a perspectiva de analises dos dados baseia-se na Teoria do Discurso de
Laclau e Mouffe, a qual contribui para a anlise dos sentidos, dos contextos e das
contigencialidades que constroem a realidade discursivamente. Porquanto, segundo Oliveira et

al. (2013, p. 1331), “a teoria do discurso é mais bem entendida como uma tradi¢ao de reflexdes

1 Foi feito um levantamento para auxiliar na delineagdo do objeto de pesquisa e arcabougo teérico metodolégico.
As pesquisas levantadas encontram-se no apéndice A do presente estudo.
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e debates que compartilham o mesmo referencial analitico e que [..] buscam construir discursos
contingentes e contextualizados sobre os processos sociais observados”. O 16cus da pesquisa
foi a cidade de Altinho-PE2. A escolha por tal lugar se deu pelo motivo da pesquisadora residir
neste municipio. Além disso, o interesse por realizar a pesquisa neste l6cus visa perceber 0s
discursos e sentidos de politicas curriculares e como estas politicas sdo traduzidas pelos
docentes nos contextos da sala de aula.

Quanto ao contexto educacional deste municipio, vislumbra-se investimentos na
infraestrutura das escolas, como reformas, instalacdo de ares-condicionados, acessibilidade,
etc., assim como na ampliacdo de vagas e a inser¢cdo de programas no sistema educacional
nas escolas (zona urbana e rural) e modificagfes nos niveis de ensino (turmas regulares e
integrais) ao decorrer dos ultimos 4 anos. O municipio possui 5 escolas localizadas no espaco
urbano e na area rural 15 escolas, reconhecidas como extensdo das escolas urbanas ou
“setores”.

Dado o exposto, foram pensados alguns instrumentos e técnicas, enquanto auxiliares na
coleta de dados. A principio, foi concebida a ideia da utilizacdo do questionario?, visto que o
“questionario ¢ um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador” (Marconi
e Lakatos, 2003, p. 201). Objetivou-se, a partir disso, a realizacdo de um questionario socio-
profissional para sondar os/as participantes que pudessem contribuir para a pesquisa. Com isso,
foram selecionados/as professores/as dos Anos Iniciais da Educacdo Bésica da cidade de
Altinho/PE que atuam na area urbana da cidade.

Ademais, a técnica desenvolvida seguiu aquilo que Marconi e Lakatos (2003, p. 201)
escrevem, quando dizem que “o pesquisador envia o questionario [...] por um portador; depois
de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo”. Neste sentido, a pesquisadora
realizou, a partir da concessao dos gestores, a entrega dos questionarios aos coordenadores a
fim de que fossem feitas a distribuigcdo aos professores dos 2° e 5° anos das escolas, tendo em
vista as politicas e os programas curriculares e avaliativos circunscritos para esses niveis
escolares.

Alguns dos critérios usados para selecao foram tempo de atuacdo (no minimo 5 anos de
experiéncia), pois, levando em consideracéo as contribuicdes de Huberman (2000) a respeito

2 A cidade esta localizada a 36 km de distancia de Caruaru-PE e, aproximadamente, 160 km da capital
pernambucana, Recife-PE. Considerando a localidade do municipio de Altinho-PE, evidenciamos que a populagéo
da cidade tem, em média, cerca de 23 mil habitantes.

3 A estrutura do questionario socio-profissional encontra-se no apéndice B da presente pesquisa.
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dos tipos de experiéncias, € possivel, a depender do ciclo em que este esteja, alcancar um
conjunto de conhecimentos e percepgdes sobre a profissdo advindos dos professores que
articulam-se ao objeto da pesquisa. Foram considerados, também, o nivel de escolaridade, quais
politicas/programas curriculares sdo frequentes em suas praticas docentes, tipo de vinculo
empregaticio, tempo de atuacdo na escola em que trabalha e qual série/ano leciona
(preferencialmente 2° e 5° ano).

Além disso, foram introduzidas questdes especificas, fechadas e abertas, que
apontassem possiveis compreensdes e aproximacfes dos docentes quanto a dimensdo das
politicas e préaticas curriculares. Dessa maneira, foram distribuidos, ao total, 9 questionarios em
3 escolas da rede publica municipal de Altinho-PE. Posteriormente, dos 9 questionarios
distribuidos, 7 foram devolvidos. Seguido da devolucéo, foram analisadas as informacdes e,
com base nas respostas que mais se aproximavam dos objetivos da pesquisa, foram selecionados
0s professores que iriam participar da entrevista semiestruturada.

Assim, a partir da selecéo, foi desenvolvida a entrevista com os docentes, ao passo que
esta técnica pauta-se no “encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza
profissional” (Marconi e Lakatos, 2003, p. 195). Enquanto instrumento de coleta, foi elaborado
um roteiro* de entrevista no intuito de “obter, dos entrevistados, respostas as mesmas perguntas”
(Marconi e Lakatos, 2003, p. 197). Em face disso, os dados foram analisados a partir das
categorias que interligam-se aos objetivos deste estudo.

Vale ressaltar, ainda, a ocultacdo dos verdadeiros nomes dos participantes do
questionario e da entrevista, de modo que ha a pretensdo de “garantir ao entrevistado o segredo
de suas confidéncias e de sua identidade” (Marconi ¢ Lakatos, 2003, p. 199). Sendo assim, 0s
professores foram nomeados de acordo com os personagens da série literaria “As Cronicas de
Narnia” (C. S. Lewis, 1956).

Desse modo, as informacbes presentes nos questionarios e obtidas na entrevista
serviram para a realizacdo de recortes quanto a compreensdo de curriculo e de politicas
curriculares pelos docentes, sendo apresentados na analise como: Questionario 1 (Susana);
Questionario 2 (Lucia); Questionario 3 (Edmundo); Questionario 4 (Aravis); Questionario 5
(Jill); Questionario 6 (Polly) e, Questionario 7 (Helena). Na anélise, foram consideradas as
escritas dos questionarios, evidenciando as contribuices dos professores. E, para uma melhor

identificacdo, as compreensdes dos docentes estdo acompanhadas dos seguintes termos:

4 O roteiro encontra-se no apéndice C desta pesquisa.
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“Questionario 1, 2, 3,4, 5, 6 ou 7”; “Escola A, Escola B e Escola C; “Professor/a do 2° ou 5°
ano”.

Embora as perguntas sejam preestabelecidas, a técnica adotada nesta pesquisa segue a
I6gica da entrevista semiestruturada, tendo em vista a possibilidade da pesquisadora
“desenvolver cada situagdo em qualquer direcdo que considere adequada. [...] Em geral, as
perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de uma conversagao informal” (Marconi
e Lakatos, 2003, p. 197). Outrossim, quanto ao registro das respostas as perguntas, foram
anotadas durante a entrevista, assim como gravadas, a partir do consentimento dos
entrevistados, conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 200) indicam, ao dizerem que “o uso do
gravador ¢ ideal, se o informante concordar com a sua utilizagdo”.

Isto posto, os professores entrevistados foram nomeados como: Professora 1 - Susana;
Professora 2 - Lucia; Professor 3 - Edmundo. Os professores selecionados para a entrevista
fazem parte da mesma escola, a “Escola A”, nomeada na referida pesquisa como “Escola
Municipal Cronicas de Narnia”. Além do mais, mesmo ndo sendo objetivo dialogar com a
gestdo, em carater complementar a pesquisa e andlise de dados, a pesquisadora entrou em
contato com a diretora de ensino (nomeada na pesquisa como Eva) do municipio I6cus da
pesquisa e logo ela se prontificou, via WhatsApp®, a responder as indagagfes. Destarte,
reconhecemos que tais elementos e discursos (dos professores e diretora de ensino) colaboraram
para a construcdo dos dados e para as possiveis inferéncias quanto ao que se tem pretendido
nos objetivos da pesquisa. Na tabela a seguir, apresentamos o perfil formativo-profissional

dos/as professores/as:

Quadro 1- Perfil profissional dos professores
SEXO IDAD [ ANODE | TIPODE NIVEL DE TEMPO IDENTIFICACA
E ATUAGCA [ VINCULO ESCOLARIDA | DE B O NA
@] TRABALHIST | DE ATUAGCAO | PESQUISA
A NA
DOCENCI
A
Feminino | 31 2° ano Contrato Pds-graduacéo 9 anos Susana (Escola A)
temporario Lato Sensu
Feminino | 29 2° ano Contrato Graduacéo 5 anos Lucia (Escola A)
temporario
Masculin | 46 5° ano Efetivo Pds-graduacédo 7 anos Edmundo (Escola
0 Lato Sensu A)
Feminino | 47 2° ano Contrato Graduacéo 25 anos Aravis (Escola B)
temporéario
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Quadro 1- Perfil profissional dos professores
Feminino | 38 5° ano Contrato Pds-graduacéo 20 anos Jill
temporario Lato Sensu (Escola B)
Feminino | 34 2° ano Contrato Pés-graduacédo 7 anos Polly (Escola C)
temporario Lato Sensu
Feminino | 43 2° ano Contrato Pés-graduacédo 20 anos Helena (Escola C)
temporario Lato Sensu

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Dessa maneira, mediante os perfis encontrados, delimitamos quais os/as professores/as,
a partir da concordancia e levando em consideracdo a disponibilidade de horéario, seriam
selecionados para a entrevista e, a posteriori, para as analises dos dados. De acordo com 0s
escritos de Michael Huberman (2000), compreendemos a importancia de conhecer esses perfis,
tendo em vista os aspectos, segundo a obra “O ciclo de vida profissional dos professores”, que
caracterizam o processo inicial e final da carreira docente. Desta feita, o ato de conhecer 0s

perfis permite-nos compreender se

[...] ha “fases” ou “estaddios” no ensino? Serd que um grande ntimero de professores
passam pelas mesmas etapas, as mesmas crises... independente da “geracdo” a que
pertencem, ou havera percursos diferentes? [...] Que imagem é que as pessoas tém de
si, como professores, em situacdes de sala de aula, em momentos diferentes da sua
carreira? (Huberman, 2000, p. 35).

Ademais, na perspectiva da Teoria do Discurso (TD), creditamos como imprescindivel
a analise de como as palavras e acdes se articulam e revelam-se nos contextos escolares. Assim,
reconhecemos “que ndo existe uma racionalidade Unica ou natural, independente das
convengoes, regras ou logicas estabelecidas em cada contexto” (Oliveira et al., 2013, p. 1345),
dada as multiplas possibilidades de construcdes discursivas em nossa sociedade e,
especificamente, na dimensdo educacional. Embora sejam muitos e diversos os discursos,
entendemos, com base na TD, que a disputa pela hegemonia se da por meio dos significantes
vazios que tentam forjar a realidade, dando sentido ao campo e as relagdes sociais, ainda que

de modo provisério e contingente.
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4 ANALISES DOS DADOS

O presente capitulo destina-se a anélise e discussdo dos dados coletados mediante o
questionario e a entrevista, consoante ao que fora esmiucado na metodologia. Assim,
procuramos tecer a discussao de acordo com a espinha dorsal da pesquisa, isto €, 0s objetivos
especificos, a saber: identificar, a partir dos discursos dos docentes, as politicas curriculares e
os sentidos de politicas que atravessam suas praticas nos contextos das salas de aulas; analisar
0s modos como os docentes traduzem as politicas curriculares em suas praticas.

Nessa direcdo, nossas anélises foram desenvolvidas em 4 secdes. Na primeira secdo
foram abordados os sentidos voltados ao Curriculo e as politicas curriculares a luz dos discursos
docentes, sendo estes analisados a partir da Teoria do Discurso. Na segunda secéo,
identificamos as politicas curriculares com mais recorréncias nas turmas avaliadas, 2° e 5° anos,
ao passo que pudemos perceber como estas se manifestam no chao da sala de aula. Na terceira
secdo, a partir da entrevista, observamos a presenca de um sistema de avaliacdo proprio da rede
publica do municipio de Altinho-PE. E, para um maior aprofundamento e conhecimento sobre,
buscamos compreender, através do discurso dos docentes e da diretora de ensino, em que
politicas o sistema educacional de Altinho/PE se apoia, bem como quais objetivos séo
pretendidos por meio do curriculo e como este € traduzido nas praticas dos/as professores/as.

Por fim, na quarta secdo, buscamos vislumbrar, mediante os discursos docentes, as
influéncias das politicas curriculares e como estas incidem nas praticas dos/as professores/as.
Além disso, com base na Abordagem do Ciclo de Politicas de Stephen Ball, foram explanados
0s contextos desde a formulacdo das politicas até o contexto da pratica. A compreensao deste
ultimo contexto colaborou para a reflexdo de como as politicas estdo sendo colocadas em pratica
e como os professores, conforme a logica da traducdo em Derrida, recriam e ressignificam as
politicas e os programas implantados no sistema educacional de Altinho-PE. No mais,
destacamos que os dados que compuseram estas analises foram selecionados a partir dos
critérios da recorréncia e/ou relevancia/especificidade, sendo um recorte no universo discursivo

apresentado pelos/as nossos colaboradores.

4.1 Os sentidos sobre Curriculo e politicas curriculares interpretados a luz dos discursos

docentes

Na presente pesquisa, nos valemos da Teoria do Discurso, segundo Laclau e Mouffe,

visto que compreendemos “o potencial critico da teoria do discurso e das perspectivas pos-
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estruturalistas, especialmente na educagdo” (Oliveira et al., 2013, p. 1344). Sendo assim, a
Teoria do Discurso colabora para o entendimento de como, a partir dos contextos, sdo
produzidos discursos. E valido ressaltar que o discurso ndo sdo meras palavras, pelo contrario,
ele revela o carater “simbolico e politico da linguagem” (Oliveira et al., 2013, p. 1329), pois
articulam sentidos as praticas, sejam elas individuais ou coletivas, que disputam espaco no
social no intuito de forjar uma dada realidade.

Partindo da Teoria do Discurso, resgatamos as producdes discursivas dos professores
no questionario, promovido a fim de analisar e selecionar os perfis profissionais de acordo com
os critérios delineados na metodologia, porquanto foram identificados alguns discursos sobre o
papel do curriculo na pratica docente e de que forma as politicas curriculares impactam no
trabalho destes professores. Isto posto, consoante ao que elucida Lopes (2015, p. 449),
compreendemos que “toda realidade ¢ compreendida discursivamente: o proprio ato de nomear
algo como realidade envolve um discurso que sustenta esta nomeagao”. Assim, entendemos que
os discursos sdo préaticas discursivas, logo os sentidos atribuidos acabam influenciando e
sustentando uma realidade.

A posteriori, a partir da pergunta “Como vocé compreende o papel do curriculo em sua

pratica docente?”, foram tecidas as seguintes produgdes discursivas:

Como uma orientagdo que da sentido a pratica docente, servindo como guia para o
planejamento, a organizacdo dos conteidos e o desenvolvimento das habilidades
previstas (Questionario 1, professora Susana do 2° ano, Escola A, 2025).

O curriculo é fundamental! Ele serve como um guia para planejar e organizar o ensino,
garantindo que os alunos atinjam o objetivo (Questionario 2, professora Licia do 2°
ano, Escola A, 2025).

Necessario (Questionario 3, professor Edmundo do 5° ano, Escola A, 2025).

Planejo as aulas de acordo com o curriculo e os objetivos estabelecidos (Questionario
4, professora Aravis do 2° ano, Escola B, 2025).

O curriculo orienta minha pratica docente, servindo como auxilio no planejamento
das aulas, considerando o desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos
(Questionario 5, professora Jill do 5° ano, Escola B, 2025).

Norteador. Direciona as habilidades e atividades que necessitam serem contempladas
no planejamento e vivéncias cotidianas (Questionario 6, professora Polly do 2° ano,
Escola C, 2025).

Vejo o curriculo como um guia para que o professor possa planejar, ensinar e avaliar,
ou seja, define um roteiro para a aprendizagem (Questionario 7, professora Helena do
2° ano, Escola C, 2025).
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Considerando o exposto, vislumbramos que os discursos dialogam com os sentidos
também produzidos por Lopes e Macedo (2011, p. 19) sobre a compreensdo do Curriculo,
quando dizem que este vai desde a ideia de “guias curriculares propostos pelas redes de ensino
aquilo que acontece em sala de aula”. E, concomitantemente, o entendimento de Curriculo
volta-se também ao “[...] conjunto de ementas e os programas das disciplinas/atividades, os
planos de ensino dos professores, as experiéncias propostas e vividas pelos alunos” (p. 19).

Nesse sentido, alguns escritos nos revela discursos ligados ao eficientismo, tendo em
vista que determinados professores trazem as nomenclaturas habilidades, competéncias e
objetivos, evidenciando-nos o carater funcional atribuido ao Curriculo. Ao contrario do
progressivismo, que visa uma educacdo mais igualitaria, de modo a mitigar as desigualdades
oriundas dos processos de urbanizacgéo e industrializacdo presentes na sociedade, percebemos
que os discursos dos professores apontam para a ideia da eficiéncia e alcance de objetivos.

Nisto, compreendemos que “a escola e o curriculo sdo, portanto, importantes
instrumentos de controle social” (Lopes e Macedo, 2011, p. 22), pois os conteudos curriculares
sdo organizados a fim de corresponder aos interesses privados, os quais influenciam e instigam
0s estudantes para 0 mercado de trabalho, controlando aquilo que produzem. Além do mais, 0s
sujeitos sociais, enquanto sujeitos também escolares, tém suas vidas e seus modos de agir
regulados através da escola e do curriculo. Estes aparelhos ideologicos perpetuam as logicas de
classes existentes, classe dominante e classe operéria, dando forma a uma sociedade
reprodutivista.

A esse respeito, no sentido de considerar quais mudangas seriam necessarias no cenario

educacional hodierno, nos deparamos com enunciados que destacam:

Igualdade de oportunidades e o desenvolvimento integral de todas as criangas
(Questionario 1, professora Susana do 2° ano, Escola A, 2025).

As mesmas oportunidades de aprendizagem e acesso a educacgdo (Questionario 4,
professora Aravis do 2° ano, Escola B, 2025).

Recursos que tornem o ensino mais atrativo e acessivel a todos os alunos
(Questionario 5, professora Jill do 5° ano, Escola B, 2025).

Conforme mencionado pelas professoras, €-nos possivel alcancar a compreensao de que
0 Curriculo nos da acesso a determinadas praticas, socialmente e culturalmente construidas. No
entanto, tais concessdes sdo direcionadas ‘“apenas as classes médias, dificultando a

escolarizacéo das criancgas de classes populares” (Lopes € Macedo, 2011, p. 28), justamente na
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pretensdo de manter a desigualdade na distribuicéo do capital financeiro e cultural. E, portanto,
através da escola e do curriculo, principalmente, que a realidade é construida. Conforme
revelado pelas professoras, € de suma importancia a garantia de oportunidades democraticas e
de equidade, na intencdo de minimizar as disparidades vinda da falta de recursos e
investimentos para maiores oportunidades aos estudantes das redes publicas de ensino. Dessa
maneira, ao tornar o ensino mais acessivel as classes populares, seria possivel provocar uma
maior justica social, contestando aqueles conhecimentos distribuidos de modo desigual pelas
I6gicas curriculares dominantes.

Tal perspectiva une-se ao que Lopes e Macedo (2011) escrevem sobre a ideia central de
John Dewey sobre curriculo, ao dizer que a escola deve ser um meio que possibilita a crianca a
“oportunidade para ela agir de forma democratica ¢ cooperativa” (Lopes e Macedo, 2011, p.
23). Os conhecimentos a serem selecionados e considerados no curriculo escolar devem manter
relacdo com o cotidiano dos estudantes. Em sintese, entendemos que 0 que esta prescrito no
Curriculo deve ir ao encontro das realidades e vivéncias dos estudantes, considerando as
subjetividades e particularidades onde estes se encontram, na intencéo de tratar as diferencas e
minorar desigualdades estruturais, garantindo uma aprendizagem significativa, continua e
integral.

Paralelamente, fez parte do questionario a seguinte pergunta: “De que forma as politicas
curriculares contribuem/impactam em seu trabalho?” e a partir dela os professores produziram

0s seguintes discursos:

Em minha prética, percebo que orienta todo o meu trabalho, influenciando o
planejamento, as estratégias de ensino e a forma de avaliar (Questionario 1,
professora Susana do 2° ano, Escola A, 2025).

Elas [as politicas] definem o conteldo, determinando o que deve ser ensinado e
influenciam em como os alunos sao avaliados (Questionario 2, professora Lcia do 2°
ano, Escola A, 2025).

De alguma forma negativa (Questionario 3, professor Edmundo do 5° ano, Escola A,
2025).

Influenciando no desenvolvimento dos conteddos (Questionario 4, professora Aravis
do 2° ano, Escola B, 2025).

As politicas curriculares orientam 0 meu planejamento, influenciam nas estratégias de
ensino e garantem que meu trabalho em sala esteja alinhado as metas e competéncias
(Questionario 5, professora Jill do 5° ano, Escola B, 2025).
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Muitas vezes de forma ndo condizente com a realidade do chdo da escola, e
ultrapassando as necessidades primordiais de turmas com muitas demandas
extraescolares (Questionario 6, professora Polly do 2° ano, Escola C, 2025).

De forma positiva, pois relacionam e definem objetivos a serem alcancados
(Questionario 7, professora Helena do 2° ano, Escola C, 2025).

Nesse diapasdo, considerando os discursos revelados, pudemos observar que os sentidos
de politicas curriculares voltam-se a influéncia sobre o que serd planejado, ensinando e
avaliado. Embora alguns acreditem que as politicas ndo sdo condizentes com a realidade e
também sdo negativas, a maioria dos docentes atribuem estas politicas como norteadoras de
suas praticas, pois auxiliam na organizacdo dos contetdos e dos objetivos a serem atingidos.
As politicas curriculares, inseridas nos contextos, sdo marcadas e envoltas por estratégias,
decisdes, programas, métodos e objetivos, organizados pelos agentes governamentais e setores
privados. Tais conjuntos atuam sobre as praticas docentes ao passo que controla e massifica,
fazendo com que o trabalho docente seja “reduzido aos aspectos da racionalidade instrumental
do saber fazer, o que distancia de seu fim e de qualquer perspectiva de autonomia” (Souza et
al., 2021, p. 3).

Isto posto, o Curriculo ndo pode ser compreendido e desenvolvido de maneira estanque,
como um processo linear e fragmentado de “planejo, pratico e avalio”, mas, sim, na perspectiva
de que este é pensado a partir de uma intencionalidade e, portanto, deve ser pensado e analisado
seriamente e criticamente, de modo articulado e sem “fixagdo” ultima (Laclau, 1990). Portanto,
¢ imprescindivel “debater contextualmente o que estd sendo realizado nas escolas e 0 que
estamos valorizando pode ser uma aposta mais produtiva para as politicas de curriculo” (Lopes,
2015, p. 460). A luz disso, atentamos para a ideia de que as discussdes e produgdes académicas
em torno da area do Curriculo, articuladas as préaticas docentes, podem contribuir de modo
significativo para o alargar das perspectivas e concepcdes sobre determinado campo de estudo.

Em paralelo, Lopes (2015), acrescenta que, por mais que as concepcoes e agdes se deem
em torno de tradicGes, especificamente, tratando-se da reproducao de desigualdades sociais e
culturais, tais praticas que possuem valores simbolicos e historicos, podem ser “recriadas,
traduzidas de diferentes formas” (Lopes, 2015, p. 460). Nesse sentido, alcangamos o
entendimento de que ndo ha defini¢des absolutas sobre Curriculo, os sentidos atribuidos sdo
diversos e, portanto, num “jogo politico educacional” (Lopes, 2015, p. 462), sdo disputados e
novamente transformados, posto que nao ha uma estrutura fixa que define e sustenta a realidade,

visto que h4 a factualidade das contingéncias e incompletudes dos contextos.
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Por conseguinte, os questionarios dos docentes das mesmas e também das distintas
escolas revela-nos que “existem significagdes em disputa a respeito do que concebemos como
social, como escola, como conhecimento, como curriculo” (Lopes, 2013, p. 20). A partir dos
discursos, podemos perceber que se faz presente disputas hegemdnicas em torno daquilo que
se entende por Curriculo. Os discursos, revelam a fixacao de sentidos hegemonicos que tentam
dar conta da realidade, embora sempre continuem abertos em razéo de sua incompletude e
precariedade. Assim, é preciso pensar possibilidades diversas de se fazer Curriculo com base
na realidade, rompendo com o modelo de educacdo dominante, pondo “em xeque toda a
possibilidade de estabelecimento de fundamentos ultimos” (Mendonca e Rodrigues, 2014, p.
27). Dito isto, ressaltamos que os discursos estdo sujeitos a significaces outras que,
organizadas a partir das realidades e relacbes nos contextos, podem contribuir para uma

educacdo de qualidade, significativa e transformadora.

4.2 A relagcdo entre politicas curriculares e avaliativas na tessitura das préticas

curriculares cotidianas docentes

Nesta secdo, a partir da entrevista realizada com os professores, observou-se algumas
compreensdes sobre a relacdo entre as politicas propostas no curriculo oficial e o curriculo
vivido no cotidiano dos docentes. Segundo Mainardes (2006), os pesquisadores Stephen Ball e
Richard Bowe colaboram para os estudos voltados as politicas educacionais, ao passo que
preocupam-se em discutir “sobre a formacdo do discurso da politica e sobre a interpretacdo
ativa que os profissionais que atuam no contexto da pratica fazem para relacionar os textos da
politica a pratica” (Mainardes, 2006, p. 50). No intuito de compreender os processos e discursos

voltados as politicas, Mainardes (2006) afirma que

Os autores propuseram um ciclo continuo constituido por trés contextos principais: o
contexto de influéncia, o contexto da producéo de texto e o contexto da pratica. Esses
contextos estdo inter-relacionados, ndo tém uma dimensdo temporal ou sequencial e
ndo sdo etapas lineares. Cada um desses contextos apresenta arenas, lugares e grupos
de interesse e cada um deles envolve disputas e embates (Bowe et al., 1992 apud
Mainardes, 2006, p. 50).

Isto posto, ao serem feitas as analises dos questionarios, foi possivel perceber que na
opcao voltada aos temas que interessam na area educacional, apenas dois professores marcaram
a alternativa que referia-se as préticas curriculares. As demais professoras marcaram a opgao
alfabetizacdo e letramento, o que nos possibilita depreender, em parte, o distanciamento dos

professores que lidam com politicas e praticas curriculares em seus cotidianos. Muitas das
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vezes, 0s docentes estdo alheios devido ao impedimento, pelo prdprio sistema e secretarias de
educacdo, de ter um maior aprofundamento ao que concerne a tematica Curriculo. Dessa
maneira, sdo restringidos de participarem ativamente nos contextos de influéncia e producéo
dos textos politicos, restando a estes “apenas” o contexto da pratica. Embora seja este o espaco
para (re)criacdo dos textos politicos, ainda se reverbera que o contexto da préatica é espago
dedicado apenas ao assentamento e efetivacdo do Curriculo oficial, posto como unico caminho
ao conhecimento.

Sobre estas politicas, através da entrevista, foi questionado aos docentes: “Quais
politicas curriculares se fazem presentes no seu cotidiano enquanto professor/a?”’; “Que
desafios vocé enfrenta ao implementar as politicas curriculares na rotina escolar?”; “Ha
autonomia sobre as politicas?” e, “Estas politicas colaboram para a efetivacdo do ensino ou
curriculo proposto?”. Mediante tais respostas, vimos que o que permeou os discursos dos
professores entrevistados foram propostas curriculares e avaliagbes externas, como: Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); Plano Crianga Alfabetizada (PCA); Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB); Sistema de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar de
Pernambuco (SAEPE) e, Sistema de Avaliacdo da SEDUTEC (SAS), sistema avaliativo préprio
da cidade de Altinho/PE.

Quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Alves e Rodrigues (2021, p. 2)
escrevem que ela “se constitui de um documento curricular de carater normativo”, norteando ““a
elaborag@o dos curriculos das escolas em todo o Brasil” (p. 2). Nessa perspectiva, sobre a
BNCC, a professora Susana fala: “O curriculo da gente é aquela base que a gente usa da BNCC,
né? Todo o material que a gente utiliza para trabalhar dentro de sala de aula. E por onde eu me
baseio” (Extrato da entrevista, professora Susana do 2° ano, Escola A, 2025). Ou seja, a BNCC,
que padroniza o desenvolvimento dos conteudos e habilidades aos diferentes niveis escolares,
comumente é tomada como guia das a¢fes docentes. Além disso, ela desconsidera 0s contextos
e encontra espaco nas escolas publicas e/ou privadas, urbanas e/ou campesinas, contribuindo
para a invalidacao de outros modos de se viver a escola e as relacGes nesses ambientes.

Com isso, entendendo a BNCC como proposta politica curricular e que “faz-se
necessario compreendé-la como importante ferramenta na producéo de visées de mundo e de
sociedade” (Alves e Rodrigues, 2021, p. 2), tendo em vista as orientagdes dadas em torno de
competéncias. Nessa perspectiva, Alves e Rodrigues (2021, p. 2) afirmam que “nossas escolhas,
concepcoes e referenciais orientam nossa pratica educativa”. Logo, urge “a necessidade de

refletirmos sobre os documentos e diretrizes que sdo formulados com o objetivo de serem
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aplicados na escola” (p. 2), a fim de que sejam superados os sentidos hegemonicos voltados a
producdo curricular e ao fazer docente.

Ademais, temos o Programa Crianca Alfabetizada (PCA), o qual se apresenta nas
praticas cotidianas das professoras dos 2° anos, Susana e Lucia. Quanto ao programa, a

professora Susana diz

A gente tem o Programa Crianca Alfabetizada. Como a gente sabe que a gente tem
esses programas para cumprir, ai a gente trabalha voltado para eles. Eu acho que é até
melhor, ele direciona a meta... auxiliando no que podemos trabalhar em sala de aula
(Extrato da entrevista, professora Susana do 2° ano, Escola A, 2025).

Nessa dimensdo, vale ressaltar que o PCA, assemelha-se ao Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, o qual pretende “garantir a alfabetiza¢ao de todas as criangas do Brasil
até o final do 2° ano do ensino fundamental, além de recuperar aprendizagens de alunos do 3°,
4° ¢ 5° ano afetadas pela pandemia” (Brasil, 2023). Tais programas surgem com a ideia de
erradicar os problemas da alfabetizacdo, sendo constantemente propiciadas aos professores
formacdes pelas secretarias de educacdo dos municipios no intuito de que haja desenvolvimento
da escrita e leitura, processos essenciais para realizacao das avaliagdes externas.

Ja o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), ao longo dos anos, foi se
modificando e apresenta diversas reestruturacfes em seu histérico. Em suma, tal sistema
avaliativo foi criado na pretensdo de que “0 Governo Federal [passe] a conhecer a qualidade da
educacao basica brasileira” (INEP, 2020). No entanto, o que vemos na realidade esta para além
do conhecer. No contexto da pratica, vislumbra-se que o curriculo e préaticas dos/as
professores/as devem estar alinhados aos objetivos do governo, que visa tdo somente os indices
e resultados, direcionando verbas mediante os alcances conseguidos pelas turmas avaliadas nas
diferentes escolas.

Agora, tratando especificamente do contexto pernambucano, temos o Sistema de
Avaliacdo da Aprendizagem Escolar de Pernambuco (SAEPE), também citado durante as
entrevistas. Este sistema tem por objetivo “aferir o desempenho dos alunos da rede publica e
fomentar mudangas na educagdo oferecida pelo estado” (CAEd, 2021). Por meio do sistema
avaliativo do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (CAEd), também
vislumbramos que nas provas sdo consideradas as disciplinas de Portugués (leitura e escrita) e
Matematica. A estrutura das provas e a divulgacdo dos resultados nas plataformas guiam os/as
professores/as em seu fazer docente e, de igual modo, apontam para a prova do SAEPE, a qual
volta-se, especificamente, a afeicdo dos resultados de provas externas no estado de

Pernambuco.
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Ainda nesse sentido, “o Sistema de Avaliagdo Educacional de Pernambuco (Saepe),
entre outros objetivos, permite a gestdo estadual regular o estabelecimento das metas por
escolas” (Lira e Marques, 2019, p. 29). Assim, compreendemos que 0 controle, por meio da
insercdo de um sistema proprio de avaliacdo no estado e divulgacdo dos resultados, se
materializa e se firma com maior intensidade no estado de Pernambuco®. Nessa logica
neoliberal, os estudantes sdo preparados para a massificacdo da méo de obra que pretende
atender as demandas do mercado de trabalho por meio das avalia¢gdes em larga escala, que sdo
padronizadas e que ndo mantém significancia com os contextos escolares dos/as estudantes.
Nessa dimensdo, as disciplinas evidenciadas e avaliadas sdo as de Portugués e Matematica,
justamente para que 0s sujeitos estejam aptos para lidar com os problemas e soluciona-los.

Nesse interim, sdo tracadas algumas acOes voltadas a I6gica produtiva, de modo a
responsabilizar os professores no que diz respeito ao desenvolvimento da eficacia e eficiéncia
dos estudantes, que logo mais se revelam por meio dos indicadores e resultados. Este tipo de
educacéo estandardizada desconsidera as distintas escolas e suas particularidades, porquanto
uniformiza os saberes a serem ministrados pelos professores para que sejam atendidas as metas
e objetivos das avaliacBes externas, sem se preocupar com o desenvolvimento integral dos
envolvidos, sejam gestores, professores e/ou estudantes, no processo educacional.

Assim, compreendemos que, mediante os resultados vindos das avaliagfes em larga
escala, sdo realizadas atividades que punem ou bonificam as escolas de acordo com o retorno
dado pelos indicadores, 0 que acaba promovendo uma performance. Nisto, quanto ao papel da

escola, Lira e Marques (2019) elucidam que

[...] a escola fica sujeita a obrigacdo de alcancar resultados preestabelecidos e, assim,
passa a se constituir como um sistema de producéo voltado ao atendimento de metas,
destituindo, portanto, “as diversas fun¢des que ela cumpre dentro de um grupo social:
desde a fungdo de integragdo social, a funcdo de ‘reproducdo’ da divisdo social do
trabalho, até a funcdo de perpetuacdo de um patriménio de conhecimentos, de valores
e de referéncias cognitivas e culturais” (Maroy e Voisin 2013, p. 884 apud Lira e
Marques, 2019, 25).

Por conseguinte, ao ser questionado sobre suas percepcbes quanto as politicas curriculares e,
precisamente referente ao SAEPE, o professor Edmundo diz: “Eu ja pensei positivamente sobre,
mas é uma politica que ndo da retorno de salario ou bonificagdo. SO interessa ao municipio.

Muitos ndo querem o 2° e 5° pelas cobrancas dos programas de avalia¢ao” (Extrato da entrevis-

5 Sobre esta discussao, ler “Responsabiliza¢do educacional no contexto da gestdo por resultados: uma analise da
experiéncia pernambucana (2007-2014)” de Ildo Salvino de Lira e Luciana Rosa Marques (2019). O referido texto
abarca quest0es pertinentes a reforma ocorrida no estado a fim de aprimorar a gestéo publica e melhorar os indices
e resultados educacionais.



34

ta, professor Edmundo do 5° ano, 2025). Dito isso, segundo o discurso do professor sobre o
contexto ao qual esté inserido, compreendemos que as politicas se materializam através dos
conteudos que giram em torno do curriculo prescrito. Este curriculo centra-se na preparacao
dos estudantes as provas externas, perpetuando a ldgica estrutural que aos estados e/ou
municipios. Ainda ao que concerne ao SAEB e SAEPE, o professor Edmundo

acrescenta que

Ao invés de ser trabalhada coisas basicas do dia a dia... ndo consideram a realidade.
Mesmo com “liberdade”, ndo ha recursos para se trabalhar. Na duvida, acredito que o
ensino serve para atingir nimeros, atingir metas e ndo para a vida pessoal (Extrato da
entrevista, professor Edmundo do 5° ano, Escola A, 2025).

Considerando o exposto e enquanto professora atuante e pesquisadora na area do
Curriculo, é perceptivel uma maior incidéncia de programas e politicas curriculares através das
avaliagOes externas nas turmas de 2° e 5° anos. Por tal motivo, conforme dito pelo professor
Edmundo (do 5° ano), muitos docentes se afastam das séries avaliadas e/ou até mesmo das
discussdes voltadas as tematicas do campo do Curriculo devido a excessiva inser¢do das
politicas e cobrangas nas avaliagdes. Outrossim, Santos et al. (2019) elucida que as avaliagdes

externas

[...] vem instrumentalizando as reformas educacionais e produzindo mudangas nas
configuragbes gerais do sistema educativo. Segundo Dias Sobrinho (2004), esse
processo guarda em si ndo apenas o componente técnico-instrumental necessario a sua
implementacdo, mas também as dimensdes ética e politica proprias das acgBes
humanas (Santos et al., 2019, p. 119).

Nisto, vislumbramos que é impossivel jogar o sentido e as a¢Oes das avaliagdes para 0
campo da neutralidade, tendo em vista que este processo é dotado de intencionalidades. A
avaliacdo mexe nas estruturas educacionais e sociais e, para além disso, com a vida dos
estudantes e professores (Freitas, 2009). Nessa perspectiva, por mais que sejam desenvolvidas
outras atividades nos espacos escolares, ainda perdura o ensino do Portugués e da Matemaética
no centro, pois tais disciplinas sdo vistas como nucleares no curriculo, base do processo de
ensino e aprendizagem. Sendo assim, de acordo com Santos et al. (2019, p. 128), “os esforcos
coletivos sdo para melhorar o resultado nessas areas, indicando, mais uma vez, o risco do
estreitamento curricular”.

Mais uma vez os discursos revelam a realidade, agora quando o professor Edmundo fala

sobre o sistema educacional brasileiro
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Mas esse sistema tenta escravizar o professor e, por vezes, consegue. O problema é
no Brasil. Junta 0 povo que ndo quer aprender e 0 governo que n&o quer ensinar. E o
“combo do desmantelo”. As politicas voltadas ao curriculo deviam ser 1 ou 2 que
funcionassem. Se tivesse uma que de fato fosse boa... mas sdo varias que ndo ddo
uma (Extrato da entrevista, professor Edmundo do 5° ano, Escola A, 2025).

Nesse diapasdo, a professora Lucia, do 2° ano, conta como as avaliacdes externas

influenciam em sua pratica

Por exemplo, eles tém que seguir a prova, a prova do SAEB e essas outras provas tem
frequéncia, né? E tem aquele negdcio que é para marcar... o gabarito. Nas minhas
provas eu ndo faco gabarito. Entédo, assim, ndo era para mim estar treinando gabarito
com eles. Porém, quando vem provas externas, tem gabarito. Entdo, eu treino com
eles o gabarito, ndo é para as minhas provas, é para as provas que eles vao fazer fora
(Extrato da entrevista, professora Lucia do 2° ano, Escola A, 2025).

Com isso, os docentes se veem na obrigacdo de preparar os estudantes para a realizagdo
das provas, de modo que sejam “treinados” e tudo ocorra bem, evitando qualquer possivel
culpabilizacéo pelo ndo alcance das metas advindas do governo e secretarias. Tais politicas
acabam por gerar o estreitamento curricular, a competicdo entre profissionais e escolas, a
pressdo por desempenho e preparacao para os testes, 0 aumento da segregacdo socioeconémica,
a precarizacao e destruicdo moral do professor, bem como do sistema publico de ensino (Freitas,
2012). Dessarte, percebemos que tal iniciativa do governo quanto as avaliacbes em demasia e
aumentos dos indices, desconsidera a humanidade dos seres e suas subjetividades, assim como
a realidade da comunidade escolar.

Isto posto, reiteramos que refletir sobre as politicas curriculares possibilita um novo
pensar quanto as politicas que se inserem no contexto educacional e quais possibilidades
podem ser pensadas e realizadas com a finalidade de resistir a tais sistemas e programas.
Concomitantemente, a partir da indaga¢ao “Quais mudangas considera necessarias no cenario
da Educagdo atual?”, presente no questionario, a professora Polly diz que deveria haver uma
“selecdo mais regulada dos programas educacionais para o publico local, para quem ¢
destinado” (Questionario 6, professora Polly do 2° ano, Escola C, 2025). Proveniente do
discurso, percebemos que as politicas curriculares citadas durante a entrevista provocam
mudancas nos pensares, dizeres e fazeres nos cotidianos escolares, no entanto, tais mudancas
ndo vao ao encontro da necessidade e realidade dos estudantes. Ao invés disso, elas tendem

e apontam para o atendimento de metas e padrfes estabelecidos.

4.3 O dialogo global e local na construcao das politicas curriculares: As especificidades da

rede municipal de Altinho-PE
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Destarte, agora tecemos um diadlogo mais preciso entre a politica global e local, sob a
Otica de Stephen J. Ball (2001), que preocupa-se em discutir “o crescente abandono ou
marginalizacao [...] dos propdsitos sociais da educac¢ao” (Ball, 2001, p. 100). Ao que discorre
seus escritos, Ball (2001) elucida como “a educagdo esta, cada vez mais, sujeita as prescri¢oes
e assungdes normativas do economicismo [..]” (p. 100). Ou seja, progressivamente, a educagao
mantém-se ancorada numa “politica de aprendizagem”, conduzida pelos governantes na
aspiracdo de que se torne ainda mais impreciso fazer distincdo entre algumas politicas
educacionais presentes na esfera social. Ainda que partidos politicos se distanciem em
concepcdes, quando se trata das politicas educacionais, estes tomam por referéncia os discursos
globais, seguindo a logica de mercado vinculado aos aspectos socioecondmicos.

Quanto ao contexto local e politicas direcionadas para a rede educacional de Altinho-
PE, percebemos que, com base nas entrevistas com 0s docentes das turmas de 2° e 5° anos, ha
a presenca de um sistema proprio de avaliacdo: o0 SAS. Segundo a diretora de ensino da rede,
Eva, o Sistema de Avaliagdo da SEDUTEC (SAS), tem por objetivos: “Acompanhar o
desempenho de leitura e escrita dos estudantes da rede municipal;, Monitorar os descritores
trabalhados; Acompanhar o desenvolvimento dos estudantes nos simulados” (Extrato do
didlogo com a diretora de ensino via WhatsApp®, 2025).

Por conseguinte, a fim de entender como as politicas globalizantes influenciam as
politicas locais, foi feita a seguinte indagacdo: “Em que politicas curriculares o SAS se
fundamenta ou ¢ direcionado?”. Logo, a diretora de ensino nos responde que “o SAS esta
fundamentado na politica de avaliacdo...”. Ela ainda acrescenta que “existe uma pasta
especifica na Secretaria de Educacéo para as avaliacdes externas, SAEB, SAEPE e Avaliacao
de Fluéncia” (Extrato do didlogo com a diretora de ensino via WhatsApp®, 2025).

Mediante tais discursos, alcangamos a ldgica empreendida em torno do sistema de
avaliacdo de Altinho. E certo que, levando em considerac&o as politicas nacionais, estaduais e,
agora, municipais, a rede adota uma perspectiva de ensino centrada no alcance de objetivos em
prol do desenvolvimento dos indices, focalizando no monitoramento dos estudantes
alfabetizados na dimensdo da leitura/escrita e na apropriagdo conteudista matematica. Sobre as
provas e o nivel avaliativo do SAS, a professora Susana diz: “Quando eles [estudantes]
realizam, eu acho que a crianca se sai melhor do que a do SAEB. Mas ainda acho que néo vai
de acordo com a nossa realidade em sala de aula, ndo. O SAS, que ¢ o de Altinho mesmo, né...
o nivel ¢ menor do que as provas externas” (Extrato da entrevista, professora Susana do 2° ano,

Escola A, 2025). Segundo esclarecido pela professora, o SAS vincula-se as politicas
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curriculares maiores, como o0 SAEB e SAEPE, no entanto, o nivel de “dificuldade” é menor.
Além de monitorar os estudantes no viés da leitura e escrita, o sistema de avaliacdo de
Altinho/PE acompanha o desenvolvimento dos descritores que orientam 0s conteddos a serem
trabalhados, seguindo a logica da padronizacao curricular adotada pelo municipio que ancora-
se na BNCC.

Mediante o trabalho envolto por tal sistema avaliativo, a pesquisadora vislumbrou que
as informac0es voltadas as questdes acertadas e erradas, da primeira a quarta prova, foram
divulgadas por meio dos nimeros e porcentagens aos gestores, coordenadores e professores da
rede de ensino das turmas avaliadas, ou seja, dos 2° e 5° anos. O objetivo dos reformadores
educacionais € justamente este: tornar “o que € valorizado pelo teste [...] bom para todos, ja que
¢ o basico” (Freitas, 2012, p. 389). Contudo, tais iniciativas deixam a margem o que poderia
ser ofertado enquanto educacao de qualidade, colaborando para o processo formativo e atuacéo
dos sujeitos na dimenséo social.

A partir do discurso da diretora de ensino quanto ao monitoramento da aprendizagem
por meio das politicas de avaliacBes externas, nos valemos do que Lima (2023) afirma, ao dizer

que

Entendemos com Laclau e Mouffe (2015) que os discursos de monitoramento
concorrem no campo da discursividade com outros discursos disputando sentidos,
alguns sdo privilegiados em detrimento de outros. Logo, segundo os autores, o social
deve ser percebido a partir da I6gica do discurso, e por ndo serem fendmenos somente
linguisticos, estdo articulados com préticas e identidades, constituindo assim as
relacbes sociais. O monitoramento, entdo, se configura em uma politica com
consequéncias diretas para o curriculo, para a escola e 0s sujeitos com ela envolvidos.
[...] Com isso, tem sido possivel dizer que 0o monitoramento vem se tornando um
discurso hegemonico por aglutinar de forma precéria, diferentes demandas que se
relacionam diretamente com a qualidade e o direito & educacdo, disseminando um
projeto discursivo comum, comprometido com o alcance de bons resultados (Lima,
2023, p. 4).

Em suas ideias, Ball (2001) aponta para o termo “glocaliza¢do”, referindo-se a
“simultaniedade e interpenetragdo daquilo que convencionalmente se chama o global e o local”
(Ball, 2001, p. 102). Segundo Ball (2001), as politicas nacionais sdo pensadas num esquema de
bricolagem, porquanto ha uma espécie de costura de ideais e ideologias ja existentes & uma
nova forma de solucionar os problemas dos contextos. Nessa perspectiva, ha a implementagdo
de politicas curriculares e, consequentemente, avaliativas, a nivel nacional, estadual e
municipal, de modo que sejam “mensuradas” as aprendizagens e monitorados 0s curriculos

balizados pelas ideologias discursivas e, muitas das vezes, dominantes.
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Por conseguinte, foi indagado a professora Lucia do 2° ano: “Vocé, enguanto
professora, acha que o curriculo prescrito para 0 municipio abarca temas locais, culturais e
sociais? Por exemplo... a cultura de Pernambuco, a cultura de Altinho...?”. A professora logo
responde: “Nao tem nada. Inclusive, a gente vivencia essas datas porque a gente ja tem um
calendario, trabalha porgue a gente sabe que tem aquele dia, aquela data. Mas que ndo esta no
curriculo” (Extrato da entrevista, professora Lucia do 2° ano, Escola A, 2025).

Com isso, percebemos como as politicas nacionais influenciam nas politicas locais, ao
passo que o que deveria ser objeto de estudo para compreensdo da propria realidade, passa a
ser marginalizado. Os saberes, culturas e vivéncias locais sdo “engolidos” pelo curriculo oculto.
E, quanto ao curriculo oculto, em conformidade com os escritos de Lopes e Macedo (2011),

entendemos que este

[...] subjaz ao curriculo formal, e ao que acontece na escola, um curriculo oculto, em
que se escondem as relagBes de poder que estdo na base das supostas escolhas
curriculares, sejam elas em relacdo ao conhecimento [...], sejam no que diz respeito
aos procedimentos que cotidianamente sdo reforgados pelas a¢Oes curriculares (Lopes
e Macedo, 2011, p. 32).

Nessa tessitura, a fim de aprofundar o didlogo e compreender, mediante os discursos da
professora, a pesquisadora pergunta se ha alguma relacao entre o curriculo oficial (direcionado
pelo municipio) e o curriculo vivido. Nisto, uma das professoras entrevistadas respondeu: “Nao,
tem relacdo, agora que as vezes a gente tem que alinhar esse curriculo que vem pra gente com
o curriculo vivido na prética, porque as vezes nao bate com o que a gente realmente trabalha
em sala de aula” (Extrato da entrevista, professora Susana do 2° ano, Escola A, 2025).

Outrossim, o professor Edmundo diz: “Ao invés de ser trabalhada coisas basicas do dia
a dia, € trabalhada coisas de prova. Ndo consideram a realidade” (Extrato da entrevista,
professor Edmundo do 5° ano, Escola A, 2025). Estas “coisas de provas" seriam os descritores,
citados anteriormente, os quais sdo direcionados para todas as redes e escolas. E certo que estes
ndo consideram os contextos diversos, mas, pelo contrario, implementam assuntos e questdes
globalizantes e hegemonicas que n&o se relacionam com os contextos e curriculos vividos pelos
sujeitos.

Dessa forma, os docentes ndo conseguem relacionar aquilo que vem no curriculo oficial
ao curriculo vivido, pois sdo conhecimentos trabalhados de maneira excessiva e voltados a uma
I6gica conteudista. Através dos discursos de alguns professores, foi identificado que muitos
estudantes ndo aprendem conhecimentos proprios dos niveis gque estdo e, mesmo assim,
“passam” de ano. Ao perguntar sobre como isso poderia ser melhorado ou mudado, o professor

Edmundo declara: “Reter o aluno, ndo tem como chegar na série seguinte sem ler. Nao tem
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como ensinar a ler no 5° ano, pois é nivel conteudista” (Extrato da entrevista, professor
Edmundo do 5° ano, Escola A, 2025). O discurso do professor revela o carater neoliberal
circunscrito na escola, o qual visa a insercdo de demasiados contetdos que tendem a um
objetivo comum: avaliacdes externas. Pode-se dizer que é uma espécie de: “Nao atingiu? Deixa
de novo”.

Devido a ndo efetiva preocupacdo com as aprendizagens dos sujeitos politicos e sociais
nas escolas, ha uma grande defasagem que vira uma bola de neve, onde o professor rema contra
a maré para conseguir trabalhar conteddos em cima de conteudos. Nesse aspecto, é submetido
no contexto escolar e nas praticas curriculares um curriculo oculto, onde as agdes cotidianas
sdo acrescidas pela onda padronizadora das politicas curriculares. Por mais que neste modo de
fazer curriculo ndo estejam escritas explicitamente as normas, ha intencionalidades que
naturalizam as relagdes de poder, reforcando comportamentos e ideologias, ndo abrindo espaco
para a contradi¢do ou disputa pela selecdo dos conteddos e conhecimentos. A ndo contradi¢do
faz a sociedade acreditar numa “harmonia social”, embora esta trabalhe na perpetuacio e
estruturacdo dos ideais hegemonicos dominantes.

Na intencdo de romper com os paradigmas estabelecidos, os tedricos que voltam-se aos
estudos fenomenoldgicos, os quais defendem a experiéncia humana, colaboraram para um novo
debate acerca do curriculo. Estes “argumentam em favor de um curriculo aberto a experiéncia
dos sujeitos e defendem uma definicao de curriculo para além do saber socialmente prescrito a
ser dominado pelos estudantes” (Lopes e Macedo, 2011, p. 34). Tais estudiosos acentuam a
importancia de superar a “ideia de um documento preestabelecido [para que] seja substituida
por uma concepgdo que englobe atividades capazes de permitir ao aluno compreender seu
préprio mundo-da-vida” (Lopes € Macedo, 2011, p. 34).

Desse modo, aquilo que ¢ posto como “verdade” ou “certo”, €, no entanto, dotado de
um carater provisorio, incompleto e flutuante, ndo um sentido fixo na realidade, pois esta “¢
inevitavelmente atravessada pelos condicionantes e mecanismos préprios do campo simbélico
¢ politico da linguagem” (Oliveira et al., 2013, p. 1329). Sendo assim, a partir dos discursos
dos/as professores/as, com base na TD, compreendemos que é preciso considerar os contextos
aos quais os individuos que contribuem para a pesquisa se inserem, assim como a complexidade
e historicidade que os cerca enquanto professores/as. Sob esse prisma, torna-se possivel
entender como as influéncias das politicas se materializam nos contextos diversos, ponderando,

de igual modo, sua provisoriedade ante as disputas sempre existentes.

4.4 Influéncia das politicas e como se revelam as praticas tradutorias no exercicio docente
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Na presente se¢do, visamos articular, a luz da abordagem do Ciclo de Politicas, escritos
a despeito dos contextos de influéncia, da producéo de texto e da pratica (Mainardes, 2006). E
valido considerar que estes contextos ndo acontecem de modo linear ou subsequente, mas sdo
correlacionados, um depende do outro. No mais, agora adentrando aos contextos, temos o
contexto de influéncia, “onde normalmente as politicas publicas sdo iniciadas e os discursos
politicos sdo construidos” (Mainardes, 2006, p. 51).

No contexto ja citado, interesses sao postos em jogo e ideais simbdlicos sdo discutidos
a fim de dar sentidos as “finalidades sociais da educacdo e do que significa ser educado”
(Mainardes, 2006, p. 51) nas arenas disputadas. Neste contexto, 0s discursos dos empresarios e
grupos politicos/governamentais articulam-se, também, junto aos veiculos de comunicagéo,
dando sustentagdo as politicas. Sao consideradas nesse contexto o poder das “influéncias
globais e internacionais no processo de formulag¢do de politicas nacionais” (Mainardes, 2006,
p. 51), as quais vendem suas politicas e, a0 mesmo tempo, “vendem suas solugdes no mercado
politico e académico por meio de periddicos, livros, conferéncias e “performances” de
académicos que viajam para varios lugares para expor suas idéias etc” (Mainardes, 2006, p. 51-
52).

Sob uma 6tica mais esclarecida, podemos inferir que também faz parte do contexto da
influéncia, no Ciclo de Politicas de Ball, os bancos mundiais, os quais “podem ser considerados
agéncias que exercem influéncia sobre o processo de criagdo de politicas nacionais”
(Mainardes, 2006, p. 52). Por mais que estes setores econdmicos, junto a midia, influenciem
nas iniciativas politicas, sempre havera um processo de recontextualizacdo no local para onde
foi direcionada determinada politica.

Por conseguinte, partimos para a compreensdo do contexto da producdo de texto.
Segundo Mainardes (2006, p. 52), “ao passo que o contexto de influéncia estd frequentemente
relacionado com interesses mais estreitos e ideologias dogmaticas, os textos politicos
normalmente estdo articulados com a linguagem do interesse publico mais geral”. E, portanto,
no contexto da producao de texto que os textos politicos sdo elaborados, porém “tais textos nao
sdo, necessariamente, internamente coerentes e claros, e podem também ser contraditorios”
(Mainardes, 2006, p. 52), pois a finalidade é disputar espaco para implementacdo de interesses
politicos e ndo tornar tais disputas acessiveis e conhecidas pela sociedade.

Outrossim, quanto ao contexto da pratica, conforme Stephen Ball, reconhecemos que é
neste contexto que “a politica estd sujeita a interpretacdo e recriagdo e onde a politica produz

efeitos e consequéncias que podem representar mudancgas e transformacdes significativas na
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politica original” (Mainardes, 2006, p. 53). Numa relagdo interdependente dos contextos,
alcancamos que € no contexto da pratica que, de fato, as politicas podem ou nédo ser adotadas
e/ou efetivadas, tendo em vista a capacidade de interpretacdo e recriacdo pelos sujeitos que
lidam com elas. E, nesse processo interpretativo, vivéncias e intencionalidades sao levadas em

consideracéo, pois

[...] os profissionais que atuam no contexto da préatica [escolas, por exemplo] nédo
enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas histdrias,
experiéncias, valores e propositos (...). Politicas serdo interpretadas diferentemente
uma vez que historias, experiéncias, valores, propdésitos e interesses séo diversos. [...]
Interpretacdes diferentes serdo contestadas, uma vez que se relacionam com interesses
diversos, uma ou outra interpretacdo predominard, embora desvios ou interpretacfes
minoritarias possam ser importantes (Bowe et al., 1992, p. 22 apud Mainardes, 2006,
p. 53).

A luz das explanagBes quanto aos contextos, busca-se compreender, ainda neste
fragmento, os modos como o0s/as docentes interpretam e recontextualizam as politicas em uso

em suas praticas. Nessa perspectiva, Lopes et al. (2013) elucida que

[...] nas politicas, 0 movimento ininterrupto de sentidos nem tem origem em uma arena
especifica, l6cus de atores privilegiados, nem pode ser estagnado por determinacdes.
Sentidos deslizam submetidos a multiplicidade de interpretagdes, sedimentacdes. A
instabilidade dos sentidos resulta de condensacdes e deslocamentos operados pela
sobredeterminacgéo simbdlica atinente ao tecido proprio do qual é feito o social: a
linguagem. O social funciona como linguagem, é producgdo discursiva, sendo o
discurso o limite de toda objetividade (Laclau e Mouffe, 2011 apud Lopes et al., 2013,
p. 396).

Isto posto, “entendemos que tanto na teoria do discurso de Laclau como na
desconstrucdo em Derrida, [...] a perspectiva de toda producéo (de si, da politica, da vida) esta
circunscrita a negociacio de sentidos com o significante” (Lopes et al., 2013, p. 400). Sendo
assim, compreendemos que os discursos sdo produzidos a partir de antagonismos e
negociagdes, portanto, tais sentidos e significantes sdo instaveis e dotados de intencionalidade.
Com isso, 0s processos discursivos, praticos e politicos estdo a mercé da recontextualizacdo e,
quando assumido um compromisso ao que sera feito, esta pode auxiliar na reorganizacao e
ressignificacdo dos textos, construindo um curriculo que entenda a alteridade e subjetividade

dos sujeitos nos diferentes contextos. Sobre isso, Ball (2001) fala que

A maior parte das politicas sdo frageis, produto de acordos, algo que pode ou nao
funcionar; elas séo retrabalhadas, aperfeicoadas, ensaiadas, crivadas de nuances e
moduladas através de complexos processos de influéncia, producéo e disseminagéo
de textos e, em Gltima analise, recriadas nos contextos da pratica (Ball, 2001, p. 102).
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Nesse sentido, no que toca a ideia de recriacdo das politicas, foi questionado durante a
entrevista as professoras do 2° ano quais eram suas perspectivas acerca de como devem ser
ressignificadas as politicas, de modo que os assuntos e contetdos prescritos no curriculo oficial

fossem adaptados a realidade dos estudantes. E, a partir das indagacoes, elas disseram

Quando eu vou fazer meu roteiro, eu fago 0 meu roteiro com os livros, né, para eu ver
o que eu preciso dar de contetido. Eu s6 procuro ver o conteudo. Eu ‘t6’ trabalhando
em Historia como medir o tempo, ai eu vejo que a atividade do livro ‘t4’ mais dificil.
Eu vou procurar algum método ou alguma metodologia para ensinar como é medir 0
tempo, de forma que eles aprendam. Entdo, eu procuro fazer uma adaptacdo do que
tem que ser dado. Uma metodologia de como aquele assunto eu tenho que dar, como
é que eu posso dar para que eles aprendam. Porque tem assuntos que se eu for dar do
jeito que ‘td’ aqui no livro, do jeito que ‘td’ pra mim dar, eu sei que eles ndo vao
entender. Entdo, eu procuro esse mesmo assunto, € sé procurar uma metodologia para
explicar melhor, para que eles entendam. E assim que eu fago (Extrato da entrevista,
professora Llcia do 2° ano, Escola A, 2025).

Eu vou de acordo com a realidade do aluno. Ai eu gosto muito de trabalhar com aulas
ludicas, porque como é uma turma que a gente tem dificuldade de chamar a atencao,
entdo fica dificil a gente seguir a risca. A gente tem que estar sempre tentando inovar
com eles (Extrato da entrevista, professora Susana do 2° ano, Escola A, 2025).

Em vista disso, a partir dos discursos das professoras, inferimos que o livro didatico,
que serve para acompanhar os contetdos prescritos nos curriculos, em sua maioria nao condiz
com a realidade dos estudantes, sendo necessario que adaptacGes sejam feitas no intuito de
propiciar uma aprendizagem que abarque a realidade dos sujeitos envolvidos no processo

educacional e que seja significativa. Sobre o uso do livro didatico, Oliveira et al. (2021) diz que

O livro didatico pode ser visto como um desses produtos que chegam as escolas para
serem consumidos pelas professoras, contudo as maneiras de fazer, esse uso, se
tornam subjetivas, pois cada docente, a partir de suas experiéncias e construgdes
didrias, ressignifica esse produto, transparecendo em sua pratica todo esse movimento
(Oliveiraet al., 2021, p. 3).

Posto isso, 0 processo de recriacdo e ressignificagdo das politicas vai ao encontro da
visdo derridiana, porquanto percebemos que, a partir de seus fazeres docentes e vivéncias
cotidianas, os/as professores/as entrevistados traduzem e interpretam as politicas propostas
conforme as realidades deles. A traducdo e interpretacdo se d& no contexto da pratica, dado que

0s sentidos das politicas sdo contingentes e provisorios

A questdo é que os autores dos textos politicos ndo podem controlar os significados
de seus textos. Partes podem ser rejeitadas, selecionadas, ignoradas, deliberadamente
mal entendidas, réplicas podem ser superficiais etc. Além disso, interpretacdo é uma
questdo de disputa (Bowe et al., 1992, p. 22 apud Mainardes, 2006, p. 53).
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Com isso, os docentes, no chido da sala de aula, tém a “brecha” de realizar, a seu modo,
a explanacdo e dindmica dos contedos, levando em consideracdo a realidade dos seus
estudantes. Nessa atividade, os docentes desconstroem os textos produzidos numa dimensao
nacional e com linguagem ampla, os quais s@o direcionados para todos 0s contextos, sem que
haja adaptacéo dos contetdos. Nisto, sobre a tentativa de homogeneizagdo dos contextos sociais
através dos discursos que forjam a realidade e a possibilidade de disputar sentidos, ainda que
parciais e provisorios ante as contigencialidades, Almeida et al. (2024) esclarecem que

[...] ainda que se demarque nos documentos politicas as margens nacionais e a ideia
do comum a todos, existem marcas de antagonismos e disputas produzidas pelos
sujeitos, considerando que um projeto nacional ndo se reverbera como materializado
e fechado, mas produz e se pde em subjetividade, aberto, passivel de negociagdes,
interrupcdes e reivindicacdo de demandas (p. 3).

Sendo assim, segundo os discursos docentes quanto a influéncia das politicas no
cotidiano, ainda que estes revelem direcionar suas praticas na dimensdo curricular e afirmem
estar de acordo com o curriculo proposto, servindo de auxilio para a elaboragdo do roteiro,
assim como norteador das habilidades a serem desenvolvidas e guia para o “organizar, planejar
e avaliar”, muitos reconhecem que as politicas curriculares, no entanto, ndo vao ao encontro
das realidades vividas pelos seus estudantes. Ademais, enquanto docente envolvida nesses
processos cotidianos, considera-se que as politicas curriculares ndo conseguem ter efeitos
completos e simétricos objetivados na politica original. Desse modo, em suas praticas
discursivas, os docentes de Altinho traduzem as politicas quando abarcam a necessidade de
incluir a ludicidade nas explanacGes dos conteudos e de articular o que esta no livro didatico a
atividade que melhor sera compreendida pelos estudantes.

Eis ai a contingencialidade, onde podem ser produzidos os antagonismos e
(re)interpretadas as politicas. Através do poder de agéncia®, “modo como os professores agem
¢ traduzem as politicas as quais sdo submetidos” (Melo et al., 2022, p. 3), é possivel que seja
desenvolvida a interpretacdo dos textos produzidos, onde os docentes levem em consideracdo
suas histdrias e subjetividades e as vivéncias dos estudantes, podendo traduzir as politicas que
emergem dos contextos de influéncia e de producdo de textos e, num processo articulatorio,
recontextualizar estas nos contextos da pratica (Ball, 2001).

Quanto & compreensdo de recontextualizacao, Lopes et al. (2013, p. 393) afirma que

¢ Sobre esta discussdo, ler “Curriculos de formagao de professores: o poder de agéncia em questdo” de Melo,

Almeida e Leite (2022).



44

esta ideia volta-se a “transferéncia de textos e discursos de um contexto a outro [que]
potencializa a apropriacdo, interpretacdo e reinterpretagdo de sentidos [...]”. Portanto, urge a
necessidade de discutir e refletir sobre os discursos e sentidos atribuidos as politicas e praticas
curriculares, de modo gue estas sejam recriadas, ressignificadas e traduzidas nos contextos da

pratica pelos docentes. Concomitantemente, € preciso questionar as estruturas que determinam
e legitimam os conhecimentos presentes no curriculo. Sobre a organizagdo dos conteldos
curriculares e politicas que os cercam, consideramos fundamental e norteadora as seguintes
indagacbes de Lopes e Macedo (2011, p. 21): “[...] como definir o que ¢ 1til? Util para quem?
Quais as experiéncias ou os conteiidos mais uteis?”.

Outrossim, ancorado no que defende Jacques Derrida, Lopes et al. (2013, p. 397)
apontam que “a visdo derridiana [...] chama atencdo para o papel ilimitado da linguagem na
producdo contingente e precaria dos sentidos conferidos aos objetos”. Assim, quanto a no¢ao
de tradug@o em Derrida, compreendemos que 0s responsaveis pela elaboragdo das politicas ndo
conseguem amarrar e fixar os sentidos destas, pois, nos contextos para onde foram direcionadas,
serdo interpretadas e traduzidas mediante as compreensGes e mudancas que irrompem dos
fazeres cotidianos pelos docentes.

Logo, consideramos que, enquanto docentes e comprometidos com o processo de ensino
e aprendizagem, tais sujeitos pensam e agem politicamente, tendo em vista 0 processo de
producdo politica em que estes estdo imersos. Toda pratica discursiva é, portanto, uma
perspectiva politica. Sendo assim, em suas préaticas cotidianas os docentes tém o poder de
agéncia, o qual se revela mediante a producdo, traducéo e ressignificacao das préticas e politicas
curriculares, possibilitando transformagdes nos contextos de préatica do qual fazem parte junto

aos seus estudantes, olhando para a necessidade e demanda destes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento desta pesquisa nos aproximamos dos sentidos de politicas
curriculares construidos pelos/as professores/as e a partir deles atentamos para a comum
compreensdo do curriculo como um guia que orienta os contetdos a fim de que determinadas
habilidades sejam desenvolvidas. Concomitantemente, os/as professores/as atribuiram ao
curriculo a influéncia quanto ao orientar de suas praticas pedagogicas, caracterizando-o como
norteador e meio pelo qual os/as estudantes podem ser avaliados/as. No mais, as intencdes a
despeito do que pretende ser feito por meio do curriculo quici ndo seja entendida devido o
ocultamento e complexidade que envolve a linguagem utilizada, mas, aqui vislumbramos que
os discursos e sentidos dos docentes vdo ao encontro daquilo que estruturou a ideia de
Curriculo: preparar, padronizar e formar sujeitos aptos para resolver os problemas econémicos
emergentes e constantes em nossa sociedade.

Em paralelo, ainda que possam se assemelhar ou ir ao encontro daquilo que se pensa e
objetiva os criadores das politicas, os discursos docentes revelam pensamentos outros também,
de modo que contestam a eficacia delas no cotidiano quando falam sobre as atividades que
realizam para tornar o conhecimento mais acessivel, afirmando que os contetdos e politicas
ndo abarcam a realidade dos/as educandos/as. Desse modo, ressaltamos que as politicas sdo
sustentadas e legitimadas por discursos que tendem a influenciar na pratica docente, contudo, a
contingencialidade abre margem para a desconstrucao e recriacao destas. Elas ndo serdo postas
em prética em toda sua completude, tendo em vista os atravessamentos das vivéncias e relacées
dos sujeitos educandos e educadores, participes e atores centrais de todo 0 processo
educacional.

Por tais motivos, é preciso refletir e agir sobre como as politicas curriculares
influenciam as praticas, fugindo da ordem do estabelecimento de identidades fixas, seja dos/as
estudantes e/ou docentes. Os ensinos e conhecimentos devem estar ancorados na triade acdo-
reflexdo-acdo (Freire, 1987), de maneira que haja a¢do sobre a realidade, reflex&o e criticidade
para repensar a ac¢ao e, a partir disso, uma maior conscientizagdo sobre a acdo de maneira que
seja promovida a transformacéo. Nisto, langamos a escola o papel de transformadora do social,
ao passo que, por meio dela, mudancas podem despontar na realidade dos individuos. Em face
de um novo pensar sobre as politicas curriculares e praticas discursivas, mudancas e
transformacgdes podem surgir nos contextos da pratica. Desse modo, € certo considerar que esse

processo é constante e inconstante e, sobretudo, continuo.
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A luz do exposto, ¢ certo considerarmos que n&o hé neutralidade e isencio na pesquisa,
entdo, partindo da experiéncia da pesquisadora enquanto professora atuante na rede municipal
de ensino e mediante o0 contato com os programas e projetos curriculares direcionados as turmas
avaliadas, considera-se necessario entender como se dao as politicas e questionar as logicas
estruturantes, que sustentam e influenciam na producéo de sentidos a despeito de Curriculo,
rompendo com sentidos que visam uniformizar os saberes e praticas. E importante, na dimenséo
educacional, assumir o compromisso de lutar por uma educacéo significativa, contribuindo para
novos pensares e fazeres que transformem a sociedade. Em suma, consideramos que o
conhecimento aqui produzido compreende que a realidade é contingencial e parcial, tendo em
vista a possibilidade do objeto de estudo desta pesquisa estar inscrito em um tempo histoérico e
numa dimensdo provisoria que é politicamente, culturalmente e socialmente construida.

A escrita desta pesquisa, ancorada num processo articulatério entre tedricos e dados
levantados, desafiou a mudanca de perspectiva quanto ao objeto de estudo, contribuindo de
maneira relevante para a dimensdo académica e profissional da pesquisadora, dada uma maior
conscientizacdo e reflexdo sobre as politicas-praticas curriculares em seu entorno. Outrossim,
através da pesquisa, foram suscitadas outras perguntas, a saber: “Quais sdo as orientagdes das
secretarias de Educacdo para os/as professores/as ao que concerne a préatica do curriculo?”; “A
partir da observacdo empirica, de que modos as préaticas curriculares manifestam movimentos
de desconstrucao/traducao das politicas curriculares pelos/as docentes?”’; “Quais sentidos os/as
coordenadores/as e gestores/as, por meio dos discursos, atribuem as politicas-praticas
curriculares?”’; “Como se dé as formagdes docentes voltadas a pratica curricular nos municipios
de Pernambuco?”. As questdes levantadas podem, a posteriori, contribuir para novos estudos e

aprofundamentos na area do Curriculo.
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ANO [ TITULO AUTORES | OBJETIVO PALAVRAS- INSTITUTO
CHAVES DE
ENSINO
SUPERIOR
(IES)

2019 | TODOS PELA Ana Paula | Investigar a Politicas de ANPEd - 392
EDUCACAO E OS Peixoto atuacdo do Curriculo; Reunido
DISCURSOS DE Soares movimento Docéncia; Nacional -
RESPONSABILIZACAO Todos pela Responsabilizacdo; | GT12
DOCENTE Educacdo (TPE) [ Todos pela
ENDERECADOS AS na producdo de Educacao.

POLITICAS DE discursos de

CURRICULO responsabilizacio
docente
enderecados as
politicas de
curriculo
voltadas para a
educacdo basica
brasileira.

2019 | MOVIMENTOS DE Tania da Evidenciar a Producao ANPEd - 392
UMA PESQUISA: O Costa producdo de curricular; Reunido
PENSAR, O FAZER E O | Gouvéa conhecimento Processos Nacional -
EXISTIR DOCENTE NA que emerge das | formativos; GT12
PRODUCAO DOS praticas Docéncia.

CURRICULOS curriculares
cotidianas da
escola e também
nos encontros
entre docentes.

2021 | AS AGENCIAS Eliane Analisar a BNCC,; Ciclo de ANPEd - 402
REGULADORASE A Fernandes | atuacdo da politica; Reunido
POLITICA Gadelha BNCC, anos Competéncias. Nacional -
CURRICULAR: UMA Alves; iniciais do ensino GT12
ANALISE DABNCC A | Ana fundamental, em
PARTIR DO CICLO DE | Claudiada | instituicOes
POLITICAS DE Silva publicas do
STEPHEN BALL. Rodrigues | sistema

municipal de
Campina
Grande/PB,

desvelando as
diversas redes de
influéncias
engendradas em
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torno desta

politica
curricular,
relacionando-a
ao ciclo de
politica de
Stephen Ball.

2021 | APEDAGOGIA DAS Judinete do | Discutir a Base Nacional ANPEd - 402
COMPETENCIAS NA Socorro concepgéo Comum Reunido
EDUCACAO BASICA: | Alves de mercadoldgica Curricular. Nacional -
IMPLICACOES DA Souza; que subjaz a Pedagogia das GTi12
BNCC PARA UMA Arthane formacéo dos Competéncias.

FORMACAO Menezes sujeitos por Educacdo como
MERCADOLOGICA Figueirédo; | intermédio da mercadoria.
Bianca Base Nacional
Nascimento | Comum
dos Santos. | Curricular e seus
principios
pedagdgicos
baseados na
Pedagogia das
Competéncias.

2021 | LIVRO DIDATICO: OS | Gabriela Conhecer os usos | Curriculo; Livro ANPEd - 402
USOS E Souza e as ressonancias | didatico; Pratica Reunido
CONSTRUCOES Oliveira; do livro didatico | docente. Nacional -
CURRICULARES Rafael na pratica das GT12

Marques docentes nos
Gongalves. | seus cotidianos
escolares.

2023 [ MONITORAMENTO Paula Investigar o Discurso; ANPEd - 412
EDUCACIONAL: UMA | Eduarda Plano Nacional Monitoramento; Reunido
DISPUTA DISCURSIVA | das Dores | de Educacéo Hegemonia. Nacional -
POR HEGEMONIA de Souza (BRASIL, 2014) GT12

Lima e 0 texto

Planejando a
proxima década:
Conhecendo as
20 metas do
Plano Nacional
de Educacéo
(BRASIL,
2014b) para
conhecer a
concepcao
hegeménica
enunciada sobre
0 monitoramento
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nos referidos
textos politicos.

2023

DISCURSOS,
SENTIDOS E
TRADUCOES: As acBes
de implementagdo do
Curriculo de Pernambuco
para a Educacdo Infantil

Karla
Wanessa
Carvalho
de
Almeida;
Katia Silva
Cunha.

Compreender 0s
pontos nodais
centrais e
periféricos
elegidos nas
traducGes dos
professores
formadores nas
formacdes
continuadas do
Curriculo de
Educacéo Infantil
de Pernambuco.

Curriculo; BNCC;
Discursos;
Traducéo;
Educacéo Infantil.

ANPEd - 412
Reunido
Nacional -
GT12
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APENDICE B - QUESTIONARIO SOCIO-PROFISSIONAL

Disciplina: Trabalho de Concluséo de Curso Il 234 Pz

) t.-;vass-'um Campus 4

Discente: Aparecida Elaine Alves da Silva A s AGRESTE

Orientadora: Profa. Dra. Maria Angélica da Silva

Objetivo do questionario: Coletar informacBes sobre o perfil e trajetdria dos(as)

professores(as), a fim de compreender melhor suas realidades e praticas profissionais.

1. Dados pessoais e de identificagio

1. Nome completo:

2. ldade:
3. Género: ( ) Feminino ( ) Masculino () Outro ( ) Prefiro ndo responder

4. Municipio de residéncia:

2. Formacao académica e trajetoria profissional
5. Nivel de escolaridade:
( ) Ensino Médio () Graduacdo ( ) Pos-graduacédo Lato Sensu
( ) Mestrado ( ) Doutorado

6. Instituicdo onde foi/estd sendo realizada a graduacao:

7. Curso(s) de formacéo inicial:

8. Possui formacdao especifica na area em que leciona? ( ) Sim () Néo

9. Participa de cursos de formacéo continuada?

( ) Sim, frequentemente ( ) Asvezes ( ) Raramente () Nunca



10.

Quais politicas/programas curriculares sdo frequentes em sua pratica docente?

54

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20

21.

Esta atualmente empregado(a)? ( ) Sim () Néo

Caso sim, qual o cargo/funcao?

Nome da empresa/instituicdo:

Tempo de trabalho na funcéo atual:

Tipo de vinculo:

() CLT ( ) Auténomo ( ) Temporario ( ) Estagio ( ) Outro:

Quais temas ou areas de formacdo mais lhe interessam atualmente?
() Politicas curriculares () Préticas curriculares ( ) Alfabetizagdo e Letramento

( ) Educacéo Inclusiva () Outro:

Ha quanto tempo trabalha como professor(a)? anos.

Tempo de atuacao na escola atual: anos.

Carga horéria semanal total (todas as escolas): horas.
. J& trabalhou em outros niveis de ensino?

( ) Educacdo Infantil () Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

( )EJA () QOutros

Em quais turmas vocé leciona atualmente?
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22. Ha disponibilidade de materiais e recursos pedagogicos adequados em sua escola?

() Sempre ( )Asvezes ( )Raramente ( ) Nunca

23. Vocé se sente valorizado(a) na profissdo docente?

()Sim () Parcialmente ( ) Né&o

3. Concepcdes e praticas pedagogicas

24. Quais sdo os principais desafios enfrentados em sala de aula?

25. Como vocé compreende o papel do curriculo em sua pratica docente?

26. De que forma as politicas curriculares contribuem/impactam em seu trabalho?

217. Que mudancas considera necessarias no cenario da Educacdo atual?
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4. Espaco para observacoes

28. Quais sdo suas principais motivagdes no trabalho?

29. Deseja acrescentar algum comentario ou sugestao?

30. Caso suas informacdes va ao encontro do objetivo geral da pesquisa, vocé aceitaria realizar

uma entrevista?

( ) Sim, concordo. () N&o concordo. () Preciso compreender melhor o objetivo.
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A partir do primeiro objetivo especifico - a) identificar as politicas curriculares e sentidos

gue atravessam os contextos das salas de aulas:

- O que significa “curriculo” para vocé, no contexto da escola?;

- Como vocé percebe a relagéo entre o curriculo oficial e o curriculo vivido na préatica escolar?;
- Quais politicas curriculares se fazem presentes no seu cotidiano enquanto professora? Qual
sua percepg¢do ou sentido atribuido a tais politicas?;

- Caso seja apontada as politicas (Saeb, Saepe, SAS, PCA...?), de que maneira estas
influenciam em sua pratica?;

- VVocé sente que as politicas curriculares consideram a realidade da sua escola e a comunidade
no entorno?;

- Que desafios vocé enfrenta ao implementar as politicas curriculares na rotina escolar? Ha
autonomia sobre as politicas?;

- Estas politicas colaboram para a efetivacdo do ensino ou curriculo proposto?

A partir do segundo objetivo especifico - b) analisar os modos como os docentes traduzem

as politicas curriculares em suas praticas:

- Em sua rotina, o que é feito para acatar ou dispensar as politicas dispostas?;

- Vocé acha possivel que o curriculo prescrito seja posto na pratica? O que modifica no seu
fazer docente?;

- Mediante sua pratica, de que forma os contedos refletem a/na realidade dos estudantes?;

- Como o curriculo se manifesta nas atividades cotidianas da escola (planejamentos, projetos,
avaliacOes etc.)? Ha espaco para incluir temas locais, culturais e sociais no curriculo da escola?;
- Quais sdo os maiores obstaculos para transformar o curriculo em uma pratica significativa
para os alunos?;

- Que mudancas vocé considera necessarias nas politicas curriculares para que o curriculo tenha

mais sentido para alunos e professores?



