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RESUMO

A presente pesquisa intitulada ‘“Praticas Curriculares docentes e a Lei 10.639/2003:
Contribuigdes do ensino de Ciéncias para uma educagdo antirracista no Ensino Fundamental”
se inscreve no campo de estudos das discussoes tecidas sobre as praticas curriculares docentes
no ensino de ciéncias numa perspectiva antirracista. Para tanto, tem como objetivo
compreender as praticas curriculares docentes voltadas para o ensino de ciéncias numa
perspectiva antirracista. Nessa direcdo, ancoramo-nos em Krasilchik (1987), Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2018), Bizzo (1998), Fernandéz et al (2002), Campos e Nigro (2010)
e Santos (2007) para compreendermos as perspectivas do ensino de ciéncias enquanto espaco
politico-critico social. Desta feita, a partir da tessitura dessas discussdes teoricas sobre o
ensino de ciéncias, partimos para o respaldo tedrico-pratico da Lei 10.639/2003 a fim de
entender o movimento da perspectiva antirracista no documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Para isso, nos baseamos em autores/as que discutem a educacdo
antirracista, sobretudo, no ensino de ciéncias como Pinheiro e Rosa (2018; 2022), Pinheiro
(2023), Galieta (2025), Verrangia (2009), Prado e Fatima (2016), entrelagando dialogos com
os/as autores que discutem sobre os fundamentos da BNCC como Batista e Bezerra (2020);
Silva, A.; Silva, C. (2021) e Franco ¢ Munford (2018). Além disso, nos baseamos em
autores/as como Laclau (2001), Silva, A.; Silva, C. (2021), Silva (2020), Lopes e Macedo
(2011), Oliveira (2001), Pereira (2011) e Melo, Almeida e Leite (2022) que versam sobre as
construcoes discursivas e discussdes curriculares. Para tanto, trabalhamos com a teorizacao de
Achille Mbembe (2015) com o intuito de trilhar sentidos outros para o dialogar com os
discursos ja produzidos sobre as praticas curriculares. Em nosso percurso
tedrico-metodoldgico utilizamos a aplicagdo do questionario soOcio-profissional, que
possibilitou a delimitagdo do perfil docente dos nossos sujeitos, em seguida, a entrevista
semiestruturada como instrumentos de coleta de dados e obtivemos a participagdo de duas
professoras-colaboradoras do 5° ano do Ensino Fundamental para a pesquisa. Para a andlise
nos apoiamos na Teoria do Discurso de Laclau (2001), tendo em vista que o discurso € pratica
discursiva que organiza as construgdes dos multiplos sentidos que sdo contingentes e
precarios, visto que sdo desenvolvidas pelos sujeitos a partir das posi¢gdes sociais que ocupam
visando a disputa pelo espago social. Diante disso, a nossa pesquisa possibilitou a
compreensdo de que o desenvolvimento das praticas curriculares docentes no ensino de

ciéncias sao permeadas pelas demandas curriculares dos grupos politico-hegemdnicos, que



incidem sobre as praticas curriculares docentes, de modo que visam a fixagao de sentidos e a
aplicabilidade imediata dos conteudos de ciéncias, invisibilizando, assim, o cumprimento da
Let 10.639/2003. Entretanto, as tentativas de controle do curriculo pensado-vivido sao
enfraquecidas, a medida que as professoras reconhecem o exercicio da agéncia curricular e
buscam escapar dessa hegemonizacdo a partir do momento que tecem curriculos outros que

incluem o respaldo tedrico-pratico da Lei 10.639/2003 nas aulas de ciéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas curriculares docentes. Ensino de Ciéncias. Antirracista.



ABSTRACT

The present research, titled “Curricular Teaching Practices and Law 10,639/2003:
Contributions of Science Teaching toward Anti-Racist Education in Elementary School,” is
situated within the field of studies concerning curricular teaching practices in science
education from an anti-racist perspective. To this end, its primary objective is to understand
curricular teaching practices aimed at science education within an anti-racist framework. In
this direction, we anchor our study in Krasilchik (1987), Delizoicov, Angotti, and
Pernambuco (2018), Bizzo (1998), Fernandéz et al. (2002), Campos and Nigro (2010), and
Santos (2007) to understand the perspectives of science teaching as a socio-critical political
space. Based on the weaving of these theoretical discussions on science education, we
proceed to the theoretical-practical framework of Law 10,639/2003 to understand the
movement of the anti-racist perspective within the National Common Curricular Base
(BNCC) document. To achieve this, we rely on authors who discuss anti-racist education,
particularly in science teaching, such as Pinheiro and Rosa (2018; 2022), Pinheiro (2023),
Galieta (2025), Verrangia (2009), and Prado and Fatima (2016), interlacing dialogues with
authors who discuss the foundations of the BNCC, such as Batista and Bezerra (2020), Silva,
A. and Silva, C. (2021), and Franco and Munford (2018). Furthermore, we base our work on
authors such as Laclau (2001), Silva, A. and Silva, C. (2021), Silva (2020), Lopes and
Macedo (2011), Oliveira (2001), Pereira (2011), and Melo, Almeida, and Leite (2022), who
address discursive constructions and curricular discussions. Additionally, we employ the
theorization of Achille Mbembe (2015) with the intent of tracing "other" meanings to engage
with the discourses already produced regarding curricular practices. In our
theoretical-methodological trajectory, we utilized a socio-professional questionnaire, which
enabled the delimitation of the teaching profile of our subjects, followed by semi-structured
interviews as data collection instruments, involving two collaborating Sth-grade elementary
school teachers. For the analysis, we rely on Laclau’s Theory of Discourse (2001),
considering that discourse is a discursive practice that organizes the construction of multiple
meanings that are contingent and precarious, developed by subjects based on the social
positions they occupy in the struggle for social space. Consequently, our research enabled the
understanding that the development of curricular teaching practices in science education is
permeated by the curricular demands of politico-hegemonic groups, which impact teaching
practices by aiming at the fixation of meanings and the immediate applicability of science

content, thereby invisibilizing the fulfillment of Law 10,639/2003. However, attempts to



control the "thought-lived" curriculum are weakened as teachers recognize their exercise of
curricular agency and seek to escape this hegemonization by weaving "other" curricula that

incorporate the theoretical-practical support of Law 10,639/2003 into science classes.

KEYWORDS: Teacher Curricular Practices. Science Teaching. Antiracist.
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1 INTRODUCAO

As discussoes curriculares tecidas acerca do ensino de ciéncias no sentido antirracista
estdo inseridas em um campo politico-epistémico permeado por tensdes, conflitos e interesses
de grupos hegemonicos que empreendem esforcos para controlar os modos de ensinar e
aprender os contetidos cientificos “adequados”, nos ambitos escolares, a partir dos sentidos
legitimados pelos grupos politicos. Nessa dire¢do, os discursos curriculares sao constituidos
por diferentes sujeitos e grupos sociais, que participam da producgdo e difusdao de textos que
integram as politicas curriculares nos diferentes contextos de influéncias' nas produgdes de
politicas e produzem discursos curriculares com o intuito de torna-los hegemonicos (Laclau,
2001).

Essas concepgodes foram tomadas como referéncia em fung¢dao da compreensao de que
as politicas educacionais e curriculares agem na pratica docente curricular do ensino de
ciéncias que implica nas articulagdes em torno do curriculo pensado-vivido e das demandas
produzidas e difundidas pelos diferentes sujeitos e grupos epistémicos. Por outro lado,
compreendemos o curriculo como espago-tempo de desconstrucao de sentidos existentes.
Estes, por sua vez, longe de serem extintos, possibilitam a compreensdo da constru¢do
curricular, historicamente, e a produgdo de curriculos outros. Assim, embora ndo anulem os
sentidos criados nas tradi¢des curriculares, a partir destes sentidos existentes, ¢ viabilizado o
encadeamento de novos sentidos que rompem com a fixag¢ao Uinica ¢ hegemonica.

Desse modo, ao pensar o curriculo do ensino de ciéncias critico, entendemos que esse
processo de producdo de sentidos permite romper com a logica de discursos hegemonicos e
homogeneizantes que impde a fixagdo de sentidos e o carater uniformizante e linear no
processo de ensino e aprendizagem de ciéncias.

Frente a isto, levando em consideragdo o cenario de orientagdes curriculares para a
educacdo basica brasileira, convém analisarmos como a area do ensino de ciéncias na
perspectiva antirracista estd sendo evidenciada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017), uma vez que esse documento ¢ usado frequentemente como referéncia para o
alinhamento das praticas docentes. Dessa maneira, essa politica caracteriza-se pela
intencionalidade da fixacdo de sentidos no ensino de ciéncias na educacdo bésica, que

desconsidera a diversidade étnica-racial e cultural brasileira, de modo que, ocorre a omissao

! Nestes estudos destacamos que a producdo e difusdo dos discursos produzidos pelos diferentes sujeitos e
grupos epistémicos sdo entrecruzados nos contextos de influéncias, a saber: livros didaticos, politicas
educacionais e curriculares, congressos, 0s quais agem sobre a pratica docente.
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do legado dos povos africanos e afro-brasileiros no desenvolvimento tecnoldgico e cientifico
da sociedade.

Somado a isso, entendemos que a Lei 10.639/2003 promoveu a obrigatoriedade da
historia e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos da educagao basica. Com base em
uma leitura flutuante e em pesquisas ja produzidas (Silva A.; Silva C., 2021) percebe-se que a
BNCC nao discorre sobre questdes antirracistas no corpus do documento, sobretudo, no
ensino de ciéncias, visto que exime propostas de educagdo antirracista em detrimento de
outros conhecimentos pedagogicos.

No quadro destas ideias, compreendemos que o ensino de ciéncias estd para além da
mera reproducdo de procedimentos e conceituagdes memoristicas. Uma vez que, essas
praticas ndo agregam sentidos significativos aos estudantes, tampouco dialogam com a fun¢ao
social da atividade cientifica articulada aos questionamentos do contexto politico e social. No
oposto dessa ldgica, filiamo-nos ao entendimento de que o ensino de ciéncias deve estar
comprometido com o projeto de sociedade critica, a qual reconheca e dialogue com a
diversidade étnica e cultural. Nessa perspectiva, nos ancoramos na concep¢ao critica do
ensino de ciéncias, especificamente, na vertente do letramento cientifico?, campo tedrico da
Educag¢io CTS® (Galieta, 2025).

Frente a essa discussdo esbocada, compreendemos o curriculo como movimento
continuo do constante vir a ser (Silva, 2020), em que estd inerente a pratica curricular. Esta,
por sua vez, ¢ materializada a partir da criacdo de possibilidades outras. Dessa maneira, os/as
docentes produzem e sdo produzidos pelo curriculo, @ medida que dialogam com seus saberes
profissionais e pessoais, posicionamento politico, demandas, processo decisorio e
necessidades contextuais. Assim, a pratica curricular docente ndo se restringe a mera
reproducgdo das disciplinas/contetidos curriculares do ensino de ciéncias.

Nessa vereda, compreendendo a configuracdo das praticas curriculares docentes,
partimos do pressuposto de que as/os professores/as da rede publica do ensino fundamental
ampliam a compreensdo do que ¢ e do que deve ser o ensino de ciéncias na perspectiva
antirracista, de modo que, essas praticas sdo (re)criadas mediante o contexto da estrutura

racista na sociedade. Nesse viés, a partir das interpretagdes e sentidos construidos e/ou

2 Nos ancoramos nos estudos de Galieta (2025), e compreendemos o letramento cientifico como uma vertente da
Educagdo CTS, e que ampliou-se na década de 90, visto que estd para além do ensino de conceitos, e que se
relaciona as discussdes acerca do papel e dos impactos da ciéncia e da tecnologia na sociedade, principalmente
no que se refere a inclusdo dos grupos denegados historicamente.

® Educagdo CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade)
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rompidos, as praticas curriculares das/os docentes possibilitam a mudanga histdrica radical
que foge e escapa do controle da l6gica hegemonica na imprevisibilidade do cotidiano.

Nesse contexto, o ensino de ciéncias na perspectiva antirracista contribui para romper
com a perspectiva eurocéntrica, homogenizante e universalizante da construgao e socializagao
do conhecimento; uma vez que historicamente, as pessoas negras foram destituidas de
humanidade, principalmente do intelecto cientifico, o que resultou no epistemicidio* desse
campo permeado pela representagdo de um sujeito universal. Desse modo, torna-se crucial um
processo de ensino-aprendizagem de ciéncias focalizado na constru¢ao critica do
conhecimento, sobretudo, pautada na desmistificacdo de saberes unilaterais da epistemologia
cientifica.

Tomando por base o que trilhamos enquanto discussdo, ilustramos, também, que as
representacoes imagéticas, nos livros didaticos de ciéncias, que sdo parte do curriculo escrito,
traduzem a naturalizagdo e universalizacdo de determinados corpos em detrimento da negacao
e estereotipacdo dos corpos negros (Pinheiro, 2023). Com efeito, nota-se o negacionismo do
cumprimento da Lei 10.639/2003, pois ndo contribui para a construgdo identitaria e de
sentidos dos/as estudantes negros/as.

Diante o exposto, partimos do entendimento de que as praticas curriculares docentes
sdo movimentos no saber-fazer do espaco-tempo cotidiano, em que os/as docentes sdo
produtores de curriculos. Com efeito, os/as docentes tém possibilidade de ressignificar os
sentidos existentes de exclusao das questdes étnico-raciais no curriculo do ensino de ciéncias,
visando a formacao cidada dos/as estudantes por meio do ensino antirracista. Isso se
materializa, ou ndo, nas praticas docentes, que interpretam o curriculo em suas realidades.

As motivagdes por esta tematica germinaram acerca das reflexdes e das discussoes
tecidas nas disciplinas de Curriculos e Programas e em Metodologia do Ensino de Ciéncias.
Desse modo, a partir da disciplina de Curriculos e Programas, foi possivel compreender que o
campo curricular ¢ marcado por disputas e mecanismos de poder, o qual, dependendo da
traducdo docente, pode corroborar para a potencializagdo da disseminac¢dao da ideologia
dominante, que omitem na historiografia brasileira as contribui¢cdes da populacdo negra para a
producao técnica, cientifica, cultural, politica, social, artistica e linguistica.

Concomitantemente a isso, na disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias, foi

apresentado o filme “O menino que descobriu o vento”, que desembocou na tessitura de

* Apoiando-nos na tese de doutorado de Sueli Carneiro (2005), entendemos que o epistemicidio é um processo
marcado pela anulagdo, perpetuagdo da indigéncia sociocultural, deslegitimacdo e inferiorizagdo intelectual do
conhecimento dos povos dominados pelo processo da colonizagéo.
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discussdes acerca da importdncia do ensino de ciéncias a partir dos contextos sociais,
politicos, econdmicos e culturais para transformar a realidade em que o sujeito estd inserido.
Assim, o filme traz a tona elementos relacionados a cultura africana vinculada aos conceitos
das ciéncias, de modo que, contribui para a constru¢do de uma imagem positiva do negro.

A luz disso, compreendo, também, que eu, enquanto mulher preta e futura pedagoga,
acredito na imprescindibilidade de uma educacdo antirracista, a qual reafirme e valorize os
saberes produzidos pelos nossos ancestrais, a partir de narrativas outras contadas pelo nosso
proprio povo negro, que ¢ sindbnimo de forga, resisténcia, conhecimento e riqueza.

Acrescenta-se, ainda, que a partir da anélise do levantamento dos dados®, selecionados
em meios eletronicos por meio do Google Académico, Periodico do CAPES, Anped,
ATTENA Repositorio Digital da UFPE e Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias (ENPEC), em um recorte temporal entre 2017-20249, foi realizado o mapeamento
acerca da tematica, utilizando os descritores, a saber: “Praticas curriculares e ensino de
ciéncias antirracista nos anos iniciais”’; “ensino de ciéncias antirracista’; “ensino de ciéncias ¢
Lei 10.639/2003”; e ‘“Praticas curriculares e ensino de ciéncias para as relagdes
étnico-raciais”. De maneira geral, pudemos observar, que apesar do respaldo tedrico/pratico
que a Lei 10.639/2003 oferece, no que concerne as praticas curriculares docentes do ensino de
ciéncias numa perspectiva antirracista, esta tematica, ainda, apresenta-se escassa no campo de
producdo de conhecimentos académicos.

Nessa direcdo, germinou o interesse de articular a tematica de praticas curriculares
com o ensino de Ciéncias ancorado ao marco legal da Lei 10.639/2003, porquanto
compreendemos que a histdria e cultura africana e afro-brasileira ndo deve ser apenas inserida
nas Ciéncias Humanas, mas, sim, em outras areas do conhecimento, principalmente nas
Ciéncias Naturais. Uma vez que, historicamente, os conteiidos dessa area do conhecimento
foram utilizados para a consolidagdo do racismo.

Partindo dessas reflexdes, nos interessa compreender, a partir dos discursos das/os
professoras/es do 5° ano do ensino fundamental, da rede publica de ensino, os sentidos de

ensino de ciéncias e as praticas curriculares do ensino de ciéncias frente a perspectiva

> No Google Académico encontramos 19 trabalhos apenas com os seguintes descritores: “ensino de ciéncias
antirracista” e “ensino de ciéncias ¢ Lei 10.639/2003”. No Periédico da Capes, Anped ¢ ATTENA Repositorio
Digital da UFPE ndo foram encontrados resultados consoante os descritores mencionados. E, nos anais do
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), encontramos 7 trabalhos apenas com o
descritor: “ensino de ciéncias e relagdes étnico-raciais”.

® Este recorte temporal foi delimitado entre 2017-2024, levando em consideragio a homologacio da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), visto que esse documento ¢ utilizado, frequentemente, como referéncia
para alinhar as praticas docentes.
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antirracista. Sendo assim, este trabalho guia-se por meio da seguinte indagacdo: Como tém
sido desenvolvidas as praticas curriculares docentes voltadas para o ensino de ciéncias numa
perspectiva antirracista? Tal questdo desdobra-se no objetivo geral de compreender as praticas
curriculares docentes voltadas para o ensino de ci€éncias numa perspectiva antirracista. Nesse
sentido, tragamos como objetivos especificos a) entender o ensino de Ciéncias numa
perspectiva antirracista e o movimento da Lei 10.639/2003 na BNCC Ciéncias; b) identificar
os sentidos de ensino de Ciéncias no discurso das professoras e paralelos com a perspectiva
antirracista; e c¢) analisar os movimentos antirracistas que permeiam as praticas curriculares
do ensino de ciéncias das professoras do 5° ano do ensino fundamental.

Nessa direcdo, a organizacdo deste trabalho se dard, inicialmente, por algumas
discussdes teoricas acerca do ensino de ciéncias enquanto espago politico-critico social,
seguido da discussdo acerca da Lei 10.639/2003 e o movimento do antirracismo na BNCC do
ensino de ciéncias, e, em seguida abordamos sobre as praticas curriculares docentes no ensino
de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental. Posteriormente, trazemos o percurso
teorico-metodologico, uma vez que o presente estudo se trata de uma pesquisa documental e
de campo, com uma abordagem qualitativa. Desse modo, esses métodos foram selecionados
para obtencdo de uma andlise aprofundada do tema em questdo. Sendo assim, a analise e
tratamento dos dados dialoga com a Teoria do Discurso. Para tanto, aplicamos um
questionario para a delimitagdo do perfil docente, e em seguida, realizamos uma entrevista
semiestruturada com professoras do 5° ano do ensino fundamental, da rede publica de ensino,
acerca dos seus sentidos sobre as praticas curriculares do ensino de ciéncias a partir da
perspectiva antirracista. Seguidamente, evidenciamos nossas andlises e discussdo de dados,
que se encontram organizadas em trés sec¢des. E, por tltimo, apresentamos as consideracdes

finais.
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2 O ENSINO DE CIENCIAS ENQUANTO ESPACO POLITICO-CRITICO SOCIAL

A histéria da evolugdo do ensino de ciéncias ¢ marcada por profundas transformacdes,
uma vez que os conceitos determinados ao longo do tempo refletem o cenario local e global
mediante ao contexto social, econdomico, politico e cultural, que influem no curriculo escolar
e, consequentemente, na formacdo do sujeito social. Desse modo, ¢ preciso frisar, que esse
processo evolutivo do ensino de ciéncias foi delineado por marcos continuos e/ou
superpostos. Nesta dire¢do, para compreender esse processo do ensino de ciéncias, faz-se
necessario evidenciar os destaques gerais em cada fase, nos apoiando em Krasilchik (1987).

Sendo assim, o periodo entre 1950-1960 foi marcado pelos impactos da pds-Segunda
Guerra Mundial, industrializagdo e reivindicagdes da sociedade contra o governo ditatorial.
Assim, o ensino de ciéncias era pautado nos métodos tradicionais de transmissao-recepgao de
informacgdes, ensino-aprendizagem centrado no/a professor/a, uso de livros e carater
memoristico que resultava na passividade dos/as estudantes.

Na fase entre 1960-1970, caracterizado pela Guerra Fria, crise energética e
industrializacdo, foi inserido no ensino de ciéncias a vivéncia do método cientifico para
formacdo cidada, a qual ndo se limitava a formagdo de um futuro cientista, mas, sim, na
integracao de um sujeito que participava de atividades associadas a investigagdo cientifica.

Entre 1970-1980, as crises ambientais, resultado do desenvolvimento industrial,
possibilitaram a ampliagdo do ensino de ciéncias com foco nas discussdes sobre as
implicagdes sociais no processo cientifico; acrescentou-se a ideia de que a ciéncia ndo era
neutra. Contudo, no Brasil, com a promulga¢do da Lei n.° 5.692/717, o ensino de ciéncias
vinculou-se a formagdo do trabalhador por meio de disciplinas instrumentais.

O periodo entre 1980-1985, marcado pelas variagdes da crise socioecondmica,
evidenciam a necessidade de um ensino de ciéncias democratizado € que nao fosse restrito a
elite. Associado a isso, os grupos de educadores preocupavam-se com a formagdo do
cidaddo-trabalhador, ao passo que eram afetados pela continuidade de um ensino homogéneo.

A tessitura de discussdes acerca do ensino de ciéncias e formagao cidada, foi ampliado
na década de 1990, de modo que, foi levado em consideragdo o contexto sociopolitico. Assim,

esse fato foi traduzido pela Lei n.° 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —

" A Lei refere a reforma educacional, com foco no ensino de 1° e 2° grau, gerada no periodo da ditadura militar, a
qual direcionou o ensino tecnicista para a profissionaliza¢do dos/as estudantes, filhos da classe trabalhadora, para
a inser¢do no mercado de trabalho.
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LDB. Diante disso, os documentos oficiais®, amparados nas exigéncias da Lei, comegaram a
ressaltar as novas narrativas para o ensino de ciéncias, na tentativa de promover um ensino
aproximado dos fatores sociais e atrelado ao viés humanizador.

Diante desse cenario, percebemos as multiplas facetas que permearam as tentativas de
modificacdo para o ensino de ciéncias, uma vez que as vicissitudes do contexto social
atreladas ao desenvolvimento tecnoldgico incidem diretamente no dmbito educacional. Nesse
sentido, os novos paradigmas que orientam a compreensdao do ensino de ciéncias na
contemporaneidade, perpassam pelos levantes epistemoldgicos, os quais pressupdem verdades
universais.

Desta feita, ainda, na educagdo brasileira, a apropriagao do conhecimento cientifico se
restringe @ mera transmissdo-recep¢ao de informagdes, o que resulta o ensino de ciéncias
pautado na repeticdo sistematica de modelos, procedimentos, conceituacdes e teorias
desarticuladas dos impactos das ag¢des humanas nos fendmenos naturais. Frente a isto, o
ensino de ciéncias ¢ compreendido, nessa perspectiva, “[...] como produto acabado e
inquestionavel: um trabalho didatico-pedagdgico que favorece a indesejavel ciéncia morta®
(Delizoicov, Angotti e Pernambuco, 2018, p. 25, grifo do autor).

Nessa vereda, a visdo meramente técnica, conceitual e procedimental do ensino de
ciéncias culminam em um processo de ensino e aprendizagem que enfatiza o uso unilateral
das informagdes do livro didatico sem levar em considerag¢ao discussdes e problematizagoes,
além de focar na memorizagdo de contetidos e informagdes isoladas, de modo que, ¢é
planejado um determinado perfil de estudante, que se aproxime de um carater acritico e
descontextualizado da sua realidade. Desse modo, “[...] acreditam que o aluno deve ‘aprender
a aprender’, por isso precisa conhecer e utilizar métodos e atitudes supostamente cientificos”
(Bizzo, 1998, p. 45).

Associado a 1isso, essa concepcao corrobora para um processo de ensino e
aprendizagem de ciéncias fixado em interfaces distorcidas, que remetem a inacessibilidade da
ciéncia vinculada as relagdes entre ser humano e natureza; além defender uma “neutralidade”,
a fim de dirimir as formulagdes de hipoteses para a investigagdo das teorias cientificas.

Apoiando-nos em Fernandéz et al (2002), essa visao distorcida do ensino de ciéncias acentua

& Os documentos oficiais como ParAmetros Curriculares Nacionais- PCN da educacdo bésica estavam ancorados
nas exigéncias das Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional — LDB.

° A partir dos estudos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018), compreendemos que a expressdo “ciéncia
morta”, refere-se a um ensino de ciéncias estatico e fixo, com saberes e praticas reducionistas, que determina a
ciéncia como reprodugdo de procedimentos, teorias e conteudos que estdo desvencilhados das representagdes
sociais. Tal pratica corrobora para o ensino acritico ¢ configura a ciéncias como um campo pronto e acabado.
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os impasses na aprendizagem de conceitos cientificos. Para tanto, essa visdo reforca o carater
simplista, ateodrico, aproblematico e a-historico da evolugdo dos conhecimentos cientificos, de
forma que, seja compreendido como um campo linear e preestabelecido por etapas rigidas que
resultam na visao acumulativa.

Sendo assim, nesse processo, os/as estudantes desconhecem os eventos/fendmenos
que resultaram nas descobertas cientificas e limitam-se apenas aos produtos da Ciéncia. Desse
modo, compreende-se a passividade dos/as estudantes nesse contexto, visto que o processo de
ensino e aprendizagem, no viés tradicional, se reduz ao carater descritivo dos fendmenos,
teorias e enunciados, corroborando, assim, para a auséncia do exercicio do pensar cientifico.
Conforme Krasilchick (1987, p. 54), “[...] o aprendizado das Ciéncias inclui ndo s6 habilidade
de observacao e manipulagdo, mas também especulagdo e formagao de ideias proprias”.

Tomando por base estas ideias, a fim de desmistificar a concepg¢do anterior,
entende-se, neste estudo, a imperiosidade do ensino de ciéncias enquanto caminho para a
construcao do conhecimento cientifico e tecnologico em torno da pluralidade cultural para a
transformagdo que ndo seja baseada puramente no viés memoristico dos contetidos
curriculares. Desse modo, o ensino de ciéncias ndo precisa objetivar-se em “formar cientistas”
— dentro dos estereotipos associados ao termo —, mas, sim, compreender e considerar os
conhecimentos prévios dos/as estudantes e promover mudangas conceituais por meio dos
conflitos cognitivos. Na esteira de Campos e Nigro (2010, p. 24): “[...] é formar pessoas que
pensem sobre os fendmenos do mundo de modo ndo superficial”. Formando, assim, sujeitos
que pensam-produzem ciéncias, a partir de um novo sentido do que € ser cientista.

Deste modo, se faz necessario nos primeiros anos escolares, que os/as estudantes
sejam direcionados a compreender o carater do conhecimento cientifico frente a uma visao
critica e reflexiva, de maneira que, a consolidacao da base em ciéncias viabilize o reeducar o
olhar para o sentido critico na perspectiva politica, cultural, social e econdomica por meio dos
efeitos da relagdo entre os seres humanos e o mundo.

Apoiando-nos, ainda em Campos e Nigro (2010, p.11): “Portanto, de acordo com essa
visdo, cabe ao aluno ndo somente memorizar, mas também fazer relagdes e atribuir
significados aquilo com que toma contato nas situacdes de ensino-aprendizagem”. Dessa
maneira, ¢ preciso romper com a visdo rigida, linear, progressiva, neutra, universal e estatica
do processo de ensino e aprendizagem do conhecimento cientifico na sala de aula. Nesse
sentido, ¢ imprescindivel o reconhecimento do/a estudante como sujeito que pensa e possui

concepgoes acerca do conhecimento cientifico estudado na construcao de sua aprendizagem.
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Diante disto, o estudo filia-se ao conceito do letramento cientifico'®, objetivo do
campo da Educacdo CTS", compreendido na area de Educacdo em Ciéncias, visto que esta
associado as discussdes acerca do papel e dos desdobramentos da ciéncia e tecnologia na
sociedade, bem como os impactos de uma determinada ordem social sobre as politicas
cientificas. Dessa forma, segundo Santos (2007), o letramento cientifico implica na
reafirmacdo da importancia do ensino de ciéncias vinculada a participacdo ativa do individuo
com vistas na transforma¢ao da ordem social imposta, por meio da tomada de decisdes acerca
das agdes socio-politicas.

Nesse diapasdo, compreende-se que o uso do conhecimento cientifico na préatica social
contextualizada no ensino de ciéncias suscita no processo de ensino e aprendizagem
articulado a formacgao cidada. Nesse sentido, entende-se a imperiosa necessidade do ensino de
ciéncias contextualizado no conceito de letramento cientifico, a fim de superar a fragmentacao
do conhecimento popular e cientifico, tendo em vista que ambos devem dialogar no processo
de produgdo de conhecimento, além de romper com as evidéncias do senso comum.

Assim, o cidaddo letrado entende o vocabulario cientifico, mas, para além,
compreende de forma critica e reflexiva as implicagdes da ciéncia e tecnologia na sociedade
em nivel social e pessoal; e seu papel de atuacdo mediante a realidade a qual o sujeito esta
inserido. Frente a isto, o processo de ensino e aprendizagem voltado para o letramento
cientifico, partindo da sua fung¢ao social, reconhece a importancia de incluir os conhecimentos

negados dos grupos minoritarios nas discussdes e no curriculo escolar do ensino de ciéncias.

1 Apoiando-nos nos estudos de Wildson Santos (2007), compreendemos que o letramento cientifico estd para
além do viés conceitual da alfabetizagdo cientifica reducionista, uma vez que, caracteriza-se pela dimensao da
fungdo social que se articula as discussdes sobre ciéncias e tecnologia atrelada aos diferentes saberes, como as
areas das Ciéncias Humanas, Sociais e Natureza. Desse modo, o letramento cientifico contempla a compreensao
das atividades/conteudos cientificos relacionados a dimensdo da fung@o social, de modo que, os/as estudantes
possam tomar decisdes acerca das a¢des socio-politicas.

! Educagdo (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade)
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2.1 Movimentos na perspectiva antirracista: a lei 10.639/2003, BNCC e ensino de

ciéncias

A historiografia brasileira foi construida pelos pilares impostos da colonialidade, por
meio de argumentos hegemonicos das culturas e perspectivas paradigmaticas de civilizagao,
que reforcam os mecanismos de poder. Diante desse contexto, na década de 70, surge o
Movimento Negro Unificado (MNU), cuja tonica era reivindicar por mudangas no ambito
politico e educacional, a partir da valorizacdo e construcao identitaria da cultura africana no
pais com vistas na inclusdo da histéria da Africa e do negro nos curriculos escolares
brasileiros. Em 1988, nasce a Constituicdo Federal Brasileira, a qual garante o direito a
igualdade para todos os cidaddos no campo sociopolitico e educacional, bem como ¢
amparado no artigo 5° e artigo 205'* do documento constitucional.

Contudo, mesmo com as prerrogativas, a populagdo afro-brasileira continuou a lutar
pela insercdo e visibilidade na educagdo, politicas publicas e curriculares. Desse modo, apds
as reivindicagdes e articulagdes politicas que compdem o movimento negro brasileiro, em
2003, a Presidéncia da Republica promulga, a Lei 10.639/2003, sobre o ensino de historia e
cultura afro-brasileira em toda extensao curricular, a qual torna-se obrigatoria na Educacao
Baésica. De maneira geral, persiste no imagindario coletivo, a crenga de que a Lei 10.639/2003
estd associada apenas aos componentes curriculares das Ciéncias Humanas e Linguagens, e
isenta das Ciéncias da Natureza. Entretanto, o escopo da lei engloba todo o curriculo escolar,
inclusive Ciéncias. Sendo assim, a Lei 10.639/2003 ¢ fruto das insurgéncias cravadas no
Movimento negro brasileiro, a fim de (des)(re)construir uma historia de obstacularizagdo,
silenciamento, apagamento e subalternizacdo marcada pela perspectiva paradigmatica
europeia.

Nesse contexto, a lei referida apresenta-se como um dever, € ndo apenas como uma
necessidade, para promover um espaco de visibilidade acerca da diversidade cultural da
Africa e suas influéncias/contribui¢des as terras brasileiras, mediante o desenvolvimento

cientifico, como os casos da medicina, fisica, matematica, astronomia, arquitetura, entre

20 artigo 5° explicita que: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade” (Brasil, 1988, p. 3).

O artigo 205 versa: “A educagao, ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).
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outros". Nesse sentido, a obrigatoriedade da lei e das Diretrizes para Educa¢do das Relagdes
Etnico-Raciais, na implementagdo dos curriculos, visa superar os preconceitos raciais, o
historicidio e memoricidio da cultura negra, de maneira que, “[...] fazem estarmos diante de
um alerta para pensarmos outros lugares e desenvolvermos praticas insurgentes para se
construir relacdes étnico-raciais outras [...]” (Pinheiro e Rosa, 2018, p. 95).

Nessa perspectiva, a lei constitui-se como instrumento legal que viabiliza a educacao
antirracista concernente ao desenvolvimento cientifico e socioeconomico, além de
desmistificar o imaginéario coletivo acerca da Africa, que é vista como espago neutro, sem
desenvolvimento e¢ com saberes e culturas atrasadas. Na trilha destas ideias, a educagao
antirracista torna-se imprescindivel, uma vez que viabiliza a problematizacdo sobre os
desdobramentos do racismo, mas, sobretudo, encaminha para a produ¢do de uma educacio
positiva e afrocentrada. Nesta esteira, apoiando-nos em Pinheiro (2023, p. 59), “O
antirracismo ¢ uma responsabilidade ocidental cujo centro ¢ o racismo, por ser uma
construcdo ocidental [...] a perspectiva antirracista tem como eixo central a negacdo do que o
ocidente fez de nos [...]”.

Nesse sentido, apesar do respaldo teorico-pratico que a Lei 10.639/2003 versa, a
hegemonia eurocéntrica das perspectivas paradigmaticas, ainda, reverberam nas praticas
escolares. Isso se materializa na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)" do ensino de
ciéncias, uma vez que esse documento atua enquanto elemento dos curriculos de todas as
instituigdes escolares do pais. Assim, no que tange ao ensino de ciéncias nos anos iniciais do
ensino fundamental, nota-se que estdo organizados em trés areas temdticas (Matéria e energia;
Vida e evolugao; e, Terra e Universo).

Diante desse contexto, compreende-se que a BNCC é um documento pautado na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao (9.394/96), o artigo 26, que traz a obrigatoriedade de um
curriculo nacional comum para a Educacao Basica — Educagao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Desse modo, a BNCC foi legitimada consoante ao artigo 210 da Constitui¢cao
Federal (1988), que prevé a fixacao de conteudos minimos para o Ensino Fundamental. Nesse
contexto, a potencializagdo das discussdes concernentes a estruturacdo da BNCC, se deu a

partir de 2014, com a promulgacao do Plano Nacional da Educacdo (PNE), visto que, quatro

* Conforme os estudos de Pinheiro e Rosa (2022), dentre os outros saberes: quimicos, farmacéuticos, sanitério,
mineragodes e agricultura eram produzidos e disseminados no continente africano.

* A BNCC configura-se como aporte a construcio dos curriculos escolares, amparados pelos diferentes
contextos, seja nacional ou regional. E importante frisar que essa politica curricular, em suas diferentes
instancias, pode refletir e reproduzir assimetrias na dimensao racial, de género e sexo, por exemplo.
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metas estabelecidas no documento estavam relacionadas aos objetivos de aprendizagem da
BNCC.

Além disso, ao analisar o contexto de politicas educacionais, a BNCC do ensino de
ciéncias, determina os contetidos curriculares que devem ser ensinados e/ou suprimidos.
Desse modo, entende-se que a estrutura da BNCC foi produzida mediante os discursos
oriundos da unificagdo, uniformizagdo e carater normativo dos curriculos, os quais envolvem
disputas e interesses a partir dos grupos hegemoOnicos, que apoiam uma perspectiva
paradigmatica'®>. Dessa maneira, a BNCC enfatiza conhecimentos técnicos, sobretudo,
“Lingua Portuguesa e Matemadtica, considerados como conhecimentos essenciais para a
formag¢do do sujeito. Mas a proposta se exime de apresentar as propostas de curriculo para os
direitos humanos, Educagao Etnico-Racial, entre outros saberes” (Silva, A.; Silva, C., 2021, p.
563).

Nesse prisma, com a homologacao da BNCC, em 2018, manifestaram-se os interesses
dos especialistas, assim, o processo educativo se reduz ao carater mercadoldgico em prol das
demandas neoliberalistas ancoradas nas competéncias e habilidades (Silva, A.; Silva, C.,
2021). Com efeito, os saberes-fazeres docentes sdo mitigados mediante a instauracdo da
BNCC. Diante desse cenario, a partir da analise, a BNCC do ensino de ciéncias no ensino
fundamental, exime propostas relacionadas a educacdo antirracista em detrimento de outros
saberes.

Para tanto, o ensino de ciéncias na BNCC afirma o vinculo com o letramento
cientifico, porém suas premissas se configuram, ainda, a partir da alfabetizacdo cientifica,
centrada na Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, a qual assume compromisso com a formagao
integral dos/as estudantes para atuarem de forma consciente no mundo. Contudo, sdo
identificadas contradigdes nos pressupostos conceituais, uma vez que “[...] ainda prevalece na
escola abordagens incorporadas a uma visao conservadora de educagdo em Ciéncias,
defendido por ideais tedricos curriculares tradicionais” (Batista e Bezerra, 2020, p. 98).

Nesse interim, o ensino de ciéncias precisa ser entendido como um processo de
construgdo humana no contexto historico-cultural. Esta, por sua vez, nao ocorreu de forma

neutra, progressiva e linear. Nesse sentido, compreende-se que a BNCC ciéncias define a

15 Utilizamos essa expressdo, pois, segundo o estudo de Franco € Munford (2018), entende-se que o contexto
sociopolitico em que se deu a producdo do texto da BNCC, foi marcado pelo golpe institucional contra a
presidenta Dilma Rousseff, Reformas trabalhistas e previdencidrias, as pressdes do movimento “Escola Sem
Partido”, além da instaurag¢@o da crise politica em 2016, ¢ a volta do conservadorismo nas instancias do MEC e
do Conselho Nacional de Educagéo (CNE).
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legitimagdo do conhecimento por meio das pretensoes curriculares dos grupos hegemonicos e

assume a concepe¢ao de curriculo tradicional. Segundo Batista e Bezerra (2020):

[...] o processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias nas escolas precisa envolver o
relacionamento direto da cultura cientifica as demais culturas, com abordagens
metodologicas que ndo limitem o conhecimento a uma mera transmissdo de
conceitos, mas que transponham as relagdes mutuas do cotidiano dos alunos, da
escola e da comunidade, proporcionando uma profunda relacdo das multiplas
culturas, dentre elas, a cientifica, na qual estes ja fazem parte (Batista; Bezerra,
2020, p. 98).

Nesse contexto, essa concep¢do curricular reforca a centralidade de uma cultura
cientifica que implica, de certo modo, na alfabetizagdo reducionista'®, a qual restringe apenas
a compreensdo da linguagem cientifica e ndo visa preparar os/as estudantes para tomarem
decisdes socio-politicas na sociedade. Assim, “a integracao dos eixos, em detrimento de um
ensino pautado apenas no contetido conceitual de modo fragmentado” (Franco; Munford,
2018, p. 165). Somado a isso, observa-se que na estrutura do texto da BNCC, encontra-se,

17" porém esse vocabulo abre margem para variados

regularmente, o termo “diversidade
significados, de forma ampla, em relagdo aos diferentes saberes, visdes de mundo e aspectos
culturais.

Nessa dire¢do, “o ensino de ciéncias tem priorizado uma abordagem tradicional, que
enfatiza a repeticdo de conceitos e, consequentemente, dirime a abordagem de questdes
sociais, formando assim, um aluno acritico [...]” (Pinheiro e Rosa, 2018, p. 79).
Acrescenta-se, ainda, que o termo “Educagdo das Relacoes Etnico-Raciais”, na BNCC, surge
como tema transversal e integrador, o que resulta na responsabilizacdo dos estados e
municipios em promover as discussdes destas no curriculo, que, por vezes, sdo apresentadas
de forma descontextualizada.

Nessa vereda, apesar da conclamagdo de uma educagdo antirracista em toda extensao
curricular, de modo que, essa lei deve orientar as praticas docentes e politicas educacionais, a
BNCC do ensino de ciéncias ndo contempla o cumprimento da lei referida, de maneira que, os
contetidos curriculares ndo sdo articulados com aspectos correlatos a dimensao étnico-racial
na cultura cientifica escolar. Diante disto, torna-se substancial o processo do letramento
cientifico antirracista, visto que essa perspectiva relaciona o conhecimento cientifico e

tecnologico atrelado a uma visdo socio-politica que questiona e problematiza os contextos de

dominagdo de determinados grupos, entre eles, o racial.

' Conforme os estudos de Auler e Delizoicov (2001), essa alfabetizagdo se reduz ao ensino/reprodugdo de
conceitos, ignora a existéncia de mitos que se desdobram na neutralidade da Ciéncia e Tecnologia.

7 Compreende-se, a partir desses estudos, que o termo “diversidade” na BNCC, nio especifica a perspectiva do
termo, tampouco problematiza mediante as diversas identidades e diferengas relacionadas ao conhecimento
cientifico atrelado ao ambito social, cultural e politico.
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Frente a isto, o letramento cientifico antirracista estd comprometido em refletir acerca
do reconhecimento das identidades raciais mediante o contexto social. E importante frisar a
relevancia da implementacdo da Lei 10.639/2003 nas Ciéncias Naturais, uma vez que,
historicamente, os conhecimentos dessa area eram utilizados para justificar e consolidar o
racismo. Com efeito, a “exclusdo de grupos étnico-raciais e culturais na comunidade cientifica
pode fortalecer o epistemicidio negro nas ciéncias” (Pinheiro e Rosa, 2022, p. 55).

Nesta esteira, a educacdo antirracista para o ensino de Ciéncias promove a positivacao
dos povos negros que foram, historicamente, denegados. Desse modo, ¢ preciso instaurar os
conhecimentos, da época passada e do presente, produzidos pela populagdo negra e
contribuicdes da Africa, que é sinénimo de resisténcia, poder, conhecimento e riqueza,
relacionadas as implicagdes do cendrio social, politico, econdmico e cultural. Neste passo,
compreende-se que uma educacdo racial cientifica critica assume compromisso politico de
transformagao do modelo societario moderno com vistas na justica racial e social.

Nesse sentido, o ensino de ciéncias na perspectiva do letramento critico, cientifico e
antirracista, visa a formacao de pertencimento racial e desconstrugdo de uma ciéncia moderna
focalizada nos estereotipos, resultado dos discursos eugenistas'® que se consolidaram por
meio da propria ci€ncia. Assim, nas areas cientificas perpetuaram-se conhecimentos pautados
na racionalidade da ciéncia moderna eurocéntrica, que inferioriza e desqualifica a cultura e
conhecimentos produzidos pelos povos africanos. Neste passo, “a ciéncia moderna, portanto,
ajudou a legitimar esteredtipos racistas que até hoje se perpetuam na sociedade brasileira,
inclusive na escola” (Galieta, 2025, p. 115).

Nessa seara, se faz necessario apresentar aos estudantes a produ¢do de conhecimento
cientifico e tecnoldgico a partir da visdo afrocéntrica e problematizar o conhecimento
cientifico brancocéntrico. Nesse prisma, conforme as abordagens da tese de Verrangia (2009)
ressaltam a importancia do ensino de ciéncias para a promog¢ao da educagdo de relagdes
étnico-raciais, as quais se dao por meio:

1. Impacto das Ciéncias Naturais na vida social e no racismo; 2. Superagdo de
esteredtipos, valorizagdo da diversidade e Ciéncias Naturais; 3. Africa e
afro-descendentes e o desenvolvimento cientifico mundial; 4. Ciéncias e
conhecimentos tradicionais de matriz africana e afro-brasileira; ¢ 5. Midia, Ciéncia e
relagdes étnico-raciais (Verrangia, 2009, p. 261).

'8 Segundo os estudos de Bolsanello (1996), entende-se que a eugenia foi instituida em 1883, por Francis Galton,
o qual defendia, o controle da procriagdo humana por meio do viés cientifico, visto que determinados genes néo
deveriam ser procriados, pois eram inferiores a elite genética.
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Nesse interim, mediante a um projeto de sociedade que exclui, se faz necessario
romper com discursos do imagindrio racista, que dissemina a destitui¢do da intelectualizagao
de pessoas negras, principalmente, por meio dos livros didaticos de ciéncias, que propagam
estereotipos racistas. Com efeito, observa-se, ainda, por exemplo, uma invisibilidade de
nomes e das produgdes de cientistas negros/as nesses materiais.

Para tanto, compreende-se a importancia de ressaltar do ensino de ciéncias na
perspectiva antirracista por meio das producdes cientificas e tecnologicas de intelectuais
negros/a, de modo a contribuir para a construcao identitaria positiva e pertencimento dessas
racas e etnias. Além de valorizar as culturas que foram/sdao negadas desde a colonizagao.
Assim, “ao se verem representados, os/as estudantes negros/as e indigenas terdo a
possibilidade de ndo terem seus sonhos negados e de se verem como potenciais cientistas”
(Galieta, 2025, p. 132).

Somado a isso, entende-se que para a promogao do letramento cientifico antirracista,
se faz necessario que os cursos de licenciatura incluam ao curriculo de formagdo docente as
discussdes consoante ao letramento cientifico critico e racial dos/as futuros/docentes. No
entanto, apoiando-nos em Prado e Fatima (2016), compreende-se que para cumprir com a Lei
10.639/2003 ¢ fundamental focalizar na formagao inicial e continuada dos/as professores/as,
uma vez que integrar essa temdtica ¢ complexo, o que significa desconstruir com a constru¢ao
de um imaginario coletivo racista na area das Ciéncias, buscar saberes e perspectivas outras

que se desvencilhe de esteredtipos e da ordem social racial hierarquizada.
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2.2 Priticas curriculares de ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental

Diante do cenario educacional na educacdo basica, as tensdes discursivas de carater
econdOmico, social, politico e cultural permeiam as politicas educacionais e curriculares. Desse
modo, as discussdes curriculares sdo permeadas pelas multiplicidades de sentidos que
disputam a hegemoniza¢do enquanto projeto de sociedade" sobre o curriculo. Assim, os
processos de producdo das politicas curriculares sao atravessados pelas demandas formuladas
pelos grupos hegemonicos, que ocupam contextos de influéncia e participam da producao e
difusdo desses discursos curriculares, que visam a se constituir hegemodnicos nas politicas
curriculares (Laclau, 2001).

Tomamos por base essas ideias, uma vez que as politicas educacionais e curriculares
incidem na agdo da pratica docente e essas praticas sdo impactadas pelo Estado regulador que
tende a destituir os saberes-fazeres docente na constru¢ao dos curriculos em prol da prescrigao
curricular de carater uniformizante. Frente a isto, foi tomada como referéncia esse contexto,
haja vista que os processos de producdo das politicas educacionais e curriculares para o
ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental estao implicados nas articulagdes
em volta da formulacdo de demandas produzidas e disseminadas pelos grupos hegemonicos.

Nessa dire¢do, os discursos curriculares difundidos por esses grupos influem na
formulagdo das politicas educacionais e curriculares do ensino de ciéncias, nos livros
didaticos, nas formagdes continuadas, nos congressos, €, sobretudo, nas praticas docentes
curriculares. Nesse sentido, no contexto educacional, o campo curricular, de modo geral, e,
sobretudo, no conhecimento cientifico, sdo permeados pelas tensdes e conflitos de interesses
dos grupos hegemodnicos mediante ao controle da multiplicidade de sentidos, que visam um
projeto de curriculo, de escola e de sociedade.

Diante desse cendrio, os grupos politicos hegemonicos empreendem esfor¢os para
controlar os curriculos pensados-vividos e defendem, por meio de discursos falaciosos, que
essa estratégia tem como finalidade “erradicar as diferencas sociais e educacionais” e
“promover uma educagdo integral”. Assim sendo, os discursos difundidos por esses grupos
buscam a fixacao tnica de sentido no que diz respeito ao que € o ensino em ciéncias € o que
deve ser ensinado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo, esses sentidos

visam a hegemonizacao (Laclau, 2001) e passam a orientar os movimentos curriculares.

% A partir dos estudos da tematica, compreendemos que, as determinagdes das politicas curriculares, no sentido
local e nacional, visam a reprodugao do status quo.
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Neste passo, compreende-se que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢
utilizada como referéncia, regularmente, para alinhar as praticas docentes desse ensino de
ciéncias. E importante frisar que “os sujeitos responsaveis pela elaboragio do documento
nunca estiveram presentes no chdo da escola, desconhecendo os desafios e os problemas
enfrentados no cotidiano da escola publica” (Silva, A.; Silva, C., 2021, p. 558).

Nesta seara, os discursos difundidos pelos grupos hegemonicos, que constituem as
politicas curriculares, concebem o curriculo como a implementagdao de um pacote que vem de
cima para baixo, o que resulta no controle e destituicao da decisd@o docente sobre suas praticas
curriculares. Nesse prisma, os/as professores/as sdo encaminhados para o processo de
engessamento das praticas curriculares do ensino de ciéncias no Ensino Fundamental e
fragmentacdo da teoria-pratica dos saberes-fazeres docentes. Diante disso, a BNCC apresenta
uma visao simplista do saber cientifico, o qual se distancia do letramento cientifico, uma vez
que os conteudos curriculares desvencilham-se dos aspectos historicos e epistemologicos, de
modo que, a inter-relagdo entre as implicagdes da ciéncia e tecnologia no ambito social,
politico, cultural e econdmico sdo secundarizados, e, com isso, o ensino de ciéncias torna-se
descontextualizado. Frente a isto, o ensino de ciéncias no curriculo visa atender a l6gica do
mercado capitalista (Silva, A.; Silva, C., 2021).

No entanto, os desafios cotidianos da pratica curricular docente do ensino de ciéncias
sdo anulados, de modo que, as politicas educacionais e curriculares priorizam a aplicabilidade
imediata dos contetidos curriculares e desconsideram os/as professores/as como seres que
pensam, vivem, produzem e sdo produzidos pelo curriculo.

Nesse interim, esse espago politico-epistémico ¢ marcado pela vinculagdo entre o
curriculo e as praticas curriculares, dado que o curriculo ¢ concebido como discurso
constituinte da pratica curricular. Em outras palavras, os sentidos produzidos no espago-tempo
do curriculo sdo reconfigurados por meio da pratica curricular nos multiplos contextos.
Destarte, ao pensar no curriculo ¢ importante entender que ele ndo estd circunscrito em
prescri¢des imoveis das politicas educacionais e curriculares que determinam a pratica.

Nessa direcdo, o campo da pratica curricular ndo se limita & mera transmissao de
conteudos curriculares do ensino de ciéncias, uma vez que, o curriculo ¢ campo de produgoes,
transformagdes e desconstrugdes, o qual viabiliza o didlogo e socializagdo de conhecimentos,
de modo a possibilitar a produgdo de curriculos outros por meio das mudancas histdricas no
campo das tradi¢des curriculares. E importante frisar que, esses processos de produgio

curricular acerca do ensino de ciéncias, por sua vez, viabilizam a fissura na hegemonizagao e
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fixacdo de sentidos Unicos, no entanto, ndo substituem ou anulam, em sua completude, as
produgoes discursivas construidas no periodo do método cientifico tradicional ou até mesmo
no campo do letramento cientifico. Percebe-se que esse processo estd ancorado no
rompimento das limitagdes de narrativas com sentidos fixos do ensino de ciéncias ao passo
que ndo apagam com esses discursos, uma vez que, a partir destes sdo encadeados novos
sentidos que dialogam, questionam, aproximam e/ou distanciam das tradi¢des curriculares.

Assim, entende-se “a tradugdo e a desconstru¢do como dindmicas de um mesmo
processo questionam a logica existente nas narrativas discursivas, interrogando a ordem
vigente e mudando o fluxo do pensamento nos mais diversos tempo-espacos” (Silva, 2020, p.
25). Nesse contexto, o ensino de ciéncias esta para além de uma logica discursiva pautada,
historicamente, na visdo técnica, conceitual e procedimental. No entanto, a constru¢ido de
sentidos outros no campo curricular do ensino de ciéncias nao anula, tampouco apaga os
sentidos precedentes produzidos nos discursos por meio das contigencialidades
socio-historicas e culturais.

Diante disso, o curriculo aliado as praticas curriculares se baseiam em sentidos
existentes, a medida que rompem com estes. Assim, os novos sentidos sdo engendrados e
atravessados pelos multiplos sentidos que intervém nas praticas pedagogicas docentes. E
importante frisar que, essa criagdo dos novos sentidos de curriculo ndo anulam os sentidos
existentes constituidos historicamente pelas tradi¢des curriculares, pelo contrario, possibilita
compreender a construcao desses sentidos acerca do curriculo e sua homogeneizacdo na
pratica discursiva, além de romper com as tentativas de fixagdo de sentidos (Lopes e Macedo,
2011). Nesse viés, a concep¢ao tradicional do ensino de ciéncias ndo ¢ apagada, mas aponta
uma possibilidade de criar novos sentidos para romper com o carater simplista da ciéncia.

Para Laclau (2001), o discurso ndo ¢ fala, mas, sim, campo de praticas. Dessa maneira,
ao compreender o curriculo enquanto campo discursivo, que produz e transforma a pratica
curricular, compreende-se, também, que essa dindmica discursiva rompe com a no¢ao de
controle e fixacdo de sentidos imposta ao contexto da pratica. Nesta esteira, entende-se “[...]
que esse curriculo vai se dar, o curriculo ndo é dado, ele é um vir a ser” (Silva, 2020, p. 27,
grifos da autora). Nesse contexto, compreende-se o curriculo pensado-vivido como processo
de um movimento continuo que se materializa nas praticas curriculares do cotidiano por meio
da viabilizagdo da construcdo de didlogos e conhecimentos, e, sobretudo, na problematizagao.

Assim, essas praticas do ensino de ciéncias critico, criam sentidos de curriculos existentes,
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mas que ndo sdo restringidas apenas nas significagdes destes, visto que o saber-fazer na
pratica curricular docente ndo possui uma finitude.

Nesse preambulo, as praticas curriculares docentes criam novos curriculos a partir das
interpretagdes dos sentidos, que ndo estdo circunscritos nos conteudos curriculares do ensino
de ciéncias. Desse modo, compreende-se que “uma pratica curricular consistente pode ser
encontrada somente no saber dos sujeitos praticantes do curriculo, sendo, portanto, sempre
tecida em todos os momentos e espacos.” (Oliveira, 2001, p. 236).

Com isto, compreende-se que a criagdo desses curriculos ndo ocorrem de forma linear,
uma vez que as articulagdes das demandas curriculares incutem na tradug¢do docente em sua
pratica curricular, de modo que constantemente sdo realizadas negociagdes, que podem
resultar na tentativa de distanciar-se das amarras curriculares por meio da desconstrugao de
polarizacdes. Nessa direcdo, “as praticas curriculares tecem curriculos que crescem assim
mesmo, diante de jogos politicos, negociagdes, disputas de sentidos e processos de
hegemonizacao” (Silva, 2020, p. 43, grifo da autora).

Neste viés, os/as professores/as tentam escapar, por meio das interpretacdes de
sentidos, do engessamento curricular a partir das tomadas de decisoes perante as necessidades
do contexto. No entanto, algumas dessas tentativas de escape da articulagdo entre os interesses
politicos e determinados contextos sdo enfraquecidas pela inevitavel submissdo das amarras
curriculares que ndo deixam “escapar brechas” a fim de impossibilitarem interpretagdes
outras e sentidos outros.

Contudo, a contingencialidade, imprevisibilidade e dinamismo surgem em decorréncia
das tentativas de fixacdo de sentidos impostas pela hegemonizag¢do. Assim, “embora venham
se constituindo como hegemonicos, esses discursos ndo dao conta de expressar aquilo que o
ECN ¢ em sua totalidade e diversidade” (Pereira, 2011, p. 169).

Nessa diregdo, compreende-se que nenhum controle imposto pelas politicas
educacionais e curriculares concretiza sua fixacdo de sentidos de um discurso em sua
completude, uma vez que mediante ao contexto da sala de aula ha sempre algo que emerge,
escapa, perpassa, produz e torna-se possivel nas contingéncias emergentes do cotidiano.

Frente a essas articulagOes entre as agoes e traducdes docentes mediante as demandas
curriculares, convém ressaltar o sentido do poder da agéncia, haja vista que esse exercicio
compreende os/as professores/as como sujeito criador-construtor curricular, € ndo um mero
reprodutor de politicas curriculares. Neste passo, tem-se “[...] a visdo de que os professores

podem atuar ativamente na constru¢ao do curriculo, mesmo que subordinados a regulagdes de
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uma prescricao curricular centralizada” (Melo, Almeida e Leite, 2022, p. 3). Nesse sentido, ao
alcangarem sua posicao no poder da agéncia, os/as professores/as ressignificam os contetudos
curriculares do ensino de ciéncias por meio das suas experiéncias profissionais, pessoais,
subjetividades e determinadas necessidades contextuais.

Tomando por base a tessitura dessas discussdes até aqui referidas, vislumbra-se
entrelacar com outras fontes acerca da compreensdo de praticas curriculares docentes no
ensino de ciéncias. Assim, apoiamo-nos no conceito de Circularidade Temporal Africana,
especificamente, a nogdo de tempo da existéncia?, inserido nas formagdes das sociedades do
continente africano pelo Achille Mbembe, filosofo e intelectual camaronés. Embora essa
conceituagdo ndo implique propriamente ao campo de estudos das praticas curriculares
docentes, tampouco, no ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental, é
fundamental observar as consonancias existentes nessa conceituagdo africana, que se inserem
na compreensdo da associagdo entre curriculo e praticas curriculares. Nesse sentido, Mbembe

(2015), aponta

[...] o tempo da existéncia africana ndo é nem um tempo linear, nem uma simples
relagdo de sucessdo na qual cada momento apaga, anula e substitui todos aqueles que
o precedem, ao ponto que somente uma €poca existiria a0 mesmo tempo no cerne da
sociedade. Ele ndo ¢ uma série, mas um encaixe de presentes, de passados ¢ de
futuros que detém sempre suas proprias profundidades de outros presentes, passados
e futuros; cada época portando, alterando e mantendo todas as precedentes. Por outro
lado, o tempo ¢, antes, feito de turbuléncias, de um feixe de acasos, de flutuagdes e
de oscilagdes mais ou menos regulares, que ndo desembocam sempre
necessariamente no caos (apesar de algumas vezes ser o caso) [...] Enfim, uma
atencdo profunda as periodicidades reais mostra também que o tempo ndo ¢
irreversivel. Feito de bruscas rupturas, de repentinos e brutais empurrdes, de
volatilidade, ele escapa a qualquer modelacdo simplista e desafia a hipotese de
estabilidade e de equilibrio unico que sustenta a teoria social, sobretudo 1a onde sua
Unica preocupagdo ¢ de dar conta seja da modernidade ocidental, seja das falhas dos
mundos ndo europeus ao reproduzir esta (Mbembe, 2015, p. 388-389).

Sendo assim, articulamos essa ideia no que se refere a criagdo do curriculo, visto que
ela ndo acontece no espaco-tempo linear, pelo contrario, esse campo discursivo € atravessado
por diferentes discursos dos diferentes grupos que intentam a hegemonizagao. Desse modo, a
acdo e traducdo docente sdo articuladas as demandas curriculares, de modo que, ocorrem
negociacdes na tentativa de desvencilhar a pratica docente curricular das amarras curriculares,
e, que por vezes, essas tentativas sdo enfraquecidas. Além disso, esse campo discursivo € feito

de turbuléncias, porquanto sdo marcados pelas disputas e conflitos dos diferentes grupos

2 A partir dos estudos do Achille Mbembe (2015), entendemos que o filésofo tece uma critica a concepgio do
tempo hegemonico ocidental, tendo em vista que o projeto colonial instaurou o pensamento do tempo linear
associado ao progresso. Assim, o filésofo apresenta uma epistemologia outra no que se refere a temporalidade.
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politicos-epistémicos que empreendem esforcos para unificar e fixar sentidos nas politicas
educacionais e curriculares em prol de um projeto de sociedade, assim definem o que deve ser
ensinado nos conteudos curriculares de ciéncias.

Em relagdo as tradigdes curriculares, articulamos a compreensao de que nao ha “uma
simples relacdo de sucessdo na qual cada momento apaga, anula e substitui todos aqueles que
o precedem” (Mbembe, 2015), visto que, historicamente, a criacdo de sentidos sobre o
curriculo tende a homogeneiza-los. Entretanto, a criagdo dos novos sentidos possibilita o
movimento de desconstrugdo e rompimento com a fixacao de sentidos curriculares, mas nao
apagam ou anulam os discursos produzidos anteriormente mediante as contingéncias sociais e
historicas.

Frente a isto, apoiamo-nos em Lopes e Macedo (2011), no que se refere a tradigdo
curricular e pratica curricular do ensino de ciéncias, uma vez que se inserem como termo
flutuante, porquanto ndo possui defini¢do intrinseca, tampouco fixacdo de sentido, pois
mediante as contingéncias e contextos historicos, sociais, politicos e culturais sdo construidas
praticas discursivas, que possuem e constroem sentidos, e, consequentemente, visam
hegemonizar determinados discursos.

Além disto, as politicas educacionais e curriculares visam controlar o curriculo e as
praticas curriculares docentes por meio da fixacdo de sentidos impostas pela hegemonizagao.
Contudo, a fixa¢do desses discursos curriculares ndo se concretizam plenamente, tendo em
vista que os sentidos produzidos pelo curriculo sdo reconfigurados pela pratica curricular
docente. Portanto, o curriculo “escapa a qualquer modelagao simplista ¢ desafia a hipotese de

estabilidade e de equilibrio tnico” (Mbembe, 2015).
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3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Esta pesquisa situa-se no campo das discussoes curriculares, tendo como objeto de
estudo o ensino de ciéncias numa perspectiva antirracista, sendo de natureza qualitativa do
tipo documental e de campo, uma vez que a pesquisa qualitativa visa compreender as
subjetividades, fendmenos sociais e concepgdes dentro dos seus contextos reais. Desse modo,
buscamos compreender, a partir dos discursos das professoras, os sentidos em relacdo as
praticas curriculares docentes do ensino de ciéncias na perspectiva antirracista, possibilitando,

assim, uma investiga¢ao mais profunda. Segundo Minayo (2002):

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores ¢ atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos ¢ dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis (Minayo, 2002, p. 21-22).

Nessa vereda, inicialmente recorremos aos documentos oficiais da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), especificamente a BNCC ciéncias e a Lei 10.639/2003, para
compreender suas aproximagdes e/ou distanciamentos frente as praticas curriculares docentes.
Em seguida, respaldamo-nos, também, na pesquisa de campo, porquanto realizamos contato
direto com as professoras-colaboradoras no seu local de atuagdo. Assim, buscamos obter mais
informagdes acerca dos fendmenos que orientam nosso trabalho diante da realidade. Dessa
maneira, a pesquisa de campo ¢ “[...] utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma
hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre
eles” (Marconi e Lakatos, 2003, p. 186). Quanto ao objetivo da nossa pesquisa de campo,
configura-se como exploratoria, haja vista que visamos obter maior familiaridade com a nossa
questao investigativa e hipdteses levantadas acerca do objeto de estudo, de modo a aprimorar
0s conceitos sobre o assunto.

Para a coleta de dados, conferimos duas professoras?’ do 5° ano do Ensino
Fundamental”> que atuam na rede publica de ensino no interior da regido do agreste
pernambucano. Assim, tragamos o perfil profissional das professoras-colaboradoras, tendo em

vista que existem variados perfis docentes, e, com isso, buscamos um maior detalhamento

2! Utilizamos o termo no feminino, neste trabalho, uma vez que a entrevista realizada foi majoritariamente
composta por profissionais mulheres.

22 Selecionamos essa delimitagdo de professoras que atuam no 5° ano do Ensino Fundamental levando em
considera¢do o processo de ensino e aprendizagem, visto que esse periodo representa um marco de transi¢do
importante, tendo em vista que os/as estudantes concluem os anos iniciais e se preparam para os anos finais.
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acerca do perfil docente para compreendermos as dimensdes que abarcam o nosso interesse de
pesquisa.

Nesta dire¢do, aplicamos o questionario sdcio-profissional®

, de forma presencial e
online via Whatsapp, na primeira semana de novembro de 2025, e, apds o retorno das
professoras, realizamos o levantamento para analisar os perfis docentes por meio do
questionario, e, assim, identificamos que duas professoras atendiam aos critérios
especificados no nosso questiondrio sdcio-profissional. Nessa dire¢do, apds essa identificacao
e analise do perfil docente, convidamos as duas professoras referidas para serem
colaboradoras da nossa entrevista semiestruturada®, e, assim, apos a disponibilidade destas,
vislumbramos tecer a discussdo acerca da construcdo e andlise dos sentidos das praticas
curriculares do ensino de ciéncias e paralelos com a educagdo antirracista, a partir dos
discursos das professoras-colaboradoras. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas no
dia 18 de novembro de 2025, conforme a disponibilidade das professoras-colaboradoras.

Nesse interim, as entrevistas semiestruturadas contribuem para um maior
conhecimento e aproximagdo com os sujeitos da pesquisa acerca da tematica estudada. Sendo
assim, as entrevistas semiestruturadas, que consistem em uma série de perguntas verbais
abertas, em uma ordem prevista, na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de
esclarecimento (Laville, Dione, 1999).

Para tanto, os critérios de escolha no que se refere ao perfil docente foram
demarcados, de modo que, a professora deve ser graduada em Pedagogia, concursada, que
atue no 5° ano do Ensino Fundamental, em redes de escolas publicas, no contexto do interior
da regido do estado de Pernambuco, e que possua experiéncia na docéncia entre 3 e 20 anos
(Huberman, 2000). Uma vez que, a delimitagdo desse marco temporal do ciclo de vida
profissional docente, segundo o autor, implica em uma fase permeada de reflexdes acerca das
experiéncias profissionais, de modo que, o/a docente busca experienciar metodologias outras,
porquanto possui uma maior seguranga no que se refere a diversidade de aprendizagens.

Neste passo, obtivemos duas professoras-colaboradoras, a partir dos critérios
especificados anteriormente, mediante o questionario socio-profissional e a disponibilidade

destas para participar da entrevista semiestruturada:

2 Na se¢do do Apéndice A (pagina 59) apresentamos o roteiro do questiondrio socio-profissional.
* Na se¢do do Apéndice B (pagina 60-61) apresentamos o roteiro da entrevista semiestruturada.
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Tabela 01 — Perfil docente e experiéncia profissional das professoras-colaboradoras

Perfil docente e experiéncia profissional

Nome Odilia Teixeira Gladys West
Graduacio Pedagogia Pedagogia/Psicopedagogia
Tempo de experiéncia 4 anos 20 anos
Instituicdo que atua Rede Publica de Ensino |Rede Publica de Ensino

(Escola Municipal Professora | (Escola Municipal Nossa
Maria do Socorro Rodrigues | Senhora de Fatima (Caruaru)
da Silva) e Grupo Escolar Presidente
Tancredo de Almeida Neves
(Camocim de Sao Félix)

Cidade Altinho — Pernambuco Caruaru—PE e Camocim de
Séo Félix—PE

Turma e Turno 5°ano — Manha 5° ano — Manha (Caruaru) e
Tarde (Camocim de Sao
Félix)

Regime de Trabalho: Concurso Concurso

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Nessa direcdo, a partir desse estudo, comprometemo-nos com a ética da pesquisa,
garantindo o consentimento das professoras-colaboradoras. Assim, atribuimos nomes ficticios
para as docentes, as quais foram chamadas por Odilia Teixeira ¢ Gladys West®. Dessa
maneira, o respeito a privacidade e aos direitos dos participantes serd assegurado durante toda
pesquisa, tendo em vista que se faz necessario “garantir ao entrevistado o segredo de suas
confidéncias e de sua identidade” (Marconi e Lakatos, 2003, p. 199).

Quanto a organizacdo e analise de dados, a ancoragem teodrico-metodologica da
pesquisa tem énfase na perspectiva discursiva. Nesse sentido, a partir da Teoria do Discurso
(Laclau, 2001), vislumbramos analisar os discursos das professoras frente aos sentidos das

suas praticas curriculares de ensino de ciéncias na perspectiva antirracista. No sentido de

2 Selecionamos esses nomes com vistas & valorizagdo do papel preponderante das mulheres negras na area das
Ciéncias. Desse modo, Odilia Teixeira foi a primeira médica negra do Brasil formada em 1909 na Bahia. E,
Gladys West foi uma matematica afro-americana, que desenvolveu e criou o GPS. Disponivel em: PINHEIRO,
Barbara Carine Soares. Descolonizando Saberes: mulheres negras na ciéncia. SP: Editora Livraria da Fisica,
2020.
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Laclau (2001), o discurso ¢ uma pratica significativa que organiza as relagdes sociais, visto
que essa concepcao discursiva ¢ composta por uma heterogeneidade de discursos que
possuem multiplos sentidos. Estes, por sua vez, sdo contingentes e precarios, pois héa disputas
de sentidos no espaco social.

Assim, compreende-se que a teoria discursiva ¢ uma ferramenta de compreensao do
social que ¢ permeada pelas formagdes discursivas em que as relagdes sociais sdo
atravessadas pela busca da significacdo de poder. Diante desse contexto, vislumbramos nos
aproximar, a partir dos discursos das professoras do 5° ano do ensino fundamental, sobre o
desenvolvimento de suas praticas curriculares docentes, sobretudo, os sentidos que elas
possuem no que se refere as praticas curriculares docentes no ensino de ciéncias em paralelo
com a perspectiva antirracista, assim, compreendemos que as praticas das docentes sdao
atravessadas pelas demandas curriculares e influéncias dos sujeitos e grupos sociais
hegemonicos que constituem as politicas curriculares.

Assim, compreendemos que esses sentidos produzidos no curriculo e nas praticas
curriculares ndo sdo elementos fixos e nem neutros, porquanto esse campo discursivo €
atravessado pelas diferentes vozes dos diferentes grupos do campo educacional que
influenciam os caminhos das politicas curriculares. Frente a isto, esse campo engloba a
articulagdo e negociacdo de demandas curriculares frente a fixacdo de sentidos impostas pela
hegemonizacao.

Diante disso, para atender os objetivos do nosso objeto de estudo, vislumbramos
estruturar a analise dos dados em trés se¢oes. Dessa forma, para entender o ensino de ciéncias
na perspectiva antirracista ¢ o movimento da Lei 10.639/2003 na BNCC Ciéncias
ancoramo-nos na analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na 4area das Ciéncias
da Natureza, a Lei 10.639/2003 e o aporte tedrico de teses, livros e artigos. Assim, realizamos
o levantamento de dados por meio do Google académico, Periodico do CAPES, Anped,
ATTENA Repositorio Digital da UFPE e Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em
Ciéncias (ENPEC), em um recorte temporal de 2017-2024, a fim de aprofundar os
conhecimentos acerca do objeto de estudo e entender como o campo das produgdes
académicas vém abordando sobre o tema. Para identificar os sentidos de ensino de ciéncias no
discurso das professoras e paralelos com a perspectiva antirracista recorremos ao questionario
socio-profissional e a entrevista semiestruturada, e, para analisar os movimentos antirracistas
que permeiam as praticas curriculares do ensino de ciéncias das professoras do 5° ano do

ensino fundamental usamos a entrevista semiestruturada com roteiro.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os resultados da analise dos dados em que
recorremos para a ampliacdo e resolutividade parcial dos objetivos propostos. Dessa forma, a
partir dos dados que emergiram, estruturamos nossas analises em trés categorias, intituladas
como: 4.1 Ensino de ciéncias na perspectiva antirracista € o0 movimento da Lei 10.639/2003
na BNCC Ciéncias; 4.2 Os sentidos de ensino de ciéncias no discurso das professoras e
paralelos com a perspectiva antirracista; e 4.3 Movimentos na perspectiva antirracista nas
praticas curriculares do ensino de ciéncias das professoras do ensino fundamental.

Salientar-se-4 que em cada uma das categorias das analises nao pretendemos
evidenciar definitivamente como sdao produzidas as praticas curriculares docentes no ensino
de ciéncias na perspectiva antirracista, pois assim estariamos restringindo essa pratica
discursiva em uma fixacdo finalistica de sentidos. Contudo, vislumbramos promover a
tessitura de discussdo e reflexdo, a partir dos discursos das professoras, frente o campo
curricular do ensino de ciéncias e o ensino antirracista que sdo permeados por articulagdes
discursivas e consistem na tomada de decisoes docentes mediante as demandas curriculares,
negociacdes, interpretagdes e disputas de significagdes.

Assim, na nossa primeira categoria de andlise, intitulada como ensino de ciéncias na
perspectiva antirracista € o movimento da Lei 10.639/2003 na BNCC Ciéncias, recorremos a
analise da BNCC Ciéncias atrelada as discussdes teoricas para entender como o ensino de
ciéncias no viés antirracista estd sendo evidenciado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) na area das Ciéncias da Natureza, especificamente, o 5° ano do ensino fundamental,
uma vez que, esse documento ¢ utilizado como referéncia, frequentemente, para o
alinhamento das praticas docentes. E, para além disso, a Lei 10.639/2003, tornou obrigatéria o
ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira em todas as extensdes curriculares.

Em nossa segunda categoria, intitulada como os sentidos de ensino de ciéncias no
discurso das professoras e paralelos com a perspectiva antirracista, apoiamo-nos, de inicio, no
questionario socio-profissional, a fim de delimitar o perfil docente, a partir dos critérios
especificados na presente pesquisa, tendo em vista que existem variados perfis de professoras.
Dessa maneira, levamos em consideracao a dimensdo da experiéncia profissional, sobretudo,
a atuacao docente e o regime de trabalho, que foram base para o delineamento do nosso objeto
de estudo. Somado a isso, ancoramo-nos na entrevista semiestruturada com a pretensdo de

identificar, a partir dos discursos das professoras, os sentidos construidos e produzidos no
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curriculo do ensino de ciéncias no cotidiano e, se esses sentidos, coincidem com a perspectiva
antirracista.

E, para a nossa ultima categoria nomeada como os movimentos na perspectiva
antirracista nas praticas curriculares do ensino de ciéncias das professoras do ensino
fundamental, recorremos a entrevista semiestruturada com roteiro, de modo que,
vislumbramos focalizar nos discursos das professoras, como sdo produzidas as praticas
curriculares docentes no viés antirracista no ensino de ciéncias frente as exigéncias das

politicas educacionais e curriculares.

4.1 Ensino de ciéncias na perspectiva antirracista e o movimento da lei 10.639/2003 na

BNCC Ciéncias

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento utilizado como
referéncia, frequentemente, para alinhar as praticas docentes. Assim, os discursos curriculares
que permeiam essa politica atuam e agem na construcdo dos curriculos das escolas dos
Estados, Distrito Federal e Municipio, de modo que, as competéncias ¢ habilidades instituidas
na BNCC reforcam as pretensdes dos grupos hegemonicos, que disseminam a proposta
curricular enquanto “possibilidade”. Assim sendo, o processo educativo se reduz ao carater
mercadologico em prol das demandas neoliberalistas ancoradas nas competéncias e
habilidades (Silva, A.; Silva, C., 2021).

No entanto, os conteudos curriculares da BNCC configuram-se a partir da
padronizagdo do que é o ensino de ciéncias, o que deve ser ensinado ¢ do que deve ser
aprendido. Desse modo, a proposta da BNCC desconsidera os diferentes contextos e saberes
outros, o que resulta na “armadilha da possibilidade”, haja vista que sdo estabelecidos os
conhecimentos minimos que devem ser universalizados, uniformizados, e que sdo propagados
a nocdo de que essa proposta sera benéfica para os/as docentes e estudantes. Frente a isto, a

BNCC se define:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educagdo
Baésica. Aplica-se a educagdo escolar, tal como a define o § 1o do Artigo 1o da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei no 9.394/1996)6, e indica
conhecimentos e competéncias que se espera que todos os estudantes desenvolvam
ao longo da escolaridade. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos
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tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN) (Brasil,
2018, p. 7).

Sendo assim, ¢ possivel compreender que a BNCC caracteriza-se pelo seu carater
normativo, porquanto a proposta curricular ¢ atravessada pelos discursos e o empreendimento
de esforgos por parte politicos-académicos que intentam instaurar uma fixacdo de sentido
unico sobre a politica curricular, visto que as politicas educacionais e curriculares incidem
sobre as praticas curriculares docentes, porquanto essas politicas serdo materializadas por
meio das praticas docentes.

Desse modo, a BNCC focaliza nos contetdos curriculares voltados para Lingua
Portuguesa e Matemadtica, haja vista que esses conhecimentos sao contemplados nas
avaliagOes externas e de larga escala. Nessa dire¢cdo, a BNCC remete a visdo conservadora,
uma vez que o documento revela o seu carater tecnicista a medida que apresenta o ensino de
ciéncias balizado nas habilidades e competéncias. Frente a isto, o ensino de ciéncias no
curriculo visa atender a l6gica do mercado capitalista (Silva, A.; Silva, C., 2021).

Neste sentido, compreendemos que, pelo fato da versdo final da BNCC ter sido
redigida por especialistas, o processo educativo se restringe a um carater linear e progressivo,
padronizando a aprendizagem dos/as estudantes por meio dos interesses desses grupos
hegemonicos que enfatizam a concepcao de curriculo tradicional. Diante disso, “[...] ainda
prevalece na escola abordagens incorporadas a uma visdo conservadora de educagdo em
Ciéncias, defendido por ideais tedricos curriculares tradicionais” (Batista e Bezerra, 2020, p.
98).

Com efeito, o documento ndo reconhece as diversidades culturais e étnicas, a vista
disso, essa politica desconsidera os contextos regionais e reflete a reproducdo de disparidades
no que se refere a raca, género e sexo. Somado a isso, os saberes-fazeres docentes sdo
mitigados, tendo em vista que a BNCC assume um carater controlador e regulador sobre os
curriculos pensados-vividos e decisdes curriculares docentes do ensino de ciéncias.

Embora a BNCC apresente o termo “letramento cientifico”, como um ensino que deve
ter habilidades desenvolvidas progressivamente durante os anos escolares, ¢ possivel entender
que ha contradi¢cdes conceituais mediante a contextualizacdo do letramento cientifico no
documento. Nessa vereda, segundo a BNCC (2018):

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico),

mas também de transformd-lo com base nos aportes tedricos e processuais da
ciéncia. Em outras palavras, apreender ciéncia ndo ¢ a finalidade ultima do
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letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no e sobre o
mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania (Brasil, 2018, p. 273).

Nessa dire¢ao, compreendemos que a BNCC traz o termo de letramento cientifico,
entretanto ao analisar o componente curricular, vislumbramos as discrepancias em relagdo ao
termo e os conteudos curriculares. Dessa maneira, as unidades tematicas do ensino de ciéncias
no 5° do ensino fundamental aproximam-se, consideravelmente, ainda, da alfabetizacao
cientifica na perspectiva tradicional, com enfoque nas conceituagdes cientificas de forma
instrumentalizada e fragmentada. Diante disso, percebemos que as articulagcdes do
conhecimento cientifico com as questdes sociais, de modo que, sejam problematizadas a
realidade em que os sujeitos estdo inseridos, acontecem, ainda, de maneira

descontextualizada.

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacdo
cientifica, de modo a sentir seguranga no debate de questdes cientificas, tecnologicas
e socioambientais ¢ do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 276).

Nessa seara, as questdes sociais € o cotidiano dos/as estudantes distanciam-se das
discussdes contemporaneas acerca da articulagdo entre ciéncia, tecnologia e vicissitudes
ambientais e sociais. Com efeito, a partir das propostas do documento, esse contexto se volta
para a alfabetizacgdo cientifica reducionista, que implica na obstaculizacdo do sujeito critico e
reflexivo. Nesse sentido, o documento focaliza em contetdos conceituais fragmentados por
eixos tematicos (Franco; Munford, 2018). Assim, sdo apresentados trés seguintes eixos
tematicos nas Ciéncias da Natureza: Matéria e energia, Vida e evolucdo e Terra e Universo.
Uma vez que, os conteidos minimos curriculares reforcam o estreitamento curricular, tendo
em vista que esses conteudos ndo sdo contemplados nas provas externas e em larga escala, e,
com iss0, ndo sao tao explorados.

Frente a isto, os eixos temadticos se configuram, ainda, enquanto uma “lista de
contetidos prontos e acabados” a serem cumpridos no contexto da pratica curricular docente.
Dessa maneira, esses contetidos curriculares propostos pela BNCC s3ao apontados como
praticas que visam erradicar as assimetrias educacionais e sociais, além da promocdo da
educagdo integral, visto que enfatizam uma “[...] educacao brasileira para a formag¢ao humana
integral e para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2018, p.

7).
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No entanto, essa perspectiva evidenciada na BNCC afasta-se do letramento cientifico
que, segundo Santos (2007), implica na reafirmagdo da importancia do ensino de ciéncias
vinculada a participac¢do ativa do individuo com vistas na transformagdao da ordem social
imposta, por meio da tomada de decisdes acerca das a¢des sdcio-politicas. Associado a isso,
esse processo estd comprometido com as implicacdes da ciéncia e tecnologia, de modo que,
reconhece a necessidade de englobar, reconhecer e valorizar os conhecimentos cientificos dos
povos africanos e afro-brasileiros que foram negados. Desse modo, a BNCC nao contempla
de fato o que propde no ensino de ciéncias, sobretudo, no que se refere ao “acesso a

diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria™:

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado
de diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o
acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria,
bem como a aproximacdo gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigagdo cientifica (Brasil, 2018, p. 273).

Somado a isso, a BNCC ciéncias ndo reconhece, de fato, a importancia de articular
esses contetidos a perspectiva antirracista, de modo que apresente o conhecimento cientifico
enquanto constru¢do humana no contexto historico-cultural, a fim de promover a relevancia
das diversidades étnicas e desconstruir os esteredtipos racistas, fruto do conhecimento
cientifico brancocéntrico.

Tomando por base essas ideias, compreendemos que os conteudos articulados as
diversidades culturais e étnicas, assim como, as contribuigdes da Africa para o
desenvolvimento cientifico e socioecondmico sdo omissos na area de Ciéncias da Natureza.
Tal secundarizag¢do da temadtica africana e afro-brasileira implica na auséncia de um processo
de ensino e aprendizagem pautado na formacao critica, cultural e antirracista. Nesse interim,
a omissao da Lei 10.639/2003, principalmente, no ensino de ciéncias, refor¢a a “exclusdo de
grupos étnico-raciais e culturais na comunidade cientifica pode fortalecer o epistemicidio
negro nas ciéncias” (Pinheiro e Rosa, 2002, p. 55).

Nesse sentido, entendemos que apesar da conclamagdo da Lei em toda extensdo
curricular, a qual deve orientar as politicas educacionais e curriculares, ndo s3o contempladas
na BNCC do ensino de ciéncias, apenas sdo tratadas como uma questdo transversal e
integradora. Somando a isso, entendemos que a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura
africana e afro-brasileira, segundo a lei, foi implementada em 2003. Apesar da existéncia da
lei referida, em 2018, com a homologacdo da BNCC, o documento ndo instituiu em seu

escopo propostas correlatas a educagdo antirracista, isso escancara a perspectiva
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paradigmatica em que sdo determinados os conhecimentos cientificos que devem ser
disseminados em detrimento de outros.

Diante desse cendrio, compreendemos que os discursos produzidos no campo
curricular da BNCC visam um projeto de educagdo, de curriculo e de escola que intentam a se
constituir hegemonicos (Laclau, 2001). Sendo assim, esses discursos curriculares
empreendem esfor¢os pela fixacdo de sentidos no ensino de ciéncias que se baseia na
alfabetizacdo cientifica reducionista, mas que se apresenta no documento enquanto vertente
do letramento cientifico. Dessa maneira, a BNCC em seu carater uniformizante contempla a
fixacdo de uma lista de contetidos curriculares a serem materializados nas praticas
curriculares docentes, de modo que ndo determinados o deve ser o ensino de ciéncias, e
consequentemente, a educagdo antirracista nao abrange esse espaco.

Nesse diapasao, o ensino de ciéncias da BNCC restringe a autonomia do saber-fazer
docente, uma vez que esse aporte para a construcao do curriculo impde os conhecimentos que
devem ser reconhecidos e quais conhecimentos devem ser suprimidos. A perspectiva
antirracista, por sua vez, ¢ invisibilizada, uma vez que os discursos dos grupos hegemdnicos,
com o intuito de atender as demandas do mercado capitalista, visam o ensino de ciéncias que
se desvencilha dos aspectos histdricos e epistemoldgicos frente as implicagdes entre ciéncia e
tecnologia no contexto social, cultural, econdmico e politico, o que resulta em um processo de
ensino e aprendizagem acritico, ahistorico, aproblematico e atedrico (Fernandéz et al, 2002).

Neste preambulo, na area do ensino de ciéncias a perspectiva antirracista ¢é
invisibilizada, o que dificulta a possibilidade de uma educa¢do democratica, justa, humana,
pluricultural e inclusiva, porquanto temadticas voltadas para a diversidade étnica-racial sdao
eximidas da BNCC do ensino de ciéncias. Contudo, compreendemos a imperiosa necessidade
de abranger a perspectiva antirracista em todos os componentes curriculares, bem como esta
respaldado na Lei 10.639/2003, sobretudo, nas Ciéncias da Natureza, uma vez que essa area
foi utilizada, historicamente, para justificar as atrocidades cometidas pela hegemonia

eurocéntrica sobre 0s corpos negros.
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4.2 Sentidos de ensino de ciéncias no discurso das professoras e paralelos com a

perspectiva antirracista

Frente ao que viemos discutindo até aqui, foi possivel por meio do questionario
socio-profissional realizar o levantamento e a analise dos perfis docentes, de modo que, foram
selecionadas professoras que atendessem aos nossos critérios estabelecidos. Assim, essa
delimitacdo do perfil docente contribuiu para a identificagdo dos sentidos do ensino de
ciéncias, a partir dos discursos das professoras do 5° ano, e paralelos com a perspectiva
antirracista. Desse modo, as professoras trazem em seus discursos a compreensdo da
importancia do ensino de ciéncias atrelado ao dia a dia dos/as estudantes, de maneira que, seja
contextualizado e problematizado as situa¢des propostas do cotidiano.

Assim, as professoras exemplificam as possibilidades outras para desenvolverem o
ensino de ciéncias por meio da reflexdo, distanciando-se do conhecimento cientifico pautado
na mera transmissdo-recep¢do de informagdes, que trata o ensino de ciéncias “[...] como
produto acabado e inquestiondvel: um trabalho didatico-pedagdgico que favorece a
indesejavel ciéncia morta” (Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco, 2018, p. 25, grifo do autor).

Desse modo, nos aproximamos dos sentidos das docentes, uma vez que
compreendemos que esses sentidos implicam na interpretacdo das professoras mediante o

contexto, mas que ndo possuem a finalidade de fixar os discursos.

Diante das praticas que eu desenvolvo, eu compreendo que... o ensino de ciéncias ¢
muito necessario, né? Ele ¢ muito preciso no nosso dia a dia, né. Entendo que para
além do que ja estd prescrito existem possibilidades outras que a gente pode
desenvolver... ¢...no sentido de alimentacao, no sentido do ambiente, de como esse
ambiente se faz presente em determinados lugares da camada mais pobre... e da
camada mais rica como... por exemplo no sentido da coleta de lixo... Como ¢ que
funciona em nosso contexto? Como ¢ que funciona em contextos outros? ... enfim...
tem tantas possibilidades tantas reflexdes que a gente pode fazer, né? A gente traz
pra reflexdo mais real, né... mais precisa da realidade que nos cerca (Odilia,
Entrevista semiestruturada, 18/11/2025).

Nas minhas aulas de ciéncia no processo de ensino e aprendizagem ¢ de forma ativa,
investigativa e contextualizada, eu...uso metodologias como pesquisas, debates,
projetos interdisciplinares conectando os contetidos ao dia a dia do aluno como, por
exemplo... ao estudar o tema corpo humano os estudantes realizam trabalhos de
pesquisa em grupo, criam maquetes, também, fazem trabalhos de cartazes,
apresentagdes, entende? E, assim... as aulas partem da observagdo, da curiosidade
e... das experiéncias dos alunos... e vai explorando situacdes reais do cotidiano.
Busco utilizar diferentes estratégias didaticas, comeo... experimentag¢des
simples, leitura de textos, é... analise de imagens, videos, debates, atividades
praticas e projetos (Gladys, Entrevista semiestruturada, 18/11/2025).
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Nessa vereda, compreendemos que a constru¢do desses sentidos das professoras frente
ao ensino de ciéncias ndo ocorrera de forma neutra, tampouco linear, haja vista que, as suas
experiéncias profissionais e vivéncias se entrecruzaram pelos multiplos sentidos. Desse modo,
entendemos que o campo do ensino de ciéncias, historicamente, ¢ permeado por constantes
disputas pela busca de poder no campo das significagdes (Laclau, 2001). Frente a isto,
percebemos que no discurso da professora Odilia, expressa esse reconhecimento dos
multiplos sentidos no campo das ciéncias, além de relaciona-lo as questdes sociais, ao
destacar “[...] para além do que ja estd prescrito existem possibilidades outras que a gente
pode desenvolver” (Odilia, Entrevista, 18/11/2025). Somado a essa ideia, a professora Gladys
expressa essa compreensdo, também, ao mencionar “Busco utilizar diferentes estratégias
didaticas, como experimentacdes simples, leituras de textos, andlise de imagens, videos,
debates, atividades praticas e projetos” (Gladys, Entrevista, 18/11/2025).

Assim, as professoras, enquanto agentes curriculares, sdo influenciadas pelas diversas
praticas discursivas no campo do conhecimento cientifico, que reconfiguram suas praticas
mediante o contexto que estdo inseridas desenvolvendo o ensino de ciéncias enquanto uma
visdo critica e reflexiva para a perspectiva politica, cultural, social e econdmica por meio das
implicagdes entre os seres humanos e o0 mundo. Segundo Campos e Nigro (2010, p. 24): “[...]
¢ formar pessoas que pensem sobre os fenomenos do mundo de modo ndo superficial”.

Dessa maneira, os sentidos produzidos no espago-tempo do curriculo sio
reconfigurados diante da pratica curricular nos multiplos contextos. Desse modo, a criagdo de
sentidos outros materializa-se nas produgdes dos conhecimentos cientificos no tempo-espago
escolar, tendo em vista que os sentidos sdo construidos por meio das praticas discursivas, que
estdo para além da fala, pois contemplam a articulagdo de palavras, acdes, performances e
imagens a fim de construir sentidos que visam disputar o espago social (Laclau, 2001).

Frente a isto, o cotidiano escolar esta permeado pelas decisdes curriculares, visto que a
tessitura de sentidos por parte das professoras sdo construidas na arena das indecisdes,
imprevisibilidades, contingéncias e disputas por significagdes. Desta sorte, identificamos nos
discursos das professoras a dimensdo das decisdes curriculares cotidianamente no ensino de
ciéncias, uma vez que conforme o contexto em que as professoras estdo situadas sdo
escolhidos os critérios para atender as necessidades emergentes. E importante frisar que a
pratica curricular docente atravessa o contexto, ao passo que este ¢ atravessado pelos sentidos
construidos pelas praticas. Assim, as professoras mencionam as influéncias que circulam nos

processos das tomadas de decisdes curriculares.
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As decisdes sobre o curriculo de ciéncias sdo influenciadas por varios fatores, né? O
primeiro considero... as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular que é a
BNCC... é... o curriculo municipal e... as necessidades especificas dos alunos como
nivel de aprendizado e os interesses deles. Entdo, assim... eu também adapto o
contedo a realidade local como abordar questdes ambientais da regido, por
exemplo, fauna e flora, e os recursos disponiveis na escola como laboratério ou
tecnologias também moldam minhas escolhas, porque a gente trabalha conforme a
necessidade do nosso aluno (Gladys, Entrevista semiestruturada, 18/11/2025).

[...] eu utilizo as referéncias dizendo que eu tenho que trabalhar o sistema digestivo,
0 sistema respiratorio...o sistema cardiovascular... entdo... eu pego isso aqui, € vejo
de que maneira posso adaptar pra trazer uma significancia, de que maneira eu posso
trazer uma aula diferente pra que quando eles...ter ali um sentido né?...uma
conexao com a realidade deles (Odilia, Entrevista semiestruturada, 18/11/2025).

Percebemos, entdo, que no desenvolvimento das aulas do ensino de ciéncias, a
construcdo de sentidos das professoras ¢ atravessada pelas contingéncias e disputas de
significados. Nessa seara, as decisdes docentes levam em consideracdo os discursos existentes
e/ou ausentes, uma vez que as agdes das professoras sdo sistematicas e intencionais. Dessa
forma, a professora Gladys reconhece os fatores que permeiam as suas decisdes curriculares
do ensino de ciéncias, quando destaca a BNCC (curriculo nacional), o curriculo municipal, as
necessidades especificas dos/as estudantes, os interesses deles/as e os recursos didaticos na
escola. Paralelo a isso, a professora Odilia enfatiza as referéncias curriculares, as quais
“ditam” sobre os seus saberes-fazeres docentes.

No entanto, percebemos que diante das influéncias internas e externas, as professoras
decidiram adaptar os conteudos curriculares de ciéncias, de modo que, sejam desenvolvidas
sob o entrelacamento com a realidade dos/as estudantes. Assim, apoiando-nos em Silva
(2020), compreendemos que a traducao docente se configura, mormente como primordial e
inevitavel, uma vez que nao ha possibilidade do curriculo ser desenvolvido apenas como uma
reproducdo ou representacdo dos fatores que atravessam os sentidos das suas praticas
curriculares.

Nesse interim, os discursos das professoras frente as decisdes curriculares do ensino
de ciéncias nos revela aproximagdes com o sentido de desenvolver nas aulas o exercicio do
pensar cientifico. Assim, conforme Krasilchick (1987, p. 54), “[...] o aprendizado das
Ciéncias inclui ndo s6 habilidade de observacdo e manipulagdo, mas também especulacao e

formacao de ideias proprias”.
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Nesta linha, as politicas curriculares criam estratégias para controlar os sentidos
mobilizados nas praticas curriculares docentes. No entanto, essa tentativa de controle
enfraquece, uma vez que as professoras criam sentidos outros de ensino de ci€ncias por meio
do contexto em que estdo inseridas, ao passo que esses contextos sao atravessados pela
pratica, que constroi sentidos. Assim, o contexto ndo possui fixacdo de sentidos, porquanto
sdo atravessados pela cultura escolar e experiéncias das praticas pedagogicas. Frente a isto,
vislumbramos nos dizeres das professoras:

[...] uso atividades praticas como saidas de campo, por exemplo, ou criacdo de um
mini ecossistema na sala, ne? Eu busco priorizar a compreensao conceitual atrelada
ao contexto, em vez da memoriza¢do... e, assim... incentivo os alunos a

questionarem ¢ aplicar o conhecimento no seu dia a dia (Gladys, Entrevista
semiestruturada, 18/11/2015).

No sentido da ciéncia tecnoldgica... eles ndo tinham tido acesso, entdo... ¢ uma
oportunidade de propiciar aos estudantes um contato com o computador, esta tendo
contato do que ¢ fazer uma pesquisa usando a tecnologia ao nosso favor, nosso
estudo pra nossa aprendizagem, né? (Odilia, Entrevista semiestruturada,
18/11/2025).

Diante disso, compreendemos que os sentidos ndo sdo fixos mediante a pratica
curricular, uma vez que a criacdo de sentidos ¢ inacabada e refletem as interpretagdes das
professoras mediante as politicas curriculares, assim, por mais que esses discursos
curriculares possam incidir sobre a pratica curricular docente, ele ndo tem possibilidade de
uma fixacdo finalistica. Somado a isso, a partir dos discursos das professoras, percebemos que
elas buscam se distanciar de um determinado perfil de estudante e de um ensino de ciéncias
de carater acritico e descontextualizado da realidade dos/as estudantes.

Dessa maneira, essas praticas curriculares docentes extrapolam o que ¢ imposto pelas
propostas curriculares, as quais “[...] acreditam que o aluno deve ‘aprender a aprender’, por
isso precisa conhecer e utilizar métodos e atitudes supostamente cientificos” (Bizzo, 1998, p.
45). Acrescenta-se ainda, a articulagdo entre os contextos e as praticas curriculares docentes,
visto que o contexto onde sdo mobilizadas as praticas curriculares docentes ndo sao inertes,
pois sdo atravessados pelos sentidos fabricados pela pratica curricular docente (Silva, 2020).
Assim, no contexto da falta de acesso tecnoldgico, bem como foi mencionado pela professora
Odilia, atravessou os sentidos produzidos pela sua pratica, assim como, a sua pratica foi
atravessada pelo contexto.

No que se refere, aos sentidos do ensino de ciéncias em paralelo com a perspectiva

antirracista, foi possivel perceber nos discursos das professoras a articulagao desses sentidos:
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Entdo... na pratica cotidiana é possivel, e necessario, articular os conteidos de
Ciéncias as questdes da cultura africana e afro-brasileira, né? Por exemplo...
voltados aos cuidados com a saude, formas de relagdo com a natureza e... praticas
sustentaveis de diferentes povos africanos, cultura e meio ambiente na antirracista
(Gladys, Entrevista semiestruturada, 18/11/2015).

[...] é imprescindivel a gente ta trabalhando com a ciéncia, a arte, a historia e
geografia, enfim tantos contetidos na perspectiva antirracista né? [...] porque
enquanto estudante eu ndo tive tantos conhecimentos expostos como eu estou tendo
a oportunidade de ofertar, né? ... de propiciar aos meus estudantes, entdo assim... eu
fico muito contente, né? Pela oportunidade de saber, de conhecer e da minha pratica,
né? (Odilia, Entrevista semiestruturada, 18/11/2025).

Deste modo, por meio dos discursos das professoras, foi possivel perceber que as suas
praticas curriculares articulam o ensino de ciéncias com a perspectiva antirracista, de modo
que as professoras buscam discutir os saberes africanos e afro-brasileiros aos contextos da
realidade, como tematicas voltadas para a saude, natureza e praticas sustentaveis, assim como
foi dito pela professora Gladys; além de problematiza-los no que se refere as questdes das
assimetrias sociais, bem como foi mencionado pela professora Odilia. Assim, percebemos que
os sentidos construidos no contexto da sala de aula pelas praticas sdo intencionais e
sistematicas, porquanto revelam as decisdes docentes que levam em consideracao os discursos
faltantes na BNCC, uma vez que a temadtica antirracista no documento ¢ invisibilizada.
Apoiando-nos em (Pinheiro e Rosa, 2018), foi possivel perceber que os discursos das
professoras sdo permeados por praticas pedagogicas insurgentes que caminham por outros

lugares para o desenvolvimento da construcdo de relagdes €tnico-raciais outras.
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4.3 Movimentos na perspectiva antirracista nas praticas curriculares do ensino de

ciéncias das professoras do ensino fundamental

Diante dos discursos das professoras, foi possivel compreender, com énfase, a
articulacdo entre os movimentos na perspectiva antirracista das praticas curriculares docentes
no ensino de ciéncias. Partindo da perspectiva de que “ndo existe curriculo sem pratica
curricular” (Silva, 2020, p. 159), entendemos que o curriculo ¢ um espago-tempo vivo,
dindmico e em constante processo de transformacdo, uma vez que ¢ atravessado pelos
multiplos sentidos, ditos, ndo ditos, interrupgdes, silenciamentos, imprevisibilidade,
contingencialidades e provisoriedade, assim, ¢ importante, de inicio, discutirmos sobre esse
campo politico-epistémico.

Assim, o curriculo ¢ um espaco demarcado pelas tensdes e disputas discursivas, uma
vez que os grupos hegemonicos que ocupam contextos de influéncia empreendem esforcos
pelo poder da significagdo, de modo que os discursos curriculares sao permeados pelos
multiplos sentidos que visam a hegemonizacdo de um projeto de sociedade, de curriculo e
sociedade (Laclau, 2001). Sendo assim, as politicas curriculares enfatizam apenas a
aplicabilidade imediata dos contetdos curriculares do ensino de ciéncias, a fim fixar um
sentido Unico no que diz respeito ao que € o ensino em ciéncias € o que deve ser ensinado nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Na trilha dessas ideias, entendemos que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢
utilizada como referéncia, frequentemente, para alinhar as praticas docentes do ensino de
ciéncias. Contudo, “os sujeitos responsaveis pela elaboracdo do documento nunca estiveram
presentes no chao da escola, desconhecendo os desafios e os problemas enfrentados no
cotidiano da escola publica” (Silva, A.; Silva, C., 2021, p. 558). Dessa maneira, esse curriculo
prescrito visa controlar e regular o curriculo pensado-vivido do ensino de ciéncias. Frente as

demandas curriculares, a professora Odilia relata:

Eu ndo tomo o curriculo prescrito que vem do municipio como um ponto de partida
unico, né? Ele é... um ponto dentre varios outros que eu posso ter como a partir das
minhas experiéncias, das minhas vivéncias, né? E... da realidade dos estudantes.
Entdo... a gente sabe que tem um curriculo ali que ele vem pra todos os niveis...
tem umas limitacdes de conteudos... e sabemos que ¢ esse o objetivo, mas ndo tomo
ele como o supremo... ou como objeto final a qual eu devo seguir e utilizar no
cotidiano (Odilia, Entrevista semiestruturada, 18/11/2015).
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Nessa vereda, o curriculo prescrito do ensino de ciéncias enfatiza a fragmentagdo da
teoria-pratica e desconsidera os saberes-fazeres docentes, visto que destituem os docentes
enquanto sujeitos que pensam, vivem, produzem e sdo produzidos pelo curriculo, e tratam
os/as docentes como meros reprodutores curriculares. Nessa seara, compreendemos que “a
traducdo e a desconstru¢do como dindmicas de um mesmo processo questionam a logica
existente nas narrativas discursivas, interrogando a ordem vigente ¢ mudando o fluxo do
pensamento nos mais diversos tempo-espacos” (Silva, 2020, p. 25).

Neste passo, a professora Odilia ao interpretar os conteudos curriculares compreende
suas limitagdes e reconhece a fixacdo de sentidos no curriculo, porém ela questiona essa
légica no momento em que traduz e desconstroi o pensamento de desenvolver aula de
ciéncias a partir da aplicabilidade imediata dos conteudos. Assim, ao mencionar sobre as
restrigdes dos conteudos curriculares, e destacar que “[...] e sabemos que esse € o objetivo”
(Odilia, Entrevista semiestruturada, 28/11/2025), a professora reconhece a pratica discursiva
que sustenta as politicas curriculares, a qual visa dar conta do social. Frente a isto, a
professora Odilia rompe com a légica da ordem vigente no instante que inclui suas
experiéncias profissionais, vivéncias e realidades dos/as estudantes para construirem a sua
pratica curricular docente, ao passo que ndo se restringe ao curriculo prescrito. Assim sendo,
“uma pratica curricular consistente pode ser encontrada somente no saber dos sujeitos
praticantes do curriculo, sendo, portanto, sempre tecida em todos os momentos e espagos.”
(Oliveira, 2001, p. 236).

Nessa dire¢do, a professora Gladys evidencia em seu discurso que os contetdos
curriculares acontecem na pratica curricular docente, assim, a ldgica da fixacdo de sentidos
imposta no contexto da pratica ¢ rompido quando compreendemos que o curriculo
pensado-vivido se materializa nas praticas curriculares do cotidiano. Dessa maneira, o
curriculo “[...] vai se dar, o curriculo ndo é dado, ele é um vir a ser” (Silva, 2020, p. 27, grifos
da autora). Desse modo, as praticas curriculares docentes criam novos curriculos a partir das
interpretagdes dos sentidos, que ndo estido circunscritos nos contetidos curriculares do ensino
de ciéncias. Frente a isto, a professora destaca, “Entdo... a interpretacdo dos conteudos
curriculares do ensino de ciéncias no sentido antirracista ocorre a partir da pratica pedagogica,
né? Quando buscamos transformar o que estd prescrito nos documentos oficiais em outras
experiéncias concretas de aprendizagem” (Gladys, Entrevista semiestruturada, 18/11/2015).

Diante disso, percebemos que a professora Gladys compreende o curriculo enquanto

campo de transformagdo e desconstrucdo de sentidos que incidem sobre as praticas
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pedagogicas docentes. Nesse contexto, apoiando-nos em Lopes e Macedo (2011),
compreendemos que a criagdo dos novos sentidos de curriculo e de ensino de ciéncias nao
extinguem os sentidos existentes que foram construidos ao longo da historia pelas tradi¢des
curriculares e concepgdes cientificas; pelo contrario, viabiliza a compreensao da construgdo
desses sentidos no curriculo e sua homogeneizag¢ao na pratica discursiva, o que propicia o
rompimento com as tentativas de uma fixagao plena.

Sendo assim, as praticas curriculares docentes criam novos curriculos a partir das
interpretagdes dos sentidos que estdo para além dos conteudos curriculares do ensino de
ciéncias. Nesse sentido, as praticas curriculares do ensino de ciéncias criam sentidos de
curriculos existentes, porém ndo se limitam apenas as significacdes destes, porquanto os
saberes-fazeres na pratica curricular docente nao possuem uma finitude.

Nesse prisma, compreendemos que a inclusdo da perspectiva antirracista no ensino
de ciéncias rompe com a fixacdo de sentidos no curriculo, de modo que, as docentes
constroem o curriculo no chido da sala de aula. Na trilha dessas ideias, mesmo com as
tentativas de homogeneizacdo nos discursos curriculares do ensino de ciéncias,
compreendemos que nao existe um projeto politico definitivo que consolide um tipo de
dominagdo discursiva-hegemonica em sua completude. Assim, “embora venham se
constituindo como hegemonicos, esses discursos ndo dao conta de expressar aquilo que o
ECN ¢ em sua totalidade e diversidade” (Pereira, 2011, p. 169). Frente a isso, o discurso das
professoras ilustram esse contexto mediante o ensino de ciéncias na perspectiva antirracista:

Sim, procuro integrar a cultura africana e afro-brasileira em varios conteudos e
temas ciéncias, por exemplo... ao estudar a biodiversidade abordamos a
contribui¢do das comunidades Quilombolas, né? Na preservacdo de saberes
tradicionais... é... sobre plantas medicinais, também ao estudar alimentacdo
abordando a influéncia da culindria africana na formacao da comida brasileira, por
exemplo... uso materiais didaticos que destacam a contribuigdo de cientistas
negros como a médica Henrietta que contribuiu para a pesquisa sobre o cancer. E,

acredito que isso promove a diversidade e¢ a inclusdo (Gladys, Entrevista
semiestruturada, 18/11/2015).

Assim... se eu ensino um conteido e eu vejo que consigo associar com 0s povos
negros, ou que lembrei de alguma historia que eu consigo relacionar ao conteudo.
Entdo... busco trazer nas falas que mesmo no passado... o campo da ciéncia ndo
dando espago para a cultura negra... isso ndo quer dizer que temos que aceitar isso,
né? A gente traz na perspectiva antirracista o sentido positivo, né? E... mostra pra
os alunos que a ciéncia ¢ pra todos e que ndo podemos tomar certas informagdes
como verdades absolutas (Gladys, Entrevista semiestruturada, 18/11/2015).

[..] a gente foi refletindo e problematizando sobre a questdo da comunidade negra...
de estarem localizadas nas favelas e... a gente vé que na favela ndo tem tantas
arvores, ndo tem tantas organizagdes assim pra que uma vida mais saudavel, pra que
uma vida mais plena uma vida mais digna, se assim podemos dizer... e isso se volta
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ao quesito geografico, né ? Que no caso da estrutura social que nos rege enquanto a
populagdo, né? Os brancos, ricos, a clite estdo localizados em lugares que tem
muitas arvores, em lugares que tenha saneamento basico... bom para viver, né?
Enquanto... a gente vai olhar sobre outra otica, pra outra realidade e ndo existe esse
asseguramento de uma vida confortavel para essas pessoas (Odilia, Entrevista
semiestruturada, 18/11/2025).

Diante disso, as praticas curriculares docentes voltadas para a perspectiva antirracista
no ensino de ciéncias configura-se enquanto contingencialidade, porquanto surge em
decorréncia da fixacdo plena de sentidos impostas pelos grupos hegemoOnicos em seus
discursos curriculares que permeiam as politicas educacionais e curriculares. Dessa maneira,
as professoras do 5° ano, em seus discursos, revelaram que desenvolvem o ensino de
ciéncias atrelado a educagao antirracista.

Sendo assim, mesmo que a educagdo antirracista do ensino de ciéncias seja
invisibilizado e secundarizado na BNCC e nos curriculos municipais, as professoras
entrevistadas, por meio das suas praticas curriculares docentes criam novos curriculos a
partir das interpretagdes dos sentidos que estdo para além dos contetidos curriculares, a fim
de integrar a perspectiva antirracista no ensino de ciéncias. Contudo, vale destacar que a
criagdo do curriculo ndo acontece no espago-tempo linear, pelo contrario, esse campo
discursivo ¢ feito de turbuléncias (Mbembe, 2015), haja vista que esse campo discursivo ¢
atravessado pelos diferentes discursos dos diferentes grupos que intentam a hegemonizagao,
portanto, esse processo € marcado por disputas em prol de um projeto de sociedade.

Assim, as professoras articulam as demandas curriculares a partir das negociacdes
frente a disputa de sentidos hegemonicos. Dessa maneira, as professoras demonstram a
tentativa de escapar do engessamento curricular, por meio da articulagdo entre os interesses
politicos e as necessidades dos determinados contextos, com vistas a desconstruir esses
sentidos fixos. Dessa forma, as professoras buscam discutir sobre as contribuigdes da cultura
africana e afro-brasileira na sociedade. Desse modo, “as praticas curriculares tecem
curriculos que crescem assim mesmo, diante de jogos politicos, negociacdes, disputas de
sentidos e processos de hegemonizagao” (Silva, 2020, p. 43, grifo da autora).

Contudo, ha algumas tentativas de escape que sdo enfraquecidas pela inevitavel
submissdo das amarras curriculares que ndo deixam “escapar brechas” a fim de
impossibilitarem interpretagdes outras. Desse modo, as professoras relatam os impasses para
desenvolver o ensino de ciéncias pautado na perspectiva antirracista, uma vez que as
demandas curriculares incidem sobre a acdo e tradug¢do docente. Dessa maneira, as

professoras evidenciam:



51

Eu me esfor¢o, né? Mesmo com as limitagdes de tempo, correcdes de provas,
reunides. .. ai tem outros compromissos na escola pra resolver, né? Mas, assim...cu
reconheco a importancia de trabalhar e integrar essa temadtica. Entdo, como eu
disse antes, vou abordando os assuntos com as influéncias africanas (Gladys,
Entrevista semiestruturada, 18/11/2015).

Entdo, assim... eu ndo digo que eu trabalhei de forma profunda com eles a respeito
disso, pois, ndo trabalhei. Porque vem as interrupg¢des que acontecemno cotidiano e
acabo tendo que abarcar questdes voltadas as avaliagGes externas, questdes voltadas
a algo que a propria secretaria de Educagdo manda, entdo, assim, as vezes vocé esta
tdo preenchido, tanta coisa, tanta informagdo que aspectos riquissimas e
importantissimos para gente trazer nessa luta né nessa educagdo antirracista, a gente
acaba ndo se atentando (Odilia, Entrevista semiestruturada, 18/11/2025).

Diante desse contexto, rememoramos que ndo pretendemos fixar sentidos sobre as
praticas curriculares docentes no ensino de ciéncias na perspectiva antirracista, porquanto
compreendemos que esse campo ¢ permeado pelas articulagdes discursivas. Contudo, a partir
dos discursos das professoras no que se refere as praticas curriculares docentes, foi possivel
compreender aproximacdes do ensino de ciéncias com a vertente do letramento cientifico
antirracista, uma vez que as praticas das professoras assemelham-se com o ensino de ciéncias
para a promogado da educacdo de relagdes étnico-raciais outras, que Verrangia (2009) postula
sobre a importancia do ensino das Ciéncias da Natureza em paralelo com a educacdo
antirracista, a fim de desmistificar conceitos estereotipados no que diz respeito a Africa e
afro-descendentes, ¢ disseminar as contribuicdes das produgdes de conhecimentos africanos
para o desenvolvimento cientifico e tecnologico.

Ademais, € necessario destacar que a partir dos discursos das professoras sobre as suas
praticas curriculares docentes, foi possivel perceber que os conteudos curriculares do ensino
de ciéncias foram ressignificados pela perspectiva antirracista, de maneira que as professoras,
pensaram, produziram e foram produzidas, também, pelo curriculo pensado-vivido. Assim, as
docentes agiram sobre as politicas curriculares a partir das suas subjetividades, experiéncias,
vivéncias profissionais, realidades dos/as estudantes e o contexto que estdo inseridas.
Portanto, evidenciamos o exercicio da agéncia curricular, “[...] a visdo de que os professores
podem atuar ativamente na construcao do curriculo, mesmo que subordinados a regulacdes de
uma prescricdo curricular centralizada” (Melo, Almeida e Leite, 2022, p. 3), enquanto
elemento viabilizador dos principios antirracistas nas praticas curriculares desenvolvidas no

ambito do ensino de ciéncias.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, ndo procuramos a possibilidade de uma fixagdo de sentidos finalistica,
pois compreendemos que as praticas curriculares docentes do ensino de ciéncias na
abordagem antirracista sdo permeadas pela continua constru¢do de sentidos, e, com isso, nao
ha um fim para essas discussdes. Pelo contrario, buscamos a possibilidade de tecer uma
melhor compreensdo acerca do objeto de estudo. Diante disso, evidenciamos nos discursos
das professoras do 5° ano do ensino fundamental, os sentidos politicos do curriculo
pensado-vivido que orientam as suas praticas curriculares, e, para além, quais sdo os
encadeamentos dos discursos que atravessam essas praticas cotidianas.

Nesse sentido, a feitura desta pesquisa justificou sua relevancia por compreender que o
campo das discussdes curriculares do ensino de ciéncias no sentido antirracista sdo
atravessados pelas imposicoes de grupos hegemodnicos que empreendem esforgos para
controlar o que ¢ o ensino de ciéncias e o que deve ser ensinado. Dessa maneira, essas praticas
discursivas atravessam as politicas educacionais e curriculares, as quais agem nas praticas
docentes curriculares. Nesta seara, entende-se que o respaldo tedrico-pratico da Lei
10.639/2003, nos curriculos escolares é invisibilizada, ainda, sobretudo na area das Ciéncias
da Natureza. Diante desse contexto, foi possivel entender a 16gica de discursos hegemonicos e
homogeneizantes que impoe a fixagdo de sentidos no processo de ensino e aprendizagem de
ciéncias por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Nessa dire¢do, apoiamo-nos na vertente do Letramento Cientifico, uma vez que
compreendemos que o ensino de ciéncias estd para além da mera reproducgdo de conceituagdes
memoristicas e procedimentos descontextualizados com a realidade dos/as estudantes. Assim,
partindo dessas ideias, compreendemos a imprescindibilidade de implementar a lei referida no
curriculo de ciéncias, uma vez que contribui para a construcdo identitaria positiva e
pertencimento da diversidade étnica.

No entanto, percebemos que o sentido curricular da BNCC incide sobre as praticas
curriculares das professoras no momento em que visam a tentativa de fixar sentidos
discursivo-hegemonicos dos contetidos curriculares de ciéncias, resultando na tentativa de
equilibrio unico e modela¢do simplista (Mbembe, 2015) do pensar-fazer curriculo, de modo
que as diversas identidades estejam a servigo da padronizagao, a fim de formar um

determinado perfil de estudante que seja capaz de atender a l6gica do mercado capitalista.



53

Ademais, o documento ndo corporifica a perspectiva antirracista na estrutura, o que
corrobora para a perpetuagdo de esteridtipos racistas. Diante desse cendrio, a partir dos
discursos das professoras foi possivel compreender que o curriculo € um espago-tempo
marcado pelos multiplos contextos e sdao reconfigurados por meio da pratica curricular
docente. Neste passo, o curriculo ndo se restringe a mera reproducdo dos conteudos
curriculares do ensino de ciéncias, uma vez que o curriculo é campo de produgdes,
transformagdes e desconstrugoes.

Assim, entende-se que o curriculo pensado-vivido estd em constante processo de
transformagdo que se materializa nas praticas curriculares. Nessa direc¢do, tais praticas criam
sentidos de curriculo existentes, ao passo que rompem com essas. Deste modo, as professoras
apontam as articulacdes entre as demandas curriculares do ensino de ciéncias, que refletem na
acdo e traducao docente em sua pratica curricular e sdo realizadas pelas negociagdes a partir
das subjetividades, experiéncias, vivéncias e que resultaram nas tentativas de escape nas
brechas da fixacao de sentidos discursivo-hegemonicos.

Para analisar os movimentos antirracistas nas praticas curriculares do ensino de
ciéncias do ensino fundamental, foi possivel, por meio dos discursos das professoras,
compreender que os sentidos fixos sdo desconstruidos, visto que as professoras desenvolvem
nas suas praticas curriculares docentes a articulagdo do ensino de ciéncias com a perspectiva
antirracista, mesmo que o curriculo ndo aborde essa tematica, as professoras buscam
relacionar as contribui¢des dos povos africanos e afro-brasileiros para o ambito social,
econdmico, cultural, politico.

Nesse contexto, alguns dos pressupostos tedricos que tomamos como ponto de partida
estiveram em alinhado didlogo com os dados construidos no campo de pesquisa, tendo em
vista que, a partir dos discursos, as professoras do 5° ano buscam atrelar as perspectivas
antirracistas com os conteudos curriculares do ensino de ciéncias, porém elas nao se limitam
apenas a esses sentidos. Sendo assim, as praticas curriculares docentes voltadas para o ensino
de ciéncias numa perspectiva antirracista sdo desenvolvidas, de maneira que as docentes
ampliam os conhecimentos do ensino de ciéncias para além do viés normativo e
mercadologico e constroem praticas insurgentes mediante as contribuigdes dos povos
africanos e afro-brasileiros para o ensino de ciéncias. Desse modo, as decisdes curriculares
das docentes promovem a discussdo e a problematizacao de situagdes do cotidiano, como area
da saude, culinaria, medicina, agricultura e saberes ancestrais, atrelando significancia social,

histdrica, cultural e politica para os contetidos de ciéncias.
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Nesta dire¢do, a nossa pesquisa possibilitou a compreensdo de que o desenvolvimento
das praticas curriculares docentes no ensino de ciéncias sdo permeadas pelas demandas
curriculares dos grupos politico-hegemonicos, que incidem sobre as praticas docentes para
que sejam padronizadas, de modo que visam a fixacao de sentidos e aplicabilidade imediata
dos conteudos de ciéncias, o que culmina na invisibilizagdo do cumprimento da Lei
10.639/2003 na area das Ciéncias da Natureza. Para tanto, esse controle curricular corrobora
para destituicao dos saberes-fazeres docentes, entretanto as tentativas de controle do curriculo
pensado-vivido sdo enfraquecidas, a medida que professoras reconhecem o exercicio da
agéncia curricular e buscam escapar dessa hegemonizacgdo a partir do momento que tecem
curriculos outros que integram o respaldo teodrico-pratico da Lei 10.639/2003 nas aulas de
ciéncias.

Apesar desse cenario permeado pelo engessamento curricular, as professoras se
mostram enquanto agentes curriculares ao passo que ressignificam os contetidos curriculares
do ensino de ciéncias a partir das suas subjetividades, experiéncias, vivéncias e os contextos
em que se encontram. Assim, as professoras inserem em suas praticas curriculares a tematica
antirracista no ensino de ciéncias com vistas em romper com os sentidos fixos impostos pelos
grupos hegemonicos e promover uma educacdo que contribua para o pertencimento € a
positivacao da diversidade étnica.

Desta feita, compreendemos que as imposi¢des curriculares que visam a aplicabilidade
imediata dos conteudos curriculares do ensino de ciéncias, que visam a se constituir
hegemonicos falham, pois esses discursos hegemonicos ndo conseguem dar conta em fixar os
sentidos do ensino de ciéncias em sua completude, pois as contigencialidades e
imprevisibilidades do cotidiano direcionam as praticas curriculares docentes para sentidos
outros e temporalidades outras a partir do curriculo pensado-vividos nos diferentes
espagos-tempos. Assim, a medida que as professoras incluem nas aulas de ciéncias a visao
afrocéntrica das contribuicdes das histdrias, culturas e conhecimentos produzidos pelos povos
africanos e afro-brasileiros, hd algo que escapa, surge, emerge, produz e circula para além da
fixacdo de sentidos.

Frente a isto, esse estudo nos possibilitou compreender que as tradugdes e as praticas
curriculares sdo intraduziveis, uma vez que o terreno curricular estd permeado pelas
constantes producdes das diferencas e atos decisorios mediante os diferentes contextos.
Levando em consideracdo que as discussdes tecidas e refletidas até aqui, envolvem

determinadas limitagdes, e partindo do pressuposto de que nao existe a fixagdo permanente
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desses discursos e reflexdes, enxergamos a construgdo de pesquisas futuras a possibilidade de
ampliar as reflexdes sobre praticas curriculares docentes em diferentes contextos, de modo
que, podera ser realizado um estudo longitudinal para acompanhar o desenvolvimento das
praticas curriculares docentes nas aulas de ciéncias atreladas perspectiva antirracista. Além
disso, diante do estudo e dos discursos identificados, as discussOes ndo se saturam em uma
pesquisa, mas viabilizam outras indagagdes para novas interpretacdes, que nos dao a pensar.
Sendo assim, acrescentamos, ainda, a suscitacdo de uma nova indagacao: Nas tessituras dos
dialogos mobilizados na formagdo inicial e continuada sdo produzidas discussodes frente as
influéncias, desafios e possibilidades entre as praticas curriculares docentes, as politicas

educacionais e curriculares a partir da perspectiva antirracista nos diferentes contextos?
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APENDICE A - QUESTIONARIO DO PERFIL SOCIO-PROFISSIONAL

444

@ Campus

UHI:’E!:EII:ADE A G R E S T E

FEDERAL
DE PERNAMBUCO

QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO DE PERFIL SOCIO-PROFISSIONAL

Pesquisa: PRATICAS CURRICULARES DOCENTES E A LEI 10.639/2003:
CONTRIBUICOES DO ENSINO DE CIENCIAS PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Orientanda: Iris Fernanda da Conceigdo Santos

Orientadora: Maria Angélica da Silva

Nome:

Cidade: UF:

Ano de conclusdo da graduacao:

Telefone:

PERFIL DOCENTE E EXPERIENCIA PROFISSIONAL
I) ATUACAO DOCENTE

Graduacio/curso:

Tempo de experiéncia:

Instituicdo que atua:

Cidade:

Turno:

Turma:

IT) REGIME DE TRABALHO

( ) concurso ( ) contrato
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

444

===

@ Campus

UHI:’E!:EII:ADE A G R E ST E

FEDERAL
DE PERNAMBUCO

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM AS
PROFESSORAS-COLABORADORAS PARA A REALIZACAO DA PESQUISA DE
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Pesquisa: PRATICAS CURRICULARES DOCENTES E A LEI 10.639/2003:
CONTRIBUICOES DO ENSINO DE CIENCIAS PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Orientanda: Iris Fernanda da Concei¢ao Santos
Orientadora: Maria Angélica da Silva
PERFIL DOCENTE E EXPERIENCIA PROFISSIONAL:

Nome completo:

Graduacao/curso:

Ano de conclusio:

Tempo de experiéncia como docente:

Tempo de experiéncia como docente na rede publica de ensino:

Tempo de experiéncia como docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
Nome da Escola em que atua:

Turma:

PERGUNTAS PARA A ENTREVISTA:

1. Como sdo desenvolvidos os processos de ensino e aprendizagem nas aulas/contetdos

de ciéncias?
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Que aspectos influenciam as decisdes em torno do curriculo para desenvolver sua
pratica docente no ensino de ciéncias?

Como vocé interpreta os contetdos curriculares do ensino de ciéncias diante das
praticas que voce desenvolve? O que vocé leva em consideragcdo para desenvolver sua
pratica docente cotidiana no ensino de ciéncias?

Em relagdo aos contetidos da disciplina de ciéncias, vocé considera que no dia a dia
das aulas s3o abordados conteudos articulados as questdes da cultura africana e afro-
brasileira?

Vocé consegue perceber a importancia de trabalhar no ensino de ciéncias na
perspectiva antirracista? E, durante sua pratica cotidiana, mesmo que essa tematica
ndo seja contemplada no curriculo, vocé busca interpretar e traduzir esses

conhecimentos? Se sim, de que modo?
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APENDICE C - CARTA DE APRESENTACAO

$4¢

@ Campus ¥

UHI:IEI:SII:ADE A G R E S T E

FEDERAL
DE PERNAMBUCO

e

CARTA DE APRESENTACAO
Eu, , professora
da Instituicao ,
atuante no ano do ensino fundamental, autorizo a realizagdo da entrevista

semiestruturada para a pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso por Iris Fernanda da
Conceigdo Santos, estudante do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco -
Campus Agreste, sob a orientagdo da Prof.* Dr.? Maria Angélica da Silva, intitulada
“PRATICAS CURRICULARES DOCENTES E A LEI  10.639/2003:
CONTRIBUICOES DO ENSINO DE CIENCIAS PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA NO ENSINO FUNDAMENTAL”. Sendo assim, me disponibilizo a
contribuir com a entrevista semiestruturada. Estou ciente que a partir da minha participacao,
os dados construidos para a pesquisa, se tornardo publicos, porém minha identidade ¢ a

instituicdo que atuo serdo preservadas.

Assinatura da professora-colaboradora

, de de 2025
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