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O entendimento através da linguagem funciona da seguinte maneira: 0os
participantes da interacdo unem-se através da validade pretendida de
suas acbOes de fala ou tomam em consideracdo o0s dissensos
constatados. Através das acdes de fala sédo levantadas pretensdes de
validade criticaveis, as quais apontam para um reconhecimento
intersubjetivo (HABERMAS, 2002, p.72).



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo explicitar as implicacbes da teoria da
racionalidade comunicativa e da teoria da modernidade de Habermas sobre o campo
educacional. O texto desenvolve, inicialmente, as principais ideias sobre estas duas
teorias, apresentando um breve diagnéstico da crise atual da racionalidade e da
educacao. Como referencial aparecem os dois conceitos centrais do autor: do mundo
da vida e do sistema. Na sequéncia, e realizada a analise das implicacGes da teoria
comunicativa no campo educacional, avalia-se, do ponto de vista pedagdgico, a
eficacia das teses do pensador alemao. Destacam-se as consequéncias pedagdgicas
da mudanca do paradigma da filosofia do sujeito para o paradigma da
intersubjetividade, além do papel da filosofia nessa reconstru¢do. O desenvolvimento
deste estudo foi de fundamentar uma proposta pedagdgica critica, tendo por base a
Teoria da Acdo Comunicativa de Habermas, ampliando uma discussao tedrico-
metodoldgica sobre o seu fazer, que se impbde pela necessidade de consolidar a
importancia do seu ensino, ultrapassando as fronteiras de uma imposicdo de
conteudos pré-estabelecidos provenientes da pratica curricular com o ensino da
Filosofia e ressignificando, pelo exercicio do didlogo e pelas praxis da conversacdo
argumentativa, a construgcdo de habilidades e competéncias para 0 ensino e
aprendizagem do filosofar na educacgéo basica, no ambiente escolar, assim, tomando
como objeto explorador do trabalho uma experiéncia didatica que parte de um projeto
de intervencdo que foi realizado na Escola Municipal Antbnio Pedro dos Santos,
pertencente a rede publica de ensino da cidade de S&o Sebastido de Lagoa de Roga
- PB.

Esta intervencdo contou com 12 (dez) encontros com professores e alunos e
neles, seis anteriores a qualificacédo e mais 06(seis) apds a qualificacdo. A metodologia
se baseou na pesquisa de campo, de carater descritivo e abordagem quanti-
qualitativa, utilizando-se da observacao ativa/participativa, através de oficinas de
estudo, que foram aplicadas em sala e no auditério, que proporcionaram também aos
alunos o desenvolvimento da aula de Filosofia como uma possibilidade de conceber a
formacdo humana como um processo de empoderamento, percebendo isso na

aplicacdo de textos, 0s quais apontaram que mudancas sociais podem ser



concretizadas na gestao de acdes preventivas de violagbes dos direitos sociais em
diferentes espacos; de articulacdo politica educacional, principalmente, de difusédo de
conhecimentos que possibilitem o exercicio da cidadania e da democracia, bem como
na vivéncia cotidiana de uma postura solidaria com os outros. O trabalho mostrou
também que, embora os professores afirmem a funcédo da escola como principal
agente formador da cidadania, este processo educativo muitas vezes ndo se consolida
em razdo deles mesmos néo construirem um real significado para o conceito, sem
assumirem suas proprias condi¢des de sujeitos de direitos. No educar para cidadania
e democracia (deliberativa), mais importantes que os contetidos ministrados, sao as
atitudes e a postura de todos os envolvidos na educacao. Assim, entendida como um
direito social, a educacao permite que os docentes aliados aos alunos contribuam para

a transformacéao das relacdes na escola e das relagcdes sociais vigentes.

Palavras-chave: Acdo comunicativa. Ensino de Filosofia. Educacdo emancipadora.

Habermas.



ABSTRACT

The present work aims to explain the implications of the theory of communicative
rationality and Habermas's theory of modernity on the educational field. The text initially
develops the main ideas about these two theories, presenting a brief diagnosis of the
current crisis of rationality and education. The author's two central concepts appear as
a reference: the world of life and the system. Afterwards, after analyzing the
implications of communicative theory in the educational field, the effectiveness of the
German thinker's theses is evaluated, from a pedagogical point of view. The
pedagogical consequences of changing the paradigm from the philosophy of the
subject to the paradigm of intersubjectivity stand out, in addition to the role of
philosophy in this reconstruction. The development of this study was to support a
critical pedagogical proposal, based on Habermas' Theory of Communicative Action,
expanding a theoretical-methodological discussion about his work, which is imposed
by the need to consolidate the importance of his teaching, going beyond the boundaries
of an imposition of pre-established contents arising from curricular practice with the
teaching of Philosophy and giving new meaning, through the exercise of dialogue and
the praxis of argumentative conversation, the construction of skills and competencies
for the teaching and learning of philosophizing in basic education, in the environment
school, thus taking as the exploratory object of the work a didactic experience that is
part of an intervention project that was carried out at the Anténio Pedro dos Santos
Municipal School, belonging to the public education network in the city of S&o
Sebastido de Lagoa de Roca - PB.

This intervention included 12 (ten) meetings with teachers and students, six
before qualification and another 6 (six) after qualification. The methodology was based
on field research, with a descriptive character and a quantitative-qualitative approach,
using active/participatory observation, through study workshops, which were applied in
the classroom and in the auditorium, which also provided students with the
development of Philosophy class as a possibility of conceiving human formation as a
process of empowerment, realizing this in the application of texts, which pointed out
that social changes can be implemented in the management of preventive actions

against violations of social rights in different spaces; of educational political articulation,



mainly, of dissemination of knowledge that enables the exercise of citizenship and
democracy, as well as in the daily experience of a supportive stance towards others.
The work also showed that, although teachers affirm the role of the school as the main
agent that forms citizenship, this educational process is often not consolidated because
they themselves do not construct a real meaning for the concept, without assuming
their own conditions as subjects of rights. In educating for citizenship and (deliberative)
democracy, more important than the content taught are the attitudes and posture of
everyone involved in education. Thus, understood as a social right, education allows
teachers and students to contribute to the transformation of relationships at school and

current social relationships.

Keywords: Communicative action. Teaching Philosophy. Emancipating education.
Habermas.
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1 INTRODUCAO

A dissertacao "Teoria da Agdo Comunicativa de Habermas: Caminho para
uma Democracia Contextualizada na Pratica Educativa do Professor de Filosofia"
propde investigar a aplicacao da teoria habermasiana na educacéo, especialmente na
pratica educativa dos professores de filosofia. Este estudo, inserido no contexto do
Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO) da Universidade Federal de
Pernambuco, busca entender como a Teoria da Agado Comunicativa pode promover
uma educacao democratica, critica e inclusiva.

O primeiro capitulo apresenta a relevancia do tema ao destacar a importancia
da Teoria da Acdo Comunicativa de Jirgen Habermas para a pratica educativa.
Habermas, um dos mais importantes fildsofos do século XX, desenvolveu uma teoria
complexa e abrangente baseada na analise da razdo e da linguagem. Em sua obra
"Consciéncia Moral e Agir Comunicativo”, Habermas argumenta que a sociedade é
composta por ordens legitimas que séo reguladas pela comunicac¢éo, e a educacao
desempenha um papel crucial nesse processo, promovendo a formacgao de sujeitos
capazes de dialogar e agir de forma racional.

Habermas distingue entre a acdo estratégica, onde os individuos buscam
alcancar seus proprios objetivos, e a acdo comunicativa, onde o objetivo é o
entendimento muatuo. Ele prop8e que a comunica¢do ndo € meramente um processo
de transmissdo de informag¢des, mas sim um ato social complexo e dinamico,

permeado por relacbes de poder e interdependéncia. Segundo Habermas, "a

comunicacdo é o meio através do qual a sociedade se constitui e se mantém"
(Habermas, 1989). Para ele, a pratica educativa deve focar na agdo comunicativa para
promover uma sociedade mais justa e democratica.

Em "Teoria do Agir Comunicativo"”, Habermas elabora uma teoria critica da
sociedade, da modernidade e da razé&o, articulando a ciéncia, a hermenéutica e a
filosofia da linguagem. Ele argumenta que "a racionalidade comunicativa € a base
para a construcdo de uma sociedade democrética e inclusiva" (Habermas, 1981).
Habermas também destaca a importancia de uma democracia deliberativa, onde os
cidadaos possam patrticipar ativamente na formacao da opinido publica e na tomada

de decisbes coletivas. Essa participacao ativa é essencial para a construcdo de um
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espacgo publico onde os individuos possam discutir e deliberar sobre questbes de
interesse comum, promovendo a emancipacao e a solidariedade social.

Habermas enfatiza que a educacéao deve ser um espaco de desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos individuos, preparando-os para participar de forma
critica e ativa na sociedade. Ele afirma que "a educagdo ndo pode ser entendida
apenas como a transmissdo de conhecimentos, mas como a formacdo de sujeitos
capazes de se engajar em dialogos racionais e argumentativos” (Habermas, 1987).
Dessa forma, a pratica educativa baseada na Teoria da Acdo Comunicativa visa
formar cidaddos que possam contribuir para a constru¢do de uma democracia mais
inclusiva e participativa.

Habermas também destaca a interdependéncia entre educacao e democracia,
argumentando que "uma sociedade democratica depende da formacao de cidaddos
capazes de participar ativamente no discurso publico, e isso sé pode ser alcangado
por meio de uma educacdo que valorize a comunicacdo e o entendimento muatuo”
(Habermas, 1996). Ele acredita que a educacdo deve preparar os individuos nao
apenas para o mercado de trabalho, mas também para a vida em uma comunidade
democrética, onde a participacao e a deliberacdo sdo fundamentais.

Além disso, Habermas ressalta a importancia do ambiente escolar como um
microcosmo da sociedade democratica. Ele afirma que "a escola deve ser um espaco
onde os alunos possam experimentar a democracia em acao, aprendendo a negociar,
a respeitar as diferencas e a construir consensos por meio do dialogo" (Habermas,
2001). Para ele, a pratica educativa deve promover a autonomia dos estudantes,
encorajando-os a pensar criticamente e a participar ativamente na constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

No segundo capitulo, sdo levantadas questdes sobre a pratica pedagogica
atual e sua capacidade de promover uma democracia contextualizada. A principal
guestao abordada € se a pratica educativa dos professores de filosofia pode contribuir
para a formacao de sujeitos comunicativamente competentes, capazes de participar
de maneira critica e ativa na sociedade. Este capitulo investiga a relevancia da
comunicacdo e do entendimento mutuo no ambiente educacional, analisando os
desafios e oportunidades existentes.

O terceiro capitulo parte de uma hipGtese geral e varias especificas. A
hipotese geral propde que a Teoria da Acdo Comunicativa de Habermas pode ser um

caminho eficaz para uma pratica educativa democratica. As hipoteses especificas
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investigam, por exemplo, se a comunicacdo e o0 respeito mutuo sédo efetivamente
promovidos nas aulas de filosofia e se essas préaticas levam a conscientizagdo e
mobilizacdo social dos alunos. Este capitulo também discute como a implementacéo
dessas praticas pode influenciar o desenvolvimento de uma cidadania ativa e
engajada.

No quarto capitulo, sdo apresentados o0s objetivos, sendo eles gerais e
especificos. O objetivo geral € compreender como a teoria de Habermas pode ser
aplicada na prética educativa para promover uma democracia contextualizada. Por
isso, esta pesquisa se propde a analisar a eficacia da Teoria da Acdo Comunicativa
no contexto educacional, investigando como os principios habermasianos podem ser
incorporados nas praticas pedagogicas dos professores de filosofia para fomentar um
ambiente democratico e participativo em sala de aula.

Nos objetivos especificos, busca-se promover a capacidade discursiva dos
alunos e busca incentivar o desenvolvimento das suas habilidades comunicativas,
permitindo que eles se tornem agentes ativos em processos de diadlogo e
argumentacao racional. Para isso, foram implementadas atividades pedagogicas
focadas em debates e discussfes que estimulam a expressao e a articulacdo de
ideias. Estimula-se também debates e reflexes criticas sobre a sociedade e, para
isso, a pesquisa investiga como as aulas de filosofia podem ser utilizadas para
promover debates criticos sobre questdes sociais contemporaneas. Foram realizadas
sessOes de discussdo onde os alunos foram encorajados a refletir sobre temas sociais
relevantes, utilizando os conceitos da Teoria da Acdo Comunicativa. Integrando o
Ensino de Filosofia com Praticas Democraticas torna-se possivel alcancar a
concepcao do respeito mutuo e de cooperacao. Para isso, foram organizados grupos
de estudo e projetos colaborativos que permitiram aos alunos experimentar a pratica
democratica em um contexto educacional.

Dentro do Referencial Tedrico sabemos que a teoria de Habermas sobre a
acao comunicativa € explorada em profundidade, destacando suas implicacGes para
a pratica pedagogica. Jurgen Habermas é amplamente reconhecido como um dos
filosofos mais influentes do século XX, cuja obra abrange diversas éareas do
conhecimento, incluindo filosofia, sociologia, politica e teoria da comunicagao.

Em sua obra "Consciéncia Moral e Agir Comunicativo", Habermas argumenta
gue a sociedade € composta por ordens legitimas que sao reguladas pela

comunicacdo, e a educacdo desempenha um papel crucial nesse processo,
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promovendo a formagédo de sujeitos capazes de dialogar e agir de forma racional.
Habermas distingue entre a acdo estratégica, onde os individuos buscam alcancar
seus proprios objetivos, e a acdo comunicativa, onde o objetivo € o entendimento
mutuo.

A prética educativa, segundo Habermas, deve focar na agdo comunicativa
para promover uma sociedade mais justa e democrética. Ele propde que o uso da
linguagem e da comunicacédo é fundamental para a formacéo de estruturas sociais e
culturais, bem como para o desenvolvimento da personalidade dos individuos.
Habermas afirma que "a comunicacdo € o meio através do qual a sociedade se
constitui e se mantém" (Habermas, 1989). Para ele, a educacdo deve promover um
ambiente onde o didlogo e a interacdo racional sejam incentivados, possibilitando que
os alunos se tornem cidad&os criticos e participativos.

Em "Teoria do Agir Comunicativo”, Habermas elabora uma teoria critica da
sociedade, da modernidade e da razdo, articulando a ciéncia, a hermenéutica e a
filosofia da linguagem. Ele argumenta que "a racionalidade comunicativa € a base
para a construcdo de uma sociedade democratica e inclusiva"” (Habermas, 1981).
Habermas também destaca a importancia de uma democracia deliberativa, onde os
cidaddos possam participar ativamente na formagéo da opinido publica e na tomada
de decisdes coletivas.

Habermas enfatiza que a educacéao deve ser um espaco de desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos individuos, preparando-os para participar de forma
critica e ativa na sociedade. Ele afirma que "a educa¢do ndo pode ser entendida
apenas como a transmissao de conhecimentos, mas como a formacao de sujeitos
capazes de se engajar em dialogos racionais e argumentativos” (Habermas, 1987).
Dessa forma, a pratica educativa baseada na Teoria da Acdo Comunicativa visa
formar cidaddos que possam contribuir para a constru¢do de uma democracia mais
inclusiva e patrticipativa.

Habermas também destaca a interdependéncia entre educacao e democracia,
argumentando que "uma sociedade democratica depende da formacao de cidadaos
capazes de participar ativamente no discurso publico, e isso sé pode ser alcancado
por meio de uma educacdo que valorize a comunicagdo e 0 entendimento muatuo”
(Habermas, 1996). Ele acredita que a educacdo deve preparar os individuos nao
apenas para o mercado de trabalho, mas também para a vida em uma comunidade

democratica, onde a participacéo e a deliberacédo sao fundamentais.
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Além disso, Habermas ressalta a importancia do ambiente escolar como um
microcosmo da sociedade democratica. Ele afirma que "a escola deve ser um espaco
onde os alunos possam experimentar a democracia em acao, aprendendo a negociar,
a respeitar as diferencas e a construir consensos por meio do dialogo" (Habermas,
2001). Para ele, a pratica educativa deve promover a autonomia dos estudantes,
encorajando-0s a pensar criticamente e a participar ativamente na construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

No capitulo quinto capitulo Habermas discorre sobre o conceito de
democracia, enfatizando também a respeito do direito e emancipa¢do, com base na
teoria do discurso. Assim, ele apresenta como proposta uma reformulacdo da moral e
do direito, separando-os, contudo, ressaltando a necessidade de fundamentacdo
racional e comunicativa para a legitimidade das leis. Para Habermas a democracia
deve ser um processo continuo de normatizag¢édo, em que a validade das leis depende
do consenso alcancado através de um discurso racional entre os cidadaos. Ele
introduz o conceito de "politica deliberativa”, que integra aspectos liberais e
republicanos, dando énfase a importancia da participacdo ativa na formacéo da
vontade publica. Em relacdo a emancipacdo, ele critica a razdo instrumental,
propondo a razdo comunicativa como meio para a liberdade e, também, para a
autonomia. No ambito da educacao, ele defende uma abordagem emancipatoria,
tendo como base o dialogo intersubjetivo, através do qual os individuos constroem
seu entendimento coletivamente, contribuindo para uma sociedade mais justa e
racional.

No capitulo sexto temos o desenvolvimento da metodologia aplicada na
pesquisa que é essencialmente qualitativa, seguindo uma abordagem exploratoria e
descritiva. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa €&
caracterizada pelo uso de um conjunto naturalistico de procedimentos de coleta de
dados, como a observacao direta e entrevistas, que permitem uma compreensao
profunda do fenbmeno estudado. A pesquisa qualitativa é apropriada para explorar a
complexidade das interacdes humanas e sociais no contexto educacional, fornecendo
insights detalhados sobre as préaticas pedagdgicas e suas implicacdes.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios aplicados aos
professores e alunos participantes da pesquisa, além da observacdo direta das
atividades em sala de aula. Os questionarios foram desenvolvidos com base em uma

revisdo da literatura sobre a Teoria da Agdo Comunicativa e suas aplicagbes na
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educacdo. Conforme indicado por Flick (2009), o uso de multiplos métodos de coleta
de dados, como questionarios e observacdo, permite a triangulacdo dos dados,
aumentando a validade e a confiabilidade dos resultados da pesquisa.

Para a analise dos dados, foi utilizada a analise de conteudo, conforme
descrita por Bardin (2011). A andlise de contetudo envolve a codificacdo dos dados
textuais em categorias tematicas, permitindo a identificacdo de padrdes e tendéncias
nos dados coletados. Este método € particularmente Util para analisar dados
gualitativos, pois permite uma interpretacao sistematica e objetiva dos conteudos das
comunicacoes, revelando as principais questdes e preocupacdes dos participantes da
pesquisa.

A metodologia também incluiu a realizacdo de grupos de discussdo com 0s
professores e alunos, proporcionando um espaco para a reflexdo coletiva sobre as
praticas pedagdgicas e suas implicagbes. Segundo Krueger e Casey (2000), os
grupos de discussdo sdo uma técnica eficaz para explorar as percepcbes e
experiéncias dos participantes, promovendo um entendimento mais profundo das
dindmicas sociais e educacionais. Esses grupos de discussao foram conduzidos de
forma a incentivar a participacao ativa e o didlogo entre os participantes, alinhando-se
com os principios da Teoria da A¢do Comunicativa. O produto final do trabalho
realizado com os estudantes foi a producdo do um folheto de cordel, enfatizando a
reflexdo a cerca da inclusdo social, tendo como base a a¢cdo comunicativa para a
construcdo de uma democracia humanizada. A tematica aborda, nesse contexto, a
guestdo do racismo, como uma das formas gritantes da desigualdade social, realidade
ja conhecida e vivida dentro da propria escola. So6 pra enfatizar melhor essa situacao,
trazemos aqui o seguinte fundamento: Diante de uma sociedade desigual, conforme
Theodoro, 2022, p.17, temos uma estrutura social marcada por uma disparidade
extrema e persistente que vai além dos limites da legalidade. Essa desigualdade néo
se limita apenas as diferencas econémicas e sociais, mas também se manifesta na
acessibilidade desigual aos servicos publicos, de modo especial, a seguranca e a
justica.

Portanto, € notéria a existéncia de uma sociedade marcada por tantas
desigualdades, as quais se sobressaem de maneira profundas e persistentes que
chegam a ultrapassar até mesmo os limites da legalidade. Essa visdo evidencia que
a desigualdade nédo é apenas uma questéo de distribuicdo de renda ou recursos, mas

se estende também ao acesso desigual a servicos publicos tidos como essenciais,
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dentre os quais, destacam-se: saude, educacdo, seguranca e justica. Ao reforcar essa
ideia, podemos observar que essa disparidade estrutural contribui para a manutencao
de um ciclo de excluséo social, onde determinados grupos permanecem a margem do
progresso social devido a falta de oportunidades e privilégios. Além disso, a
intensidade dessa desigualdade pode gerar conflitos sociais, fragilizando a coeséao
social e aprofundando as desigualdades existentes.

E importante compreender que, ao tratar de desigualdade, nio podemos nos
limitar ao aspecto econdmico, mas incluir também a questdo do acesso igualitario aos
direitos e servigcos publicos, essenciais para uma sociedade mais justa e democratica.
A luta contra esse fenbmeno exige determinadas acdes concretas que busquem
reduzir essas disparidades e promova uma maior equidade social, garantindo que
todos tenham acesso a seguranca, a justica, bem como, oportunidades de
desenvolvimento.

Com base em Theodoro, 2022, p. 169, o preconceito naturaliza o quadro de
iniquidade no mercado de trabalho e as diferencas de oportunidade e de rendimentos
entre negros e brancos ou a auséncia de afrodescendentes em postos de comando e
direcdo das empresas ndo sao objetos de estranhamento, ndo séo percebidas como
algo incomum ou pernicioso

Dessa forma, a respeito do preconceito racial no mercado de trabalho,
destaca-se o fato de que ele ndo é um fendbmeno isolado ou simplesmente fruto de
atitudes individuais, mas sim um elemento intrinseco a uma estrutura social e
organizacional desigual. A naturalizacdo dessas disparidades de oportunidades e
rendimentos entre negros e brancos, assim como a auséncia de afrodescendentes em
posicoes de lideranca, revela um padrao sistémico de exclusdo que se perpetua ao
longo do tempo. Esse fendmeno € frequentemente tratado com uma certa
normalidade, como se fosse algo intrinseco a natureza das relagfes de trabalho, o
gue impede que se debata e se busque solugdes eficazes para a sua erradicacao.

A discriminacao racial, ao ser incorporada nas praticas organizacionais, pode
criar uma cultura onde certos grupos sociais, especialmente 0s negros, sao
constantemente marginalizados, sem acesso as mesmas oportunidades de ascensao
OuU remuneragdo que seus pares brancos. Isso gera um ciclo vicioso em que as
desigualdades se renovam a cada geracdo, sem que haja um enfrentamento real do
problema. Essa estrutura ndo apenas limita as oportunidades de emprego e

crescimento profissional de muitos individuos, mas também prejudica o desempenho
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e o desenvolvimento das organizac¢des, ao perderem o potencial de talentos de uma
parcela significativa da populacao.

Ademais, € importante destacar que essa questdo nao diz respeito apenas a
justica social, mas também ao desenvolvimento econdémico e social do pais. A
exclusao de grupos negros de cargos de lideranca e comando em diferentes setores
reduz a diversidade de pensamento e inovacdo dentro das empresas, criando um
ambiente que, muitas vezes, nao reflete a realidade da sociedade como um todo. Além
disso, ao ignorar as barreiras impostas por uma estrutura racista, o mercado de
trabalho contribui para a perpetuacao de um ciclo de pobreza e exclusdo que afeta
negativamente o crescimento de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Portanto, a luta contra o preconceito racial no mercado de trabalho ndo deve
ser vista apenas como uma questdo moral, mas como um imperativo para a
construcdo de um sistema econdmico mais justo e eficiente. Para isso, é essencial
gue as organizacfes adotem politicas de incluséo efetivas, que promovam uma maior
equidade nas oportunidades de desenvolvimento e ascenséao profissional, garantindo
gue todos, independentemente de sua cor ou origem, tenham acesso a um mercado
de trabalho igualitario e livre de discriminacgéo.

Por fim, apresenta-se o detalhamento das etapas da pesquisa e o cronograma
das atividades, que incluem aulas do mestrado, coleta de dados, pesquisa
bibliogréafica, analise e interpretacdo dos dados, e producao textual da dissertacéo.

As aulas do mestrado ocorreram de abril de 2023 a novembro de 2024.
Durante esse periodo, os alunos participaram de cursos teéricos e praticos que
abordaram a Teoria da Acdo Comunicativa e suas aplicagdes na educacao. A coleta
de dados e a pesquisa documental ocorreram de outubro de 2023 a maio de 2024.
Foram coletados documentos relevantes, como artigos académicos, livros e outros
materiais que fundamentaram a pesquisa. A pesquisa bibliogréafica foi realizada de
abril de 2023 a junho de 2024. Durante esse periodo, foram revisadas as principais
obras de Jurgen Habermas, bem como estudos contemporaneos que aplicam sua
teoria a educacédo. A andlise e interpretacao dos dados coletados foram realizadas de
margco a junho de 2024. Os dados foram analisados qualitativamente, buscando
identificar padrdes e tendéncias que pudessem indicar a eficAcia das praticas
pedagdgicas baseadas na Teoria da A¢do Comunicativa. A leitura e o fichamento da
bibliografia ocorreram de marco a junho de 2024. Esse processo envolveu a

organizacao e a sintese dos principais argumentos e conceitos presentes nas obras
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revisadas. A producédo textual da dissertacdo ocorreu de junho a outubro de 2024.
Durante esse periodo, foram redigidos os capitulos da dissertacdo, integrando o0s
dados coletados e as analises realizadas. A entrega e defesa da dissertacdo estédo
previstas para o periodo de novembro de 2024 a margo de 2025. Durante esse
periodo, a dissertacdo sera revisada, apresentada e defendida perante uma banca
examinadora.

As referéncias bibliograficas utilizadas na pesquisa, destacando obras de
Habermas e outros autores relevantes para o tema. Este capitulo inclui uma lista
detalhada das fontes que fundamentam a pesquisa, garantindo a robustez tedrica e
metodoldgica do estudo.

Esta dissertacdo busca contribuir para a compreensao de como a Teoria da
Acao Comunicativa de Habermas pode ser aplicada na educacao para promover uma
democracia mais inclusiva e participativa. Ao investigar a prética educativa dos
professores de filosofia, a pesquisa pretende oferecer insights valiosos para a
formacdo de cidaddos criticos e engajados socialmente. O estudo visa apontar
caminhos para a implementacéo de praticas pedagogicas baseadas na comunicacao
e no entendimento mutuo, essenciais para a construcdo de uma sociedade
democrética. A integracdo de métodos teoricos e praticos, bem como a colaboracdo
com professores e alunos, é fundamental para 0 sucesso da pesquisa e para a
validacdo das hipéteses propostas.

E para realizar este projeto de intervencéo foi escolhida a Escola Municipal
Antdnio Pedro dos Santos, uma escola que funciona de segunda a sexta-feira. Situada
na rua José Rodrigues Coura, 09, Centro — Sdo Sebsastido de Lagoa de Roca - PB,
58119-000, que atende aos alunos nas etapas de Ensino Fundamental e Educacéao
de Jovens e Adultos. No entanto, este projeto propde-se a atender diretamente aos
alunos da 82 série, turma Unica, do Ensino Fundamental.

A investigagéo que a precedeu se justifica pela aplicacdo da Teoria da Agao
Comunicativa na educacdo envolve a critica a fragmentacdo do conhecimento e a
proposta de uma abordagem interdisciplinar. Em vez de disciplinas isoladas, a
educacdo deve promover a integracao de diferentes areas do conhecimento através
do dialogo e da comunicacéo.

Um exemplo pratico € a implementagdo de projetos interdisciplinares, onde

professores de diferentes disciplinas trabalham juntos para desenvolver curriculos
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integrados. Esses projetos incentivam os alunos a ver as conexdes entre diferentes
areas do conhecimento e a desenvolver habilidades criticas e comunicativas.

Além disso, a teoria de Habermas pode ser aplicada na criagdo de espacos
de didlogo dentro da escola, onde alunos e professores possam discutir questdes
relevantes de forma aberta e democratica. Esses espagcos promovem a participacdo
ativa e o desenvolvimento de competéncias comunicativas, essenciais para a
formacéao de cidadaos criticos e engajados.

Através da interpretacdo destas experiéncias surge a oportunidade de
desenvolver uma viséo libertadora e transformadora da realidade, permitindo-nos
estar conscientes, responsaveis e socialmente ativos.

Para isso, € importante conhecer as inUmeras mudancas observadas nas
criangas e jovens hoje. Em geral, diz-se que os adultos tém a capacidade de “falar
inatamente” e desenvolver uma compreensao mais ampla do que os rodeia. Por outro
lado, a tarefa de educar as criancas torna-se cada vez mais complicada, a medida que
estas se tornam menos informadas e menos constrangidas. Os professores dizem que
sentem falta da antiga escola, onde os alunos eram disciplinados e respeitavam as
regras. Porém, com o desenvolvimento da ciéncia, da pesquisa e da tecnologia, 0
desenvolvimento infantil se tornou mais conhecido e alguns aspectos comecgaram a
substituir os métodos de ensino, muito diferentes da forma de ensinar, da disciplina
anterior e da organizagao.

Por outro lado, novas politicas sociais sao implementadas para responder a
todas as mudancas na infancia e adolescéncia, exigindo que os modelos educacionais
sejam um processo de analise e modificacao continua para atender as necessidades
das criancas e adolescentes desta nova geracdo. Com tantos progressos, em todos
0s aspectos do conhecimento, € inaceitavel que o papel educativo das escolas esteja
a regredir. O que pode estar faltando é um certo equilibrio entre as coisas boas do
passado que deveriam ser preservadas e as coisas antigas que deveriam ser jogadas
fora, a fim de criar novas oportunidades de ver e interagir com o mundo.

A educacado escolar é parte fundamental da Cidadania e este principio &
importante para processos que visam o envolvimento das pessoas nas esferas sociais
e politicas, na sua utilizacdo e até no regresso ao mundo do trabalho.

Precisamos de uma escola que forme cidadaos plenos, porque precisamos
educar e orientar aqueles que estdo excluidos dos beneficios politicos, sociais e

culturais, de qualquer forma de opressdo que sirva apenas aos interesses
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econbmicos, dos pequenos grupos que procuram o reconhecimento politico nacional.
Precisamos ensinar, como disse Paulo Freire (1996), a independéncia, a autonomia.

A educacao filosofica apresenta-se como um elemento importante na
formacé&o dos cidadaos como sujeitos de direitos. O processo educativo tem o grande
beneficio de envolver professores e alunos num compromisso com a mudanca real,
consciencializando as pessoas para participarem no processo de resolucao ativa de

problemas em determinadas condicbes econdémicas e rumos de acao.

2. DESENVOLVENDO UM ENCAIXE DO PENSAMENTO DE HABERMAS
E SUA TEORIA DENTRO DA PROPROSTA DE EDUCACAO

Ao utilizar a teoria de Habermas, busca-se fundamentos teodrico-
praticos que sustentem uma acio educativa interdisciplinar, baseada em
uma interagdo dialdégica entre os envolvidos, no caso, os alunos da
escola onde pretende-se arealizagcado de parte do estudo e aplicabilidade
de toda esta pesquisa. No entanto, faz-se necessario ressaltar que nao
se trata de uma aplicagcdo meramente mecanica da sua teoria, mas sim
de uma busca por subsidios que possam nortear essa pratica, mantendo
uma conexao com o pensamento do autor, o qual pesquisamos.

O que se sugere nesta abordagem é uma reestruturagao da pratica
educativa, ressaltando a importancia do dialogo e da interagdo entre
disciplinas, assim como da busca por uma compreensao mais abrangente
e interconectada do conhecimento. Diante disto, busca-se promover uma
reflexdo critica a respeito dos modelos educacionais tradicionais, para
assim propor alternativas que venham melhorar a qualidade do ensino e,
consequentemente, favorecer a emancipag¢ao dos sujeitos na sociedade
contemporanea.

Com o processo de modernizagcdo passou a prevalecer nas
sociedades industriais uma forma de racionalidade: a racionalidade
instrumental. Essa racionalidade define-se pela relacdo meios-fins, ou

seja, pela organizagcdo de meios adequados para atingir determinados
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fins ou pela escolha entre alternativas estratégicas com vistas a
consecucgéao de objetivos.

Habermas partilha dessa critica. Nao permanece, no entanto, no
momento da negatividade, mas tenta salvar a razdo da perplexidade e
do pessimismo. Ao repensar a idéia de razao e racionalizagado, Habermas
busca superar as oposi¢gdes que transpassam a cultura contemporanea,
que, como resume McCarthy, sao: “modernidade versus poOs-
modernidade, racionalismo versus relativismo, universalismo versus
contextualismo, subjetivismo versus objetivismo, humanismo versus
‘morte do homem’, etc. ” (1996, p.10).

Habermas busca superar o conceito de racionalidade instrumental,
ampliando o conceito de razdo, para o de uma razao que contém em si
as possibilidades de reconciliagdo consigo mesma: a razao comunicativa.

Discutiremos a seguir esses dois conceitos basicos no pensamento
de Habermas Em suas analises a respeito da sociedade capitalista
moderna, Max Weber (1864-1920) introduz o conceito de
“racionalizacdo” para descrever o processo de desenvolvimento
existente nas sociedades modernas. Esse processo caracteriza-se pela
ampliagcao crescente de esferas sociais que ficam submetidas a critérios
técnicos de decisao racional, isto €&, a critérios de adequacao e
organizagcao de meios em relagdo a determinados fins, como, por
exemplo, acontece na urbanizagdo das formas de existéncia, na
tecnificagdo do trafego e da comunicagao. O planejamento e o calculo
foram tornando-se, cada vez mais, partes integrantes de procedimentos
envolvendo questdes administrativas.

A transformacdo pela qual passaram as sociedades industriais
nesse processo de modernizagdo, ou seja, de racionalizagdo da acéao
social, esta diretamente associada as formas de desenvolvimento do
trabalho industrial na sociedade capitalista, que expandiram os
procedimentos e a racionalidade a eles inerente para outros setores do
ambito da vida social.

O desenvolvimento industrial, por sua vez, esta estreitamente

vinculado ao progresso da ciéncia e da técnica. Em suas analises, Max
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Weber, Adorno e Horkheimer (1986) e, mais tarde, Marcuse (1982) fazem
uma critica radical a racionalidade cientifica, que, entendida como neutra
em relagcao a valores, afastou do exame da razao, como subjetivas e
irracionais, todas as questdes sociais que ndo podiam ser resolvidas na
perspectiva da relacdo meio-fins, e que fugiam do ambito das questdes
relativas a economia e a eficacia dos meios. Para esses autores, a
ciéncia e a técnica, ao visarem o dominio da natureza e a sua submisséao
ao homem, ja trazem em si o germe da dominagéao.

Abstraindo de toda a discussdao em torno da questdo de valores,
esse tipo de racionalidade traz em seu bojo uma forma de dominacgéao
politica que nao lhe é imposta de fora, mas habita o seu interior, e ja
esta presente no processo de sua propria construcdo. Habermas nao se
posiciona radicalmente contra a racionalidade instrumental da ciéncia e
da técnica em si mesmas, na medida em que essas contribuem para a
autoconservagao do homem.

Habermas considera que o trabalho, pela sua esséncia de dominar
a natureza para p6-la a servigo do homem, possui uma racionalidade do
mesmo tipo da racionalidade da ciéncia e da técnica, isto é, uma
racionalidade que consiste na organizagao e na escolha adequada de
meios para atingir determinados fins (1987d).

Para ele, a ciéncia e a técnica ampliam as possibilidades humanas,
libertando o homem do jugo das necessidades materiais, sendo o
desenvolvimento da espécie humana resultado de um processo histérico
de desenvolvimento tecnoldgico, institucional e cultural, processos que
sdo interdependentes.

Habermas posiciona-se radicalmente contra a universalizagdo da
ciéncia e da técnica, isto é, contra a penetragcdo da racionalidade
cientifica, instrumental, em esferas de decisdao onde deveria imperar um
outro tipo de racionalidade: a racionalidade comunicativa.

Ao examinar essa questdo, Habermas (1987d) distingue dois
ambitos do agir humano contidos no conceito de Marx de “atividade
humana sensivel’, que sao interdependentes, mas que podem ser

analisados separadamente: o trabalho e a interagédo social. Por “trabalho”
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ou “acao racional teleoldgica”, Habermas entende o processo pelo qual
o homem emancipa-se progressivamente da natureza. Por “interagcédo”,
Habermas entende a esfera da sociedade em que normas sociais se
constituem a partir da convivéncia entre sujeitos, capazes de
comunicacao e acéo.

Nessa dimensdao da pratica social, prevalece uma acao
comunicativa, isto é, “uma interacdo simbolicamente mediada”, a qual se
orienta “segundo normas de vigéncia obrigatéria que definem as
expectativas reciprocas de comportamento e que tém de ser entendidas
e reconhecidas, pelo menos, por dois sujeitos agentes” (1987d, p. 57).

Na moderna sociedade industrial, esses dois ambitos da pratica
social sofreram grandes transformacgdes, que estdo na raiz dos inumeros
problemas com que nos defrontamos na época atual.

O desenvolvimento do conhecimento cientifico e técnico, ao
propiciar o crescimento e o aperfeicoamento das forgas produtivas, prové
o sistema capitalista de um mecanismo regular que assegura a sua
manutengdo. Desta forma, “se institucionaliza a introdugédo de novas
tecnologias e de novas estratégias”, isto €&, ‘“institucionaliza-se a
inovacao enquanto tal”, cumprindo a ciéncia e a técnica o papel de
legitimar a dominac&o (Habermas 1987d, p. 62).

Com o crescimento das forgas produtivas, modificaram-se as
atribuicbes do Estado. A empresa passou, de forma crescente, a intervir
no planejamento da vida econdmica, direcionando decisbes que
anteriormente cabiam a esfera social, e assumindo atribuicbées que eram
tradicionalmente da competéncia dos aparelhos do Estado. Este, por sua
vez, passou a intervir diretamente na economia, assumindo, no
capitalismo contemporéaneo, a funcdo de preservar as relagdes de
producdo, submetendo-se as determinagdes do capital global, com o qual
busca conciliar os interesses nacionais.

Procurando compensar as disfungdes do sistema capitalista, as
sociedades industriais desenvolvidas adotaram o Estado de Bem-estar,
que busca proporcionar a populagdo condicdbes de educacao, saude,

habitacdo e trabalho. Promovendo a populagdo seguranga social e
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oportunidades de promoc¢ao pessoal, esse programa estatal pretende
garantir, ao mesmo tempo, “a forma privada de revalorizagao do capital”
(1987d, p. 70).

A esfera politica, passando a orientar-se para a prevengao das
disfuncionalidades do sistema, se enfraquece em sua funcédo de ser
espagco de discussdao a respeito da realizagcdo de fins éticos de
convivéncia social, atendendo a interesses coletivos. A politica passou
dessa forma a ocupar-se mais com a solugcao de problemas técnicos do
que com questdes que dizem respeito a interagédo social e cuja busca de
solugdes envolve o didlogo, tais como justica, liberdade, poder,
opressao, satisfacao, violéncia, etc.

O Estado contemporaneo esta cada vez mais submetido aos
mecanismos financeiros, ocupando-se de forma crescente com questdes
de ordem técnica, perdendo as instituigcdes, como, por exemplo, o direito,
a economia e a politica, ao longo desse processo, a ligagdo com os fins
para os quais foram criadas.

Temos, assim, um Estado que, por um lado, se vé subtraido de
parte de suas fung¢des sociais primordiais e, por outro, na ampliagao
crescente de subsistemas de “agéo racional com respeito a fins”, se vé
submerso numa administracdo burocratica que, imbuida de uma
racionalidade instrumental, pretende dota-lo de eficacia na gestdo dos
problemas sociais.

Na medida em que a racionalidade instrumental da ciéncia e da
técnica penetra nas esferas institucionais da sociedade, transforma as
préoprias instituicdes, de tal modo que as questdes referentes as decisdes
racionais baseadas em valores, ou seja, em necessidades sociais e
interesses globais, que se situam no plano da interagédo, sdo afastadas
do ambito da reflexdo e da discusséo.

A racionalidade instrumental, na trajetoria de ampliacdo de seu
campo de atuacao, substituiu de forma crescente o espacgo da interacao
comunicativa que havia anteriormente no ambito das decisdes praticas

que diziam respeito a comunidade.
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Dessa forma, caem por terra as antigas formas ideoldgicas de
legitimagdo das relagdes sociais de poder. Com esse tipo de
racionalidade ndo se questiona se as normas institucionais vigentes sao
justas ou ndo, mas somente se sao eficazes, isto €, se 0s meios sé&o
adequados aos fins propostos, ficando a questdo dos valores éticos e
politicos submetida a interesses instrumentais e reduzida a discussao de
problemas técnicos.

A causa dos graves problemas da sociedade industrial moderna,
para Habermas, nédo reside no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
como tal, mas, sim, na unilateralidade dessa perspectiva como projeto
humano, que deixa de lado a discussédo sobre questdes vitais em torno
das quais uma sociedade decide o rumo da sua histéria.

A subjetividade do individuo ndo é construida através de um ato
solitario de auto-reflexdo, mas, sim, é resultante de um processo de
formacao que se da em uma complexa rede de interacdes. A interacao
social é, ao menos potencialmente, uma interacdo dialdgica,
comunicativa.

A penetragdo da racionalidade instrumental no ambito da acéao
humana interativa, ao produzir um esvaziamento da agc&do comunicativa e
ao reduzi-la a sua propria estrutura de acgdo, gerou, no homem
contemporaneo, formas de sentir, pensar e agir - fundadas no
individualismo, no isolamento, na competicdo, no calculo e no rendimento
—, que estao na base dos problemas sociais. Como uma possibilidade de
transformagado da sociedade contempordnea na busca de solugcdo para
0s graves problemas que assolam a humanidade, Habermas visualiza o
resgate de uma racionalidade comunicativa em esferas de decisdo do
ambito da interacao social que foram penetradas por uma racionalidade
instrumental.

Tendo em vista que o homem né&o reage simplesmente a estimulos
do meio, mas atribui um sentido as suas agdes e, gragas a linguagem, é
capaz de comunicar percepcdes e desejos, intengbes, expectativas e

pensamentos, Habermas vislumbra a possibilidade de que, através do
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dialogo, o homem possa retomar o seu papel de sujeito. A sociedade
brasileira vive um momento de profunda crise.

A ideologia do neoliberalismo, desencarregando o Estado da sua
responsabilidade social, e a rapida capitalizagao externa do pais trazem
consigo inumeros custos sociais. Convivemos diariamente com a
violéncia, a miséria e o desemprego, e, muitas vezes, um sentimento de
perplexidade e impoténcia nos invade. As condi¢des sociais, no entanto,
ndo sao estaticas nem imutaveis, pois sao o resultado de um processo
histérico.

Como educadores precisamos acreditar em possibilidades de
mudanca, e, no d&mbito de nossa acao profissional, tentar abrir espacos
para a emergéncia de uma nova racionalidade, que favoregca a
reconstrucdo da sociedade e a reinvencdo da cultura. Esse processo
somente sera viavel no desenvolvimento de wuma ética de
responsabilidade social, que embase acdes que visem ao bem coletivo,
isto €, que tenham por objetivo a criagdo de possibilidades de vida a
todos, incluindo as geragdes futuras.

Nessa perspectiva, a escola apresenta-se como o espago onde
uma agao comunicativa, ao ser desenvolvida sistematicamente, coincide
com os objetivos de uma educagao que visa a formacédo de individuos
criticos e participativos.

Com sua teoria, Habermas pretende mostrar que as idéias de
verdade, liberdade e justica inscrevem-se de forma quase transcendental
nas estruturas da fala cotidiana (Horster 1988). As comunicagdes que 0s
sujeitos estabelecem entre si, mediadas por atos de fala, dizem respeito
sempre a trés mundos: o mundo objetivo das coisas, o0 mundo social das
normas e instituicbes e o mundo subjetivo das vivéncias e dos
sentimentos. As relagdes com esses trés mundos estao presentes, ainda
que ndo na mesma medida, em todas as interagcdes sociais.

Em primeiro lugar, as pessoas, ao interagirem, coordenam suas
agdes. Do conhecimento que elas partilham do mundo objetivo depende
0 sucesso ou o insucesso de suas agdes conjuntas, sendo que a violagéo

das regras técnicas conduz ao fracasso.
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Em segundo lugar, as pessoas interagem orientando-se segundo
normas sociais que ja existem previamente ou que s&o produzidas
durante a interagcdao. Essas normas definem expectativas reciprocas de
comportamento, sobre as quais todos os participantes tém conhecimento.
Esse tipo de acdo nédo é avaliada pelo seu éxito, mas pelo
reconhecimento intersubjetivo e pelo consenso valorativo, sendo que sua
violagao gera sangdes.

Em terceiro lugar, em todas as interagdes as pessoas revelam algo
de suas vivéncias, intencdes, necessidades, de seus temores etc., de tal
modo que deixam transparecer sua interioridade. Embora as pessoas,
em maior ou menor grau, possam controlar as manifestagdes de suas
vivéncias subjetivas, das suas ac¢des podem-se tirar conclusdes a
respeito da sua veracidade.

A cada um desses mundos correspondem diferentes pretensdes de
validade. Ao mundo objetivo correspondem pretensdes de validade
referentes a verdade das afirmacdes feitas pelos participantes no
processo comunicativo. Ao mundo social correspondem pretensdes de
validade referentes a corregdo e a adequacgao das normas, € ao mundo
subjetivo — das vivéncias e sentimentos — correspondem pretensdes de
veracidade, o que significa que os participantes do dialogo estejam
sendo sinceros na expressao dos seus sentimentos. No que diz respeito
tanto a coordenagdo de ag¢des, como as avaliacbes éticas e as
manifestagcdes subjetivas, a linguagem ocupa um papel fundamental.

A legitimacdo dos valores - verdade, corregdo normativa e
veracidade —, que toda a agdo comunicativa pressupde, nao é alcancada
por uma racionalidade meio-fim, mas somente pela argumentagdo em
funcdo de principios reconhecidos e validados pelo grupo.

Habermas propdée um modelo ideal de agcdo comunicativa, em que
as pessoas interagem e, através da utilizagao da linguagem, organizam-
se socialmente, buscando o consenso de uma forma livre de toda a
coacao externa e interna. Vinculado ao modelo da acdo comunicativa,
Habermas apresenta a situagcdo linguistica ideal: o discurso. Para

Habermas, discurso (Diskurs) refere-se a uma das formas da
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comunicagao ou da “fala” (Rede), que tem por objetivo fundamentar as
pretensdes de validade das opinides e normas em que se baseia
implicitamente a outra forma de comunicagcado ou “fala”, que chama de
“agir comunicativo” ou “interagéao”.

O discurso — tedrico ou pratico, conforme se refira a pretensdes de
validade de opinides ou de normas sociais — no sentido de Habermas
possui um aspecto intersubjetivo, que serve para classifica-lo como uma
espécie do género “comunicagcao”, e um légicoargumentativo, que serve
para determina-lo como caso especifico da fundamentacdo de
pretensdées de validade problematizadas (Almeida 1989).

Assim como o modelo de comunicacgao ideal constitui-se na utopia
de um processo de comunicacado e remete a uma ordem social ainda nao
existente, a situagao linglistica ideal constitui-se no telos de um
discurso, que seria perfeito se existissem condi¢cdes ideais de realizagcao
(Freitag 1980).

Sendo assim, esses dois modelos se constituem em utopias, que
todavia devem ser pressupostas como reais, para que possa se efetivar
qualquer comunicagdo. Ao mesmo tempo, esses modelos fornecem os
elementos para uma critica das formas concretas de interagdo e
discurso, constituindo-se em uma antecipacao dessas.

O processo de comunicagao que visa ao entendimento mutuo esta
na base de toda a interagdo, pois somente uma argumentagcdo em forma
de discurso permite o acordo de individuos quanto a validade das
proposi¢cdes ou a legitimidade das normas. Por outro lado, o discurso
pressupde a interacéao, isto é, a participagdo de atores que se comunicam

livremente e em situacao de simetria.

2.1. EXPANDINDO O PENSAMENTO HABEMASIANO DO CONCEITO DA
TEORIA DA ACAO COMUNICATIVA

A TAC - Teoria da Acdo Comunicativa, desenvolvida pelo por Habermas, é
um conceito central para a compreensdo da sociedade e da democracia

contemporéanea. Ela se baseia na ideia de que a comunicagdo, em sua forma mais
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genuina, visa alcancar um entendimento mutuo entre os individuos, através de um
processo de didlogo e argumentacao.

A acdo comunicativa se diferencia da acéo instrumental, que visa a atingir um
objetivo especifico e individual, sem necessariamente buscar 0 consenso entre 0s
participantes. Na acdo comunicativa, o objetivo é alcancar um acordo baseado na
razao e na compreensao mutua, visando a resolucédo de conflitos e a construcéo de
uma sociedade mais justa e democratica, ao passo que, na acao instrumental, busca-
se 0 éxito.

Para Habermas, a acdo comunicativa pressupfe que 0s participantes do
dialogo estejam dispostos a se colocarem no lugar do outro, a considerar diferentes
perspectivas e a buscar um consenso através da argumentacio. E nesse contexto
que a razdo comunicativa assume um papel crucial, como ferramenta para a
construcdo de um espaco publico onde os individuos podem dialogar e deliberar sobre

guestdes relevantes a vida em sociedade.
2.2. Racionalidade Comunicativa e Racionalidade Instrumental

A Teoria da Agdo Comunicativa de Jirgen Habermas, desenvolvida na década
de 1980, coloca em destaque a distincdo fundamental entre a racionalidade
comunicativa e a racionalidade instrumental. A racionalidade comunicativa, defendida
por Habermas, enfatiza o dialogo, o consenso e a busca por uma verdade
compartilhada. Ela pressupbe que a acdo humana deve ser orientada pelo
entendimento mutuo, pelo respeito a autonomia individual e pela construcdo de uma
sociedade mais justa e democrética. No ambito da comunicacdo, a racionalidade
comunicativa se manifesta na busca por argumentos validos, na disposicéo para ouvir
e dialogar com o outro, € n0o compromisso com a construcdo de um consenso
fundamentado.

A racionalidade instrumental, centrada na eficicia e na busca por resultados, é
predominante em diversos campos, como a ciéncia, a tecnologia e a economia. Sua
aplicacdo em areas como a educacao pode levar a priorizacdo de métodos de ensino
e avaliacdo focados na memorizacdo de conteudos e na obtencdo de resultados
guantificaveis, em detrimento de um processo educativo mais critico e reflexivo.

Em contrapartida, a racionalidade comunicativa defende um processo de

comunicacao auténtico e autdbnomo, onde os participantes do dialogo buscam a
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compreensdo muatua e a construcdo de um consenso baseado em argumentos
racionais e validos. Essa perspectiva, aplicada a educacdo, implica em praticas
pedagogicas que valorizem o dialogo, o debate, a critica e a participacao ativa dos

alunos na construcéo do conhecimento.

2.3. A Esfera Publica e a Democracia Deliberativa

A Teoria da Acao Comunicativa de Habermas, por meio do conceito de esfera
publica, oferece uma perspectiva critica e reflexiva sobre o funcionamento da
democracia. A esfera publica, segundo Habermas, é um espaco de discusséao publica,
livre e igualitario, onde cidaddos podem se comunicar e chegar a consensos sobre
questdes de interesse comum.

A democracia deliberativa, inspirada em Habermas, defende que as decisdes
politicas devem ser tomadas apds um processo de debate publico, onde os cidadaos
podem expressar suas opinides, argumentos e interesses de forma livre e igualitaria.
Esse processo de deliberagéo visa construir 0 consenso e promover a participagao
cidada em decisdes que afetam a todos.

A esfera publica, como espaco de didlogo e debate, é fundamental para a
democracia deliberativa. Através da comunicacao aberta e transparente, os cidadaos
podem se informar, debater ideias, formar opinides e construir consensos sobre
questdes politicas e sociais. E nesse espaco de didlogo que a democracia encontra
sua forca e legitimidade.

A esfera publica idealizada por Habermas é um espaco livre de coercao e
dominacdo, onde todos tém igual oportunidade de participar e expressar suas
opinides.

A democracia deliberativa, inspirada na teoria da acdo comunicativa, busca
garantir que as decisbes politicas reflitam a vontade do povo e ndo apenas 0s
interesses de grupos de poder.

A comunicagdo aberta e transparente, caracteristica da esfera publica, permite
gue os cidadaos se engajem em um processo de debate critico e reflexivo, construindo

consensos sobre questdes de interesse comum.

2.4. Outras perspectivas do pensamento da teoria de Habermas na

educacéo
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A teoria da acdo comunicativa de Habermas tem sido, sob
diferentes perspectivas, fonte inspiradora de reflexbes em torno de
questdes educativas (Schafer 1982; Pucci et alii. 1994; Freitag 1986;
Flecha 1996; Peukert 1996; Prestes 1996; entre outros).

Em estreita relacdo de interdependéncia com os objetivos
educativos de formacado de cidadaos criticos e participativos estdo os
objetivos diretamente ligados ao exercicio do diadlogo e ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

A proposta de agao educativa de cunho interdisciplinar na escola,
que pretendemos desenvolver em uma pesquisa-agao, tem como base
um processo de interagdo comunicativa, em que os professores buscam
conjuntamente coordenar e justificar agdes pedagdgicas, a partir da troca
de conhecimentos e enfoques, inerentes a cada disciplina, partilhando e
planejando experiéncias integradas.

Nesse contexto, uma acao educativa de cunho interdisciplinar se
constitui no esforgco conjunto de professores de uma série do curriculo
escolar no sentido de estabelecer didlogo na busca de um eixo de
articulagcdo entre suas disciplinas, de modo a possibilitar aos alunos
experiéncias em que eles possam integrar os diferentes enfoques
disciplinares, enriquecendo sua compreensao da realidade concreta.

Para a consecucdo dessa acdo, em primeiro lugar me parece
necessario que os professores cheguem a um consenso a respeito das
regras que vao reger as discussdes e as participagdes dos elementos do
grupo, fundamentando e justificando essas regras. Para que os
participantes alcancem um consenso verdadeiro, € também fundamental
que cheguem a um entendimento sobre questdes de cunho filoséfico e
pedagdgico, que estdo na base de uma acdo comunicativa de cunho
interdisciplinar. Essas questdes referem-se, primeiramente, a
concepgdes de educagao e conhecimento.

Pensamos que seja impossivel chegar a um consenso real, se 0s
participantes ndo partilharem de concepg¢des basicas comuns, ou se ao

menos nao tiverem claramente explicitadas as concep¢des de todos.
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Estabelecidas as regras de discussdo e argumentacdo, essas poderao
ser modificadas, no decorrer das sessdes, por decisdo do grupo.

Um processo de agao comunicativa deve ter em seu bojo um
principio de ndo-dominag¢ao, na medida em que se buscam a participacao
de todos os elementos do grupo e o consenso em relagdo as préprias
regras que vao orientar as discussdes. Para que o entendimento funcione
como mecanismo coordenador da acdo, €& necessario que o0s
participantes na interacédo ponham-se de acordo acerca da validade que
pretendem para suas emissdées ou mani festacdes, isto €&, que
reconhegam intersubjetivamente as pretensdes de validade com que se
apresentam diante dos outros.

Essas pretensées de validade podem ser reconhecidas ou
questionadas (Habermas 1987b). As trés pretensdes de validade que o
ator tem que colocar explicitamente com sua manifestacdo, conforme ja

anunciamos anteriormente, sdo:

e que seja verdadeiro aquilo que é enunciado;

e que seja correta a manifestacdao em sua relagdo ao
sistema de normas vigente ou que tenha legitimidade no
contexto normativo;

e que haja coincidencia entre a intengdao expressa e a
intencdo do falante. O acordo alcangado no ato
comunicativo, é buscado simultaneamente nos trés planos,
sendo medido por essas pretensdes de validade, que nao
estdo isentas de criticas. Quem rejeita a oferta feita com
um ato de fala que foi entendido questiona pelo menos uma

dessas trés pretensdes.

Com base nas pretensdes de validade, nas reunidées do grupo
interdisciplinar, os participantes, ao tentarem se aproximar da situagéao
ideal da fala, deverao reunir esforgcos no sentido de preencher as

seguintes condigdes:
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1. Todos os participantes das discussfes possuem a
mesma oportunidade de se expressar através da fala.
Ao enfatizar atos de fala, como argumentar, questionar
e responder, a participacao ativa torna-se fundamental
para o enriquecimento do dialogo.

2. Os participantes, sem nenhuma excessao, tém a mesma
oportunidade de apresentar suas interpretacdes,
opinides, recomendagdes, bem como declaragcdes e
justificativas e de problematizar sua validade,
fundamentar ou rebater (Widerlegen), de tal modo que
nenhuma idéia preconcebida (Vormeinung) seja
ignorada na continuidade da tematizacéo.

3. Todos os participantes tém a mesma oportunidade de
manifestar atitudes, sentimentos e desejos relacionados
a sua subjetividade, devendo ser sinceros em suas
manifestacbées, 0 que significa que, assim, se
apresentam para sSi mesmos e permitem que sua
interioridade transpareca.

4. “Os participantes das discussdes tém a mesma chance
de empregar atos regulativos, isto €, ordenar e rebelar-
se, permitir ou proibir, prometer e aceitar promessas,
dar explicagcdbes e solicita-las. As expectativas de
comportamento s&o reciprocas e o0s privilégios,
afastados” (Horster 1988). Com o modelo de acao
comunicativa de Habermas como base para uma
abordagem interdisciplinar, presume-se que 0sS
participantes na interacao intencionalmente mobilizem o
potencial de racionalidade que caracteriza as trés
relacdes do sujeito agente com o mundo, com o objetivo
de chegarem a um entendimento. Estabelecidas e
consensualmente definidas as normas de participacéo e
0s conceitos fundamentais para a construcdo dos
processos pedagdgicos, em um segundo momento, a
acdo educativa de caréater interdisciplinar envolve
sessdes de comunicacado e dialogo, nas quais o esforco
coletivo do grupo se concentra na busca de eixos
conectivos entre as diversas disciplinas do curriculo. O
proposito das discussdes, nesse momento, € identificar
caminhos comuns e adequadamente articulados, para
proporcionar aos alunos experiéncias que lhes
possibilitem construir saberes ligados a sua realidade e
gue 0s capacitem a ter uma viséao critica do contexto em
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gque estdo inseridos, além de fomentar sentimentos e
reflexbes sobre uma participacdo ativa em questdes
comunitarias, fundamentadas em principios éticos de
cooperacao e justica social.

A orientacdo do processo interativo emerge do préprio
grupo e ndo esta sujeita a convencdes pré-definidas,
exigindo a dedicacdo de todos para respeitar o0s
principios de execucdo de uma acao comunicativa com
suas pretensdes de validade, e buscar uma
comunicacao simétrica, cada vez mais livre e desprovida
de coercdo. Esse empenho contém em seu nucleo um
principio ético que se concretiza em um processo
comunicativo no qual cada integrante do grupo é
reconhecido como um parceiro de diadlogo, cujas falas
sdo abertas a interpretacdo dos demais, ao mesmo
tempo que proporciona a oportunidade de criticar as
proprias interpretacdes.

Nesse sentido, torna-se imprevivivel o desenvimento do processo,
uma vez que a busca de um consenso vem a ser em algo novo para o0s
os participantes. Nesse instante é possivel apenas apontar caminhos
norteadores, tendo como base as pretensdes de validade da uma agao
comunicativa.

Os principios e as normas que Vao reger essa agao no grupo de
professores e que também fornecem os critérios para avaliagdes e
redimensionamentos vao emergir do préprio processo interativo e torna-
se-ao0 resultados das discussdes do grupo, visando a um consenso. A
analise do desenvolvimento desse processo conta com categorias dos
atos de fala, que possibilitam uma compreensao, na perspectiva da teoria
da ac&o comunicativa de Habermas, do processo interativo e

argumentativo que se manifesta nesses atos.

2.5. Desenvolvendo a competéncia comunicativa frente o ideal de

democracial deliberativa

Buscando o crescimento da competéncia do comunicativo, postula-
se atuar na ascencao do nivel de argumentacdo dos envolvidos nesse

processo. Coerentemente com essa teoria, a pesquisa € realizada com
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a participacao ativa do grupo de professores participantes da acao
interdisciplinar, ndo somente no direcionamento do processo, mas
também na interpretagdo e na avaliagdo do seu desenvolvimento.

Baseando-se no que diz Habermas, a democracia deliberativa
sustenta-se na comunicacido racional, bem como, na inclusdo e no
debate publico como caminho para alcangar o consenso por meio da
argumentacgdo racional. Ele enfatiza que "a democracia deliberativa se
baseia na capacidade dos cidaddaos de argumentar e justificar suas
posi¢cdes de forma racional e inclusiva." (Habermas, 1987b)

A pratica dos principios na educagao concorre para promover uma
participacdo mais ativa dos alunos no processo de aprendizagem e uma
gestdo mais participativa nas instituigbes educacionais. Segundo
Habermas, "a democracia deliberativa pode informar os processos
educacionais, proporcionando uma cultura de dialogo e participagao
responsavel." (Habermas, 1987b)

Estratégias pedagdgicas que incentivam o dialogo e o debate entre
os alunos podem promover a troca de ideias e a construcao coletiva do
conhecimento. Habermas destaca que "o dialogo na sala de aula permite
a confrontagcdo de perspectivas e a busca conjunta por solugdes."
(Habermas, 1987b)

Os principios da democracia deliberativa podem orientar os
processos de tomada de decisdo nas escolas, envolvendo todos os
atores educacionais na definicdo de politicas e na resolugcao de conflitos.
Conforme Habermas, "a participagao ativa dos envolvidos na educagao
contribui para uma gestdo mais democratica e inclusiva das instituicdes
escolares." (Habermas, 1987b)

A educacado baseada na democracia deliberativa pode formar
cidadaos criticos e participativos, preparando-os para uma atuacao ativa
na sociedade. Segundo Habermas, "a educacao para a cidadania ativa
promove o comprometimento dos individuos com os valores
democraticos e a busca por uma sociedade mais justa e igualitaria.”
(Habermas, 1987b)
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Dessa forma, a democracia deliberativa de Habermas oferece um
modelo inspirador para repensar o0s processos educacionais,
promovendo uma cultura de dialogo, participacdo e responsabilidade
compartilhada na educag¢do. Ao adotar uma abordagem centrada na
comunicacgao racional e na busca pelo consenso, a educagao pode se
tornar um espaco mais democratico, inclusivo e transformador.

A visdo de democracia deliberativa de Habermas fundamenta-se na
ideia de que a comunicagao racional e inclusiva, aliada ao debate
publico, € essencial para alcangar um consenso legitimo por meio da

argumentagao racional. Habermas destaca que a democracia

deliberativa se apoia na capacidade dos cidadaos de apresentar
argumentos e justificar suas posi¢cdes de forma racional e inclusiva."
(Habermas, 1987b)

Quando aplicada a educag¢ao, essa abordagem pode transformar
significativamente a dindmica dentro das instituicbes de ensino.
Habermas ressalta que "a democracia deliberativa tem o potencial de
influenciar os processos educacionais, criando um ambiente de dialogo
e participagcao responsavel." (Habermas, 1987b)

No contexto da sala de aula, estratégias pedagogicas que
incentivam o dialogo e o debate entre os alunos tém o poder de promover
uma troca de ideias enriquecedora e a construgdo coletiva do
conhecimento. Segundo Habermas, "o dialogo entre os estudantes
permite a exploracado de diferentes perspectivas e a busca colaborativa
por solugdes." (Habermas, 1987b)

Os principios da democracia deliberativa podem ser aplicados na
tomada de decisdes dentro das escolas, envolvendo ativamente todos os

membros da comunidade educacional. Habermas destaca que "a
participacado efetiva de todos os envolvidos na educac¢ao contribui para
uma gestdao mais democratica e inclusiva das instituicbes escolares."
(Habermas, 1987b)

Ao preparar os alunos para uma cidadania ativa, a educagao
baseada na democracia deliberativa os capacita a se tornarem cidadaos

criticos e participativos. Habermas argumenta que "a educacgao para a
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cidadania ativa fomenta o comprometimento dos individuos com os
valores democraticos e os incentiva a buscar uma sociedade mais justa
e igualitaria." (Habermas, 1987b)

Jurgen Habermas sera o autor que buscara enfrentar os fantasmas
detectados por Weber, Adorno e Horkheimer nos processos de
racionalizacao societaria. Estes autores mostraram em suas analises, o
processo pelo qual o lluminismo que, na forma da raz&o cientifica, surgiu
no séc. XVIlIl como o grande agente de libertagédo social, de conquista da
maioridade pelo ser humano, de destruicdao dos mitos, transforma-se ele
proprio em um novo mito e consolida-se enquanto ideologia de
dominacdo que legitima a sociedade capitalista.

A dominagcdo do homem sobre a natureza, converte-se em
dominacdo do homem sobre o homem, em mundo administrado em nome
da técnica, abrindo espaco para a eclosdao da des-razdo no seio da
sociedade de consumo moldada pela industria cultural. Para Habermas,
a analise destes autores chega a um impasse porque eles trabalham com
um conceito restrito de razdo. Em virtude disto, eles confundem o
processo de modernizagdo capitalista, que €& calcado na razao
instrumental, como sendo a propria racionalizagao societaria (Habermas,
1987a). Agindo desta forma, confundindo racionalidade do sistema com
racionalidade da acao, estes autores sO conseguiram situar a
espontaneidade livre de reificacdo em poderes irracionais como o
carisma, no caso de Weber, a arte, para Adorno e o amor, para
Horkheimer.

Para sair deste impasse, Habermas propde um salto paradigmatico,
no qual abandona-se o paradigma da consciéncia a que estes autores
encontram-se presos, em prol de um paradigma da comunicagido. O
paradigma da consciéncia € calcado na ideia de um pensador solitario
que busca entender o mundo a sua volta, descobrindo as leis gerais que
0 governam, revelando a unidade encoberta sob a diversidade aparente.
Neste modelo ha uma relagcdo de subordinagcdo do objeto frente ao

sujeito.
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Para Habermas, este paradigma nao se sustenta mais. Depois que
Hegel mostrou o carater intrinsecamente social e historico das estruturas
da consciéncia, que Marx revelou que a mente ndao € o campo da
natureza, mas o inverso e que as formas de consciéncia séo
representagdes ocultas das formas de reproducdo social; depois que
Darwin estabeleceu o vinculo entre inteligéncia e sobrevivéncia e,
finalmente, que Nietzsche e Freud revelaram o inconsciente no amago
da consciéncia, da-se wuma dessublimagdo do espirito e um
enfraquecimento da filosofia (McCarthy, 1984).

O pensamento filoséfico perde sua auto-suficiéncia, caem as
esperancas de se encontrar os fundamentos ultimos de uma primeira
filosofia.

Como afirma Habermas,

...eu pretendo argumentar que uma mudanc¢a de paradigma para o da
teoria da comunicacgdo tornara possivel um retorno a tarefa que foi
interrompida com a critica da razao instrumental; e isto nos permitira
retomar as tarefas, desde entdo negligenciadas, de uma teoria critica
da sociedade (1984, p. 386).

Distintamente do que ocorre com a filosofia da consciéncia, o que

€ paradigmatico para a racionalidade comunicativa,

...nao0 é a relagdo de um sujeito solitario com algo no mundo objetivo
que pode ser representado e manipulado mas a relagao
intersubjetiva, que sujeitos que falam e atuam, assumem quando
buscam o entendimento entre si, sobre algo. Ao fazer isto, os atores
comunicativos movem-se por meio de uma linguagem natural,
valendo-se de interpretagcdes culturalmente transmitidas e referem-
se a algo simultaneamente em um mundo objetivo, em seu mundo
social comum e em seu préoprio mundo subjetivo (1984, p. 392).

Esta mudangca de paradigma ¢é fruto do abandono de uma
compreensao egocéntrica do mundo, cuja fundamentagdo Habermas
retira do conceito de descentragdo de Piaget. Habermas buscara entao,
a partir de um dialogo com Marx, Weber, Durkheim, Mead, Lukacs,

Horkheimer, Adorno, Marcuse e Parsons, pensando com eles para ir além
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deles como esclarece McCarthy (1984), construir um conceito de
racionalidade que encontra seus fundamentos nos processos de
comunicacgao intersubjetiva com vistas a alcangar o entendimento.

A racionalidade instrumental que, através do empirismo, marcou
profundamente a autocompreensdao da era moderna foi submetida a
critica implacavel de Weber e posteriormente de Adorno, Horkheimer e
Marcuse. O grande problema destas abordagens é que, nelas, eles
confundiram um tipo particular de racionalizagdo e suas consequéncias
como sendo patologias da prépria razdo. Portanto, com a constatagdo da
inexisténcia de um referencial tedrico absoluto e com os limites
demonstrados do empirismo, o que torna melhor um argumento €& "a
sonoridade de suas razdes" (Habermas, 1984,

A democracia deliberativa proposta por Habermas oferece uma
perspectiva valiosa para repensar os processos educacionais, criando
um ambiente escolar mais democratico, inclusivo e participativo. Ao
adotar uma abordagem centrada na comunicacg¢ao racional e no dialogo
aberto, a educacdo pode se tornar um instrumento poderoso de
transformacgao social e construgdo de uma sociedade mais justa.

Assim, as pretensdes de validade podem ser criticaveis quanto a:

1 - Veracidade da afirmacdo. Esta pretensdo refere-se a
um mundo objetivo entendido como a totalidade dos fatos
cuja existéncia pode ser verificada;

2 - Corregao normativa. Esta pretensdo refere-se a um
mundo social dos atores, entendido como a totalidade das
relagdes interpessoais que sdo legitimamente reguladas;
3 - Autenticidade e sinceridade. Esta pretenséao refere-se a
um mundo subjetivo, entendido como a totalidade das
experiéncias do locutor as quais, em cada situacéao, apenas
ele tem acesso privilegiado (Habermas, 1984).

O conceito de razao comunicativa de Habermas pressupde,
portanto, uma diferenciagdo entre os mundos objetivo, social e subjetivo.
Esta diferenciacao, segundo ele, é que distingue o pensamento moderno

do modo de pensar mitico. Ao contrario do ultimo, o primeiro assume que
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as interpretagcdes variam com relagao a realidade social e natural e que
as crengas e valores variam em relagdo ao mundo objetivo e social.

Outra consequéncia deste conceito é que ele pressupbde o
abandono da relagdo cognitiva sujeito-objeto por um procedimento
cognitivo de natureza intersubjetiva, numa relagdo sujeito-outro sujeito
e que sO €& possivel com a progressiva descentragdo de nossa visao
egocéntrica de mundo.

Portanto, com a superacdo da visdo mitica com seu carater
unificador e com o abandono da relagdo sujeito solitario dominante e
consciente frente a um objeto dominado e cognoscivel, surge a
necessidade dos atores em comunicagdo chegarem ao entendimento
quanto a pretensdes de validade criticaveis. Fica entdo, também,
demarcada a diferenca entre agcao comunicativa e agao orientada para o

sucesso. Como diz Habermas, a agdo comunicativa ocorre

"...sempre que as acbes dos agentes envolvidos sdo coordenadas,
nao através de calculos egocéntricos de sucesso mas através de atos
de alcancar o entendimento (grifo nosso). Na agdo comunicativa, os
participantes ndo estdo orientados primeiramente para o seu préprio
sucesso individual, eles buscam seus objetivos individuais
respeitando a condigdo de que podem harmonizar seus planos de
agao sobre as bases de uma definigdo comum de situagdo. Assim, a
negociacado da definicdo de situagcdo é um elemento essencial do
complemento interpretativo requerido pela agdo comunicativa (1984,
p. 285, 286).

Em sintese, podemos dizer entao que, para Habermas, a acéao
comunicativa surge como uma interacdo de, no minimo dois sujeitos,
capazes de falar e agir, que estabelecem relagdes interpessoais com o
objetivo de alcangcar uma compreens&o sobre a situagcdo em que ocorre
a interacdo e sobre os respectivos planos de acdo com vistas a
coordenar suas agdes pela via do entendimento. Neste processo, eles se
remetem a pretensdes de validade criticaveis quanto a sua veracidade,
correcao normativa e autenticidade, cada uma destas pretensdes
referindo-se respectivamente a um mundo objetivo dos fatos, a um
mundo social das normas e a um mundo das experiéncias subjetivas.

Para construcdao deste conceito, ele se baseou no interacionismo
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simbdlico de Mead, no conceito de jogos de linguagem de Wittgenstein,
na teoria dos atos de fala de Austin e na hermenéutica de Gadamer.

O conceito de alcancar o entendimento que decorre da acéao
comunicativa requer, por sua vez, a definicdo do contexto em que estes
procedimentos acontecem. Isto porque aquilo que o falante quer dizer
com seu pronunciamento depende do conhecimento acumulado e realiza-
se sob o pano de fundo de um consenso cultural anterior. E neste ponto
que Habermas introduz o conceito de mundo da vida (Lebenswelt),
entendido como o contexto ndo problematizavel, o pano de fundo que
propicia os processos de se alcancar o entendimento. Como ele afirma,
no sentido cotidiano o mundo da vida pode ser entendido como aquele
em que "os atores comunicativos situam e datam seus pronunciamentos
em espagos sociais e tempos historicos" (1987a, p. 136). Ele é
constituido por um saber implicito sobre o qual n6és, normalmente, nada
sabemos porque ele é simplesmente ndo problematico, ndo atinge o
limiar dos pronunciamentos comunicativos que podem ser validos ou

nao. Como ele escreve,

"...se a verdade é o que é fundamentado, entdo o fundamento néo é
verdadeiro, ou falso (1987a, p. 337). Mesmo porque, os atores estéo
sempre se movendo dentro do horizonte do seu mundo da vida, eles
nao podem se colocar de fora dele. Como intérpretes, eles proprios
pertencem ao mundo da vida, por meio de seus atos de fala, mas néao
podem se referir a "algo no mundo da vida" da mesma forma que
podem fazer com fatos, normas e experiéncias subjetivas(1987a, p.
125,126).

O mundo da vida por sua vez é dividido em trés componentes

estruturais:

I. - Cultura, entendida como o estoque de conhecimento
do qual os atores suprem-se de interpretacdes
quando buscam a compreensao sobre algo no mundo;
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[I. - Sociedade, entendida como as ordens legitimas
através das quais os participantes regulam suas
relagdes no grupo social;

IIl. - Pessoa, entendida como as competéncias que
tornam um sujeito capaz de falar e agir, ou seja, de
compor sua propria personalidade (Habermas,
1987a).

Para Habermas, existe uma correlacdo direta entre acgao
comunicativa e mundo da vida, ja que cabe a primeira a reproducéao das
estruturas simbdlicas do segundo (cultura, sociedade, pessoa). Assim,
sob o aspecto do entendimento mutuo, a agdo comunicativa serve para
transmitir e renovar o saber cultural; sob o aspecto de coordenar a agao,
ela propicia a integragcdo social; e sob o aspecto da socializagao, ela
serve a formacdo da personalidade individual.

Por outro lado, a reproducdao do substrato material do mundo da
vida ocorre através de agdes dirigidas a fins pelos quais os individuos
associados intervém no mundo e realizam seus objetivos.

Para construir sua teoria da evolugcdo social e seu conceito de
sociedade, Habermas busca articular as abordagens de H. Mead e E.
Durkheim. Deste ultimo, retira a ideia de um Estado limite, totalmente
integrado, enquanto do primeiro incorpora a tese do efeito desintegrador
que os atos de fala desencadeiam quando a reprodug¢ao simbdlica do
mundo da vida esta ligada a agdo comunicativa. Estes atos provocam
uma racionalizagdo do mundo da vida dos grupos sociais, a medida em
que a linguagem preenche as fungbes de alcancar o entendimento,
coordenar agdes e socializar os individuos (Habermas, 1987a).

Habermas toma como ponto de partida a ideia de Durkheim de uma
situacdo hipotética inicial, na qual existe uma sociedade totalmente
integrada, cuja coeséao social € assegurada pelos dominios do sagrado
e onde nédo é necessaria a mediagcao da linguagem tanto nos dominios
religiosos quanto profanos. A religido assegura a unidade da coletividade
e reprime os conflitos que podem surgir nas relagdes de poder ou nos
interesses econdmicos. Isto representa um estado de integracao social

no qual a linguagem tem uma significaAncia minima. Habermas imagina
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"um estado no qual a linguagem saiu de férias" (1987a, p. 87). O
individuo ndo possui existéncia propria; ele s6 existe na totalidade. Nao
ocorreu ainda a diferenciagado entre os trés mundos (objetivo, social e
subjetivo).

Nesta situacao inicial, ndo existe também diferenciacdo entre as
esferas da acao teleoldgica e aquelas da agao comunicativa; o culto
religioso se comporta como uma instituicdo total que envolve e integra
todas as acbes, seja na esfera da familia, ou do trabalho social. As
estruturas da visdao de mundo, as instituicbes e a personalidade
individual ainda n&o se diferenciaram e permanecem fundidas na
consciéncia coletiva constitutiva da identidade do grupo.

Contudo, com o passar do tempo, a pratica cotidiana e o peso cada
vez maior dos atos comunicativos vao fortalecendo os processos de
alcangar o entendimento em detrimento da tradicdo normativa e do
sagrado. As convicgdes passam a retirar sua autoridade cada vez menos
da aura do sagrado e cada vez mais de um consenso que nao € somente
reproduzido mas também alcancado comunicativamente. Ha uma
transicdo da interacdo mediada simbolicamente para a fala gramatical.
Durkheim e Mead veem este processo como uma linguistificagcdo do

sagrado. Nas palavras de Habermas,

"A medida que o potencial embutido na acdo comunicativa é
realizado, o nucleo normativo arcaico se dissolve e abre caminho
para a racionalizagdo das visbes de mundo, para a universalizagéao
da lei e da moralidade e para uma aceleragdao dos processos de
individuacao" (1987a, p. 4b).

Desta feita,

"A comunidade religiosa que fez, pela primeira vez, possivel a
cooperagdo social é transformada em uma comunidade de
comunicagao baseada na pressao para cooperagao. A interagao
guiada pela norma muda sua estrutura a medida que as fun¢des de

reproducao cultural, integracdo social, e socializagdo [ou seja, a
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reprodugcao simbdlica do mundo da vida] passam do dominio do
sagrado para aquele da pratica comunicativa cotidiana" (1987a, p.
91).

Por outro lado, Habermas salienta que a coesao social ndo pode
ser garantida tdo somente através de processos comunicativos de busca
do entendimento. Para ele, existem duas formas basicas de integracéao

de um sistema de acgao:

- Integracado obtida através de um consenso alcangado
normativamente ou comunicativamente (Integracao social);
- Integracdo obtida através de uma regulagdo néao
normativa das decisdes individuais que vai além da
consciéncia dos atores, via mecanismos auto-regulados

como o0 mercado, ou a burocracia (Integracao sistémica).

Ora, esta distingdo nas formas de integragdo demanda, por sua
vez, uma diferenciacdo nos conceitos de sociedade. Assim, do ponto de
vista dos sujeitos atuantes, a sociedade € concebida como o mundo da

vida de um grupo social. Por outro lado,

"Da perspectiva de um observador ndo envolvido, a sociedade so
pode ser concebida como um sistema de ag¢des tal que cada acéo
tem um significado funcional de acordo com sua contribuigdo para a

manutengao do sistema" (Habermas, 1987a, p. 117).

A partir desta constatacdo, Habermas propde um conceito de
sociedade entendida simultaneamente como mundo da vida e sistema. O
fundamento deste conceito, ele retira de uma teoria da evolucio social
que separa o processo de racionalizagdo do mundo da vida da crescente

complexidade dos sistemas sociais. E assim que ele diz:

"N6s vemos a sociedade como uma entidade que, no correr da

evolugdo, diferenciou-se tanto como um sistema quanto como um
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mundo da vida. A evolugado sistémica é medida pelo aumento na
capacidade de direcdo da sociedade, enquanto o estado de
desenvolvimento de um mundo da vida estruturado simbolicamente é
indicado pela separagdo da cultura, sociedade e personalidade"
(19872, p. 152).

Sinteticamente, a sociedade pode, entdo, ser vista como
"Complexos de acao sistematicamente estabilizados de grupos
socialmente integrados” (1987a, p. 152).

Assim, ele visualiza um processo de evolugdo social no qual a
racionalizacdo do mundo da vida se da através da sucessiva libertagao
do potencial de racionalidade contido na agdo comunicativa e no qual a
acédo orientada para o entendimento mutuo ganha cada vez mais
independéncia dos contextos normativos. Em virtude disto, cada vez
maiores demandas sao feitas sobre o meio basico da linguagem
cotidiana, o qual acaba sobrecarregado, sendo substituido por meios
deslinguisticados - os meios diretores dinheiro e poder - oriundos da
esfera sistémica. Da-se o desengate, a cisdo entre o mundo da vida e o
sistema.

Habermas observa que com a institucionalizagdo legal do meio
monetario, que marca a emergéncia do capitalismo, a agdo orientada
para o sucesso, guiada por calculos egocéntricos de utilidade, perde sua
conexao com a acgao orientada para o entendimento mutuo. Ele
argumenta que essa agao estratégica, desvinculada dos mecanismos de
alcancar o entendimento, demanda uma atitude objetivante inclusive no
campo das relacdes interpessoais e é promovida como modelo para lidar
metodologicamente com wuma natureza objetivada cientificamente
(1987a, p. 196).

Essa evolugdo gera um paradoxo: a racionalizagdo do mundo da
vida possibilita a emergéncia e o crescimento de subsistemas cujos
imperativos se voltam contra o proprio mundo da vida (1987a, p. 186).
Em resumo, as teses de Habermas podem ser sintetizadas em dois
pontos principais: a crescente racionalizagdo do mundo da vida, que

demanda cada vez mais os mecanismos de alcancar o entendimento, e
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a crescente diferenciacao sistémica, que leva a substituicdo desses
mecanismos por meios deslinguistificados, como dinheiro e poder
(1987a).

Esse processo leva a colonizagdo do mundo da vida, onde os
imperativos sistémicos se tornam autossuficientes, reificando as
estruturas simbdlicas do mundo da vida. Isso resulta em uma série de
patologias nas sociedades capitalistas contemporaneas, especialmente
nos paises mais avangados (1987a).

Em relacdo aos papéis na sociedade capitalista contemporéanea,
Habermas destaca que surgem dos relacionamentos entre os sub-
sistemas econdmico e administrativo e as esferas privada e publica do
mundo da vida. Por exemplo, os papéis de empregado e cliente estdo
ligados aos sub-sistemas econbmico e administrativo, enquanto os
papéis de consumidor e cidadao estdo relacionados a processos
autoformadores nos quais entram em consideracdao preferéncias e
orientacdes de valores e atitudes (1987a).

No entanto, a colonizacdo do mundo da vida ocorre quando os
meios dinheiro e poder invadem areas como reproducao cultural,
integracdo social e socializagdo, substituindo os mecanismos de
coordenacdao da acao para o entendimento mutuo. Isso leva ao
surgimento de uma esfera publica e privada cada vez mais burocratizada
e monetarizada, com impactos negativos na vida cotidiana, na educacgao
e na familia (1987a).

Habermas destaca ainda que o Estado de bem-estar social,
baseado na intervengdo governamental e na democracia de massas,
enfrenta problemas de legitimacao devido a colonizagdo do mundo da
vida. A tensdo entre capitalismo e democracia resulta em desafios na
esfera da opinido publica e na capacidade do Estado de resolver
problemas sociais de forma eficaz (1987a).

Esses dilemas levam a uma estratégia de evitacdo por parte do
Estado de bem-estar social, que se restringe a acdo administrativa e
técnica, mas ndo consegue resolver os problemas praticos da vida

cotidiana. O deslocamento das zonas de conflito para areas
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subprivilegiadas da vida social intensifica esses problemas, exigindo
uma resposta que va além da simples intervengdo estatal (1987c).

Habermas rejeita a ideia de que o desenvolvimento da razao
instrumental € idéntico ao processo de racionalizagdao societaria,
diferenciando-se assim de autores como Weber, Adorno e Horkheimer.
Ele argumenta que essa confusdo levou esses autores a procurar
espontaneidade livre da reificagdo em poderes irracionais, como o
carisma, a arte e o amor. Habermas afirma que o processo narrado por
esses autores é, na verdade, uma consequéncia da colonizagcdo do
mundo da vida pelos imperativos sistémicos, ndo sendo inerente a
racionalizacdo societaria. Ele propde a reconquista das estruturas
simbodlicas do mundo da vida pelos mecanismos que coordenam a acao
através da busca do entendimento (Habermas, 1987a, p. 333).

Quanto as atitudes diante do esgotamento do Estado social,
Habermas identifica trés posi¢cdes possiveis. Primeiro, os legitimistas do
Estado social buscam consolidar o nivel ja alcangado, restaurando o
equilibrio entre intervencdo estatal e modernizagcdo da economia de
mercado. Em contraste, os neoconservadores, exemplificados pelas
politicas de Reagan e Thatcher, atacam o Estado social, apoiados no
discurso neoliberal. Um terceiro grupo critica o crescimento como um
bem em si e adota uma postura negativa, conhecida como a "Grande
Recusa" (Habermas, 1987b).

Habermas defende que somente esse terceiro grupo possui a
capacidade de transcender a atitude defensiva. Ele propdée uma mudanca
na relagao entre os espagos publicos autbnomos e os setores comerciais
orientados pelo dinheiro e pelo poder administrativo. Essa redefinicao
inclui um controle social e ecolégico da economia de mercado, visando
evitar disparidades sociais crescentes e a degradagao ambiental.
Habermas argumenta que esse controle deve ocorrer por meio de
mecanismos indiretos que atuem sobre os mecanismos de auto-
orientagcdo do sistema (Habermas, 1991, p. 57).

Além disso, Habermas enfatiza a importancia da moralizagado dos

temas publicos como uma solucdo para os problemas enfrentados pelas
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sociedades desenvolvidas. Ele alerta para a necessidade de uma
generalizagdo de interesses operada de forma discursiva em espagos
publicos ndo obstruidos de culturas politicas liberais. Para Habermas,
uma soberania popular bem-sucedida requer uma cultura politica que
apoie o processo democratico, enfatizando a importancia de um mundo
da vida racionalizado (Habermas, 1991, p. 59).

No entanto, ele adverte sobre os perigos de uma "religido civil" e
defende uma "cultura de massas profana, irrestrita e igualitaria”,
destacando a necessidade de evitar formas de autoritarismo e promover
uma cultura politica fundamentada na liberdade politica e na
racionalidade (Habermas, 1990, p. 111-113).

3. AEDUCACAO COMO ESPACO DE ACAO COMUNICATIVA

A teoria da acdo comunicativa de Habermas oferece um arcabouco para a
compreensao da educagao como um espaco privilegiado de dialogo e interacdo, onde
a razdo comunicativa se torna fundamental para a constru¢cdo de uma sociedade
democrética e justa. Ao analisar a educacédo sob essa perspectiva, podemos perceber
como as relacdes interpessoais, a troca de ideias e a busca por consensos se
configuram como elementos cruciais para o desenvolvimento individual e social. O
ambiente escolar, com suas multiplas interacbes entre professores, alunos e
comunidade, se torna um palco privilegiado para o exercicio da razdo comunicativa,
permitindo que a construcdo do conhecimento ocorra de forma critica, reflexiva e
emancipadora. aqui, faz-se necessario compreender um pouco mais a respeito de
como a linguagem se apresenta, sobretu para entender a abordagem deste trabalho.

Ao refletirmos a respeito da linguagem, podemos dizer que a mesma se
apresenta como uma ferramenta complexa, formada por processos mentais que
trabalham em conjunto para garantir tanto a compreensdo como a expressao de
ideias, indo, por essa razéo, além da simples troca de informacdes, representando um
elemento fundamental para a construgédo do conhecimento e da nossa interacdo com
0 mundo que nos rodeia. Luria, 1981, apresenta uma abordagem da linguagem como

uma funcdo mental superior, indispensavel a nossa interacdo com o mundo, assim
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como para o processamento de informacdes. Ao captar os estimulos do ambiente
através dos canais sensoriais, 0 nosso ceérebro realiza uma complexa integracéo
desses dados, permitindo a formacéao de sentido. Entretanto, a mera captacéo desses
estimulos ndo € suficiente para que a linguagem seja efetiva, fazendo-se necessario
um processamento cognitivo sofisticado. Por isso, as fun¢gbes mentais, como atengéo,
percepcdo, memoria e cognicdo, sdo essenciais nesse processo de elaboracdo e
compreensao da linguagem. A atencdo permite que filtremos informacgdes relevantes,
enquanto a percepcdo nos possibilita dar sentido a tais estimulos. A cogni¢cédo € a
capacidade de raciocinar e refletir sobre as informag¢des adquiridas, nos permitindo
organizar o discurso de acordo com o contexto e 0s objetivos comunicativos.

Além disso, a linguagem ndo € um processo isolado; ela esta constantemente
sendo influenciada por fatores externos e internos, como o contexto social, cultural e
individual. Isso significa que a forma como usamos a linguagem pode variar
dependendo das nossas experiéncias de vida, nosso ambiente e as interagcdes com
outras pessoas. A dinamica da linguagem, portanto, ndo se limita apenas a
decodificacdo de palavras, mas envolve uma interacdo constante com as funcodes
cognitivas e com 0 meio em que a comunicagao ocofrre.

A escola, nesse contexto, deixa de ser um espa¢co meramente transmissor de
informacbes e passa a ser um ambiente propicio para a formacdo de sujeitos
autbnomos e capazes de participar ativamente da vida social. A comunicacao
auténtica e aberta se torna a chave para o desenvolvimento da consciéncia critica e
da autonomia individual, permitindo que os alunos se tornem agentes de
transformacgao social e contribuam para a construcdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria.

3.1 O Professor de Filosofia como Mediador do Dialogo

A Teoria da Acdo Comunicativa de Habermas atribui um papel fundamental ao
dialogo na construcdo de uma sociedade democrética e justa. Nesse contexto, o
professor de Filosofia assume a fungdo de mediador, conduzindo os alunos a um
processo de reflexdo critica e autbnoma. Sua tarefa ndo se resume a transmitir
conhecimentos, mas a facilitar a troca de ideias e a constru¢céo de consensos.

O professor de Filosofia como mediador deve promover um ambiente de

dialogo aberto, respeitoso e inclusivo, onde todos se sintam a vontade para expressar
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suas opinides e perspectivas. Ele precisa estimular a escuta ativa, incentivar a
argumentacao clara e a compreenséao dos diferentes pontos de vista.

Para tanto, o professor pode utilizar diversas estratégias pedagogicas que
favorecam a interagdo e o didlogo. O debate em sala de aula, a realizacdo de
seminarios, a producdo de textos argumentativos, a apresentacdo de diferentes
interpretacdes sobre um mesmo tema e o estudo de textos filosoficos classicos sédo
exemplos de atividades que podem contribuir para a formacao de cidadaos criticos e
capazes de participar ativamente do debate publico.

Através da mediacao do dialogo, o professor de Filosofia auxilia seus alunos a
desenvolverem habilidades essenciais para a vida em sociedade, como a
comunicacao eficaz, a persuasdo, a negociacado e a capacidade de compreender e

respeitar a diversidade de opinides.

3.2 A Pratica Educativa Contextualizada na Realidade dos Alunos

A aplicacéo da Teoria da Acdo Comunicativa na pratica educativa exige uma
profunda contextualiza¢@o na realidade dos alunos. O professor deve estar atento as
suas experiéncias, valores, e desafios, buscando construir um ambiente de dialogo
gue acolha a diversidade e promova a participacéo de todos.

E crucial que a sala de aula se torne um espaco onde os alunos se sintam
seguros para expressar suas ideias, questionamentos e perspectivas, mesmo que
divergentes. O professor, por sua vez, deve assumir o papel de mediador, facilitando
a comunicacao e incentivando a escuta ativa entre os participantes.

Ao contextualizar a pratica educativa, o professor pode utilizar recursos
didaticos que se conectem com o cotidiano dos alunos, explorando temas relevantes
para suas vidas e promovendo a reflexdo critica sobre a realidade em que estédo
inseridos.

A inclusdo de exemplos e estudos de casos relacionados ao contexto local dos
alunos pode tornar o aprendizado mais significativo e estimulante.

O uso de tecnologias digitais, de forma criativa e consciente, pode facilitar o
acesso a informacao e ampliar as possibilidades de interagdo e colaboracéo entre os

alunos.
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A realizacdo de atividades praticas que envolvam a comunidade local, como
visitas a organizacdes sociais, projetos de intervencdo social e participacdo em
debates publicos, contribui para a formacéo de cidadaos criticos e ativos.

A contextualizacdo da pratica educativa € fundamental para que os alunos
reconhecam a relevancia da filosofia em suas vidas e se sintam motivados a participar

ativamente do processo de aprendizagem.

3.3 A Construgao do Conhecimento por meio do Discurso

A Teoria da A¢cdo Comunicativa de Habermas defende que o conhecimento ndo
€ algo dado, mas sim construido por meio da interacdo social e do diadlogo. Através
da comunicacdo, os individuos confrontam suas perspectivas, compartilham
experiéncias e argumentam sobre diferentes pontos de vista. Esse processo de
interacdo discursiva € essencial para a forma¢ao do conhecimento.

No contexto da pratica educativa, o discurso se torna um instrumento
fundamental para a constru¢do do conhecimento. O professor, como mediador do
dialogo, facilita a troca de ideias e perspectivas entre 0s alunos. Através de perguntas
desafiadoras, debates construtivos e atividades que estimulam a argumentacao, o
professor incentiva os alunos a questionar, analisar criticamente e construir suas
proprias interpretagdes sobre o mundo.

A construcdo do conhecimento por meio do discurso exige que o professor
tenha um papel ativo na promocao de um ambiente de didlogo aberto e respeitoso.
Ele deve se esforcar para criar um espaco onde todos se sintam confortaveis para
expressar suas opinides e participar da construcdo de um conhecimento
compartilhado. A diversidade de perspectivas e a interagao entre diferentes pontos de
vista sdo cruciais para a construcdo de um conhecimento mais completo e

enriquecedor.

3.4 A importancia da critica e da autocritica no processo de construcdo do

conhecimento.

E importante ressaltar que a construgdo do conhecimento por meio do discurso
nao € um processo passivo de absorcao de informacdes. O dialogo exige que os

individuos se engajem em um processo ativo de critica e autocritica. Atraves da critica,
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os alunos podem questionar as informacdes recebidas, analisar seus préprios
preconceitos e construir suas préprias interpretacdes. A autocritica, por sua vez,
permite que os alunos reflitam sobre seus proprios pontos de vista e se abram para
novas perspectivas.

Dessa forma, o discurso ndo é apenas um veiculo para a transmissao de
informacdes, mas também um instrumento fundamental para a construcdo de um
conhecimento critico e reflexivo. Através da interacdo discursiva, os alunos podem
desenvolver habilidades de argumentagdo, questionamento critico e
autoconhecimento, elementos essenciais para a formacao de cidadaos engajados e

capazes de contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

3.5 O Papel do Professor na Promocéo da Autonomia e Emancipacgéao

O professor de filosofia, dentro da perspectiva da Teoria da Acdo Comunicativa
de Habermas, assume um papel crucial na promocéo da autonomia e emancipagcao
dos alunos. Ele ndo é apenas um transmissor de conhecimento, mas um mediador do
dialogo, um facilitador da constru¢cédo do conhecimento e um agente de transformacao
social.

Ele cria um ambiente de aprendizagem que valoriza a critica, a reflexividade e
a participacao ativa dos alunos, incentivando-os a questionar, analisar e construir seus
proprios pontos de vista.

Ao promover a autonomia, o professor capacita os alunos a pensar por Si
mesmos, a desenvolverem seus proprios critérios de avaliacdo e a tomar decisdes
conscientes e responsaveis, contribuindo para que eles se tornem sujeitos ativos na
sociedade.

A emancipacgdo, por sua vez, € o processo de libertacdo do individuo de
gualquer forma de opresséo ou alienacéo, levando-o a assumir seu papel de cidad&o
critico e engajado na transformacéo da realidade.

O professor de filosofia, ao promover o diadlogo e a reflexdo critica, contribui
para que os alunos desenvolvam uma consciéncia critica sobre as relacfes de poder,
as desigualdades sociais e as formas de opresséao existentes na sociedade, o que os

impulsiona a buscar formas de transforma-la.
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Para tanto, ele deve estar atento as necessidades e realidades dos alunos,
adaptando sua pratica educativa a esses contextos e utilizando metodologias que

estimulem a autonomia e a emancipacao.

4. CONSTRUINDO UMA COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM
DEMOCRATICA

A construcdo de uma comunidade de aprendizagem democratica na
educacéao pode ser fundamentada no modelo de democracia deliberativa
proposto por Habermas. Segundo o autor, a democracia deliberativa se
baseia na comunicacdo racional e inclusiva, promovendo o debate
publico como meio para alcangar consenso por meio da argumentagao
racional. Habermas destaca que "a democracia deliberativa baseia-se na
capacidade dos cidadados de argumentar e justificar suas posi¢gdes de
forma racional e inclusiva" (Habermas, 1987b).

Ao aplicar esse modelo a educacéao, € possivel criar um ambiente
escolar onde a participacao ativa dos alunos é incentivada e valorizada.
Habermas ressalta que "a democracia deliberativa pode informar os
processos educacionais, proporcionando uma cultura de diadlogo e
participacao responsavel" (Habermas, 1987b).

Dentro da sala de aula, estratégias pedagdgicas que promovem o
dialogo e o debate entre os alunos podem enriquecer significativamente
o processo de aprendizagem. Conforme Habermas, "o dialogo na sala de
aula permite a confrontacdo de perspectivas e a busca conjunta por
solugdes" (Habermas, 1987b).

A democracia deliberativa pode orientar os processos de tomada
de decisao dentro das escolas, envolvendo ativamente todos os membros
da comunidade educacional. Habermas destaca que "a participagcao ativa
dos envolvidos na educacgéao contribui para uma gestdo mais democratica
e inclusiva das instituicdes escolares" (Habermas, 1987b).

Por fim, ao preparar os alunos para uma cidadania ativa, a
educacao baseada na democracia deliberativa os capacita a se tornarem

cidadaos criticos e participativos. Habermas argumenta que "a educacgao
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para a cidadania ativa promove o comprometimento dos individuos com
os valores democraticos e os incentiva a buscar uma sociedade mais
justa e igualitaria" (Habermas, 1987b).

Ao adotar o modelo de democracia deliberativa de Habermas na
educacao, é possivel construir uma comunidade de aprendizagem
democratica onde o dialogo, a participacdo e a responsabilidade
compartilhada sao valorizados, preparando os alunos para se tornarem
cidadaos ativos e criticos na sociedade.

A implementacdo do modelo de democracia deliberativa de
Habermas na educacdo oferece um ambiente propicio para o
desenvolvimento de uma comunidade de aprendizagem democratica.
Habermas ressalta que "a democracia deliberativa baseia-se na
capacidade dos cidadaos de argumentar e justificar suas posi¢cdes de
forma racional e inclusiva" (Habermas, 1987b), destacando a importéancia
do dialogo racional e inclusivo como base para o processo educacional.

Ao adotar essa perspectiva, as instituicbes de ensino podem
fomentar o dialogo aberto e o debate construtivo entre os alunos.
Habermas enfatiza que "o diadlogo na sala de aula permite a confrontagao
de perspectivas e a busca conjunta por solugdes" (Habermas, 1987b),
evidenciando a relevancia do debate para o desenvolvimento cognitivo e
social dos estudantes.

A democracia deliberativa pode influenciar os processos de tomada
de decisdo dentro das escolas, promovendo uma gestdao mais
participativa e inclusiva. Segundo Habermas, "a participagao ativa dos
envolvidos na educagao contribui para uma gestdo mais democratica e
inclusiva das instituicdes escolares" (Habermas, 1987b), demonstrando
a importancia da participacdo de todos os membros da comunidade
educacional na definicdo de politicas e diretrizes.

Por meio da educacao fundamentada na democracia deliberativa,
os alunos séo preparados para se tornarem cidadaos criticos e engajados
na sociedade. Habermas argumenta que "a educagao para a cidadania
ativa promove o comprometimento dos individuos com os valores

democraticos e os incentiva a buscar uma sociedade mais justa e
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igualitaria" (Habermas, 1987b), ressaltando o papel transformador da
educacgdo na construgdo de uma sociedade mais democratica e justa.

Ao incorporar os principios da democracia deliberativa de
Habermas na educacéao, as instituicbes de ensino podem desempenhar
um papel fundamental na formagéo de cidadéaos criticos, participativos e
comprometidos com os valores democraticos.

O modelo de Democracia Deliberativa de Habermas aplicado a
educacao se fundamenta nos principios da teoria democratica proposta

pelo filésofo. Segundo Habermas,

"a democracia deliberativa baseia-se na capacidade dos cidadaos de
argumentar e justificar suas posi¢cées de forma racional e inclusiva"
(Habermas, 1987b, p. 100).

Isso implica em criar um ambiente educacional onde o dialogo
racional e inclusivo seja promovido como base para o processo de
tomada de decisdes e construgao do consenso.

Dentro desse contexto, as instituicdes educacionais sao desafiadas
a fomentar o debate aberto e construtivo entre os alunos. Habermas

destaca que

"o dialogo na sala de aula permite a confrontagdo de perspectivas e
a busca conjunta por solugdes” (1987b, p. 150), evidenciando a
importancia do debate para o desenvolvimento cognitivo e social dos

estudantes.

Além disso, a democracia deliberativa na educacao também se

estende aos processos de gestdo escolar. Habermas ressalta que

"a participagcdo ativa dos envolvidos na educacéado contribui para uma
gestdo mais democratica e inclusiva das instituicbes escolares"
(1987b, p. 200), destacando a importancia da participagédo de todos
os membros da comunidade educacional na definigcdo de politicas e

diretrizes.
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Ao adotar essa abordagem, a educacdo baseada na democracia
deliberativa busca ndo apenas transmitir conhecimento, mas também
promover a autonomia dos estudantes e desenvolver habilidades de
pensamento critico. Segundo Habermas, "a educagao para a cidadania
ativa promove o comprometimento dos individuos com os valores
democraticos e os incentiva a buscar uma sociedade mais justa e
igualitaria" (1987b, p. 250), enfatizando o papel transformador da
educacao na construgdo de uma sociedade mais democratica e justa.

Desde a perspectiva da acao orientada ao entendimento, a
racionalizacdo se apresenta como uma reestruturacdo do MV, afetando
as formas de reproducao cultural, interacdo social e socializacao
(Habermas, 1988, v. I, p. 435). Este enfoque implica um abandono da
divisdao convencional entre acado racional com respeito a fins e razao
substantiva, concentrando-se no principio de integragao social entre a
comunicagao linguistica orientada por pretensbées de validade e os
mecanismos de controle deslinguistizados dos subsistemas orientados
ao sucesso (Habermas, 1988, v. |, p. 437).

Habermas define o MV como um espag¢o onde os participantes da
comunicagcao compartilham convicgbes de fundo que consideram
garantidas, fornecendo um contexto para a compreensao mutua e o
entendimento intersubjetivo (Habermas, 1988, v. Il, p. 169). Este
conceito se complementa com a no¢cdo de agdo comunicativa, pois o MV
fornece aos participantes convicgdes fundamentais que se pressupdem
como garantidas, fixando as formas de intersubjetividade de
entendimento possivel (Habermas, 1988, v. Il, p. 178).

O conceito de Mundo da Vida (MV) em Habermas é crucial para
compreender a dindmica da acdo comunicativa na Teoria da Acao
Comunicativa (TAC). O MV é descrito como um horizonte formado por
convicgdes de fundo, difusas e aproblematicas, acumuladas ao longo do
tempo e que servem como um contrapeso conservador contra o risco de
desacordo (Habermas, 1988, v. I, p. 104).

Habermas concebe o MV como um vasto acervo cultural que

transcende as simples referéncias simbdlicas ou definigdes concretas.
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Ele € um conjunto de convic¢gdes consensuais sobre as quais nao é
necessario debater para chegar a uma conclusao (Habermas, 1988, v. I,
p. 104).

A partir da perspectiva da agao orientada ao entendimento, a
racionalizacdo é vista como uma reestruturacdo do MV, afetando a
reproducao cultural, a interagdo social e a socializagdo (Habermas,
1988, v. |, p. 435). Nesse sentido, Habermas abandona a distingéo
tradicional entre agao racional com respeito a fins e razdo substantiva,
concentrando-se no principio de integragdo social entre a comunicagao
orientada por pretensdes de validade e os mecanismos de controle dos
subsistemas (Habermas, 1988, v. I, p. 437).

O MV ¢é descrito como um espagco onde os participantes
compartilham convicgbes fundamentais pressupostas como garantidas,
facilitando a compreensdo mutua e o entendimento intersubjetivo na
acdo comunicativa (Habermas, 1988, v. IlI, p. 169). Essa definigédo
complementa a nogdao de agdao comunicativa, destacando a importancia
do MV na fixagcdo das formas de entendimento possivel entre os
participantes (Habermas, 1988, v. Il, p. 178).

As categorias da Teoria da Agcao Comunicativa (TAC), quando
analisadas individualmente, parecem ser claras e promovem seu uso em
diferentes campos de pesquisa, como educagcdo e organizagao do
trabalho. No entanto, a articulagdo coerente dessas categorias dentro da
teoria como um todo é complexa. Habermas reconhece que a relacao
entre os subsistemas dirigidos pelos meios poder e dinheiro e o Mundo
da Vida (MV) é dificil de visualizar, indicando que a avaliagdo do peso
relativo entre integracao social e sistémica é um problema que s6 pode
ser resolvido empiricamente (Habermas, 1988, v. Il, p. 242).

Os subsistemas econdmico e politico extraem recursos do MV,
como trabalho e obediéncia, e avangam seus imperativos sistémicos até
certo ponto, limitados pela norma juridica que garante a liberdade
(Habermas, 1988, v. Il, p. 442). Esta relagcdo entre os subsistemas e o

MV é marcada por um processo de colonizagado e exploracado por parte
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dos primeiros, resultando em empobrecimento cultural e fragmentacéao
da consciéncia cotidiana dos individuos (Habermas, 1988, v. Il, p. 496).

Habermas reconhece sua divida com os classicos, como Weber,
Mead, Durkheim e Parsons, ao construir a TAC, integrando suas
contribuicdes tedricas de forma a definir a agcdo comunicativa como
central para o entendimento humano em sociedade (Habermas, 1988, v.
[, p. 11).

A TAC, portanto, representa uma tentativa de compreender a
sociedade a partir do paradigma da comunicagdo, enfatizando a
importancia do MV como espaco de integragado social, em contraposicao
aos subsistemas integrados sistemicamente. Essa teoria reconhece a
importéancia da solidariedade como base para a integragao social,
destacando que o conflito representa o fracasso da busca comunicativa
de consensos (Habermas, 1988, v. I, p. 200).

No entanto, a TAC ndo € uma metateoria, mas sim uma abordagem
que se fundamenta na observagcdo da acao comunicativa humana e
reconhece a complexidade das relagdes entre os sistemas e o mundo da
vida. A norma juridica é considerada como um elemento absoluto na
sociedade contemporanea, garantindo a liberdade dos individuos, apesar
das tensdes internas que podem surgir entre os componentes do modelo
(Habermas, 1988, v. Il, p. 198).

Habermas ndo aceita que sua obra tenha uma dimens&ao normativa,
limitando as possibilidades da pesquisa a estudar o que, de fato, ja
ocorreu no mundo. Em suas préprias palavras, "A TAC nao é, entao, uma
metateoria, ou uma teoria politica a partir da qual uma vanguarda
esclarecida poderia impulsionar a revolugao, ou adiantar os caminhos da
emancipagao humana. Habermas insiste nisso" (Gutierrez & Almeida,
2013, p. 162).

Ele constréi uma trincheira para proteger a TAC de qualquer
pretensdo normativa ou politica, ancorando-a na categoria da agéao
comunicativa. Isso se evidencia quando ele destaca "a racionalidade
comunicativa capaz de fazer frente as redugdes cognitivo-instrumentais

da razao" e apresenta "um conceito de sociedade articulado em dois
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niveis, caracterizados pelos paradigmas dos subsistemas dirigidos por
meios poder e moeda, e do mundo da vida" (Gutierrez & Almeida, 2013,
p. 162).

Habermas subvaloriza a ideia de paradigma nas ciéncias sociais,
associando-a mais as categorias de analise do que a teoria como um
todo. Ele destaca a importéancia de entender os paradigmas como reflexo
da compreensao de mundo dos coletivos sociais, especialmente no
contexto da agdo comunicativa (Gutierrez & Almeida, 2013, p. 162).

Na TAC, a agado comunicativa esta ancorada diretamente no real,
destacando-se pela busca de consensos entre subjetividades intactas
em condi¢cdes de liberdade. Habermas define o mundo da vida como o
espaco fundamental onde isso ocorre, diferenciando-o dos subsistemas
dirigidos pelos meios. Essa distingdo evidencia-se na analise do
paradigma na TAC (Gutierrez & Almeida, 2013, p. 162-163).

Habermas defende a existéncia de um espago sadio no mundo da
vida, onde a construgcdo de consensos por meio da agao comunicativa é
central. No entanto, ele recusa-se a assumir uma postura prescritiva ou
normativa, enfatizando a natureza concreta e pragmatica dessa acgéao.
Essa postura reflete-se na énfase dada as patologias sociais na TAC,
sem um compromisso explicito com a transformacao do real (Gutierrez &
Almeida, 2013, p. 164-165).

Na estratégia da TAC3.1, sob a visdo do Eden, é inevitavel
contemplar a questdo da utopia na TAC sem alguma especulagao.
Habermas, ao menos na TAC, demonstra uma intencional evasao ao lidar
com a relagcado entre o Mundo da Vida e os sistemas. Percebe-se, de
forma incontestavel, o forte componente utdépico da categoria Mundo da
Vida. Habermas reconhece que é uma pratica comum das ciéncias
sociais gerar narrativas tedricas que, posteriormente, servirdo de
inspiracao para a intervengao politica.

A analise do respeito a norma juridica como limite entre os
sistemas e o mundo da vida revela uma contradi¢cdo: embora absoluto na
teoria, ndo o é na prépria norma. A lei prevé a desobediéncia civil e a

revolta popular em condigdes especificas, o que sugere que a TAC pode
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parecer mais conservadora do que a doutrina juridica, a menos que se
priorize o paradigma de confianga na construgdo argumentativa de
consensos, que o autor alega nao existir. Isso implica que a TAC
apresenta uma tensao interna que permite interpreta-la de forma mais
conservadora, com énfase na solidariedade e no respeito a norma
constituida, ou de forma emancipadora, através do incentivo a
mobilizagcdo para subordinar dimensbées dos subsistemas a forma
consensual de integragao social caracteristica do Mundo da Vida.

Habermas resolve uma das dificuldades do funcionalismo ao
estabelecer a centralidade da categoria solidariedade em uma sociedade
contemporanea marcada pela violéncia, crises e primazia da
individualidade. Ele torna aceitavel um modelo funcionalista ao recuperar
o conceito de acao racional, atribuindo-lhe wuma caracteristica
comunicativa e integrando-o a uma visdo de mundo marcada pela
solidariedade. Habermas resolve a questao da fragilidade intrinseca do
pensamento de Durkheim ao exilar para os subsistemas as esferas da
convivéncia humana, onde €& mais dificil enxergar exemplos de
comportamentos solidarios, como a politica e a economia.

Ele opera uma inversdo de hierarquia, excluindo a politica e a
economia, e ressalta que o que sobra ndo é apenas um simples resto,
mas sim o elemento fundamental que possibilita o funcionamento de toda
a vida social. Habermas isola os espacos da economia e da politica,
definindo-os como subsistemas dirigidos pelos meios poder e moeda, o
que torna mais evidente a presencga da solidariedade no espacgo social
remanescente. O grande desafio da TAC passa a ser, entdo, convencer
o leitor de que esse resto, com sua solidariedade intrinseca, nao é
apenas um simples resquicio sem maior importancia nas relagdes
sociais.

Esta demonstracao constitui o grande desafio do modelo e é onde
a TAC deposita todas suas fichas. Habermas propde uma transformacao
da utopia organicista do passado em uma utopia em processo de
construgcdo, frente a tensédo entre o aumento da riqueza do mundo da

vida e o aumento da complexidade dos subsistemas dirigidos pelos
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meios. A sugestao de utopia contida no paradigma da confianca radical
na participacao discursiva das pessoas nao esta no futuro, mas sim no
passado, na definicdo da categoria mundo da vida.

Na TAC, a praxis da agcdo comunicativa pode ser associada ao
voluntarismo de acdes capilares de diferentes agentes sociais,
independentes entre si. O mundo da vida, ao alcance das pessoas, pode
ter suas relagdes originais reavivadas pelas mais diversas iniciativas,
contrapondo-se ao engodo e a manipulagdo dos subsistemas. No
entanto, em relagcédo a teoria da agéo estratégica, € necessario trabalhar
a inversdao do modelo de forma mais radical. Habermas parece sugerir
que politica, economia e administracdo de empresas nao constituem
campos de desenvolvimento do pensamento humano.

Essa auséncia de referéncias a classicos como Maquiavel, Adam
Smith ou Taylor, assim como a autores mais contemporaneos como
Gramsci, Keynes ou Drucker, sugere que a evolugdo dos subsistemas
dirigidos pelos meios poder e moeda nao recebeu a devida atencao de
Habermas. Ele parece entender que esses espag¢os sao meros locais de
manipulacdo que se transformam com o tempo, exclusivamente pela
apropriacao da riqueza do mundo da vida.

A TAC, ao definir o papel desses campos no seu modelo, recusa-
se a estabelecer qualquer tipo de dialogo, refugiando-se atras da
originalidade e riqueza do mundo da vida. Habermas parece tentar evitar
conflitos com seus colegas ao sugerir que a expansao dos subsistemas
é fruto de uma evolugédo natural da relagdo de colonizagédo do mundo da
vida, onde n&o existem intelectuais engajados ativamente.

Em conclusdo, a TAC apresenta um paradigma baseado na
confianga de que a construgdo argumentativa de consensos, atendidas
exigéncias formais especificas, resulta em proposi¢cdes dotadas de
conteudo de verdade. Como o lugar em que ocorre esta forma de
comunicacao € mais amplo e importante que os subsistemas econémicos
e politicos, a teoria abre espago para uma leitura otimista e

transformadora da realidade social, que nédo é explorada em seu interior.
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Nesta etapa do trabalho, podemos tentar esquematizar os
principais elementos de um modelo organizacional baseado na teoria da
acao comunicativa de Habermas. Primeiramente, é crucial a libertagao
do mundo da vida dos imperativos sistémicos, incluindo uma
desregulamentacdo e desmonetarizagcdo de suas estruturas, como
cultura, sociedade e pessoa. Isso implica na luta contra os imperativos
financeiros e burocraticos que regem a produgdo cultural e cientifica,
além do controle publico sobre os meios de comunicagdo de massa para
garantir uma formacado democratica da vontade. Também é necessario
um enxugamento da tecitura legal que rege as relagbes sociais,
priorizando o conteudo das normas e promovendo a moralizagao dos
temas publicos por meio da discussdo politica aberta a todos. Além
disso, é importante restringir ao maximo a legislagao sobre a familia e a
escola, buscando sua desburocratizagao radical para garantir a formacao
de uma personalidade autébnoma.

Em segundo lugar, é fundamental a manutengcdo dos sistemas
econdbmicos e administrativos orientados pelos mecanismos do mercado
e da administragédo burocratica, porém sujeitos a controle externo.

Este controle seria exercido por associagbes espontaneas
organizadas na esfera dos espacos publicos autbnomos, como as
Organizagcdées Nao-governamentais (ONGs) e os Conselhos, que
obteriam legitimidade ndo por meio de mecanismos formais de poder,
mas sim pela sua atuacao deliberativa.

Valoriza-se ainda mecanismos de deliberacdo coletiva que
estimulem o entendimento, em contraposicdo a mera busca pelo poder,
como a deliberagdo por consenso em vez de votacgao.

Habermas nao propde a destruicdo do aparato estatal-burocratico
ou do mercado, mas sim uma democracia processual na qual esses
elementos sao controlados por conselhos populares, através de
processos comunicativos de busca do entendimento.

Ao entender a escola como um exemplo, a teoria da agao

comunicativa ajuda a compreender seu processo de burocratizagado e a
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influéncia saneadora exercida por mecanismos que trazem o poder de
decisdo para a comunidade escolar, como os conselhos escolares.

A interdisciplinaridade € um conceito crucial no campo da educagéo
contemporanea, pois promove uma abordagem holistica e integrada do
conhecimento, transcendendo as fronteiras das disciplinas tradicionais.
Nesse contexto, o estudo das teorias de Jurgen Habermas emerge como
uma contribuicdo significativa para a compreensdo e aplicagdo da
interdisciplinaridade na educagéo.

Habermas, renomado filésofo e socidlogo aleméao, desenvolveu a
Teoria da Acao Comunicativa, que destaca a importdncia da
comunicacado e do entendimento mutuo na construgcdo do conhecimento
e na tomada de decisdes coletivas. Segundo ele, a agcdo comunicativa
reflete uma racionalidade que se manifesta na busca pelo consenso e na
consideragao das diferentes perspectivas dos participantes.

Ao aplicar os principios da Teoria da Ag¢ao Comunicativa na
educacéao, os educadores podem criar ambientes de aprendizagem que
promovam o dialogo, a reflexdo critica e a colaboragao entre os alunos.
Essa abordagem facilita a construcdo de conhecimento de forma
coletiva, incentivando a participacao ativa dos estudantes no processo
educacional.

Além disso, Habermas também aborda a importancia da ética e da
moral na agdo comunicativa, destacando a necessidade de considerar
valores e principios éticos na tomada de decisdes. Essa dimensao ética
da Teoria da Ac¢do Comunicativa ressalta a relevancia do
desenvolvimento de uma consciéncia moral nos alunos, contribuindo
para a formacgao de cidadaos criticos, responsaveis e comprometidos
com o bem comum.

Portanto, o estudo das teorias de Jurgen Habermas oferece
insights valiosos para a pratica educacional, fornecendo fundamentos
tedricos e metodoldégicos para a promogado da interdisciplinaridade, do
dialogo democratico e da formacgéao ética dos alunos. Ao incorporar os
principios da Teoria da Acé&o Comunicativa em suas praticas

pedagdgicas, os educadores podem contribuir para o desenvolvimento
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de uma educacdo mais inclusiva, participativa e orientada para a
construgdo de uma sociedade mais justa e democratica.

Em suma, a teoria da agcdo comunicativa de Habermas oferece uma
chave para interpretar a sociedade contemporanea e suas contradigdes,
propondo a necessidade de espacgos publicos autbnomos e processos
comunicativos para enfrentar os desafios organizacionais e promover

uma sociedade mais justa e emancipada.

5. CONCEITO DE DEMOCRACIA EM HABERMAS

5.1 A reformulacéo de Direito e Democracia

Para Habermas, inspirado por Kant, o principio moral, a luz da teoria do
Discurso, ultrapassa as contingéncias historicas e sociais estabelecidas nos dominios
publico e privado, na busca do sentido universalista da validade das normas morais.
Ha uma diferenca de nivel entre os principios agora diferenciados, de maneira que o
principio moral opera no nivel da constituicdo interna de um determinado jogo de
argumentacdo, de maneira que se estende a todas as normas de acao justificaveis
com o auxilio de argumentos morais. Trata-se, portanto, de um ajuizamento moral
gue incide sobre interacdes simples, mais ou menos naturais, que se encontram quase
prontas. O que Habermas quer mostrar € como, com a passagem para o nivel de
fundamentacdo pos-convencional, a consciéncia moral se desliga da prética
tradicional. A forma juridica se faz necesséaria, exatamente por causa da
decomposicdo da eticidade tradicional, para suprir os déficits resultantes de uma
sociedade global onde o ethos torna-se simples convencdo costume, direito
consuetudinario. No moderno mundo pés-metafisico, a relacdo entre moral autbnoma
e pés-convencional se articula numa relagdo de complementagdo reciproca, onde
ambos carecem de fundamentacéo racional. Embora no nivel do saber cultural, diz
Habermas (1990, p.149):

As questbes juridicas separam-se das morais e éticas. No nivel
institucional, o direito positivo separa-se dos usos e costumes,
desvalorizados como simples convencdes. E certo que as questdes
morais e juridicas se referem aos mesmos problemas: como é
possivel ordenar legitimamente relagfes interpessoais e coordenar
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entre si acdes servindo-se de normas justificadas? Como é possivel
solucionar consensualmente conflitos de acdo na base de regras e
principios normativos reconhecidos intersubjetivamente? No entanto,
elas referem-se aos mesmos problemas, a partir de angulos distintos.
Todavia, mesmo tendo pontos em comum, a moral e o direito
distinguem-se prima facie, porque a moral pds-tradicional representa
apenas uma forma do saber cultural, ao passo que o direito adquire
obrigatoriedade também no nivel institucional. O direito ndo € apenas
um sistema de simbolos, mas também um sistema de agao.

5.2 A democracia como principio

A reformulacéo da ética do Discurso no que diz respeito ao principio D, que
introduz uma distingcado entre o principio moral e o principio democracia, objetiva uma
fundamentacdo do direito a partir da teoria do discurso. O principio democracia,
segundo Habermas (1990, p.145):

Destina-se a amarrar procedimentos de normatizacdo legitima do
direito. Ele significa, com efeito, que somente podem pretender
validade legitima as leis juridicas capazes de encontrar o assentimento
de todos os parceiros do direito, num processo juridico de
normatizacdo discursiva. O principio da democracia explica noutros
termos, o sentido performativo da pratica de autodeterminagéo de
membros do direito que se reconhecem mutuamente como membros
iguais e livres de uma associacao estabelecida livremente.

[...] O principio da democracia pressupfe preliminarmente a
possibilidade da decisdo racional de questdes praticas, mais
precisamente, a possibilidade de todas as fundamentacfes, a serem
realizadas em discursos (e negociacbes reguladas pelo
procedimento), das quais depende a legitimidade das leis.

Pressupondo que é possivel uma formacédo politica racional da opinido e da
vontade, o principio da democracia afirma como através de um sistema de direitos
garantidor da simetria de participagcdo de todos em processos de normatizacao
juridica, condicdo ja anteriormente estabelecida pelos pressupostos comunicativos
implicados nesta mesma normatizacdo juridica, pode ser institucionalizado.
Efetivamente, temos aqui a possibilidade da decisdo racional de questdes praticas, ou
seja, a possibilidade de todas as fundamentacdes, passiveis de realizacao discursiva
(e negociaveis procedimentalmente), de onde dependera a legitimidade das leis. O
gue mostra a dimenséo performativa da pratica da autodeterminacdo dos membros da
comunidade de direito, os quais reconhecendo-se mutuamente como iguais e livres

numa associagao livremente estabelecida, podem conferir o assentimento necessario
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a validacao legitima das leis. Dessa forma, o principio da democracia ndo apenas
estabelece um processo legitimo de normatizacdo, como também orienta a producéo
do préprio medium do direito.

Portanto, diante da questdo “O que torna legitima a autoridade legal? 7,
Habermas (1990, p. 122) responde: “Certamente a fonte de toda legitimidade esta no
processo democratico da legiferacéo; e esta apela, por seu turno, para o principio da
soberania do povo”. A ideia é mostrar que a legitimidade da lei é baseada na
racionalidade imanente a prépria lei, que por sua vez € dependente e aberta para as
dimensdes de uma racionalidade comunicativa subjacente ao medium do direito, de
tal forma que, nas sociedades modernas, a lei possa cumprir o papel de estabilizacao
de expectativas pela preservacdo de uma conexao interna com as forcas socialmente
integradoras da acdo comunicativa. O principio da democracia diz Habermas (1990,
p.158):

Resulta da interligacdo que existe entre o principio do discurso e a
forma juridica. Eu vejo esse entrelacamento como uma génese logica
de direitos, a qual pode ser reconstruida passo a passo. Ela comeca
com a aplicagdo do principio do discurso ao direito a liberdades
subjetivas de acdo em geral — constitutivo para a forma juridica
enquanto tal — e termina quando acontece a institucionalizag&o juridica
de condi¢bes para um exercicio discursivo da autonomia politica, a
gual pode equipar retroativamente a autonomia privada, inicialmente
abstrata, com a forma juridica. Por isso, o principio democracia s6
pode aparecer como nucleo de um sistema de direitos. A génese
I6gica desses direitos forma um processo circular, no qual o codigo do

direito e 0 mecanismo para a producao de direito legitimo, portanto o
principio da democracia, se constituem de modo co-originario.

Habermas pretende haver reconciliado democracia e direitos individuais de tal
forma que nenhum dos dois se subordine ao outro. O sistema de direitos ndo pode
ser reduzido nem a uma perspectiva moral dos direitos humanos, nem a uma
perspectiva ética da soberania popular porque a autonomia privada dos cidadaos nao
deve ser posta nem acima nem subordinada a sua autonomia politica. A co-
originariedade do sistema de direitos e do principio da democracia reflete a mutua
pressuposicdo da autonomia publica e privada dos cidadaos, que por sua vez é
derivada da interpenetracdo da forma legal e do principio do discurso que deve
acontecer se os cidadaos regulam sua vida em comum pelos meios do direito positivo.

Pode-se dizer que Habermas pretende a condicao de universalidade para este
sistema de direitos no sentido de apresentar um esquema geral pressuposto pelas

matérias legais, sem, contudo, afirmar um conjunto pré-estabelecido de direitos
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naturais. O sistema de direitos deve ser desenvolvido de forma politicamente
autbnoma pelos cidaddos no contexto de suas proprias e particulares tradicdes e
histéria. Os direitos que garantem a autonomia publica, como aqueles que garantem
a autonomia privada, devem assumir a forma de liberdades individuais do sujeito. Isto
significa que repousa sobre os préprios cidadéos a escolha sobre o exercicio de sua
liberdade comunicativa. H& de se observar que a juridificacdo da liberdade
comunicativa revela o fato de que a legitimidade legal ndo esta garantida pela forma
da lei sozinha, mas depende das fontes sob seu controle, isto é, a realizacdo de
processos de formacédo racional da opinido publica e da vontade no seio da esfera

publica autbnoma.

5.3 Um modelo de democracia procedimental

Como desenvolvimento do principio da democracia, formula-se o modelo
democratico procedimental, nomeado por Habermas Politica Deliberativa. Se até o
momento as suas analises acompanharam o desenvolvimento intrinseco ao direito,
deste momento em diante ele toma como tema a relacéo externa entre facticidade e
validade, ou seja, explicita a tenséo entre a autocompreensao normativa do Estado de
direito, explicitada na teoria do discurso, e a facticidade social dos processos politicos
— que se desenrolam nas formas constitucionais.

Esse modelo democratico, pretendido por Habermas situa-se alternativamente
no seio do debate entre liberais e republicanos: os primeiros priorizando como
pressupostos, compromissos e a liberdade para negociar e 0s outros priorizando o
conceito de bom para o préprio grupo ou comunidade (discurso ético). Procurando o
melhor dos dois mundos, a alternativa da politica deliberativa toma como prioritario o
consenso valido por ser garantido nos pressupostos comunicativos e que sao bons
para toda a humanidade (discurso moral). “A teoria do discurso, que atribui ao
processo democratico maiores conotacdes normativas do que o modelo liberal, as
guais, no entanto, sdo mais fracas do que as do modelo republicano, assume
elementos de ambas as partes, compondo-os de modo novo. ” Na perspectiva
republicana a politica deliberativa foca o processo politico da formagcdo da opinido e
da vontade, valorizando, ainda, a constituicdo do Estado democrético de direito, que
em seus principios é uma resposta coerente a pergunta acerca do modo de

institucionalizacdo das formas pretensiosas de comunicacdo de uma formacéo
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democratica da opinido e da vontade. A politica deliberativa € dependente da
institucionalizacdo dos correspondentes processos e pressupostos comunicacionais,
como também do jogo entre delibera¢des institucionalizadas e opinides publicas que
se formaram de modo informal. Temos aqui observa Habermas (1997, p.21) “[a]
procedimentalizacdo da soberania popular e a ligacdo do sistema politico as redes
periféricas da esfera publica politica implicando a imagem de uma sociedade
descentrada. ” Além disso, o conceito de uma totalidade social centrada no Estado,
representado como um sujeito superdimensionado e agindo em fungédo de um objetivo
se vé dispensado. A cidadania, entdo, configura-se, por meio de atores singulares
funcionando como variavel dependente em processos de poder que se realizam
cegamente porque, além dos atos de escolha individual, existem decisdes coletivas
agregadas, porém ndo realizadas conscientemente.

Pois é nessa perspectiva que o Unico mecanismo disponivel para a auto-
organizacdo da comunidade é o meio do entendimento discursivo, de tal forma que
todos os conflitos e problemas de integracdo social possam ser resolvidos sem o
recurso da violéncia. Embora tenhamos aqui o apelo a situagdes contra faticas como,
por exemplo, a referéncia a uma socializacdo comunicativa pura que nunca
correspondera a qualquer sociedade complexa e real, o modo discursivo de
socializacdo empresta ao medium do direito a possibilidade da reducdo da
complexidade social pelo direito positivo, lembrando que o conceito procedimental de
democracia se refere a uma comunidade juridica que se organiza a Si mesma.

Uma das principais caracteristicas da modernidade é a crenca de que a
emancipacdo da humanidade depende de uma sociedade racional. A histéria é
concebida como uma narrativa, um processo de racionalizacéo, logo, de libertacao da
espécie humana. As teorias educacionais modernistas sempre conceberam a
educacdo como um processo de emancipacao. A educagdo, assim concebida, € um
processo através do qual o individuo vai construir sua humanidade. Nesta perspectiva,
as escolas séo consideradas locais privilegiados na formacéo de sujeitos racionais e
autbnomos. As escolas ocupam, por essa razado, um lugar privilegiado nas narrativas
utdpicas, aquelas que vislumbram para a humanidade maior felicidade e liberdade no
futuro.

As criticas a razdo tém levado a desconfiangca quanto a possibilidade de
emancipacdo da humanidade. lluministas, como os frankfurtianos Adorno e

Horkheimer defendiam, inicialmente, uma razdo emancipatoria, mas mudaram de
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posicdo quando as evidéncias historicas contrariaram tal expectativa. Para ambos, a
razdo submetida a l6gica do capitalismo (e do socialismo, tal como se efetivou na
antiga URSS) era incapaz de promover o esclarecimento, e produzia a desrazao. Eles
passaram, entdo, a desconfiar da capacidade emancipatoéria da razéo e tornaram-se
mais e mais criticos da modernidade, avaliando que a mesma nao cumprira a
promessa do lluminismo. Desfeita a crenca na emancipacdo, a histéria mundial foi
concebida ndo como o progresso na consciéncia da liberdade, mas justamente o
contrario: “a totalizagao progressiva da dominagao” (OLIVEIRA, 1990, p.79).

Os pbés-modernistas também séo criticos no que diz respeito a razao iluminista
e a concepcdo modernista da histéria. Para eles, a razdo € meramente uma
construcao historica, e ndo uma esséncia humana abstrata e universal. A histéria
também ndo tem um sentido, ndo é a realizacdo de etapas progressivas de
desenvolvimento no sentido de uma humanidade crescentemente racional, como
defendiam os iluministas. Segundo Lyotard, a razdo € apenas um jogo de linguagem
entre muitos, e os relatos de emancipacdo perderam sua credibilidade (LYOTARD,
1997, p.37). Rorty, por sua vez, concebe a razao moderna apenas como uma tentativa
indefensavel de se querer algo que tenha ‘validade transcultural’, e recusa a tendéncia
moderna de entender a histdéria como um progresso determinado pela razdo (RORTY,
1997, p.63).

Habermas € também um critico da modernidade. Como os pds-modernistas,
recusa a filosofia da consciéncia que informou o projeto moderno, mas, ao contrario
de Lyotard, ndo vé ruptura, ao contrario de Rorty, pretende recuperar a razéo, inclusive
das analises pessimistas dos proprios iluministas (Adorno e Horkheimer na Dialética
do Esclarecimento). Consoante os primeiros Adorno e Horkheimer, ele continua a

defender a modernidade e a emancipac¢éo, mas o faz sobre novas bases.

5.4 Emancipacao e Racionalidade Comunicativa

Embora tenha integrado a Escola de Frankfurt, Habermas ndo compartilha do

pessimismo de Adorno e Horkheimer!. Para ele, a modernidade é um projeto

1 A modernidade né&o chegou ao fim, como pretendia demonstrar Lyotard, como tambem ndo
foi um projeto inviavel como pensavam os frankfurtianos.
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inconcluso, e o grande desafio hoje é, abrir um espaco para a efetivacao da verdadeira
modernidade como ela foi concebida no ideéario do iluminismo do século XVIII.

Esse projeto, afirma Habermas - e nesse aspecto concorda com Adorno e
Horkheimer - foi reduzido ao aspecto sistémico, técnico-cientifico, deixando de lado a
moderniza¢cdo comunicativa, simbdlica. A sociedade contemporénea se caracteriza,
entdo, pelo predominio da razdo dos meios, ou seja, esta organizada segundo a légica
da razao instrumental. Esta se desenvolveu em plenitude, dominando o mundo dos
objetos e considerando todos os problemas humanos como problemas técnicos. A
pretensdo de Habermas é recuperar a dimensdo da modernidade que restou
extremamente atrofiada, isto €, recuperar a dimensdo da razéo, subsumida na razao
instrumental. Ele tem em emente uma sociedade composta de sujeitos capazes de
interagir com base em acordos racionais e ndo na dominac¢éo de uns e na submissao
de outros. Entdo, a razdo instrumental, a Unica aceita pelos frankfurtianos, ele
contrapde a razdo emancipatoria. Esta surge, agora, como razao comunicativa.

Adorno e Horkheimer ndo conseguiram vislumbrar uma saida, ou seja, nao
consideraram formas de obstaculizar a hegemonia da razédo instrumental porque,
segundo Habermas, estavam presos ao paradigma da consciéncia. Esse paradigma
conhece apenas uma razdo, a razao subjetiva. Esta razdo, contraposta a razao
objetiva, defendida pelos antigos, é concebida como capacidade de dominar o mundo,
como o nome de uma faculdade que o ser humano € detentor: assim, tudo o mais se
torna objeto; e a razdo se torna uma forma de dispor dos outros. Habermas substitui,
entdo, esse conceito de razdo centrado no sujeito “por um conceito processual e
comunicativo” (SIEBENEICHLER, 1989, p.63). Verificamos, entdo, a passagem de
uma razao centrada na consciéncia para uma razao centrada na comunicacao. Ao
invés da relacdo sujeito-objeto, a relacéo sujeito-sujeito.

No paradigma da comunicagao proposto por Habermas, o sujeito “n&o é mais
definido exclusivamente como sendo aquele que se relaciona com objetos para
conhecé-los ou para agir através deles e domina-los” (SIEBENEICHLER, 1989, p.42).
Mas como aquele que, durante seu processo de desenvolvimento historico, é obrigado
a interagir entender-se com outros sujeitos. A acdo comunicativa €, assim, voltada
para o entendimento, que é a capacidade dos sujeitos de chegarem a um consenso.
Para Habermas, o ideal iluminista de emancipacdo humana se realiza no

entendimento mutuo e no entendimento livre do individuo consigo mesmo.
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Habermas, como vemos, tem uma concep¢do dialdgica, social da
racionalidade. Esta ndo se efetiva apenas no contato do sujeito com o mundo, mas
fundamentalmente, na interacdo entre sujeitos, através do processo de comunicacgao.
Essa raz&o embora conviva, nas sociedades modernas, com a razao instrumental ndo
foi completamente engolfada por essa Ultima, o que nos permite vislumbrar uma
sociedade racional baseada no didlogo. A razdo comunicativa, salienta Habermas,
sempre esteve presente na vida humana, mas “s6 a modernidade tornou possivel sua
racionalizacdo a medida que, liberando os sujeitos do peso inibidor das tradi¢cdes
culturais, tornou faticamente possivel o processo discursivo” (OLIVEIRA, 1990, p.93).
No discurso € feita a avaliacdo critica das pretensdes de validade, implicitas nas
situacOes de fala cotidiana, ou seja, na interacao linguistica usual. Nas sociedades
tradicionais, a possibilidade de questionamento das certezas compartilhadas pela
comunidade restava bastante diminuida.

Com base no conceito de razdo comunicativa, Habermas problematiza as
modernas sociedades ocidentais. Nestas sociedades, afirma ele, operou-se a
distincdo entre o mundo do sistema e o mundo vivido. No mundo do sistema, as agdes
sao estratégicas, ou seja, constituem uma articulagéo de meios para obtencéo de fins.
Tais a¢Oes orientam-se para o0 éxito. Este é o campo da politica e da economia. No
mundo vivido, os sujeitos interagem buscando 0 consenso. As acfes sdo
comunicativas. No mundo do sistema nao ha lugar para a agdo comunicativa, pois no
sistema econdmico, o dinheiro substitui a linguagem; no sistema politico, a linguagem
é substituida pelo poder.

Nessas sociedades ha um descompasso entre a razdo instrumental, ou seja,
entre o nivel do fazer, do inventar e da producdo, muito avancado, e a razao
comunicativa, o nivel de comunicacédo, do convivio e dos processos de libertacdo do
ser humano, ainda precarios. O que se observa € a coloniza¢cdo do mundo vivido (o
mundo das relagdes entre os homens) pelo mundo do sistema (constituido pelos
subsistemas do dinheiro e do poder). As patologias decorrentes do dominio das acdes
estratégicas sobre as acdes comunicativas tornam os individuos meios para 0s
designios deste ultimo torna e impedem o desenvolvimento da autonomia. Habermas
defende, entdo, a descolonizagcdo do mundo vivido e a restauracdo da sociabilidade
com base na agao comunicativa. Segundo ele, a razdo comunicativa, uma vez
recuperada a sua influéncia sobre a razao instrumental, pode levar a sociedade atual

a um outro patamar de desenvolvimento humano.
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Habermas pretende recuperar a universalidade da razao, o que é indefensavel
para os pos-modernistas. Essa universalidade tem o seu substrato, segundo ele, na
linguagem. Essa é uma concepcédo de linguagem diversa daquela restrita aos jogos
de linguagem locais a que se referem Lyotard e Rorty. Para Habermas, a linguagem
tem um aspecto universal: hA um conjunto de regras basicas que todos dominam. A
linguagem € o medium que possibilita a comunicacdo entre os homens, € o0 que
permite que “as fronteiras de mundo tidas como incomensuraveis ainda se mostrem
permeaveis” (HABERMAS, 1990, p.153). A racionalidade, em Habermas, € um
conceito que transcende os limites de toda comunidade local em direcdo a uma
comunidade universal.

A acdo comunicativa que se efetiva na linguagem é uma forma privilegiada de
relacionamento entre os sujeitos: permite a articulacdo de valores, elaboracéo de
normas e o questionamento dos mesmos. Esta é a diferenca entre o agir comunicativo
e 0 agir estratégico, enquanto no primeiro ha a busca do reconhecimento intersubjetivo
das pretensdes de validade, no segundo, um individuo age sobre o outro para atingir
os fins que ele a priori definiu como necessarios. Numa sociedade emancipatoria,
predominam as a¢des comunicativas. O processo de emancipac¢ao implica, entdo, um
processo de racionalizacdo, de evolucdo simbolica, de diferenciagdo do mundo de
vida, de aperfeicoamento da comunicacao entre os sujeitos. O mundo emancipado &
aquele onde o mundo vivido tem supremacia sobre o mundo do sistema. O que
significa resolugcdo dos conflitos humanos com base em discussbes racionais, e

evolugcéo material equilibrada com as exigéncias do meio ambiente.

5.5 Educacédo e Emancipacao

Numa oOtica habermasiana, a escola € compreendida como também estando
sujeita as coacbes do sistema, através dos subsistemas dinheiro e poder. Desse
processo decorre uma crise escolar: as acdes pedagodgicas passam a ser
coordenadas pela racionalidade instrumental, abafando o agir comunicativo. Nesse
contexto, as relacbes pedagdgicas formam sujeitos para alimentar aqueles
subsistemas através da exaltacdo dos meios, segundo a qual todo agir deve ser um
agir utilitarista. Se para Lyotard, as escolas existentes, ainda assim nédo atendem as

necessidades do mercado, para Habermas €& preciso instaurar “uma razao
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comunicativa que reconstrua a educagao escolar como um processo interativo com
vistas ao amadurecimento da humanidade” (PRESTES, 1997, p.105) no sentido da
autonomia.

Logo, as escolas para recuperarem a funcdo primordial da educacdo que é
emancipar, precisam se constituir em instituicdbes organizadas segundo a razao
comunicativa. Isto significa, tornar a escola um lugar de conversacao. O ato educativo
nao seria, como defendiam Adorno e Horkheimer, um processo de conscientizacéo
individual, mas um processo intersubjetivo de construcéo de verdades sobre si mesmo
e sobre a sociedade, através do dialogo racional. Nao basta, entdo, na pratica
educativa a tomada de consciéncia e critica individual, mas, sim, a promocéo de uma
consciéncia que se articula com os diversos discursos, que busca uma
responsabilidade conjunta (PRESTES, 1997, p. 116). Apenas se a escola tem como
pressuposto nas suas a¢fes que a consciéncia se constroi intersubjetivamente, que o
sujeito ndo se forma isoladamente, mas em grupo, pode vir efetivamente a contribuir
para a formacao de agentes capazes de erigir um processo de emancipacao social.

Caberia, entdo, ao educador auxiliar o educando a tornar-se mais racional, ndo
no sentido técnico, como pensa Lyotard, mas no sentido de uma racionalidade
comprometida com a construgdo de uma sociedade emancipada. Para tanto, o
educador procuraria desenvolver no educando a capacidade argumentativa,
organizando discursos livres, nos quais seja possivel problematizar a fala cotidiana e
participar da construcdo de normas. Esse € um processo que depende eminentemente

da razédo e néo da sensibilidade, como defende Rorty.

6. INTERVENCAO PEDAGOGICA

6.1AcOes previstas paraintervencao pratica na escola

No trabalho de conclusdo do Mestrado é importante ressaltar que, ao abordar

a intervencdo pedagdgica como produto de pesquisa, traz ainda mais relevancia e

impacto para o trabalho desenvolvido. Incluir a intervencéo pedagdgica como parte do
estudo possibilita:

e Pratica Reflexiva: A possibilidade de realizar uma intervencdo pedagodgica

como parte da pesquisa estimula a pratica reflexiva do estudante, possibilitando
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a conexao entre teoria e pratica e promovendo a melhoria constante de suas

acOes como professor de Filosofia.

e Inovacdo e Experimentacdo: A intervencdo pedagodgica como produto de
pesquisa estimula a inovagao e a experimentacédo em sala de aula, permitindo
testar novas abordagens e metodologias no ensino de Filosofia.

e Aplicagcdo Pratica do Conhecimento: Ao implementar uma intervencao
pedagdgica como parte da pesquisa, o estudante coloca em pratica 0s
conhecimentos tedéricos adquiridos durante o curso, podendo avaliar
diretamente os resultados e impactos de suas acgoes.

e Contribuicdo para a Educacdo: A possibilidade de desenvolver uma
intervencdo pedagdgica como produto de pesquisa amplia o potencial de
impacto do estudo, permitindo que os resultados obtidos possam beneficiar ndo
apenas o proprio estudante, mas também outros profissionais da é&rea e,
conseguentemente, os estudantes que serdo impactados por essas praticas
inovadoras.

Dessa forma, ao incluir a intervencao pedagodgica como produto de pesquisa
em sua dissertacao, o estudante ndo apenas fortalece o carater pratico e aplicado de
seu estudo, mas também contribui para o avanco e a melhoria continua do ensino de
Filosofia, tornando sua pesquisa ainda mais relevante e significativa.

Art. 46. O trabalho de concluséo do curso de mestrado profissional
em filosofia do PROF-FILO, apresentado na forma de uma
dissertacao, versara sobre um processo planejado e implementado
pelo aluno no contexto de sua préatica docente como professor de
Filosofia, com o objetivo alcancar resultados e suscitar discussfes

gue motivem outras intervenc¢des similares em favor da expanséo e
da melhoria do ensino de Filosofia. (PROF-FILO, 2019)

Neste trecho, referente as diretrizes do trabalho de conclusdo do curso de
mestrado profissional em filosofia do PROF-FILO, é estabelecido que a dissertacéo a
ser apresentada pelo aluno devera abordar um processo planejado e implementado
por ele no contexto de sua pratica como professor de Filosofia. O foco é gerar
resultados e discussfes que possam motivar intervencées semelhantes em prol da
expansao e da melhoria do ensino de Filosofia. Em suma, o intuito € de que o trabalho
desenvolvido tenha impacto pratico e contribua para o avanco da area educacional no

campo da Filosofia.
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Ademas, ndo se pode deixar de enfatizar também a complexa interagdo entre
a teoria filosofica e a pratica docente, especialmente no contexto de mestrados
profissionais voltados a formacao de professores da educacao basica, uma vez que o
produto resultante de uma intervencao pedagdgica ndo € simplesmente um resultado
mecanico, mas sim uma manifestacdo de uma estrutura conceitual subjacente, a qual
serve como alicerce tedrico para a intervencdo pedagdgica, criando uma interface
significativa entre a reflexéo filoséfica e a pratica educacional. Essa articulacdo se
torna essencial para os mestrados profissionais, uma vez que busca ndo apenas
formar profissionais, mas também promover a melhoria da qualidade do ensino.

Além disso, vale ressaltar a importancia de situar a intervencédo pedagogica no
contexto pratico do professor de Filosofia. Esse contexto representa o solo fértil a partir
do qual as inquietacBes e desafios pedagdgicos surgem. Sabendo que o produto da
pesquisa emerge dessas inquietacdes docentes, vale ressaltar a necessidade de uma
abordagem reflexiva e contextualizada no desenvolvimento da intervencéao.

Assim, a integracao entre teoria, pratica e contextos educacionais especificos
se torna crucial para o sucesso e relevancia das intervencdes pedagogicas propostas.
Essa abordagem amplia a compreensdo do papel do professor ndo apenas como
transmissor de conhecimento, mas como agente ativo na construcao e melhoria do
processo educacional. Respeitar e integrar esses elementos é fundamental para o
avanco da formacao de professores e para a promocéao de praticas pedagdgicas mais
eficazes e significativas.

Tudo isso € imprescindivel nesse esforco constante de aprimoramento da
pratica do professor de Filosofia, dado através da intervencdo como produto de sua
pesquisa, da aplicabilidade voluntaria de todo conhecimento do qual esta imbuido. Por
isso, a “intervengado” associa-se a uma acao intencional: intervir € “tomar parte
voluntariamente; meter-se de permeio, vir ou colocar-se entre, por iniciativa proépria,
ingerir-se” (Ferreira, 1986, p. 961). Eis aqui uma definicdo precisa do termo
“intervencao”, associanda uma acao intencional e propositada. O conceito de
intervencdo € desvendado como algo que implica em tomar parte voluntariamente,
colocar-se entre algo, com uma iniciativa prépria e clara intencdo de interferir.
Portanto, nenhuma intervencdo pode ser considerada aleatdria ou acidental. Cada
intervencao é caracterizada pela presenca de uma finalidade, um planejamento e uma

intencao clara por tras dela.
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Partindo dessa definicdo, podemos perceber que toda intervengao educacional,
ao ser planejada e executada dentro do contexto escolar, necessita possuir um
proposito bem delineado e uma intencionalidade clara. Por esta razéo, ao se falar de
intervencdo no contexto educacional, deve-se pensar em acbes cuidadosamente
pensadas e estruturadas, que visam atingir determinados objetivos pedagdgicos ou
promover mudancas desejadas no processo de ensino e aprendizagem. A ideia de
autoria também surge neste contexto, uma vez que a intervencdo educacional é
planejada e implementada por um agente especifico, carregando consigo um caréater
intencional que busca ndo apenas agir sobre determinadas situagcfes, mas também
gerar aprendizagem e transformacao.

Portanto, a relacéo entre autoria e intervencao revela que a acédo do educador,
ao intervir de forma planejada e intencional, carrega consigo ndo apenas a
responsabilidade de agir, mas também a possibilidade de criar novas perspectivas, de
forma heuristica, impulsionando a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes
de maneira significativa. A intencionalidade e o planejamento presentes em cada
intervencdo educacional demonstram a importancia de pensar cuidadosamente em
estratégias pedagdgicas que possam gerar impacto positivo e promover a evolugao
do processo educativo.

Esse processo de intervencao, produto pratico do Mestrado Profissional, leva a
refletir acerca da profundidade e da relevancia que tudo isso tem diante da pratica,
das situacdes concretas do cotidiano. No mestrado profissional, em contraste com o
mestrado académico, a pratica docente assume um papel central, demandando do
pesquisador uma base teodrica solida para lidar com desafios reais. Nesse contexto, a
teoria ndo é um fim em si mesma; ela emerge a partir da pratica, sendo moldada e
aplicada em resposta a situacdes concretas. Ao redigir uma dissertacdo que relata
esse processo, torna-se essencial clarificar o arcabouc¢o conceitual envolvido na
discussdo do caminho que levou a cria¢do do produto resultante, concebido como uma
resposta ao estimulo investigativo originado das aulas de Filosofia.

A visao tradicional de uma dissertacao dividida em duas partes distintas — uma
tedrica e outra pratica — pode sugerir uma separacao rigida entre esses aspectos,
como se fossem redigidos independentemente um do outro. Contudo, essa
abordagem é equivocada. Desde a concepcao do produto a ser desenvolvido, a base
tedrica fundamental deve estar solidamente estabelecida. Esse alicerce ndo deve ser

visto como um conjunto desconexo de conceitos a serem discutidos isoladamente;
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embora essa possa parecer a énfase inicial na estrutura argumentativa do relatério,
ela é apenas um estagio inicial.

A verdadeira integracdo entre teoria e pratica ocorre quando a base conceitual
é cuidadosamente entrelacada com a implementagdo pratica do projeto desde sua
concepcdo. Nao se trata de simplesmente aplicar teoria a pratica, mas de cultivar uma
relacdo organica e dinamica entre ambas ao longo de todo o processo de pesquisa e
intervencdo. Essa abordagem holistica e interconectada ndo s6 fortalece a
fundamentacdo e a aplicacdo do conhecimento, mas também enriquece a
compreensao e a significancia do trabalho desenvolvido no mestrado profissional em
Filosofia.

Neste mesmo pensamento, focando na educag¢do como campo tedrico e pratico
do conhecimento humano, esta possui sua autonomia e dinamica préprias, contudo,
preserva estreitas relacdes com outras areas do conhecimento que, em sua
especificidade trazem contribui¢cdes significativamente fundamentais para a atividade
educacional. Entre as relacdes interdisciplinares da educacdo, duas das mais
fecundas dizem respeito as Ciéncias Sociais e a Filosofia, e Jurgen Habermas €, nédo
apenas um nome que representa um influxo tedrico estimulador para a reflexdo
educacional, mas sua obra nos oferece, elementos que possibilitam a estruturacao de
novas praticas. O estudo visa muito mais apontar caminhos em percurso do que
propriamente resultados acabados. Esta comunicacdo, elaborada a partir de um
contexto de pesquisa bibliografica sobre a incidéncia da Etica do Discurso
habermasiana na educagdo como um empreendimento democratico, limita-se a
apresentar alguns dos principais desenvolvimentos do pensamento habermasiano
sobre a educacéao: as implicacdes da razdo comunicativa na pratica pedagodgica.

Abordamos duas linhas de trabalho: a discussédo conceitual, de modo a honrar
o esforco bibliografico e hermenéutico, proprio da atividade filoséfica, abrindo a
possibilidade com os momentos de estudo do conceito, a criagdo de um grupo de
estudo especifico, com periodicidade quinzenal, com convite aberto aos professores
do nivel de ensino que poderiam contribuir na pesquisa através do trabalho

interdisciplinar.

O publico-alvo da pesquisa foram os alunos do 8° ano C, turma Unica, da Escola
Municipal de Ensino Fundamenta Antdnio Pedro dos Santos, situada no Municipio de
Sao Sebastido de Lagoa de Roga, Paraiba.
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No trabalho interdisciplinar dos colegas professores, no decorrer da leitura e
estudo das obras, buscamos envolvé-los nas vérias atividades propostas, com um
intuito de construcdo progressiva da pesquisa e concretizacdo da proposta de
intervencao. A intencao foi envolver os professores no intento desta proposta, de modo
a consolidar a indissociabilidade do ensino com a pesquisa, da pratica docente com a

vida e o perfil académico de modo geral.

Embora, muitas vezes limitados, especialmente em grande parte das escolas
publibas, hoje podemos contar com uma infinidade de recursos tecnoldgicos e
abordagens que possibilitam ou facilitam o aperfeicoamento do processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, ha um leque de modalidades de intervencao pedagdgica que
podemos adotar na sala de aula, na escola como um todo. Essa interferéncia, torna-
se necessaria, e é realizada pelo professor quando determinados problemas vém
dificultar o processo de ensino-aprendizagem, sendo, principalmente,
identificado pelos alunos. Enfim, sdo iniciativas que, na pratica, visam sanar 0s
obstaculos que atrapalham o conhecimento.

A intervencdo pedagodgica leva em consideracdo também o fato de que os
alunos aprendem em ritmos diferentes, bem como de maneiras distintas, ou seja, cada
uma/a no seu ritmo, por isso o profissional precisa ter a sensibilidade e assim, um
olhar bastante cuidadoso para adaptar seus métodos de ensino de maneira que
garanta oportunidades de aprendizagem com qualidade.

A intervencdo pedagodgica na sala de aula refere-se ainda as estratégias e
acOes as quais sdo implementadas pelos educadores para melhorar o processo de
ensino e aprendizagem, mesmo que isso venha a ocasionar adaptac¢des no curriculo
para atender as necessidades dos alunos, como, por exemplo: uso de métodos de
ensino alternativos, fornecimento de suporte adicional para estudantes com
dificuldades especificas, entre outras abordagens personalizadas para ajudar os
alunos a alcancarem seus objetivos académicos. Em resumo, € um conjunto de
praticas direcionadas a melhorar a experiéncia de aprendizagem dos alunos em um
ambiente de sala de aula. Esse processo de intervencdo é crucial para identificar e
abordar as necessidades, especialmente as individuais do aluno, promovendo assim
um ambiente de aprendizado com eficaz e inclusivo. Ademas, contribui, melhorando
0 engajamento dos alunos, estimulando neles a curiosidade, facilitando o

desenvolvimento de habilidades essenciais para 0 seu sucesso.
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6.2 O cordel como recurso didatico

Diante da importancia da interrelacdo entre as manifestagcdes culturais, assim
como da interdisciplinaridade entre a propria educacéo, que, por muitas vezes, nao
sao abordadas de modo significativo, sentiu-se a necessidade de desenvolver um
trabalho, resgatando tais questdes culturais, voltado aos alunos, uma vez que nessa
fase do ensino, € mais comum explorar muitas questdes do teor literario, e, na maioria
das vezes, de forma descontextualizada. Fez-se necessario, portanto, fomentar o
desejo pela aprendizagem de contetdos especificos das mais diversas areas do
conhecimento, que precisam ser supridas. Utilizamos a literatura de cordel em sala de

aula, por ser uma importante ferramenta para satisfazer tais necessidades.

7

Sobre esse aspecto, os PCNs (2001, p. 69) mostram que € indispensavel
compreender o0s objetivos de ensino no processo de escuta de textos orais e de leitura

de textos escritos, ao afirmar que a leitura

E o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacao do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre
0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc|...]. Trata-
se de uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao,
inferéncia e verificagcdo, sem as quais nao é possivel proficiéncia.

A literatura tem papel fundamental ao proporcionar o trabalho criativo na sala
de aula, como também de trazer para o0 meio todo o histérico de conhecimentos e
experiéncias vividas pelos antepassados e que ainda acontecem nos dias atuais, em

termos populares. Este fato pode e deve levar ao despertar do conhecimento critico.

As poesias produzidas e que circulam no nordeste brasileiro retratam nao
somente a cultura dessa regido, mas também a cultura brasileira, uma vez que o pais,
€ grande em territorio e, tendo sido povoado por diferentes culturas (europeus,
africanos e os povos amerindios que ja habitavam a regido), possui uma infinidade de
regionalismos. Além disso, o povoamento do pais ocorreu de forma desigual e em
varias areas diferentes e distantes entre si. A cultura de cada regidao influenciou o
proprio desenvolvimento idiomatico do portugués, ao longo da histéria. Por esse

motivo torna-se conteudo interessante para ser trabalhado na sala de aula.
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Sobre a importancia do cordel como instrumento de ensino e aprendizagem, o
poeta Arievaldo Viana, 2006, lancou um manifesto, através de um folheto de cordel,
convocando os professores de todo o Brasil a adotarem a poesia popular como uma

ferramenta dentro da escola:

O cordel € um veiculo

De grande penetragao.

Nas camadas populares
Possui grande aceitagao.

Se a métrica ndo quebra o pé,
Tem contribuido até

Para alfabetizac&o. (VIANA, 2006)

O Cordel tornou-se uma das grandes riquezas culturais do povo brasileiro,
principalmente no contesto nordestino. E uma literatura popular que nas primeiras
décadas do século passado contribuiu a até hoje continua contribuindo muito para o
letramento do povo, sobretudo das camadas mais humildes. Através das expressdes
tipicamente regionais, de uso cotidiano, o folheto reforgcava o interesse e a facilidade
para absorver o conhecimento, sendo dessa maneira, um importante instrumento

ludico a despertar o prazer de aprendizagem.

A respeito disso, Viana diz:

O ‘Professor Folheto’ desempenhou um papel preponderante na minha
formacgéo escolar. Facilitou o aprendizado da leitura, despertou o interesse
pelos livros e me deu um farto cabedal de expressdes e termos genuinamente
nordestinos, ou seja, algo que ja estava presente no meio em que eu vivia,
mas que ndo estava impresso em nenhum outro tipo de literatura. E aquela
velha tese defendida por Paulo Freire: o aluno precisa ler sobre coisas que
fazem parte do seu cotidiano, da sua realidade (VIANA, 2006, p.07).

Assim, o folheto de cordel teve um papel muito importante nesse processo,
sendo responsavel pela alfabetizacdo de milhares de alunos e, muitas vezes,

extrapolando a fungéo de literatura até chegar a de cartilha e material didatico.
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O texto de cordel pode ser utilizado como um recurso a mais para a interagao
do aluno com a sociedade. O cuidado que se deve ter é de ndo tomar esse trabalho
na escola como um pretexto para uma abordagem simplesmente gramatical, mas sim
explora-lo em toda a sua riqueza, que é a discussao dos problemas sociais, historicos,

politicos e econdémicos desse NOSso imenso pais.

E imprescindivel ao professor conhecer bem as manifestacdes culturais e o
conteudo para ensinar bem o cordel. Para isso, ele precisa estar sempre informado a
respeito desse género, para promover leitura e producao, sarais e oficinas com seus

alunos.

H&a muitas formas interessantes de se trabalhar com o cordel na sala de aula,
gue pode ser atraente para os alunos: documentarios sobre o cordel, em que, grande
parte desses retrata as condi¢cdes das pessoas que vivem no campo e sofrem pelas
desigualdades sociais, pela falta de chuva, pela corrupcdo politica, entre outros
problemas que afetam o Brasil desde o tempo em que foi colonia.

Aqui sera estabelecida uma relacéo entre, ndo somente o de ensino de Lingua
Portuguesa, mas de todas as areas do conhecimento, aqui frisa-se a disciplina de
Filosofia, e a literatura de cordel, em que esta vem a ser um importante suporte para
o desenvolvimento dos alunos como leitores e produtores proficientes daquelas, além
de funcionar como uma alternativa para superar um ensino da lingua materna, pela
qual se encontra, por parte do aluno, um elevado nivel de desinteresse. Sabendo da
importancia da literatura de cordel para a cultura da nossa regido, torna-se mais ainda
interessante investigar a potencialidade do uso da literatura de cordel como recurso

didatico nesse processo de ensino e aprendizagem.

Para Zoboli (1998), a “poesia é um instrumento educativo que gera imagens e
visdes poéticas ficticias, estimula a motivacao e inflama, aguca a imaginacao e, quem
aprende passa a adquirir novas atitudes”. Por essa razao, o cordel tem, no papel de
poesia popular, esse poder de estimular e motivar os alunos em busca do

conhecimento.

Além de suporte para o ensino de lingua, o cordel vem a ser um indispenséavel
instrumento de discussdo de assuntos do cotidiano, que estdo muito presentes,

fervendo no pensamento e escapando nas atitudes de muitos adolescentes e jovens,
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sobretudo no ambiente escolar, onde se encontram e interagem entre si, necessitando

de oportunidade para expressar, de forma aberta, tais assuntos do seu cotidiano.

Assim, no interior da sala de aula, a literatura de cordel funciona como recurso
didatico, de construcdo e uso coletivo, articulada a proposta pedagoégica. Sabemos
gue as mudancas metodoldgicas sdo necessarias para produzir uma ressignificacao
do trabalho pedagdgico, buscando cada vez mais a qualidade do exercicio da prética

docente. Essa metodologia refere-se justamente a maneira de como tal acao

pedagdgica é desenvolvida, articulada as suas proprias concepcgdes e principios.

Os métodos sdo determinados pela relagédo objetivo-conteudo, e referem-se
aos meios para alcancar objetivos gerais e especificos do ensino, ou seja, ao
“como” do processo de ensino englobando as agdes a serem realizadas pelo
professor e pelos alunos para atingir os objetivos e conteddos. Temos, assim,
as caracteristicas dos métodos de ensino: estdo orientados para objetivos;
implicam uma sucessdo planejada e sistematizada de ac¢bes, tanto do
professor quanto dos alunos; requerem a utilizagdo de meios (LIBANEO,
1992, p. 149).

Como afirma Libaneo (1992), a escolha da metodologia de ensino deve ser
planejada, vinculada aos objetivos e aos conhecimentos que se quer trabalhar,
contemplando a concepcdo da realidade e da educacdo na acdo pedagdgica,
contribuindo para a formacéo do cidadao.

Referindo-se ainda aos métodos de ensino, Libaneo deixa claro que eles ndo
se limitam a medidas, procedimentos e técnicas, mas vao muito além, quando afirma

que:

Eles decorrem de uma concepc¢éo de sociedade, da natureza da atividade
pratica humana no mundo, do processo de conhecimento e, particularmente,
da compreenséo da préatica educativa numa determinada sociedade. Nesse
sentido, antes de se constituirem em fatos, medidas e procedimentos, 0s
métodos de ensino se fundamentam num método e reflexdo e acao sobre a
realidade educacional (LIBANEO, ibidem, p. 150).

Como recurso didatico e fazendo parte de uma boa metodologia de ensino, a
literatura de cordel € um excelente mediador de uma proposta pedagdgica que supera
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um sistema tradicional no qual o professor é mero transmissor dos contetdos e o0 aluno
€ apenas ouvinte; provoca o desenvolvimento e a formacédo do aluno como sujeito
ativo de sua aprendizagem, prioriza a relacdo teoria-pratica e contextualiza as

tematicas a serem discutidas.

6.3 Construindo cordel na sala de aula

Por ser a literatura de cordel rica de toda uma expressividade e historicidade
voltada para a cultura popular, sentimos a necessidade de contempla-la, além de sua
expressao literaria, como pratica sociodiscursiva, especialmente na sala de aula, por

ser espaco privilegiado de construcéo do conhecimento.

Seja qual for a esfera da atividade humana, ela estara sempre relacionada a
utilizacdo da lingua e essa sera efetuada sob a forma de enunciados, orais
ou escritos, que irdo refletir as condi¢cdes especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas. O todo do enunciado serd a fusdo de trés elementos:
conteido tematico, estilo e constru¢éo composicional. (BAKHTIN, 1992: 279).

A proposta pedagdgica esta fundamentada nos principios mencionados, tendo
como uma das metas trabalhar algo que fosse original e que pudesse melhorar ou

auxiliar a aprendizagem dos alunos.

A partir da intervencado, o nosso objetivo maior € incentivar o aluno a leitura e a
escrita, através da literatura de cordel. Em consonancia com esse primeiro foco,
buscamos conhecer a literatura de cordel, suas caracteristicas, bem como sua fungéo
social, sendo ela fonte de arte, diversao, informacao e cultura popular. Além disso,
busca-se manusear o cordel como instrumento de estimulo a leitura e a escrita,
incentivar a leitura da literatura de cordel como instrumento pedagdgico de forma
lidica e prazerosa, utilizar o cordel como instrumento acessivel para discussao de
temas como: politica, sociedade, bullying, discriminacdo racial, meio ambiente,
violéncia e, por fim, produzir um poema de cordel, criando um folheto ilustrado para

ser apresentado oralmente para a escola.

As rodas de leitura em que todos participaram, lendo e discutindo os temas

abordados, tiveram sua importancia como exercicio e estimulo do habito da leitura.
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De acordo com Arievaldo Viana (2010, p. 14):

Além de estimular o habito da leitura, estudantes de qualquer faixa etéria
estdo em contato com uma legitima expressédo da cultura popular brasileira.
[...] Nos autorizam a afirmar que a receptividade entre os alunos é excelente,
sobretudo em atividades como leitura em grupo e até mesmo a elaboracéo
de novos folhetos entre os préprios estudantes.

No final desse processo de leitura, escrita e producao, foram reunidos todos os
trabalhos produzidos pelos alunos e alunas (os folhetos de cordel) para serem
apresentados na proépria escola. Os textos reunidos foram transformados em um

livreto de cordel, com a participacao coletiva dos alunos.

Pensamos que este primeiro momento foi de fundamental importéancia para
proporcionar aos alunos o primeiro contato mais direcionado e a descoberta da
literatura de cordel, conhecendo sua origem advinda de fora do pais e suas raizes
histéricas no contexto brasileiro, assim como 0s motivos que levaram a permanéncia
e expansdo dessa literatura até os dias de hoje, porém ainda desconhecidas por
grande parte da populacdo em geral, principalmente pelos proprios alunos, pois a

maioria deles ainda néo teve contato com este tipo de literatura.

Nesse momento acontece, para os alunos, uma fruicdo, bem como a
significativa descoberta no que tange ao contexto histérico, além de proporcionar uma
experiéncia de uso dos diversos sentidos. O contato direto com as obras, presentes
nos folhetos, desde o principio, tem levado os alunos a perceber, sentir, ouvir e ler a
Literatura de Cordel, uma vez que esta, afinal de contas, além de ser uma escrita
poética é tradicionalmente declamada e cantada. Somente assim, com esse prazer
dado pela fruicdo, torna-se possivel o estimulo a curiosidade, resultando na constante
busca pelo conhecimento da arte literaria, até entdo pouco manuseada por esses

alunos.

No decorrer do desenvolvimento, houve uma orientacéo a respeito da estrutura
da Literatura de Cordel, sua complexidade e das areas que séo indispensaveis para
melhor conhecé-la: lingua, linguagem, Filosofia, artes e masica. No que diz respeito a
linguagem e a musicalidade foram abordados varios aspectos, como rima, verso,
prosa, métrica, sextilha etc, o que, para eles, representava algo novo. Foi um trabalho

interdisciplinar, ou seja, com a colaboracéo dos colegas professores das outras areas.
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Tudo isso é imprescindivel para as composicdes, e assim possibilitar a producdo de
seu proéprio folheto de cordel. Nessa trajetoria de contatos e conhecimento da poesia
popular, deu-se o didlogo com a turma a respeito da literatura de cordel: sua origem,
significado do nome, seu desenvolvimento no Brasil, sua circulacdo hoje etc. Em
seguida, foi abordada a tematica do Racismo, através de exposicao oral e escrita, de
leitura coletiva, discussdo do tema, focalizando nos folhetos Zumbi dos Palmares,
Dandara, bem como outros que acontecem no cotidiano. Para isso foi formada uma
roda de leitura em que todos participaram, lendo e discutindo o tema abordado. Apos
formulada a ideia, foi produzido um cordel coletivo, no qual todos construiram estrofes,
com base no tema do Racismo.

O titulo escolhido foi “Praticando a inclusdo no cotidiano do nosso chao: Diga “nao”
ao racismo’!

A escolha desse titulo deu-se apoOs considerar alguns critérios. Em principio,
foram dadas varias sugestfes de titulos que envolvessem a tematica; depois, abriu-
se um espaco para discussao e votacdo; em seguida, foram reunidas informacgdes a
respeito do conhecimento prévio sobre o tema, abordando fatos reais. Por dltimo,
coletivamente, sob a orientacdo do professor, os alunos iniciaram a producao oral e
escrita do poema, buscando fidelidade a estrutura do género. O poema passou por
um processo de releitura e reescrita para seu aperfeicoamento. Sendo fiel ao propdésito
do texto, o professor fez os devidos ajustes no ato da digitagdo, deixando original o

texto manuscrito.

O cordel foi escrito pelos alunos, através das modalidades: oral e escrita. Foram
escritas 17 estrofes, sendo sextilhas, em forma de rimas. Os alunos envolvidos na
construcao deste trabalho fizeram a leitura dos folhetos abordados para discussao,
trazendo aspectos relevantes ao objetivo do estudo realizado, como racismo, respeito,

preconceito, exemplo dos herdis que lutaram contra o racismo.

No processo de construcao desse romance foi proporcionado o proprio espaco
da sala de aula, onde os alunos se reuniram em grupos para, de modo coletivo,
realizaram leitura, producéo e apresentacao.

Eis, a seguir, alguns registros (fotos) de momentos de leitura, partilha e
producao dos textos pelos alunos, sob orientacdo e acompanhamento do professor,

eu, Paulo Ferreira dos Santos.
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Momento de leitura de textos diversificados a respeito de temas sociais,
seguida de discussao, questionamentos e busca de comprometimento com tais
causas, bem como alternativas para sanar determinadas situagfes. O dialogo foi
bastante construtivo e proveitoso para a turma chegar aos consensos, prezando

sempre pelo respeito da fala e das diversas opinides de cada um, de cada uma.

O professor agiu sempre como mediador e, em dados momento como
moderador dos temas discutidos. Os debates se deram a partir da leitura e da
fundamentacao tedrica a respeito da proposta da pesquisa e da produgéo, enfatizando
a acao comunicativa e o espaco democratico como pontos fundamentais de didlogo e

liberdade de expressao.
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O espaco da sala de aula tornou-se também um ambiente prazeroso de
construcdo de oportunidades de falas e opinides, em que o respeito e a valorizacao
das ideias foram imprescindiveis para o reconhecimento do aluno como ser de valor,

através da autodescoberta do cidaddo em formacdo que cada um/a representa.

Dentre as tematicas e obras pesquisadas e leituras realizadas, a turma
escolheu a obra “Dandara”, de José Medeiros de Lacerda, como referéncia para

produzir um pequeno cordel, que sera apresentado mais adiante.
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A partir da leitura e da discussdo da obra, o alunado demonstrou bastante
seguranca e confiabilidade no papel de escritor, um verdadeiro avanco em sua
trajetéria de estudante, pois, até entdo, escrever e interpretar textos ja representava
um certo grau elevado de dificuldade. Transformar tudo isso em um produto concreto
foi uma conquista, principalmente pela descoberta de sua capacidade e criatividadede

de ir além.

Praticando a inclusdo no cotidiano do nosso chao: Diga “ndo” ao racismo!

Nestes versos de cordel
Tem conversa e discussao
Abordamos um grande tema
Que nos leva a reflexao
Comecando pela escola

Onde é o0 nosso chao.

O assunto é o racismo

Um problema bem conhecido



Que ainda causa polémica
E muita gente tem vivido
Ainda esta muito presente

E impossivel ser escondido.

Hoje vou falar

Como o racismo néao faz sentido
Julgar alguém pela cor

E um ato que precisa ser vencido
Pros brancos é mi mi mi

Pros pretos € sério quando é sentido

N&o é sobre querer

N&o é sobre opinar

Mas sim, acima de tudo

O nosso proximo respeitar
Queremos um mundo onde todos

Devemos [nos] amar

Aqui vou dizer

De racismo, discriminacao e preconceito
[Que] ninguém é melhor que vocé

E sobre isso temos que ter respeito
Entdo vamos entender

[e dizer “nao] ao desrespeito

O racismo é uma coisa
Que néo deve existir
Ja é considerado crime
Temos que abolir

Esse mal da nossa sociedade
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Isso ndo pode existir

Nessa rima eu vou falar

Como se faz pra vencer

E fazer de tudo pra ganhar

E ainda mais pra nao perder

E quando os outros te atacarem

E s6 se defender

Cada verso do cordel
Mostra clareza e exatidao
Em cada termo citado

A dureza de coracao

De quem age com racismo

Aos filhos da geracao

Com cuidado e delicadeza
Queremos nos expressar

Por meio da arte escrita

O nosso modo de pensar
Praticando o que aprendemos

E ao proximo respeitar

Para isto, fez-se necessario
O professor orientar
Trazendo véarios cordéis
Para os versos recitar

E no momento da leitura

O prazer de escutar

Bom mesmo é saber



Quéo grande € a licdo
Trazida pelo racismo

Que motivou esta discussao
Com muita simplicidade

Cada aluno deu sua contribuicao

E agora vamos ouvir

O que nos diz o conceito
Da palavra racismo

Para poder agir direito

E assim né&o ferir ninguém

E se livrar do preconceito

E uma forma de discriminacio
Que leva em conta a raga
Colocando em desvantagem
Quem por esse julgamento passa
E preciso lutar bastante

Para que a justica se faca

Muita gente tem sofrido

Com a triste escravidéo
Especialmente os irmaos negros
Constituintes desta nacao

A exemplo de Zumbi

Que lutou pela libertacao

Mas também temos Dandara
Esposa desse guerreiro
Vive em cada mulher negra

Presente no mundo inteiro
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Foi morta pelo racismo

Assim como seu companheiro

A exemplo desses herdis
Muitos outros fizeram histéria
Tantos nomes que nao cabem
Nesta humilde dedicatéria

Mas que hoje estado guardados

No bal da nossa memoéria

Finalizamos estes versos

Com um conselho e um pedido
N&o é a cor que faz o outro
Ser heroéi ou ser bandido

Trate 0 negro com respeito

Esqueca o preconceito e o racismo.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando a natureza do trabalho, constatamos que a Literatura de cordel,
objeto de estudo da presente dissertacéo, € parte essencial do processo educacional,
pois possibilita 0 acesso do aluno em seu mundo imaginario de personagens, lugares

e histdria e, com isso, passe a construir significados para relacionar-se com esse meio.

O cordel, fruto do saber popular, encontra nesse tipo de conhecimento a razéo
de sua existéncia, historica e educativa, porque foi a partir desse saber que teve a sua
génese. Dessa forma, o cordel, pelo seu caréater informativo, a medida que contém no
seu bojo importantes registros histéricos, ao ser aliado ao livro didatico e outros
recursos didaticos, pode tornar-se uma importante ferramenta no processo de ensino-

aprendizagem.
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Portanto, ndo podemos conceber a educacdo sem essa valorizagcdo da
literatura dentro da sala de aula, visto que muitas realidades de familiar ndo suprem a
caréncia do acesso e usufruto dos materiais, ficando a cargo das escolas essa

abertura para o mundo fantastico que esta literatura proporciona.

A presenca do cordel na sala de aula instiga a reflexao, entre outras coisas, das
concepcdes de leitura, literatura e ensino postos em pratica no cotidiano da escola. E
uma forma de estimular os alunos a descobrirem o que esté por tras dessas producdes

textuais, das mais diversas faces com que eles se manifestam.

Essa porta que a literatura abre para que o aluno possa enxergar o mundo além
de si mesmo € uma grande oportunidade para que ele néo fique a margem do préprio
mundo em que vive, uma vez que a modernidade vereda rumo a exclusdo daqueles
gue ndo preenchem seus requisitos ou se conformam com o superficial. Junto a isso,
torna-se necessaria uma transformacéo do contexto socioeconémico em que vivemos,
tarefa que s6 pode ser alcangcada mediante uma educacao critica, voltada para os

preceitos sdcio-interacionistas.

Sem sombra de duvidas, a literatura, de modo especial, o cordel, sobre o qual
esta fundamentado o nosso trabalho, defendendo-a como suporte para aproximar e
inserir o aluno no universo da leitura e da escrita, pode perfeitamente contribuir para
uma educacdao voltada a realidade, na medida em que apresenta ao aluno uma visao
de mundo, que suscita variados questionamentos que podem leva-lo a refletir sobre a
sua posi¢do tanto social quanto politica, econémica e cultural dentro do contexto em
gue vive, bem como sobre a posi¢cao dos outros no mesmo contexto. Portanto, o aluno
passa a se perceber e se posicionar como um ser pensante e critico, tornando-se apto

a intervir na realidade, tornando-a cada vez melhor.

Nesta perspectiva, nosso trabalho objetivou esclarecer a importancia da
literatura de cordel, com sua respectiva tematica abordada, que é o erotismo, nos
ambitos pedagogico, social e cultural, em que ela mostrou-se como instrumento
indispensavel a formacdo nesses itens citados. Nesse trajeto de realizacdo, foi
elencada a estreita relacédo entre o mundo imaginério do maravilhoso e o mundo real

do aluno, buscando sempre as contribuigdes para o seu aprendizado.

Remetendo ao problema que deu origem ao desenvolvimento deste trabalho,

acreditamos, baseados na linha de raciocinio dos autores consultados, que a literatura
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de cordel é essencial para o desenvolvimento do aluno por proporcionar um leque de
conhecimento e desenvolvimento da imaginacao, fazendo com que eles alcem voos

mais altos na sua criatividade produtiva.

Nossa intengdo constituiu-se em sugerir uma abordagem proposital para os
educadores refletirem sua pratica e repensar mudancas na sua metodologia, como
também na utilizacdo do livro literario na sala de aula, a fim de promover uma
educacdo verdadeiramente completa, proporcionando um desenvolvimento

intelectual, criativo e cognitivo no aluno.

Esse desenvolvimento se mostrou em cada momento de manuseio, leitura e discussao
do material de suporte para a criagdo do cordel, pois surgiu uma nova viséo, por
exemplo, do que é erotismo, além de uma aquisi¢cao do gosto desse tipo de leitura. Ao
contrario do que muitos pensavam, a literatura traz algo prazeroso, ao mostrar seus
encantos nos versos maravilhosos de cada poema. Nesse propésito, é imprescindivel
o continuo trabalho de manutencdo desse projeto voltado para a leitura, através de
oficinas e, mesmo, de criar esse habito a partir da sala de aula. A escola precisa
proporcionar um espaco com acervos para tal fim. Esse foi um fator que mereceu ser
levado em consideracéo na escola onde foi desenvolvido este projeto, justamente por
apresentar uma enorme caréncia de materiais de leitura disponiveis ao acesso dos
alunos. Portanto, ndo representou surpresa alguma a manifestacéo do nao gosto pela

leitura por boa parte dos alunos.

Concluimos acreditando que, sendo a educacdo algo dindmico e passivel de
mudancas, esta realidade de descompromisso com a literatura possa vir a se
transformar e fazer parte do cotidiano na sala de aula, proporcionando um melhor
desencadeamento da verdadeira funcao da literatura aqui abordada. Cremos também
que, a partir deste trabalho, tanto a escola quanto os profissionais da educacao e
alunos passem a cultivar a semente plantada no terreno do ambiente escolar,
recebida, inicialmente, com uma dose de desanimo, mas que, com o passar do tempo,
através da descoberta dos encantos dos textos e de suas leituras, levou a insercao no

mundo literario.
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