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RESUMO

O livro didatico de Lingua Portuguesa ocupa lugar central no processo de ensino e
aprendizagem na educacgdo basica brasileira, configurando-se como um dos
principais instrumentos pedagodgicos utilizados por professores e alunos. Esta
monografia, de carater qualitativo e fundamentada em uma revisao bibliografica,
teve como objetivo analisar o papel do livro didatico de Lingua Portuguesa no
contexto educacional brasileiro, considerando sua evolugao historica, sua relagao
com as politicas publicas educacionais, as concepg¢des de linguagem que o orientam
e o papel do professor em seu uso pedagogico. O estudo apoiou-se em
contribuigdes tedricas de autores da area da Educacao, da Linguistica Aplicada e da
Histéria do Livro Didatico, como Lajolo, Bittencourt, Batista, Geraldi, Marcuschi,
Soares, Munakata, entre outros, além de documentos oficiais do Ministério da
Educacdo, como os Parametros Curriculares Nacionais e o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). A pesquisa evidenciou que o livro didatico ndo € um material
neutro, mas um objeto cultural e historico que reflete concepgbes pedagogicas,
linguisticas e ideoldgicas proprias de seu tempo. Ao longo de sua trajetoria no Brasil,
o livro didatico de Lingua Portuguesa passou por transformagdes significativas,
acompanhando mudangas nas teorias linguisticas e nas politicas educacionais,
especialmente a partir da valorizagdo da linguagem como pratica social. Observou-
se que, embora os livros didaticos contemporaneos apresentem avangos, como a
incorporagao dos géneros textuais, das praticas de leitura e escrita contextualizadas
e da analise linguistica, ainda persistem limitagées decorrentes da padronizagao dos
conteudos e da coexisténcia de abordagens tradicionais e inovadoras. Conclui-se
que o papel do professor é fundamental para a utilizacao critica e reflexiva do livro
didatico, cabendo-lhe mediar o processo de ensino-aprendizagem, adaptar o
material as realidades dos alunos e ampliar as possibilidades pedagodgicas a partir
de outros recursos. Assim, o livro didatico deve ser compreendido como um apoio ao
trabalho docente, e ndo como um manual prescritivo, sendo indispensavel a
formacéo critica do professor para que esse material contribua efetivamente para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas e discursivas dos estudantes.

Palavras-chave: livro didatico; lingua portuguesa; ensino-aprendizagem; politicas
publicas; professor.



ABSTRACT

The Portuguese Language textbook occupies a central place in the teaching and
learning process in Brazilian basic education, constituting one of the main
pedagogical instruments used by teachers and students. This monograph, of a
qualitative nature and based on a bibliographic review, aimed to analyze the role of
the Portuguese Language textbook in the Brazilian educational context, considering
its historical evolution, its relationship with educational public policies, the
conceptions of language that guide it, and the role of the teacher in its pedagogical
use. The study relied on theoretical contributions from authors in the fields of
Education, Applied Linguistics, and the History of Textbooks, such as Lajolo,
Bittencourt, Batista, Geraldi, Marcuschi, Soares, Munakata, among others, as well as
official documents from the Ministry of Education, such as the National Curriculum
Parameters and the National Textbook Program (PNLD). The research showed that
textbooks are not neutral materials, but cultural and historical objects that reflect
pedagogical, linguistic, and ideological conceptions specific to their time. Throughout
its history in Brazil, the Portuguese language textbook has undergone significant
transformations, keeping pace with changes in linguistic theories and educational
policies, especially since the increased value placed on language as a social
practice. It was observed that, although contemporary textbooks show advancements
such as the incorporation of textual genres, contextualized reading and writing
practices, and linguistic analysis, limitations persist due to the standardization of
content and the coexistence of traditional and innovative approaches. It is concluded
that the teacher's role is fundamental for the critical and reflective use of textbooks,
as they are responsible for mediating the teaching-learning process, adapting the
material to the students' realities, and expanding pedagogical possibilities through
other resources. Thus, the textbook should be understood as a support for teaching
work, and not as a prescriptive manual, and the critical training of the teacher is
essential so that this material effectively contributes to the development of students’
linguistic and discursive sKills.

Keywords: textbook; portuguese language; teaching-learning; public policies;
teacher.
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1 INTRODUCAO
1.1 CONTEXTUALIZACAO DO TEMA

O livro didatico de Lingua Portuguesa ocupa, historicamente, um lugar de
destaque no contexto da educacgao basica brasileira, configurando-se como um dos
principais instrumentos mediadores do processo de ensino-aprendizagem. Sua
presenca nas salas de aula, tanto da rede publica quanto da privada, consolidou-se
ao longo do tempo como elemento estruturador das praticas pedagdgicas,
influenciando diretamente a selegcdo de conteudos, a organizacdo curricular e as
metodologias adotadas pelos professores. Conforme apontam Almeida Filho (2007)
e Bittencourt (2003), o livro didatico ndo deve ser compreendido apenas como um
recurso pedagdgico neutro, mas como um objeto histdrico, cultural e ideoldgico, que
expressa concepgdes de ensino, de linguagem e de sociedade vigentes em
determinado periodo.

A consolidagao do livro didatico no Brasil esta intrinsecamente relacionada ao
processo de expansao do sistema educacional e a necessidade de padronizacao
minima dos conteudos escolares. Batista (1999) ressalta que o livro didatico € um
objeto variavel e instavel, pois acompanha as transformacbes sociais, politicas e
educacionais, adaptando-se as diferentes demandas do ensino. Nesse sentido, o
livro didatico de Lingua Portuguesa reflete as mudangas ocorridas nas concepgoes
de linguagem e de ensino da lingua materna, transitando de uma abordagem
predominantemente normativa e gramatical para perspectivas mais discursivas e
interacionistas.

As politicas publicas educacionais desempenham papel fundamental nesse
processo, especialmente por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
responsavel pela avaliacdo, selegao e distribuicdo gratuita de livros didaticos as
escolas publicas brasileiras. Segundo Batista (2003), o PNLD exerce forte influéncia
sobre a produgao editorial, estabelecendo critérios que orientam a organizagao dos
conteudos, a escolha dos géneros textuais e as propostas metodoldgicas presentes
nos livros didaticos. Dessa forma, o livro didatico de Lingua Portuguesa passa a ser
nao apenas um recurso didatico, mas também um instrumento de implementacao
das diretrizes curriculares nacionais.

No campo do ensino de Lingua Portuguesa, as discussdes acerca do livro

didatico ganharam maior relevancia a partir dos avangos dos estudos linguisticos e
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da Linguistica Aplicada. Autores como Geraldi (1997), Soares (1998) e Marcuschi
(2001) defendem uma concepg¢ao de linguagem como pratica social, na qual a lingua
€ compreendida como instrumento de interacdo e producdo de sentidos. Essa
perspectiva impactou diretamente a elaboracao dos livros didaticos, que passaram a
incorporar atividades voltadas a leitura, a escrita, a oralidade e a analise linguistica
de forma integrada, privilegiando o trabalho com géneros textuais e situagoes reais
de uso da lingua.

Entretanto, apesar desses avancgos, diversos estudos apontam que o livro
didatico ainda apresenta limitagdes, seja pela forma como determinados conteudos
sdo abordados, seja pela distdncia entre as propostas teodricas e as praticas
efetivamente desenvolvidas em sala de aula (RANGEL, 2002; TAGLIANI, 2011).
Assim, torna-se necessario analisar criticamente o papel do livro didatico de Lingua
Portuguesa, considerando tanto suas contribuigcbes quanto seus limites no processo

de ensino-aprendizagem.

1.2 JUSTIFICATIVA

A escolha do tema deste Trabalho de Conclusdo de Curso justifica-se pela
relevancia do livro didatico de Lingua Portuguesa no contexto educacional brasileiro
e pela necessidade de aprofundar reflexdes criticas acerca de seu uso no ensino da
lingua materna. O livro didatico, conforme destaca Lajolo (1996), € um material
amplamente utilizado, mas que exige do professor uma postura critica e reflexiva, a
fim de que n&o seja tratado como um manual fechado e absoluto.

Do ponto de vista académico, o estudo do livro didatico contribui para a
compreensao das concepgdes de linguagem, curriculo e ensino que permeiam a
educacao basica. Bittencourt (2003) e Choppin (2004) enfatizam que o livro didatico
constitui uma importante fonte de pesquisa para a Histéria da Educagao, pois
permite analisar as praticas escolares, as politicas publicas e os discursos
pedagogicos ao longo do tempo. Nesse sentido, investigar o livro didatico de Lingua
Portuguesa possibilita compreender como se construiu historicamente o ensino da
lingua no Brasil.

Além disso, a justificativa deste trabalho também se apoia na formagao inicial
de professores de Lingua Portuguesa. Considerando que muitos docentes iniciantes

tendem a utilizar o livro didatico como principal, ou até unico, recurso pedagdgico,
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torna-se fundamental discutir seus limites e possibilidades. Carneiro, Santos e Mdl
(2005) destacam que existe uma tensao entre propostas inovadoras presentes nos
livros didaticos e as praticas consolidadas dos professores, o que reforca a
necessidade de uma formagdo docente que promova o0 uso consciente e critico
desses materiais.

Sob o ponto de vista social e educacional, o livro didatico de Lingua
Portuguesa assume papel central na democratizagdo do acesso ao conhecimento,
especialmente nas escolas publicas, onde muitas vezes representa o principal
material disponivel para alunos e professores. Entretanto, como apontam Soares
(2002) e Munakata (1998), esse material também pode reproduzir desigualdades,
esteredtipos e concepgdes restritivas de lingua e cultura, caso ndo seja analisado
criticamente. Assim, discutir o livro didatico é também discutir a qualidade da

educacéo e o direito a formagao linguistica critica e cidada.

1.3 PROBLEMA DE PESQUISA

Diante da centralidade do livro didatico de Lingua Portuguesa no ensino da
educacado basica e das multiplas concepgdes tedricas e metodoldgicas que o
permeiam, emerge a necessidade de problematizar seu papel no processo de
ensino-aprendizagem. Embora as politicas publicas, como o PNLD, busquem
garantir a qualidade dos materiais distribuidos, estudos indicam que ainda ha
desafios relacionados a efetiva articulagdo entre teoria e pratica pedagogica
(BATISTA, 2003; ROJO, 2003).

Nesse contexto, o problema de pesquisa que orienta este trabalho pode ser
formulado da seguinte maneira: de que forma a literatura académica tem
discutido o papel do livro didatico de Lingua Portuguesa no ensino da lingua
materna na educacgao basica brasileira, considerando suas concepgdes de
linguagem, suas contribuigoes e suas limitagoes?

A partir desse questionamento central, busca-se compreender como o livro
didatico é concebido nos estudos académicos, quais criticas sao recorrentes e quais
possibilidades sdao apontadas para seu uso pedagogico. Conforme destaca Ota
(2009), analisar o livro didatico de Lingua Portuguesa implica compreender nao
apenas seu conteudo, mas também os discursos que o constituem e as praticas que

ele engendra no cotidiano escolar.
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1.4 OBJETIVOS

Os objetivos deste trabalho foram definidos a partir do problema de pesquisa
proposto e visam orientar o desenvolvimento da revisdo bibliografica, delimitando o

foco da investigacao.

1.4.1 OBJETIVO GERAL

Analisar, por meio de uma revisao bibliografica, o papel do livro didatico de
Lingua Portuguesa no ensino da lingua materna na educagao basica brasileira,
considerando suas concepg¢des de linguagem, sua relagdo com as politicas publicas
educacionais e suas contribuicdes e limitacbes no processo de ensino-

aprendizagem.

1.4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Compreender a evolugao historica do livro didatico no contexto da educacao
brasileira, a partir de estudos da Histéria da Educacéo;

* |dentificar as principais concepcbdes de linguagem presentes nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, conforme discutidas pela literatura especializada;

* Analisar a influéncia das politicas publicas educacionais, especialmente do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), na produgdo e no uso dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa;

* Discutir as contribuigdes e limitagdes do livro didatico de Lingua Portuguesa
no desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e oralidade;

* Refletir sobre o papel do professor como mediador no uso critico e reflexivo

do livro didatico em sala de aula.
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2 METODOLOGIA

A metodologia constitui uma etapa fundamental de qualquer trabalho
cientifico, pois € por meio dela que se explicitam os caminhos percorridos para a
construgao do conhecimento, assegurando rigor, coeréncia e validade académica a
pesquisa. No caso desta monografia, cujo foco recai sobre o livro didatico de Lingua
Portuguesa, optou-se por um percurso metodolégico compativel com os objetivos
propostos e com a natureza do objeto investigado, considerando o livro didatico
como um artefato pedagogico, cultural e histérico, amplamente discutido na literatura
educacional brasileira.

Dessa forma, esta pesquisa foi delineada a partir de uma abordagem
bibliografica e qualitativa, apoiada em autores da area de Educacgao, Linguistica
Aplicada, Histéria da Educacao e estudos sobre politicas publicas educacionais. A
seguir, apresentam-se detalhadamente o tipo de pesquisa, a abordagem
metodoldgica, os procedimentos de coleta de dados e os critérios utilizados para a

selecdo das fontes bibliograficas.

2.1 TIPO DE PESQUISA

A presente investigacao caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de
natureza tedrica, desenvolvida sob a forma de uma revisao bibliografica. Esse tipo
de pesquisa tem como finalidade reunir, analisar e discutir produ¢cées académicas ja
existentes sobre determinado tema, possibilitando a compreensao do estado da arte
e das principais contribuigdes tedricas acerca do objeto de estudo.

Segundo Godoy (1995), a pesquisa bibliografica constitui uma modalidade
essencial nos estudos qualitativos, especialmente quando o pesquisador busca
interpretar conceitos, discursos e praticas a partir de produgdes cientificas
consolidadas. No ambito da Educacdo e do ensino de Lingua Portuguesa, a
pesquisa bibliografica mostra-se particularmente pertinente, uma vez que o livro
didatico € um objeto amplamente debatido sob multiplas perspectivas, como a
histérica, a pedagogica, a discursiva e a politica (BITTENCOURT, 2003; CHOPPIN,
2004).
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Autores como Lajolo (1996) e Batista (1999) ressaltam que o livro didatico
ndao € um material neutro ou estatico, mas um objeto variavel, instavel e
historicamente situado, o que reforca a necessidade de estudos que recuperem e
analisem criticamente as produg¢des académicas que tratam desse tema. Assim, ao
optar por uma pesquisa bibliografica, este trabalho busca compreender como o livro
didatico de Lingua Portuguesa tem sido concebido, avaliado e utilizado ao longo do
tempo, bem como quais concepgdes de linguagem e de ensino o sustentam.

Além disso, por se tratar de uma monografia de revisado bibliografica, ndo
houve a aplicacdo de instrumentos de coleta de dados empiricos, como
questionarios ou entrevistas. O foco do estudo concentra-se exclusivamente na
analise de fontes tedricas e documentais, procedimento amplamente reconhecido e

legitimado no campo cientifico, conforme aponta Raupp (2002).

2.2 ABORDAGEM METODOLOGICA

A abordagem metodologica adotada nesta pesquisa € qualitativa, uma vez
que busca compreender sentidos, interpretacdes, concepgoes e discursos presentes
nas produgdes académicas sobre o livro didatico de Lingua Portuguesa. A pesquisa
qualitativa, de acordo com Godoy (1995), privilegia a interpretacdo aprofundada dos
fendbmenos sociais e educacionais, considerando seus contextos historicos, culturais
e ideoldgicos.

No campo da Linguistica Aplicada, Moita Lopes (1994) defende que a
abordagem qualitativa permite compreender a linguagem como pratica social, 0 que
se mostra fundamental para analisar o livro didatico de Lingua Portuguesa, uma vez
que esse material reflete determinadas concepg¢des de lingua, sujeito e ensino.
Geraldi (1997) e Soares (1998) reforcam essa perspectiva ao destacarem que o
ensino de Lingua Portuguesa deve ser entendido como pratica discursiva e social, e
nao apenas como transmissao de normas gramaticais.

A abordagem qualitativa também se articula aos estudos da Historia Cultural e
da Histdria da Educagao, campos tedricos que compreendem o livro didatico como
um produto cultural e histérico. Chartier (1990; 1999) enfatiza que os livros, incluindo
os didaticos, devem ser analisados a partir das praticas e representacbes que 0s

constituem, considerando os contextos de producdo, circulacdo e uso. De modo
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semelhante, Choppin (2002; 2004) destaca que o livro escolar € um objeto
privilegiado para compreender as relagdes entre educacgao, politica e cultura.

Nesse sentido, a abordagem qualitativa permitiu a analise critica das obras
selecionadas, buscando identificar recorréncias tematicas, convergéncias teoricas e
divergéncias conceituais entre os autores. Essa perspectiva também possibilitou
refletir sobre as transformagdes ocorridas no livro didatico de Lingua Portuguesa ao
longo do tempo, especialmente no que se refere as politicas publicas, como o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), e as mudangas nas concepgdes de

linguagem e ensino.

2.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os procedimentos de coleta de dados consistram no levantamento
sistematico de fontes bibliograficas e documentais relacionadas ao livro didatico de
Lingua Portuguesa. Inicialmente, realizou-se uma busca exploratoria com o objetivo
de identificar autores e obras de referéncia na area, tais como Lajolo (1996), Batista
(1999; 2003), Bittencourt (2003), Munakata (1998; 2003), Geraldi (1997), Soares
(1998; 2002), Marcuschi (2001; 2012) e Rojo (2003).

Na sequéncia, procedeu-se a selecado de livros, capitulos de livros, artigos
cientificos publicados em periddicos especializados, bem como dissertacdes e teses
que abordam o livro didatico sob diferentes enfoques. Também foram incluidos
documentos oficiais elaborados pelo Ministério da Educagao, como os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa e os Guias do PNLD, por se tratarem
de materiais normativos que orientam a producdo, a avaliacédo e o uso dos livros
didaticos no contexto escolar brasileiro.

As fontes foram obtidas por meio de bibliotecas fisicas e digitais, repositorios
institucionais, bases de dados académicas e sites oficiais. Apds o levantamento,
realizou-se uma leitura exploratéria das obras, seguida de leituras seletivas e
analiticas, com o objetivo de identificar conceitos centrais, categorias tedricas e
contribuigdes relevantes para o desenvolvimento da pesquisa.

Durante esse processo, foram realizados fichamentos das obras, destacando
ideias principais, argumentos centrais e trechos significativos, procedimento
fundamental para a organizagdo e sistematizacdo dos dados bibliograficos.

Conforme apontam Reinaldo (2003) e Raupp (2002), o fichamento contribui para a
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construgdo de uma analise mais consistente, favorecendo o dialogo entre diferentes

autores e perspectivas tedricas.

2.4 CRITERIOS DE SELEGCAO DAS FONTES BIBLIOGRAFICAS

A selecao das fontes bibliograficas seguiu critérios previamente definidos,
com o objetivo de garantir a qualidade, a relevancia e a pertinéncia académica das
obras analisadas. O primeiro critério adotado foi a relevancia tematica, ou seja,
foram selecionadas apenas obras que abordam diretamente o livro didatico, o ensino
de Lingua Portuguesa, as politicas publicas educacionais ou as concepgdes de
linguagem e letramento.

Outro critério considerado foi o reconhecimento académico dos autores,
priorizando pesquisadores amplamente citados na area de Educagao e Linguistica
Aplicada, como Lajolo (1996), Batista (1999), Bittencourt (2003), Geraldi (1997),
Soares (1998), Marcuschi (2001) e Rojo (2003). Também foram incluidos estudos
classicos e contemporaneos que contribuem para a compreensao historica e critica
do livro didatico, conforme defendem Chartier (1990) e Choppin (2004).

Além disso, levou-se em conta a diversidade de abordagens teoricas,
buscando contemplar estudos que analisam o livro didatico sob diferentes
perspectivas, como a historica, a discursiva, a pedagdgica e a politica. Essa
diversidade possibilitou uma analise mais ampla e critica do objeto de estudo,
evitando uma visdo reducionista ou homogénea sobre o livro didatico de Lingua
Portuguesa.

Por fim, considerou-se a atualidade e a relevancia institucional das fontes,
especialmente no caso dos documentos oficiais, como os PCN e os Guias do PNLD,
que exercem forte influéncia sobre a produc¢do e o uso dos livros didaticos no Brasil.
Esses critérios asseguraram que a revisao bibliografica realizada fosse consistente,

fundamentada e alinhada aos objetivos propostos neste trabalho.
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3 O LIVRO DIDATICO NA EDUCAGAO BRASILEIRA

O livro didatico ocupa um lugar central na histéria da educagao brasileira,
configurando-se como um dos principais instrumentos mediadores do processo de
ensino-aprendizagem. Sua presenca nas salas de aula atravessa diferentes
periodos historicos, acompanhando transformagdes sociais, politicas, econémicas e
pedagogicas. Longe de ser um simples suporte de conteudos, o livro didatico
constitui-se como um objeto cultural, histérico e ideoldgico, que reflete concepgdes
de ensino, de linguagem, de conhecimento e de sujeito em determinados contextos
histéricos (LAJOLO, 1996; BITTENCOURT, 2003).

Diversos estudos apontam que o livro didatico ndo pode ser compreendido de
forma isolada, uma vez que sua produgao, circulagdo e uso estdo diretamente
relacionados as politicas publicas educacionais, as demandas do sistema escolar e
as disputas simbolicas presentes no campo educacional (CHOPPIN, 2004;
MUNAKATA, 1998). Nesse sentido, analisar o livro didatico na educacao brasileira
implica considerar sua trajetéria historica, o papel do Estado na sua regulamentacgao
€ 0s programas governamentais responsaveis por sua distribuicdo, especialmente o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Este capitulo tem como objetivo discutir o livro didatico na educagéao brasileira
a partir de trés eixos centrais: a evolucao historica desse material no Brasil, o papel
das politicas publicas educacionais em sua consolidagdo e o PNLD como principal

politica de avaliagao e distribuicdo de livros didaticos no pais.

3.1 EVOLUCAO HISTORICA DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

A histéria do livro didatico no Brasil esta intrinsecamente ligada ao
desenvolvimento do sistema educacional e a propria constituicdo da escola
enquanto instituicdo social. De acordo com Bittencourt (2003), os primeiros livros
utilizados com fins pedagodgicos no Brasil surgiram ainda no periodo colonial,
fortemente influenciados por modelos europeus, especialmente portugueses. Esses
materiais tinham como principal fungcdo a catequese e a transmissao de valores

religiosos, sendo utilizados sobretudo pelos jesuitas.
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Durante o periodo imperial, observa-se uma ampliagdo gradual da produgao
de materiais didaticos, impulsionada pela organizagdo do ensino publico e pela
criacao das primeiras leis educacionais. No entanto, conforme apontam Munakata
(1998) e Pfromm Netto, Dib e Rosamilha (1974), os livros utilizados nesse periodo
ainda eram escassos, caros e restritos a uma pequena parcela da populagao,
refletindo as desigualdades sociais e educacionais do pais.

A partir do final do século XIX e inicio do século XX, com a consolidagao da
escola moderna e a expansao do ensino primario, o livro didatico passa a assumir
um papel mais estruturado no cotidiano escolar. Segundo Batista (1999), esse
periodo marca o inicio da padronizagao dos conteudos escolares e da crescente
valorizagao do livro didatico como principal referéncia para professores e alunos. O
livro escolar passa, entdo, a organizar o curriculo, definir sequéncias de conteudos e
orientar praticas pedagdgicas.

Nesse contexto, o livro didatico de Lingua Portuguesa ganha destaque,
acompanhando as transformacdes nas concepgdes de linguagem e de ensino.
Farias (2010) demonstra que, ao longo do século XX, os manuais de Lingua
Portuguesa refletem mudangas discursivas significativas, passando de uma
abordagem predominantemente normativa e prescritiva para perspectivas que
incorporam, ainda que de forma gradual, elementos do uso da lingua e da produgao
textual.

Durante o periodo do Estado Novo e, posteriormente, da ditadura militar, o
livro didatico assume também uma fungéao ideoldgica explicita. De acordo com Deird
(1978), os textos didaticos desse periodo estavam impregnados de valores politicos
e morais alinhados ao projeto de Estado, reforcando uma visdo homogénea de
sociedade e silenciando vozes dissidentes. Munakata (1998) destaca que os livros
didaticos funcionavam como instrumentos de legitimagdo do discurso oficial,
contribuindo para a construgdo de uma memdria histérica controlada.

A partir da redemocratizagao do pais, sobretudo nas décadas de 1980 e
1990, intensificam-se os debates sobre o papel do livro didatico na educagao
brasileira. Autores como Lajolo (1996) e Bittencourt (2003) ressaltam que esse
periodo € marcado por uma crescente problematizacdo do livro didatico, que passa
a ser analisado ndo apenas como um recurso pedagogico, mas como um objeto de

pesquisa académica.



19

Nesse cenario, ganham espago estudos que investigam o livro didatico sob
diferentes perspectivas: historica, discursiva, ideoldgica e pedagogica. Chartier
(1990; 1999) contribui significativamente ao propor uma abordagem que considera
as praticas de leitura e as representacgdes associadas aos livros, enfatizando que os
sentidos produzidos pelo livro didatico ndo estdo apenas no texto, mas também nas
formas como ele é utilizado na escola.

Assim, a evolugao historica do livro didatico no Brasil revela um percurso
marcado por continuidades e rupturas, no qual esse material se consolida como
elemento central da cultura escolar, ao mesmo tempo em que reflete as tensdes e

disputas presentes no campo educacional.

3.2 O PAPEL DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

As politicas publicas educacionais desempenham um papel fundamental na
consolidagcao do livro didatico como principal instrumento pedagogico nas escolas
brasileiras. Desde o inicio do século XX, o Estado brasileiro passou a assumir
progressivamente a responsabilidade pela regulamentagéo, avaliagdo e distribuigdo
dos livros didaticos, reconhecendo sua importancia para a universalizagao do ensino
(BITTENCOURT, 2003).

Segundo Choppin (2004), o envolvimento do Estado na produgdo e no
controle dos livros escolares ndo é um fenébmeno exclusivo do Brasil, mas assume
caracteristicas especificas em paises marcados por profundas desigualdades
sociais. No caso brasileiro, as politicas publicas relacionadas ao livro didatico visam,
sobretudo, garantir o acesso ao material didatico por parte dos estudantes da rede
publica, contribuindo para a democratizacéo do ensino.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) representam um marco
importante nesse processo, ao estabelecerem diretrizes para o ensino de Lingua
Portuguesa e influenciarem diretamente a producao dos livros didaticos. De acordo
com Soares (1998), os PCN introduzem uma concepg¢édo de linguagem baseada no
uso social da lingua, no letramento e nos géneros textuais, o que impacta
significativamente a organizagao dos conteudos nos livros didaticos.

Nesse contexto, o livro didatico passa a ser orientado por principios que
valorizam a leitura, a producédo de textos e a reflexdo sobre a linguagem em uso,

ainda que, conforme apontam Rangel (2002) e Rojo (2003), essas mudangas nem
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sempre se concretizem plenamente nas praticas escolares. Muitas vezes, persistem
abordagens tradicionais, centradas na gramatica normativa, revelando tensées entre
as propostas oficiais e a efetiva utilizagao do livro didatico.

Marcuschi (2012) destaca que as politicas publicas educacionais contribuem
para a ampliacdo das perspectivas de ensino presentes nos livros didaticos, ao
incorporarem discussdes sobre oralidade, diversidade textual e praticas discursivas.
No entanto, o autor ressalta que a simples presenga dessas orientagcdes nos
documentos oficiais ndo garante sua efetivagdo, sendo fundamental o papel do
professor como mediador critico do material didatico.

Além disso, estudos como os de Carneiro, Santos e M4l (2005) evidenciam
que as politicas publicas, ao mesmo tempo em que promovem inovagdes nos livros
didaticos, também geram tensdes no cotidiano escolar, especialmente quando os
professores ndo se sentem preparados para lidar com propostas pedagdgicas mais
complexas ou distantes de suas formacdes iniciais.

Dessa forma, as politicas publicas educacionais exercem influéncia decisiva
sobre o livro didatico, tanto no que se refere a sua produgao quanto ao seu uso. Elas
orientam concepgdes de ensino, definem critérios de avaliacdo e condicionam
praticas pedagogicas, evidenciando que o livro didatico é resultado de escolhas

politicas e pedagdgicas, e ndo um material neutro ou meramente técnico.

3.3 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD)

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) constitui-se como a principal
politica publica brasileira voltada a avaliagdo, aquisicdo e distribuicdo de livros
didaticos para a educagédo basica. Criado com o objetivo de garantir o acesso
universal ao material didatico, o PNLD desempenha um papel central na
organizacao do ensino e na definigdo dos materiais utilizados nas escolas publicas.

De acordo com Batista (2003), o PNLD representa um avango significativo na
politica educacional brasileira, ao estabelecer critérios sistematicos de avaliagdo dos
livros didaticos, envolvendo especialistas das areas especificas e buscando
assegurar a qualidade pedagogica dos materiais distribuidos. O programa também
contribui para a padronizagdo minima dos conteudos, alinhando-os as diretrizes

curriculares nacionais.
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Os Guias do Livro Didatico, elaborados no ambito do PNLD, orientam
professores e gestores escolares na escolha dos materiais, apresentando analises
detalhadas das obras aprovadas. No caso da Lingua Portuguesa, esses guias
enfatizam aspectos como concepgdes de linguagem, trabalho com géneros textuais,
leitura, escrita, oralidade e analise linguistica.

Autores como Rojo (2003) e Marcuschi (2012) destacam que o PNLD tem
contribuido para a ampliagdo das abordagens tedrico-metodoldgicas presentes nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa, incorporando perspectivas do letramento e da
Linguistica Textual. No entanto, esses autores também alertam para o risco de uma
utilizacao acritica do livro didatico, especialmente quando ele passa a ser visto como
unico guia do trabalho docente.

Miranda e Luca (2004) ressaltam que, embora o PNLD represente um
importante mecanismo de democratizagdo do acesso ao livro didatico, ele também
exerce forte influéncia sobre o mercado editorial, condicionando a producédo dos
materiais as exigéncias do programa. Esse processo pode resultar em certa
homogeneizagdo dos livros didaticos, limitando a diversidade de propostas
pedagogicas.

Nesse sentido, Lajolo (1996) afirma que o livro didatico, ao ser incorporado as
politicas publicas, assume uma dupla fungéo: por um lado, democratiza o acesso ao
conhecimento; por outro, pode restringir a autonomia docente, caso seja utilizado de
forma prescritiva. Dai a importancia de uma formacido docente que capacite o
professor a utilizar o livro didatico como instrumento mediador, € ndo como manual
absoluto.

Assim, o PNLD configura-se como uma politica publica de grande impacto na
educacao brasileira, influenciando diretamente a produgédo, a sele¢cdo e o uso dos
livros didaticos. Sua andlise revela tanto avangos significativos no acesso e na
qualidade dos materiais quanto desafios relacionados a autonomia pedagdgica e a

diversidade de praticas educativas.
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4 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O livro didatico de Lingua Portuguesa ocupa um lugar de destaque no
cotidiano escolar brasileiro, sendo, em muitos contextos, o principal — e por vezes o
unico — material pedagdgico utilizado por professores e estudantes. Sua relevancia
ultrapassa a fun¢ao de simples suporte de conteudos, pois ele organiza o curriculo,
orienta praticas pedagogicas e materializa concepg¢des de linguagem, de ensino e de
aprendizagem que circulam no campo educacional. Conforme afirmam Lajolo (1996)
e Batista (1999), o livro didatico constitui-se como um objeto cultural complexo,
marcado por disputas tedricas, politicas e ideoldgicas.

No caso especifico da Lingua Portuguesa, o livro didatico reflete
transformacdes significativas nas concepgdes de linguagem e de ensino ocorridas
ao longo do século XX e inicio do século XXI. Essas mudangas sao resultado tanto
do avango dos estudos linguisticos quanto das politicas publicas educacionais que
passaram a orientar a producdo e a avaliacdo dos materiais didaticos,
especialmente a partir da implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais e
do Programa Nacional do Livro Didatico.

Este capitulo tem como objetivo analisar o livro didatico de Lingua Portuguesa
a partir de quatro eixos centrais: as concepgdes de linguagem que o fundamentam,
0 ensino de leitura e escrita, o trabalho com géneros textuais e praticas discursivas,
e a abordagem da gramatica e da analise linguistica. Esses aspectos s&o
fundamentais para compreender o papel do livro didatico na formacgao linguistica dos

estudantes e suas implicagdes para o ensino da lingua materna.

4.1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM PRESENTES NO LIVRO DIDATICO

As concepgdes de linguagem presentes no livro didatico de Lingua
Portuguesa exercem influéncia direta sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas
em sala de aula. De acordo com Soares (1998), toda proposta de ensino de lingua
estd ancorada em uma determinada concepgao de linguagem, que orienta a selegéo
de conteudos, a organizagao das atividades e a forma como o aluno é concebido no

processo de aprendizagem.
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Historicamente, os livros didaticos de Lingua Portuguesa foram marcados por
uma concepg¢ao normativa e estrutural da lingua, entendida como um sistema
fechado de regras a serem memorizadas e reproduzidas. Essa perspectiva,
predominante até meados do século XX, privilegiava o ensino da gramatica
normativa, o estudo de modelos literarios consagrados e a corregdo linguistica,
desconsiderando, em grande medida, os usos sociais da lingua (GERALDI, 1997;
FARIAS, 2010).

Segundo Geraldi (1997), essa concepgdo de linguagem como codigo
resultava em praticas pedagogicas centradas na repeticdo de exercicios mecanicos
e na valorizagdo do erro como falha individual do aluno. O livro didatico, nesse
contexto, funcionava como um manual prescritivo, reforcando uma visdo homogénea
e idealizada da lingua portuguesa.

Com o avango dos estudos linguisticos e da Linguistica Aplicada,
especialmente a partir das décadas de 1980 e 1990, observa-se uma mudanca
gradual nas concepgdes de linguagem presentes nos livros didaticos. Passa-se a
adotar, ainda que de forma nao linear, uma concepgao interacionista e discursiva da
linguagem, compreendida como pratica social e histérica (MOITA LOPES, 1994;
SOARES, 2002).

Essa nova perspectiva concebe a lingua como instrumento de interagao
social, por meio do qual os sujeitos constroem sentidos e se posicionam no mundo.
Marcuschi (2001) destaca que essa concepgao implica considerar a diversidade
linguistica, os diferentes géneros textuais e os contextos de uso da lingua, aspectos
que comegam a ser incorporados nos livros didaticos mais recentes.

Entretanto, diversos estudos apontam que essas mudangas nem sempre se
concretizam plenamente nos materiais didaticos. Rangel (2002) e Rojo (2003)
observam que muitos livros apresentam uma coexisténcia de concepgoes,
combinando propostas discursivas com praticas tradicionais de ensino gramatical.
Essa heterogeneidade revela tensdes entre discursos inovadores e praticas
pedagogicas consolidadas, refletindo disputas no campo educacional.

Assim, as concepgdes de linguagem presentes no livro didatico de Lingua
Portuguesa ndo s&o homogéneas, mas resultam de um processo histérico marcado
por continuidades e rupturas, no qual diferentes perspectivas tedricas coexistem e

disputam espaco.
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4.2 O ENSINO DE LEITURA E ESCRITA NOS LIVROS DIDATICOS

O ensino de leitura e escrita constitui um dos eixos centrais do livro didatico
de Lingua Portuguesa, sendo amplamente discutido na literatura educacional. De
acordo com Silva (1998), a leitura deve ser compreendida como pratica social critica,
capaz de possibilitar ao aluno a construgdo de sentidos e a participagdo ativa na
sociedade.

Historicamente, os livros didaticos privilegiaram uma concepgao de leitura
centrada na decodificagdo e na compreenséo literal dos textos. Essa abordagem
limitava-se, em grande parte, a identificacdo de informacgbdes explicitas e a
reproducdo de respostas consideradas corretas, desconsiderando 0s processos
interpretativos e a dimenséo critica da leitura (LAJOLO, 1996).

Com a incorporacgao das contribui¢cdes dos estudos sobre letramento, os livros
didaticos passaram a enfatizar a leitura como pratica social, envolvendo diferentes
objetivos, géneros e contextos de uso. Soares (1998) destaca que o letramento
implica ndo apenas saber ler e escrever, mas utilizar a leitura e a escrita de forma
significativa nas praticas sociais.

Nesse sentido, os livros didaticos mais recentes procuram diversificar os
textos apresentados, incluindo géneros jornalisticos, publicitarios, digitais e literarios,
bem como propor atividades que estimulem a interpretacdo, a reflexdo e o
posicionamento critico do aluno (ROJO, 2003; MARCUSCHI, 2012).

No que se refere a escrita, observa-se uma mudanga gradual de uma
abordagem centrada na reprodugao de modelos para uma perspectiva que valoriza
a produgao textual como processo. Reinaldo (2003) ressalta que a producdo de
textos deve envolver etapas como planejamento, escrita, revisdo e reescrita,
permitindo ao aluno refletir sobre suas escolhas linguisticas.

Entretanto, estudos como os de Santos (2009) e Tagliani (2011) apontam que
muitos livros didaticos ainda apresentam propostas de escrita excessivamente
orientadas, com pouca abertura para a autoria do aluno. Em muitos casos, a escrita
€ tratada como exercicio escolar desvinculado de praticas sociais reais, o que limita
seu potencial formativo.

Dessa forma, embora os livros didaticos de Lingua Portuguesa tenham

avancado na abordagem da leitura e da escrita, persistem desafios relacionados a
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efetivagdo de praticas pedagogicas que promovam a autonomia, a criticidade e o

uso significativo da lingua.

4.3 GENEROS TEXTUAIS E PRATICAS DISCURSIVAS

A incorporagao dos géneros textuais como eixo organizador do ensino de
Lingua Portuguesa representa uma das principais transformagdes observadas nos
livros didaticos nas ultimas décadas. Marcuschi (2001) define os géneros textuais
como formas relativamente estaveis de enunciados, vinculadas a situacoes
comunicativas recorrentes na vida social.

Os Parametros Curriculares Nacionais reforcam a importancia do trabalho
com géneros textuais, ao enfatizarem que o ensino da lingua deve estar voltado
para o uso efetivo da linguagem em diferentes contextos sociais. Essa orientagao
influencia diretamente a produgao dos livros didaticos, que passam a organizar seus
conteudos a partir de géneros diversos.

Rojo (2003) observa que essa abordagem possibilita uma maior articulagéo
entre leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, promovendo uma viséo
integrada do ensino de lingua. Além disso, o trabalho com géneros contribui para o
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos alunos, ao aproximar a
escola das praticas sociais de linguagem.

No entanto, Marcuschi (2012) alerta que o simples uso de géneros textuais
nos livros didaticos ndo garante uma abordagem discursiva efetiva. Em muitos
casos, 0s géneros sao tratados como modelos fixos, desconsiderando sua dimenséao
histérica, social e interacional. Essa abordagem pode esvaziar o potencial critico do
trabalho com géneros, reduzindo-o a classificagbes e esquematizacgdes.

Assim, o desafio dos livros didaticos de Lingua Portuguesa consiste em
articular o estudo dos géneros textuais as praticas discursivas reais, considerando
os contextos de producgao, circulagdo e recepcao dos textos, conforme defendem
Geraldi (1997) e Marcuschi (2001).

4.4 GRAMATICA, ANALISE LINGUISTICA E USO DA LINGUA

A abordagem da gramatica no livro didatico de Lingua Portuguesa tem sido
objeto de intensos debates no campo educacional. Tradicionalmente, a gramatica

normativa ocupou um espacgo central nos materiais didaticos, sendo apresentada
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como conjunto de regras a serem memorizadas e aplicadas corretamente
(GERALDI, 1997).

Com a ampliagcdo das concepgdes discursivas de linguagem, surge a
proposta de substituir o ensino exclusivamente normativo por uma abordagem de
analise linguistica, que considera a lingua em uso e promove a reflexdo sobre os
efeitos de sentido produzidos pelas escolhas linguisticas (SOARES, 1998;
GERALDI, 1997).

Rangel (2002) destaca que a analise linguistica ndo exclui o estudo da
gramatica, mas o ressignifica, articulando-o as praticas de leitura e produgao textual.
Nesse sentido, a gramatica deixa de ser um fim em si mesma e passa a ser um
instrumento para a compreensao e a producao de textos.

Entretanto, estudos apontam que muitos livros didaticos ainda apresentam
dificuldades em implementar essa proposta de forma consistente. Santos (2009)
observa que, frequentemente, a andlise linguistica aparece de forma fragmentada,
dissociada dos textos trabalhados, o que compromete sua eficacia pedagdgica.

Marcuschi (2001) ressalta que o ensino de gramatica deve estar orientado
para o uso da lingua em contextos reais, respeitando a diversidade linguistica e
evitando praticas discriminatorias. Essa perspectiva exige do professor uma postura
critica em relacdo ao livro didatico, utilizando-o como instrumento mediador e néo
como manual prescritivo.

Assim, a abordagem da gramatica no livro didatico de Lingua Portuguesa
revela avancgos significativos, mas também desafios persistentes, evidenciando a
necessidade de uma utilizacao reflexiva e contextualizada desse material no ensino

da lingua materna.
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5 0 PAPEL DO PROFESSOR NO USO DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico ocupa posigao central na organizacao do trabalho pedagdgico
nas escolas brasileiras, especialmente no ensino de Lingua Portuguesa. Em muitos
contextos educacionais, sobretudo na rede publica, esse material constitui o
principal recurso didatico disponivel ao professor e aos estudantes. No entanto, sua
utilizacdo ndo pode ser compreendida como neutra ou automatica, uma vez que o
livro didatico carrega concepgdes de linguagem, ensino e aprendizagem que
influenciam diretamente as praticas pedagdgicas. Nesse cenario, o papel do
professor torna-se fundamental, pois é ele quem media a relagdo entre o material
didatico, o curriculo e os sujeitos envolvidos no processo educativo.

Diversos estudos apontam que o livro didatico ndo substitui o professor,
tampouco garante, por si s, a qualidade do ensino. Ao contrario, sua eficacia
depende da forma como é utilizado em sala de aula, das escolhas pedagdgicas
realizadas pelo docente e de sua capacidade de problematizar, adaptar e
complementar o material conforme as necessidades dos alunos (LAJOLO, 1996;
GERALDI, 1997). Assim, discutir o papel do professor no uso do livro didatico implica
refletir sobre sua funcdo como mediador do conhecimento, sobre a importancia de
um uso critico e reflexivo do material e sobre as limitagdes e possibilidades que o

livro didatico apresenta no ensino de Lingua Portuguesa.

5.1 O PROFESSOR COMO MEDIADOR DO CONHECIMENTO

O conceito de mediagdo pedagogica € central para compreender o papel do
professor no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Geraldi (1997), o
professor ndo deve ser concebido como mero transmissor de conteudos, mas como
sujeito que cria condigdes para que os alunos construam conhecimentos,
desenvolvam competéncias linguisticas e ampliem suas praticas de leitura e escrita.
Nesse sentido, o livro didatico é apenas um dos instrumentos que compdem o
trabalho docente, ndo podendo assumir o lugar do professor.

A mediacdo do professor envolve a selegdo, a organizacdo e a
contextualizacdo dos conteudos apresentados no livro didatico. Mesmo quando o
material é avaliado e distribuido por programas oficiais, como o Programa Nacional

do Livro Didatico (PNLD), cabe ao professor interpretar suas propostas, adequa-las
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a realidade da turma e articular o conteudo as experiéncias socioculturais dos alunos
(BATISTA, 2003; ROJO, 2003).

Soares (1998) destaca que o ensino de Lingua Portuguesa deve considerar
as diferentes concepgdes de linguagem e os contextos de uso da lingua. O
professor, como mediador, precisa reconhecer que o livro didatico apresenta uma
determinada visdo de lingua e de ensino, que pode ou ndo estar alinhada as
necessidades do grupo com o qual trabalha. Dessa forma, a mediacdo docente
implica uma postura critica diante do material, evitando sua utilizagdo mecanica e
acritica.

Além disso, o professor desempenha papel fundamental na articulagéo entre
o conteudo do livro didatico e o curriculo escolar. Bunzen (2009) ressalta que o livro
didatico participa da “fabricagdo” da disciplina escolar Portugués, organizando
saberes e praticas, mas € o professor quem efetivamente constréi a disciplina no
cotidiano da sala de aula. Essa construcdo envolve decisdes sobre quais atividades
priorizar, quais conteudos aprofundar e quais estratégias utilizar para promover a
aprendizagem.

A mediacdo do professor também se manifesta na condugéo das atividades
propostas pelo livro didatico. Marcuschi (2001) enfatiza que atividades de leitura,
escrita e analise linguistica devem ser problematizadas e contextualizadas,
permitindo que os alunos compreendam os objetivos das praticas linguisticas e
reflitam sobre o uso da lingua. Sem essa mediagéo, o livro didatico pode se tornar
um instrumento de reproducido de exercicios descontextualizados, esvaziando seu
potencial formativo.

Portanto, o professor, enquanto mediador do conhecimento, é responsavel
por transformar o livro didatico em um recurso pedagdgico significativo, capaz de
promover aprendizagens relevantes e de contribuir para a formagéo linguistica e

critica dos estudantes.

5.2 USO CRITICO E REFLEXIVO DO LIVRO DIDATICO

O uso critico e reflexivo do livro didatico constitui uma das principais
exigéncias para o ensino de Lingua Portuguesa na contemporaneidade. Conforme

destaca Lajolo (1996), o livro didatico deve ser encarado como um objeto cultural e
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ideoldgico, que expressa valores, concepgdes e interesses especificos. Assim, sua
utilizagao requer uma leitura atenta e problematizadora por parte do professor.

Batista (1999) afirma que o livro didatico € um objeto variavel e instavel, cuja
forma e conteudo sao influenciados por fatores historicos, politicos e
mercadoldgicos. Mesmo quando avaliado por programas oficiais, o material ndo esta
isento de limitagdes, contradicbes e lacunas. Dessa forma, o uso critico do livro
didatico implica reconhecer essas caracteristicas e evitar sua naturalizacdo como
verdade absoluta.

No ensino de Lingua Portuguesa, o uso reflexivo do livro didatico envolve
questionar as concepg¢des de linguagem que orientam as atividades propostas.
Soares (1998) e Geraldi (1997) alertam para o risco de materiais que, embora
apresentem discursos inovadores, mantenham praticas tradicionais, especialmente
no ensino de gramatica. Cabe ao professor identificar essas contradigbes e buscar
estratégias que promovam uma abordagem mais coerente e significativa.

Rojo (2003) ressalta que o livro didatico deve ser utilizado como ponto de
partida para o trabalho pedagdgico, e ndo como roteiro rigido a ser seguido. O
professor pode, por exemplo, adaptar atividades, propor leituras complementares,
explorar diferentes géneros textuais e incentivar a produgao de textos que dialoguem
com as praticas sociais dos alunos. Essa postura contribui para um ensino mais
dinamico e contextualizado.

O uso critico também envolve a analise das representagdes sociais presentes
no livro didatico. Estudos como os de Pinto (2001) e Munakata (1998) mostram que
os materiais didaticos podem reproduzir esteredtipos de género, classe social e
cultura, reforgcando desigualdades e preconceitos. O professor, ao assumir uma
postura reflexiva, pode problematizar essas representagdes, promovendo debates e
reflexdes em sala de aula.

Além disso, o uso critico do livro didatico esta relacionado a autonomia
docente. Segundo Bunzen (2009), quando o professor se limita a seguir o livro de
forma acritica, sua pratica tende a se tornar engessada e pouco significativa. Por
outro lado, ao assumir uma postura investigativa e reflexiva, o docente amplia suas
possibilidades de intervengao pedagdgica e fortalece seu papel profissional.

Assim, o uso critico e reflexivo do livro didatico nao significa rejeitar o
material, mas utiliza-lo de forma consciente, reconhecendo suas potencialidades e

limites e articulando-o a outras praticas e recursos pedagdgicos.
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5.3 LIMITAGOES E POSSIBILIDADES DO MATERIAL DIDATICO

O livro didatico, apesar de sua importancia no contexto educacional brasileiro,
apresenta limitacbes que precisam ser consideradas pelo professor. Uma das
principais limitacbes refere-se a padronizacdo dos conteudos e das atividades.
Como o livro é produzido para atender a um publico amplo e diversificado, muitas
vezes nao contempla as especificidades regionais, culturais e linguisticas dos alunos
(BITTENCOURT, 2003; LAJOLO, 1996).

Outra limitagao diz respeito a forma como os conteudos sao organizados. Em
muitos livros didaticos de Lingua Portuguesa, observa-se uma fragmentacao entre
leitura, escrita, oralidade e gramatica, o que dificulta a construgdo de uma
abordagem integrada do ensino da lingua (GERALDI, 1997; RANGEL, 2002). Essa
fragmentacao pode comprometer a compreensao dos alunos sobre a lingua como
pratica social e discursiva.

Além disso, estudos apontam que o livro didatico nem sempre acompanha as
transformacgdes sociais e tecnoldgicas que impactam as praticas de linguagem.
Marcuschi (2012) destaca a importancia de considerar os géneros digitais e as
novas formas de comunicagcdo, que muitas vezes sao pouco exploradas nos
materiais didaticos. Essa lacuna exige do professor a busca por recursos
complementares que ampliem o repertdrio linguistico dos alunos.

Apesar dessas limitacbes, o livro didatico também apresenta inumeras
possibilidades pedagdgicas. Tagliani (2011) ressalta que, quando utilizado de forma
mediada, o material pode favorecer a producao de textos, o desenvolvimento da
leitura critica e a reflexdo sobre a lingua. O livro didatico oferece uma base
organizada de conteudos, que pode servir como referéncia para o planejamento das
aulas.

Outra possibilidade refere-se ao acesso democratico ao conhecimento.
Programas como o PNLD garantem que alunos de diferentes regides do pais
tenham acesso a materiais didaticos de qualidade, o que contribui para a redugao
das desigualdades educacionais (BATISTA, 2003). Nesse contexto, o papel do
professor & potencializar esse acesso, promovendo praticas pedagdgicas inclusivas

e significativas.
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O livro didatico também pode funcionar como instrumento de formacao
continuada do professor, ao apresentar propostas metodolégicas, textos variados e
sugestbes de atividades. No entanto, essa funcdo sO se concretiza quando o
docente adota uma postura reflexiva, analisando criticamente as orientagdes do
material e dialogando com sua propria experiéncia e formagéao (BUNZEN, 2009).

Dessa forma, as limitacbes e possibilidades do livro didatico estao
diretamente relacionadas a atuagcao do professor. Quando utilizado de forma
mecanica, o material tende a reproduzir praticas tradicionais e pouco eficazes. Por
outro lado, quando mediado de forma critica e criativa, o livro didatico pode se tornar
um aliado importante no ensino de Lingua Portuguesa, contribuindo para a formagéao

linguistica, critica e cidada dos alunos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente monografia teve como objetivo analisar o livro didatico de Lingua
Portuguesa no contexto da educacdo brasileira, considerando sua trajetoria
historica, sua relacdo com as politicas publicas educacionais, as concepcdes de
linguagem que o fundamentam e, sobretudo, o papel do professor na utilizagdo
desse material em sala de aula. Ao longo do desenvolvimento do trabalho, foi
possivel constatar que o livro didatico ndo se configura apenas como um
instrumento pedagodgico neutro, mas como um objeto cultural complexo, permeado
por concepgdes tedricas, ideoldgicas e politicas que influenciam diretamente as
praticas de ensino e aprendizagem.

A analise histoérica do livro didatico evidenciou que esse material acompanha
as transformagdes ocorridas no campo educacional e linguistico ao longo do tempo.
Desde sua consolidagdo no sistema escolar brasileiro, o livro didatico assumiu
funcdes variadas, ora atuando como transmissor de conteudos normativos, ora
como instrumento de organizagdo curricular e, mais recentemente, como mediador
de praticas discursivas e sociais da linguagem. Autores como Lajolo (1996),
Bittencourt (2003) e Munakata (1998) demonstram que o livro didatico reflete as
concepgdes de ensino vigentes em cada periodo historico, revelando permanéncias
e rupturas no modo como a Lingua Portuguesa é ensinada na escola.

No que se refere as politicas publicas educacionais, o estudo permitiu
compreender a importancia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) como
politica de democratizagdo do acesso ao material didatico. A atuacdo do PNLD
contribuiu significativamente para a ampliagao da qualidade dos livros distribuidos as
escolas publicas, estabelecendo critérios de avaliacdo que consideram aspectos
pedagogicos, linguisticos e graficos. No entanto, conforme apontam Batista (2003) e
Marcuschi (2012), a avaliacdo institucional, embora necessaria, ndo elimina as
limitacdes do material, tampouco substitui o papel do professor como suijeito critico e
reflexivo no processo de ensino.

Ao analisar especificamente o livro didatico de Lingua Portuguesa, verificou-
se que as concepgdes de linguagem presentes nesses materiais passaram por
mudancas significativas, sobretudo a partir da incorporacdo de perspectivas
interacionistas e discursivas. A lingua deixa de ser concebida exclusivamente como

um sistema de regras e passa a ser entendida como pratica social, conforme
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defendem Geraldi (1997), Soares (1998) e Marcuschi (2001). Essa mudanga se
reflete na valorizagdo dos géneros textuais, na ampliagdo das praticas de leitura e
escrita e na proposta de uma abordagem mais reflexiva da gramatica, denominada
analise linguistica.

Entretanto, o estudo também evidenciou que tais avangos nao se concretizam
de forma homogénea nos livros didaticos. Muitos materiais apresentam uma
coexisténcia de abordagens tradicionais e inovadoras, revelando tensdes entre
discursos tedricos atualizados e praticas pedagogicas ainda marcadas pelo ensino
normativo e fragmentado da lingua. Essa constatagéo reforga a necessidade de uma
leitura critica do livro didatico por parte do professor, evitando sua utilizagcao
mecanica e acritica.

Nesse contexto, o papel do professor mostrou-se central para a efetivagao de
um ensino de Lingua Portuguesa significativo e contextualizado. O professor,
enquanto mediador do conhecimento, & responsavel por interpretar, adaptar e
ressignificar o livro didatico, articulando-o as necessidades, interesses e realidades
socioculturais dos alunos. Conforme destacam Lajolo (1996) e Geraldi (1997), o livro
didatico deve ser compreendido como um recurso pedagodgico, € ndo como um
manual prescritivo que determina rigidamente o trabalho docente.

O uso critico e reflexivo do livro didatico emerge, assim, como condigao
indispensavel para a promocao de praticas pedagdgicas que favorecam o
desenvolvimento da leitura, da escrita e da competéncia comunicativa dos
estudantes. Ao problematizar as propostas do material, o professor contribui para a
formagdo de sujeitos criticos, capazes de compreender e utilizar a lingua em
diferentes contextos sociais. Além disso, a postura reflexiva do docente possibilita a
identificacdo e a superacdo de esteredtipos, preconceitos e representacdes
excludentes que, por vezes, estdo presentes nos materiais didaticos.

As limitagdes do livro didatico, como a padronizagdo dos conteudos, a
fragmentacdo das praticas linguisticas e a insuficiente abordagem de géneros
digitais e contemporaneos, reforgam a importancia de sua utilizagdo articulada a
outros recursos pedagogicos. Nesse sentido, o professor desempenha papel
fundamental ao ampliar o repertorio de textos e praticas, promovendo um ensino de
Lingua Portuguesa que dialogue com as demandas da sociedade atual e com as

experiéncias dos alunos.
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Diante do exposto, conclui-se que o livro didatico de Lingua Portuguesa
continua sendo um instrumento relevante no contexto educacional brasileiro,
especialmente por garantir o acesso democratico ao conhecimento. No entanto, sua
eficacia pedagdgica depende, em grande medida, da atuagdo do professor, de sua
formacéo tedrica e de sua capacidade de utilizar o material de forma critica, criativa
e contextualizada. O fortalecimento da autonomia docente e o investimento em
formacgado continuada mostram-se, portanto, essenciais para que o livro didatico
cumpra sua funcdo educativa de maneira efetiva.

Por fim, espera-se que este trabalho contribua para ampliar as reflexdes
sobre o livro didatico de Lingua Portuguesa, incentivando professores,
pesquisadores e futuros docentes a adotarem uma postura investigativa e critica em
relacdo a esse material. Reconhecer o livro didatico como um objeto historico,
cultural e pedagogico complexo é passo fundamental para a construgdo de praticas
de ensino mais conscientes, inclusivas e comprometidas com a formagao linguistica

e cidada dos estudantes.
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