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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdao de Curso investigou a contribuicdo da musica no processo
de aprendizagem ludica na Educacdo Infantil, considerando sua importancia para o
desenvolvimento integral das criangas. O estudo teve como objetivo analisar de que maneira a
musica, integrada as praticas ladicas, favorece o desenvolvimento cognitivo, emocional,
social e motor, além de identificar seus beneficios, compreender como o brincar musical
facilita a aprendizagem e verificar praticas pedagodgicas que utilizam a musica como recurso
educativo. A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi desenvolvida por meio de revisdo
bibliografica e pesquisa de campo, utilizando observacdes sistematicas registradas em diario
de campo e entrevista semiestruturada com a professora da turma analisada. Os resultados
indicaram que a musica desempenhou papel central na organizacdo da rotina, no acolhimento
das criangas, na ampliagdo da socializacdo, no estimulo a criatividade, na melhora da atencao
e memoria, na regulagdo emocional e na promog¢ao de movimentos corporais coordenados.
Constatou-se que as praticas musicais proporcionaram aprendizagens mais significativas,
fortaleceram vinculos, ampliaram a participacdo e contribuiram para o desenvolvimento
integral das criangas. Conclui-se que a musica, quando utilizada de forma intencional e
articulada a ludicidade, constitui uma linguagem estruturante na Educac¢dao Infantil e um
recurso pedagogico essencial para enriquecer experiéncias e potencializar a aprendizagem.

Palavras-chave: Musica; Ludicidade; Educagdo Infantil; Desenvolvimento Infantil;
Aprendizagem.

ABSTRACT

This Final Paper investigated the contribution of music to playful learning in Early Childhood
Education, considering its relevance to children’s integral development. The study aimed to
analyze how music, when integrated into play-based activities, supports cognitive, emotional,
social, and motor development, as well as to identify its benefits, understand how musical
play facilitates learning, and verify pedagogical practices that use music as an educational
resource. This qualitative research was conducted through a literature review and field study,
using systematic observations recorded in a field journal and a semi-structured interview with
the class teacher. The results showed that music played a central role in organizing routines,
welcoming children, enhancing socialization, stimulating creativity, improving attention and
memory, supporting emotional regulation, and promoting coordinated body movements. The
findings revealed that musical activities provided more meaningful learning, strengthened
bonds, increased participation, and contributed to children’s holistic development. It is
concluded that music, when intentionally integrated with playful practices, constitutes a
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structuring language in Early Childhood Education and an essential pedagogical tool to enrich
experiences and enhance learning.

Keywords: Music; Playfulness; Early Childhood Education; Child Development; Learnin
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1 INTRODUCAO

A Educagdo Infantil constitui a base da formagdo do individuo, proporcionando
experiéncias significativas que favorecem o desenvolvimento integral das criangas. Nesse
contexto, a musica se apresenta como um recurso pedagogico de grande relevancia, pois, além
de despertar a sensibilidade e a criatividade, contribui para a socializacdo, a expressao
emocional, a coordenacdo motora e o desenvolvimento da linguagem. A ludicidade, por sua
vez, representa um aspecto essencial na pratica pedagodgica com criangas pequenas,
possibilitando que a aprendizagem ocorra de forma prazerosa, espontanea e significativa.

A utilizagdo da musica aliada ao ludico potencializa o processo de ensino, tornando as
atividades mais atrativas e facilitando a assimilacdo de contetidos de maneira natural. Assim,
compreender a contribui¢do da musica no processo de aprendizagem ludica ¢ fundamental
para o aprimoramento das praticas pedagogicas, possibilitando ao professor utilizar recursos

que atendam as necessidades e especificidades da infancia.

[...] A musica, além de suas proprias atribui¢des, sociabiliza e sensibiliza o
individuo, desenvolve o seu poder de concentragdo e raciocinio, tdo
importante em todas as fases de nossas vidas. Auxilia, ainda, na coordenacgio
neuromotora e na parte fonoaudioldgica da crianga (PIAGET,1996, p.34).

A escolha deste tema se justifica pela importdncia da musica e da ludicidade no
processo de ensino-aprendizagem na Educacao Infantil, embora seja reconhecida a relevancia
de praticas que envolvem o ludico, muitos professores ainda enfrentam dificuldades em
integrar a musica de forma sistematizada em suas atividades pedagogicas. Estudar essa
tematica possibilita compreender como a musica pode ser utilizada de modo intencional e
pedagodgico, favorecendo a aprendizagem de conteudos e estimulando diversas areas do

desenvolvimento infantil, contribuindo também para a valorizagao de praticas inovadoras que



aproximam a crian¢a do conhecimento de maneira criativa e divertida, respeitando seu tempo,
seus interesses e sua individualidade.

Diante dessa realidade, surge a seguinte questao: de que maneiras a musica contribui
para o processo de aprendizagem ludica na Educa¢do Infantil?

Com o intuito de responder a essa indagacdo, este trabalho tem como objetivo geral:
analisar a contribuicdo da musica no processo de aprendizagem ludica, buscando ainda com
objetivos especificos: 1. Identificar seus beneficios no desenvolvimento cognitivo, social e
emocional das criancas; 2. Investigar de que forma a ludicidade por meio da musica pode
facilitar a aprendizagem e, 3. Verificar praticas pedagdgicas que utilizam a musica como

recurso educativo.

2 REFERENCIAL TEORICO

O estudo demonstra que tanto a musica quanto o brincar sdo dimensdes essenciais na
Educagao Infantil. A musica desempenha um papel enquanto linguagem cultural e estética,
contribui para o desenvolvimento integral, promovendo criatividade, expressdo emocional,
socializacdo e aprendizagem. Ferraz e Fusari (2009) afirmam que a musica, como linguagem
artistica, possibilita o desenvolvimento da percepcao, apreciagdo e criagdo, contribuindo para
a formacao de sujeitos criticos e sensiveis a cultura.

De modo que a ludicidade também ¢ reconhecida como uma pratica fundamental da
infancia e estratégia pedagodgica indispensavel para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e
social. Vygotsky (2009) enfatiza que a imaginacdo infantil ¢ a base da criacdo e estd
diretamente ligada ao desenvolvimento cognitivo e social. Para o autor, a arte, incluindo a
musica, ¢ um meio fundamental de expressao e formacao psicoldgica da crianca.

Dessa forma, a jungdo entre musica e ludicidade fortalece os processos de
aprendizagem que firmam a integralidade da crianga, valorizando ainda mais suas expressoes,
criatividades e autonomia. Essas perspectivas fundamentam a questao central deste trabalho,
compreender como a musica pode contribuir para a aprendizagem lidica na educagdo infantil,
reforcando a necessidade e importincia de novas praticas pedagdgicas intencionais e

planejadas pelo professor.

2.1 A MUSICA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NA EDUCACAO INFANTIL



A musica tem um papel fundamental no desenvolvimento integral das criangas, sendo
reconhecida como uma das linguagens essenciais na Educacdo Infantil, tendo um papel
profundamente transformador, pois dialoga diretamente com o modo como as criancas
percebem o mundo, exploram suas emocdes e constroem significados. Desde bebés, as
criangas respondem naturalmente aos sons, aos ritmos e as melodias que ouvem diariamente,
e essa conexdo espontdnea revela um grande potencial da musica como uma linguagem e

como um meio de aprendizagem.

“Quando emite sons vocais, em movimentos sonoros ascendentes ou
descendentes, o bebé ndo busca uma afina¢do coerente com o repertorio dos
sons de sua cultura: ele explora as qualidades desse gesto e vai, a medida que
exercita, descobrindo e aplicando novas possibilidades para seu exercicio.
(Brito, p.41, 2003).

A BNCC (Brasil, 2019) destaca que as praticas musicais contribuem para a ampliacao
das formas de expressdo, para a constru¢do da identidade cultural e para o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais, cognitivas € motoras. Isso significa que ao cantar, ouvir,
criar sons ou participar de atividades musicais, as criangas exploram o mundo ao seu redor e
constroem significados e sentidos a partir de cada experiéncias sensoriais e afetivas. Teca
Alencar de Brito (2003) aprofunda essa perspectiva ao destacar que a musica na educagao

infantil precisa ser vivenciada de forma sensivel e integrada ao cotidiano escolar.

Obviamente, respeitar o processo de desenvolvimento da expressdo musical
infantil ndo deve se confundir com a auséncia de interven¢des educativas.
Nesse sentido, o professor deve atuar - sempre - como animador,
estimulador, provedor de informagdes e vivéncias que irdo enriquecer e
ampliar a experiéncia e o conhecimento das criangas, ndo apenas do ponto de
vista musical, mas integralmente, o que deve ser o objetivo prioritario de
toda proposta pedagogica, especialmente na etapa da educacdo infantil.
(Brito, p.45, 2003)

Para a autora, quando a musica estd presente no ambiente educativo com
intencionalidade dos proprios professores, ela contribui para a formacao integral, respeitando
o tempo e as particularidades de cada crianca. Além disso, Penna (2013) reforca que a musica
oferece oportunidades unicas de experimentos e criagdes, segundo ela, a experiéncia musical
na escola deve possibilitar que as criangcas brinquem com sons, explorem ritmos e
desenvolvam um olhar sensivel sobre o mundo.

Gainza (2002) destaca que o contato com a musica favorece habilidades cognitivas

essenciais, como aten¢do, memoria e imaginacao.



Por meio de atividades que envolvam a musica, a crianga podera
experimentar o prazer, a criatividade, a expressdo e a sensibilizagdo
fundamentais para seu processo educativo. Quando bem trabalhada, por suas
proprias caracteristicas enquanto linguagem e modo de expressdo, a musica
favorece a construgdo do conhecimento, a autonomia e a expressao da
aprendizagem, por meio do fazer artistico. (Gainza, p.136, 2002)

Desta forma, compreende-se que a musica na Educagdo Infantil assume um papel
formativo essencial, pois atua tanto no campo da sensibilidade quanto no desenvolvimento
cognitivo social, e ao vivenciar experiéncias musicais, a crianga amplia suas formas de
perceber e interpretar o mundo, fortalecendo sua autonomia e sua capacidade de comunicagao
e expressao. Ao participar de rodas musicais, brincar com instrumentos ou experimentar
diferentes sons, as criang¢as desenvolvem uma certa curiosidade e ficam ainda mais
expressivas, fortalecendo vinculos afetivos e ampliando a autoconfianga para se comunicar e
relacionar-se com os outros.

Diante disso, torna-se evidente que a presenca da musica na Educacao Infantil nao
deve ser eventual ou meramente recreativa, pois, quando integrada ao curriculo com
sensibilidade, intencionalidade e planejamento correto, ela transforma o ambiente escolar em
um espago acolhedor, despertando emog¢des, promovendo aprendizagens significativas e
contribuindo para a formagdo das criancas, de uma forma leve e que tenha o interesse de
aprender ainda mais. A musica ndo apenas ensina, ela ¢ uma ponte entre o sentir € o aprender,
sendo justamente nesses encontros que residem as maiores contribuicdes para o

desenvolvimento humano.

2.2 A LUDICIDADE COMO RECURSO PEDAGOGICO

A ludicidade se destaca como um dos pilares fundamentais na Educagdo Infantil, pois
representa muito mais do que um simples momento recreativo: trata-se de uma experiéncia
social, cultural e afetiva que atravessa a infincia e possibilita aprendizagens profundas e
significativas. Nesse sentido, o brincar assume um papel pedagédgico e humanizador,
contribuindo para que a crianca compreenda o mundo e a si mesmo por meio de interacdes, de
suas imaginagdes ¢ do movimento. Kishimoto (2017) afirma que o brincar constitui uma
linguagem natural da crianca e que, através dele, ela constrdi significados e desenvolve

multiplas formas de conseguir mostrar suas expressoes.

“Tais jogos, embora recebam a mesma denominagdo, tém suas
especificidades. Por exemplo, no faz de conta, ha forte presenga da situacdo



imaginaria; no jogo de xadrez, regras padronizadas permitem a
movimentacao das pecas. Brincar na areia, sentir o prazer de fazé-la escorrer
pelas maos, encher e esvaziar copinhos com areia requer a satisfagdo da
manipulagdo do objeto. Ja a construgdo de um barquinho exige ndo so a
representagdo mental do objeto a ser construido, mas também a habilidade
manual para operacionalizd-lo.” (Kishimoto, p.11, 2017)

Assim, o brincar nao deve ser visto como pausa na aprendizagem, mas como um
método centrado no desenvolvimento infantil. Essa compreensdo articula também as
perspectivas de Piaget, que analisa o brincar como uma atividade ligada as fases do
desenvolvimento cognitivo. O jogo ¢ uma forma pela qual a crianga assimila o mundo e
comega a organizar as suas experiéncias, aprendendo a cumprir regras, ampliando a sua
autonomia e fortalecendo ainda mais o seu pensamento. Piaget (1975) destaca que “o jogo € o
trabalho da crianga e reflete as estruturas mentais em evolucao” (p.93), evidenciando que, ao
brincar a crianga cria hipoteses, comega, erra € recomeca, assim, com esse processo ela
aprende. O brincar ndo ¢ mero passatempo, mas momentos de expressao do raciocinio em
construgdo, o que ressalta a importancia de espagos escolares que favorecem a curiosidade da
crianga, fazendo com que elas explorem ainda mais o desconhecido e aumentem a sua
criatividade.

Vygotsky apresenta outra perspectiva essencial ao discutir o papel do imaginario e da
interacao social nas brincadeiras, pois, para ele, € na relagdo com o outro que a crianga amplia
suas capacidades cognitivas e afetivas (Vygotsky, 1998). Em sua obra, o autor afirma que “no
brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento habitual da sua idade [...] €
como se ela fosse maior do que a realidade” (Vygotsky, p.122, 1998). Isso significa que, ao
brincar, a crianga atua em situagdes que vao além de suas experiéncias imediatas e exercita a
autonomia, linguagens e o pensamento, assim, a ludicidade torna-se ponte entre o real e o
imaginario, permitindo a crianga experimentar papeis sociais, conseguindo também negociar
regras e expressar ainda mais suas emogoes.

No campo da Educacdo Infantil, Fortuna (2000) refor¢a que brincar ¢ uma maneira de
estar e existir no mundo, compreendendo o ludico como experiéncia que ultrapassa a sala de
aula e atravessa relagdes, espacos e tempos da infincia. E por meio da ludicidade que a
crianca expressa sentimentos, formula perguntas, cria hipdteses e desenvolve confianga em si
mesma e no outro. JA Horn (2004) destaca que os brinquedos e brincadeiras na escola devem
ser planejados intencionalmente, respeitando os interesses € os ritmos das criangas, pois sao

ferramentas fundamentais para promover o desenvolvimento integral, e dessa forma, o



professor, ao compreender o valor pedagogico do brincar, deixa de enxergéa-lo como “tempo
livre” e passa a considera-lo parte constitutiva do curriculo e da formagao infantil.

Além disso, Brougere (1998) afirma que o brinquedo carrega significados construidos
socialmente, sendo resultados de praticas culturais que as criangas reinterpretam em suas
brincadeiras. Nesse sentido, brincar ¢ um ato cultural, pois envolve valores, tradi¢gdes, gestos e
linguagens socialmente compartilhados, dessa forma, as experiéncias ludicas possibilitam a
crianca participar da cultura a que pertence, a0 mesmo tempo em que contribui para
transformar e ressignificar conforme a vivéncias de cada crianca.

A imaginag¢do, portanto, ndo ¢ fuga da realidade, mas modo de elabora-la e
reinventa-la, permitindo aprendizagens mais profundas, pessoais e significativas, portanto,
compreende-se que a ludicidade ndo ¢ um acréscimo ao processo educativo, mas parte
essencial e indispensavel da infancia. Quando o professor valoriza o brincar e o incorpora de
forma intencional ao curriculo, promove ndo apenas o aprendizado de contetidos escolares,
mas também o desenvolvimento emocional, social, cognitivo e cultural das criangas,
contribuindo para a formagdo de sujeitos criticos, sensiveis, criativos e capazes de atuar no

mundo com uma grande autonomia.

2.3 A MUSICA COMO LINGUAGEM ESTETICA, CULTURAL E FORMADORA NA
EDUCACAO INFANTIL

A musica, entendida como uma linguagem estética e cultural, ocupa um lugar central
no desenvolvimento infantil e constitui um dos meios mais completos de expressao humana.
Na Educagdo Infantil, essa linguagem se manifesta de forma espontanea, integrada ao
cotidiano e profundamente conectada ao modo como as criangas percebem e interagem com o
mundo. Ferraz e Fusari (2009) afirmam que a musica, enquanto manifestacao artistica, ¢
capaz de estruturar percepcoes, sensibilidades e modos de agir, pois atua sobre dimensdes
corporais, culturais e cognitivas do sujeito. Segundo os autores, a arte na escola, incluindo a
musica, deve ser compreendida como linguagem que “favorece a formacao estética e amplia a
experiéncia cultural dos sujeitos” (Ferraz; Fusari, 2009). Nessa mesma dire¢do, Brito (2003)
refor¢a que a musica ¢ vivenciada desde a primeira infancia como forma de comunicagao e de
expressao integral, articulando aspectos emocionais, sociais e sensoriais. A autora destaca que
“a musicalidade nasce com a crianga e se desenvolve conforme ela interage com os sons, com
o corpo e com o outro” (Brito, 2003), o que evidencia a profundidade estética dessa

linguagem.



Nesse sentido, a musica também se apresenta como componente constitutivo da
cultura infantil, pois estd intimamente ligada as praticas simbdlicas que estruturam o brincar e
os modos de aprender da crianga. Brougere (1998) esclarece que a infancia se apropria do
mundo por meio de repertorios culturais compartilhados, como brincadeiras, narrativas e
cantigas, € que tais elementos constituem sistemas simbolicos que organizam a experiéncia
infantil. Para o autor, o brinquedo e a cultura ludica sdo expressoes que revelam a forma como
as criancas interpretam a realidade. Kishimoto (2017) e Horn (2004) ampliam essa
compreensdo ao argumentarem que musica e ludicidade emergem das interagcdes sociais e
possibilitam que a crianga atribua sentidos ao cotidiano. Kishimoto (2017) enfatiza que o
brincar ¢ uma linguagem natural da infincia, e quando associado a musica, intensifica
processos de imaginagdo, simbolizacao e expressao, pois 0 jogo musical permite que a crianca
recrie experiéncias de seu universo cultural. Horn (2004), por sua vez, observa que os
brinquedos e as brincadeiras sdo praticas que favorecem a interagcdo e o desenvolvimento,
sendo a musica um elemento recorrente nesse processo, ja que organiza ritmos, movimentos
formas de participagdo coletiva. Assim, a musica se insere como forma cultural vivida e
compartilhada entre criangas, familias, comunidades e instituicdes educativas.

A formagdo estética na infancia, portanto, ndo pode ser compreendida sem considerar
o papel da musica na constru¢do da identidade e da sensibilidade. Penna (2013) contribui
diretamente para essa discussdo ao afirmar que a musica participa da constitui¢cao do sujeito,
promovendo a ampliagdo da percepcao, da afetividade e da criatividade. Para a autora, a
experiéncia musical ¢ formativa porque envolve escolhas, significados e repertorios culturais
que influenciam o modo como a crianca se expressa no mundo. Esse entendimento dialoga
com a perspectiva da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que reconhece a musica
como conteudo integrante do campo de experiéncia “Tragos, Sons, Cores e¢ Formas”,
afirmando que as praticas musicais favorecem a constru¢do da identidade, da comunicagado e
da sensibilidade estética. Segundo o documento, “as criangas devem ter oportunidades de
explorar sons, composi¢des € movimentos, desenvolvendo formas de expressdo cultural e
artistica” (Brasil, 2019), o que reafirma a centralidade da musica na formacao integral e na
diversidade de experiéncias infantis.

Além de sua dimensao estética e cultural, a musica desempenha papel significativo no
desenvolvimento cognitivo e expressivo. Gainza (2002) oferece uma perspectiva
psicopedagodgica aprofundada ao argumentar que a experiéncia musical integra emogao,

corpo, pensamento e simbolizagdo. Para a autora, a musica constitui um espaco privilegiado



de aprendizagem global, pois articula percep¢do, memoria, imaginagao e coordenagdo motora.

Em uma de suas reflexdes mais importantes, Gainza explica que:

“A atividade musical estimula a criatividade, a sensibilidade estética, a
imaginagdo € o pensamento, a0 mesmo tempo em que exige disciplina,
atengdo e coordenacdo. Por suas proprias caracteristicas enquanto linguagem
e modo de expressdo, a musica favorece a construgdo do conhecimento, a
autonomia ¢ a expressdo da aprendizagem, por meio do fazer artistico”
(GAINZA, 2002, p. 136).

Essa compreensdo encontra ressonancia em Piaget (1975), que associa o
desenvolvimento simbdlico a repeti¢do de ritmos, melodias e movimentos, indicando que a
musica contribui para a constru¢do das estruturas mentais em formagdo. Para Piaget, o jogo
simbodlico, frequentemente presente nas praticas musicais, favorece a imitagdo, a
representacdo ¢ a capacidade de organizar sequéncias, elementos essenciais para o
desenvolvimento cognitivo da crianca.

Paralelamente, estudos atuais reforcam a importdncia da musica como pratica
pedagdgica intencional na Educacgdo Infantil. Carvalho (2023) demonstra que atividades que
combinam musica e movimento ampliam a participagdo infantil, estimulam a criatividade e
favorecem aprendizagens mais significativas, especialmente quando vinculadas ao cotidiano
da crianga. Ja Peixoto e Bertoncello (2024) destacam que a musica, quando utilizada de forma
planejada, fortalece vinculos, promove a socializacdo, desenvolve a coordenacdo motora e
contribui para aprendizagens que envolvem linguagem, ritmo, memdoria e sequéncias logicas.
As autoras defendem que a musica ndo deve ser tratada apenas como entretenimento, mas
como recurso pedagdgico potente, capaz de promover experiéncias integradoras que atuam
nas dimensdes emocionais, cognitivas e expressivas. Esses achados contemporaneos reforcam
a atualidade do tema e evidenciam sua relevancia no debate educacional.

Embora a musica seja amplamente reconhecida por sua poténcia pedagdgica, algumas
abordagens ainda subestimam sua complexidade, reduzindo-a a atividades recreativas ou ao
mero preenchimento de tempo na rotina escolar. Fortuna (2000) e Horn (2004) problematizam
essa visao ao enfatizar que a ludicidade, da qual a musica frequentemente faz parte, nao deve
ser vista como um acréscimo, mas como eixo estruturante da pratica pedagdgica. Para as
autoras, tratar a musica apenas como fundo sonoro ¢ negligenciar seu carater formador,
expressivo ¢ cultural. Além disso, no contexto contemporaneo, marcado pela crescente
presenca da tecnologia, Alvarenga e Aratjo (2022) lembram que praticas artisticas e musicais

permanecem essenciais para o desenvolvimento humano, pois fortalecem dimensoes afetivas



10

e sociais frequentemente fragilizadas em um mundo digitalizado. Se as tecnologias ampliam
possibilidades, ¢ preciso reconhecer que a musica preserva sua fun¢do humanizadora,
aproximando criangas de experiéncias sensiveis, coletivas e criativas fundamentais a
formagao integral.

Dessa forma, a musica se consolida como linguagem estética, cultural e formadora na
Educacao Infantil por integrar multiplas dimensdes da experiéncia humana, corpo, emogao,
cogni¢cdo e sociabilidade, e por possibilitar que a crianga construa significados, desenvolva
sensibilidade e amplie sua percepcdo do mundo. Ao dialogar com o repertorio cultural infantil
e com praticas pedagdgicas intencionais, a musica contribui diretamente para a constru¢ao da
identidade, para o desenvolvimento de habilidades expressivas e para a formacao de sujeitos
sensiveis e criativos, mostrando-se essencial para compreender as relagdes entre musica,
ludicidade e aprendizagem que estruturam o problema de pesquisa deste estudo.

24 A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E A RELACAO ENTRE
IMAGINACAO, ARTE E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A Psicologia Historico-Cultural, especialmente a partir das contribui¢cdes de Lev
Vygotsky, oferece bases fundamentais para compreender como a imaginacdo, a criagdo € as
manifestagdes artisticas, entre elas a musica, participam ativamente da formacao psiquica das
criangas. Para Vygotsky (2009), a imaginacdo nao ¢ um adorno da infancia, mas um processo
psicologico superior que se desenvolve nas interagdes sociais, constituindo-se como meio
para que a crianga produza significados, amplie sua linguagem e exerca formas complexas de
pensamento. Nesse sentido, a musica, assim como o brincar simbdlico, integra um conjunto
de atividades culturais que favorecem o desenvolvimento humano ao possibilitar que a
crianga transite entre o real e o imagindrio de maneira criativa e socialmente mediada
(Vygotsky, 1998).

Ao abordar a relagdo entre imaginacdo e criacdo, Vygotsky (2009) destaca que a
crianga utiliza elementos da realidade para reinventd-los em um plano simbolico, processo
diretamente observado nas brincadeiras, nas narrativas, nos jogos de faz de conta e também
nas experiéncias musicais. E nesse momento que se insere a ideia de que a imaginagdo é uma
atividade profundamente enraizada na experiéncia social da infancia, o que dialoga
diretamente com a mdusica, j& que esta envolve expressdes corporais, emocionais e

comunicativas. Vygotsky descreve esse movimento afirmando que:

4

“A imaginagdo nao surge do nada nem ¢ uma atividade desvinculada da
vida; ao contrério, ela se constréi a partir das experiéncias vividas e das
relagdes estabelecidas com o meio. Quando a crianga imagina, reorganiza
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elementos da realidade e cria novas combinagdes, novas possibilidades de
acdo e novos sentidos para aquilo que vive. Por isso, a imaginagdo ¢ um
processo essencial para o desenvolvimento, pois permite a crianga
ultrapassar os limites da situacdo imediata e operar no plano simboélico.”
(Vygotsky, 2009, p. 18)

Esse entendimento refor¢a que a musica ndo deve ser reduzida a um recurso
recreativo, pois ocupa lugar central no processo de significacdo, sendo capaz de suscitar
emocgdes, provocar construcdes imaginativas e favorecer a emergéncia de fungdes
psicoldgicas superiores, como memoria, atencao e linguagem (Vygotsky, 1998). A perspectiva
histérico-cultural dialoga também com Piaget (1975), que reconhece a importancia da
atividade simbolica e da imitagdo, elementos essenciais da experiéncia musical, para a
constituicdo das estruturas cognitivas infantis. Piaget (1975) explica que o uso de sons, ritmos
e gestos contribui para o desenvolvimento do pensamento representacional, dentro de uma
logica interna que se transforma conforme o avango das capacidades mentais da crianga.

Além do nucleo tedrico de Vygotsky e Piaget, autores como Brito (2003) e Gainza
(2002) reforcam que a arte, em especial a musica, exerce papel formativo, emocional e
cognitivo no desenvolvimento infantil. Brito (2003) enfatiza que as experiéncias estéticas
provocam deslocamentos internos, convidando a crianga a experimentar sensacoes,
significados e formas de expressdo que ultrapassam a racionalidade imediata. J& Gainza
(2002) argumenta que a atividade musical integra emog¢do e pensamento, sendo ‘“uma
experiéncia que mobiliza processos cognitivos ao mesmo tempo em que envolve
sensibilidade, corpo e imaginacao”. Essa visdo converge com Ferraz e Fusari (2009), que
compreendem a arte como linguagem cultural que forma sujeitos e amplia repertorios
simbolicos, permitindo a crianga inserir-se no mundo social de modo mais expressivo e
consciente.

Nessa perspectiva, torna-se essencial compreender que a musica também amplia
fungdes psicoldgicas superiores, conforme proposto por Vygotsky (1998). Quando a crianga
participa de rodas musicais, canta, imita sons, experimenta ritmos e se envolve em atividades
de criacdo sonora, ela vivencia situagdes que requerem atengdo, autocontrole, antecipagio,
memoria e linguagem interior. Esses processos ndo ocorrem de maneira isolada, mas
mediados por relagdes sociais e praticas culturais, fortalecendo o que o autor descreve como
desenvolvimento superior do pensamento. Paralelamente, Piaget (1975) aponta que a
repeticdo de padrdes sonoros e a construcdo de significados musicais dialogam com os
esquemas mentais em formacdo, contribuindo para o avango das estruturas simbolicas e

logicas da crianca.
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O papel do professor, nessa abordagem, assume relevancia especial. A BNCC (Brasil,
2019) orienta que o docente deve organizar ambientes que favorecam experi€ncias sensoriais,
expressivas e criativas, o que inclui praticas musicais que dialogam com os interesses € ritmos
de cada crianga. Horn (2004) reforca esse posicionamento ao afirmar que a organizagdo dos
espacos na Educacdo Infantil deve promover exploragdes sonoras, permitindo que as criangas
descubram timbres, ritmos e possibilidades expressivas. De modo complementar, Fortuna
(2000) explica que o adulto ¢ fundamental na criacao de contextos de imaginacao, uma vez
que atua como mediador que amplia o potencial criativo e simbdlico presente na infancia.

A relagdo entre imaginacdo, ludicidade e musica também ¢ destacada por autores
como Kishimoto (2017) e Brougere (1998), que discutem o brincar como pratica cultural,
social e simbolica. Para Kishimoto (2017), o brincar permite a crianga construir sentidos sobre
o mundo, desenvolvendo autonomia e criatividade, aspectos igualmente presentes na pratica
musical. Brougére (1998) afirma que a ludicidade ¢ uma construg¢do cultural, marcada por
trocas sociais e linguagens compartilhadas, o que torna a masica um campo fértil de expressao
€ comunicagao entre criangas. Pesquisas contemporaneas também reforcam essa perspectiva:
Carvalho (2023) e Peixoto e Bertoncello (2024) mostram que atividades que articulam musica
e brincadeira promovem aprendizagens mais significativas, pois mobilizam emog¢do, corpo,
imaginacao e interagdo social.

Por fim, compreender a musica como pratica social implica reconhecer seu poder de
transformar relagdes e promover processos de desenvolvimento infantil situados
culturalmente. Brito (2003) destaca que a musica integra corpo, emocdo, linguagem e
pensamento, permitindo que a crianga construa sentidos e pertenca cultural. Gainza (2002)
complementa ao afirmar que a experiéncia musical sintetiza cogni¢do e afetividade,
revelando-se essencial para o desenvolvimento integral. Assim, a partir da psicologia
historico-cultural, pode-se entender que a musica, articulada a imaginagdo e ao brincar,
constitui potente mediadora das aprendizagens e do desenvolvimento infantil, estruturando

formas de pensar, sentir e atuar no mundo.

3 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de abordagem exploratoria,
com procedimentos bibliograficos e de campo. No que se refere a pesquisa bibliografica, o
levantamento tedrico foi realizado por meio da consulta a diversas bases de dados

académicas, de forma a garantir amplitude e qualidade das fontes utilizadas. Foram
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pesquisados artigos, livros, dissertacdes, teses e documentos oficiais disponiveis em
plataformas como Google Académico, SciELO, Periddicos ANPED, além de bibliotecas
digitais de universidades. A busca ocorreu mediante o uso de descritores como musica na
educacdo infantil, ludicidade, aprendizagem Iludica, desenvolvimento infantil e praticas
pedagogicas, possibilitando a selecdo de materiais atuais e relevantes relacionados ao tema.
De acordo com Lakatos e Marconi (2017), a pesquisa bibliografica permite ao pesquisador
construir um embasamento tedrico consistente, articulando conceitos e autores que sustentam
a analise do fendmeno investigado. Assim, a pesquisa bibliografica, apoiada em autores que
discutem musica, ludicidade e desenvolvimento infantil, serd combinada com a pesquisa de
campo, que, segundo Minayo (2001), caracteriza-se pela imersao do pesquisador ao ambiente
real onde as interacdes acontecem, possibilitando um olhar atento a cada atividade realizada.

A pesquisa de campo foi realizada em uma creche publica localizada na cidade de
Vertentes - PE, em uma turma de crianca com 5 anos de idade, fase em que as experiéncias
musicais e ludicas contribuem significativamente para o desenvolvimento da crianga. Os
sujeitos da pesquisa foram a professora responsavel pela turma e as criancas participantes,
sendo estas observadas no ambiente escolar durante as atividades ja previstas no cotidiano
pedagogico. Nao houve intervencdo direta com as criangas, preservando a rotina escolar e
garantindo o carater ético da pesquisa.

A coleta de dados foi realizada por meio de observagao e entrevista semi- estruturada.
A observagao foi registrada em diario de campo, onde foram anotadas as atividades que
envolvem musicas e brincadeiras, observando também as expressdes, comportamentos e
interagdes das criangas. A entrevista semi-estruturada foi realizada com a professora da turma
para compreender suas concepgdes sobre o uso da musica, suas praticas pedagdgicas € os

desafios enfrentados no contexto da educagao infantil. Segundo Minayo:

A entrevista semiestruturada ¢ uma técnica que parte de algumas questdes
fundamentais, mas da liberdade ao entrevistador para desenvolver novos
questionamentos, a partir do discurso do entrevistado, permitindo uma maior
compreensdo de suas experiéncias e significados. (Minayo, p.62, 2014)

A organizagdo e interpretacdo dos dados foram realizadas pela a andlise de contetido
de Bardin (2016), que permite a categorizagdo e interpretacao sistematica dos registros e falas,
possibilitando identificar sentidos, significados e praticas que emergem da relagdo entre

musica e ludicidade no contexto educativo. A andlise foi orientada pelos fundamentos teéricos
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apresentados, os quais reconhecem a musica como uma linguagem estética, cultural e

formativa e a ludicidade como eixo estruturante da infancia.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A apresentacdo dos resultados inicia-se com uma breve retomada das etapas
desenvolvidas ao longo deste estudo. A pesquisa foi conduzida em uma creche ptblica com
uma turma de criangas com cinco anos de idade, utilizando observacdo participante, registros
sistematicos em didrio de campo e entrevista semiestruturada com a professora da turma.
Esses materiais constituiram a base empirica da investigacdo e permitiram analisar de que
maneira a musica, integrada as praticas ludicas observadas, contribuiu para o
desenvolvimento cognitivo, social, motor e emocional das criangas, articulando-se aos
referenciais tedricos contemporaneos sobre musica, ludicidade e aprendizagem infantil. Ap6s
a coleta dos dados, procedeu-se a andlise de contetido, conforme Bardin, possibilitando a
identificacdo de categorias que revelam a presenga constante da musica como recurso
pedagdgico intencional e significativo.

Os dados do didrio de campo evidenciaram que a musica desempenhou papel
importante na organizac¢do da rotina e no acolhimento das criangas. Diariamente, a professora
iniciava as atividades com cangdes como “Bom dia”, conduzindo as criancas a cantar e
executar gestos simples. A repeticdo da rotina musical contribuiu para que criangas
inicialmente retraidas demonstrassem maior seguranca emocional e disposi¢ao para participar
das atividades subsequentes. Assim, a musica se mostrou um instrumento estruturador da
experiéncia infantil logo no inicio do dia, contribuindo para um ambiente afetivo e acolhedor,
o que dialoga com o entendimento de Brito (2003) ao defender que a musica sensibiliza e
amplia as possibilidades expressivas da crianca. Esse processo também confirma Penna
(2013), ao considerar que praticas musicais favorecem a constru¢do de vinculos e ajudam a
crianca a compreender a dindmica da rotina escolar. A centralidade desse fenomeno pode ser

observada na tabela a seguir.

Tabela 1 — Efeitos da musica no momento de acolhimento

Aspectos

Evidéncia coletada Interpretacio tedrica
observados

Criangas inicialmente retraidas
Redugdo da timidez comegaram a cantar junto apos
alguns minutos

Brito (2003) destaca que a musica
sensibiliza e encoraja a expressao
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A maioria das criangas Penna (2013) afirma que a musica

Participagdo maior . . S
pag acompanhava os gestos da musica | amplia formas de participagdo cultural

BNCC (2019) considera a musica
experiéncia estética que acolhe e
organiza a rotina

Ambiente tranquilo e receptivo

Clima afetivo durante a chegada

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Ao longo das observagdes, percebeu-se também que a musica favoreceu a socializacao
entre as criangas, pois atividades envolvendo cantigas, brincadeiras corporais e uso de
instrumentos suscitaram interagdes espontaneas e mais colaborativas. Criangas timidas ou que
raramente se expressavam verbalmente passaram a se envolver mais durante cangdes
coletivas, aproximando-se dos colegas, sorrindo, imitando movimentos ou oferecendo ajuda
para o uso dos instrumentos. Esse avanco demonstra que a musica atua como mediadora das
relagdes sociais na infancia, conforme defendido por Brougere (1998), para quem as praticas
culturais, entre elas a musica, constituem um campo de interagdo simbolica. Kishimoto (2017)
também reforca que o brincar musical favorece a cooperagdo e a criagdo conjunta, fendmeno

que se repetiu diversas vezes durante as atividades observadas, conforme demonstra a Tabela

2.

Tabela 2 — Indicadores de socializagdo estimulados pela musica

Comportamento Frequéncia (e .
. Comentério interpretativo
observado registrada
~ A B ere (1 fi ati Iturai
Interacdes espontaneas Alta rougere (, 9.98) aurma que ratu;as u turais
como musica geram vinculos simboélicos
Apoio entre pares Média/Alta Criangas ajudavam colegas com instrumentos ou
gestos
Participagio de timidos Alta Kishimoto (2917) relaciona o brincar musical a
expansao do comportamento social

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

No que se refere ao desenvolvimento motor, as atividades musicais observadas
envolveram uma série de movimentos corporais coordenados com ritmo, como girar, bater
palmas, pular ou imitar animais. As brincadeiras musicais do tipo “Congela” ou aquelas

baseadas em historias cantadas estimularam n3o apenas o movimento, mas também a
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consciéncia corporal e o uso expressivo do corpo. Os resultados revelaram que a musica
funciona como um eixo estruturante das exploracdes motoras na Educagdo Infantil,
confirmando as contribuigdes de Horn (2004), para quem o corpo constitui uma dimensao
essencial no aprendizado infantil. Fortuna (2000) acrescenta que a expressdo corporal emerge
naturalmente quando a criang¢a se envolve com musicas e historias ritmadas, pois o corpo
integra imaginagdo, simbolizagdo e movimento, o que se materializou nos episoddios

registrados no diario de campo. Esses dados podem ser observados na tabela a seguir.

Tabela 3 — Habilidades motoras estimuladas pelas atividades musicais

Atividade Hablll.dade motora Base teorica
vinculada

Horn (2004) destaca o movimento como

Congela Controle motor e equilibrio expressio na EI
“A Baratinha” Expr.essao' corporal e Fortuna (2000) .defende 0 €Orpo como
imaginagao parte da linguagem ludica
Coordenacio fina e Gainza (2002) enfatiza relagdo

Ritmos com palmas . . ~
percepgdo ritmica COrpo-ritmo-expressao

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Além das dimensdes motoras, os dados evidenciaram que a musica também
desempenhou papel relevante no desenvolvimento cognitivo das criangas. As cangdes que
continham rimas, repeti¢des e sequéncias numéricas favoreceram a memorizagao, a atencao e
a capacidade de antecipar padrdes. Durante musicas como “Os Dez Indiozinhos”, observou-se
que as criangas acompanharam espontanecamente a sequéncia numérica, demonstrando
compreensdo da ordem logica da contagem. Da mesma forma, cangdes rimadas contribuiram
para a constru¢do fonoldgica e para a memdria verbal, conforme destacado por Vygotsky
(1998), que relaciona praticas culturais a ampliacdo das fungdes psicologicas superiores.
Piaget (1975) também aponta que a repeticdo de padrdes sonoros contribui para o
desenvolvimento simbolico, fendmeno evidente nas atividades observadas. Essa relagdo

aparece sintetizada na Tabela 4.

Tabela 4 — Aspectos cognitivos mobilizados pela musica

Processo cognitivo Evidéncia coletada Autor de suporte
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. Repeticdo espontanea de Vygotsky (1998) destaca a musica como
Memoria L ~ }
estrofes ampliacdo de funcdes superiores
~ Foco elevado em historias | Piaget (1975) discute o papel do simbolo e
Atengdo . S
musicadas da repeticdo
- Participagdo ativa em Penna (2013) refor¢a musica como
Sequenciacao . L )
musicas numericas linguagem estruturante

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Outro elemento relevante identificado foi a criacdo musical realizada pelas proprias
criancas. Durante momentos livres ou orientados, elas criavam ritmos utilizando instrumentos
simples, como tambor, chocalhos e palmas, além de sons corporais. Esses momentos
revelaram autonomia, imaginagdo e capacidade de decisdo, pois as criancgas escolhiam seus
instrumentos e organizavam a sequéncia sonora que desejavam produzir. Esse dado sustenta
as ideias de Vygotsky (2009), que associa a imaginagdo ao processo criativo, ¢ de Gainza
(2002), que compreende a musica como experiéncia expressiva e autoral. Os registros
demonstraram que mesmo criangas mais introspectivas se envolveram intensamente durante
esses momentos, o que reforga as contribuicdes de Brito (2003), que entende a misica como

mediadora da expressdo emocional. A Tabela 5 ilustra essas evidéncias.

Tabela 5 — Indicadores de autonomia observados

Evidéncia Observacio Suporte tedrico
Escolha de Criancas escolhiam Vygotsky (2009) associa imaginagdo a
instrumentos livremente como participar criagdo autobnoma
Produgdo de sequéncias Gainza (2002) v€ musica como

Criacdo de ritmos . SO
sonoras proprias experiéncia criativa

Participagdo de ~ . Brito (2003) aponta musica como
. . Inclusdo favorecida . ~ .
introspectivos mediadora da expressao emocional

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

As observacdes também mostraram que a ludicidade esteve presente em todas as
praticas musicais desenvolvidas ao longo da pesquisa. As propostas pedagdgicas ndo se
limitaram a utilizar a musica como fundo sonoro ou momento de descontracdo, mas como

eixo estruturante do brincar. As criangas participaram de brincadeiras que envolviam regras,
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imaginacdo e cooperacdo, o que evidencia que a musica estava intrinsecamente integrada as
experiéncias ludicas. Esse fenomeno confirma as contribui¢des de Kishimoto (2017), que
compreende o brincar como linguagem central da infancia, e de Brougere (1998), que destaca
o carater cultural da ludicidade e sua relacao direta com praticas simbolicas como a musica.

A relacdo entre musica e emogao também apareceu de forma evidente. Durante um
dos dias observados, a professora utilizou uma musica calma apds uma atividade mais
intensa, o que resultou em uma reducdo imediata da agitacdo do grupo. As criangas se
acomodaram no espago, respiraram profundamente e reconstruiram o foco coletivo. O
fendmeno mostra como a musica atua como reguladora emocional, promovendo bem-estar e
possibilitando a retomada das propostas pedagogicas de modo mais tranquilo. Essa dimensao
afetiva da musica ¢ enfatizada por Brito (2003) e confirmada por pesquisas recentes, como
Peixoto e Bertoncello (2024), que associam musica a experiéncias de alegria, entusiasmo e

estabilidade emocional.

Tabela 6 — Efeitos emocionais da musica

Situacio observada Efeito registrado Base tedrica

Musica calma Criangas reduziram agitacdo ¢ | Brito (2003) ressalta o papel afetivo da

sentaram em roda musica
. . Expressao de alegria e Fortuna (2000) discute relacdo
Cantigas animadas ~ g
bem-estar emocao-ludicidade

Peixoto & Bertoncello (2024) confirmam

Rodas musicais Aumento do entusiasmo . . .
impacto emocional positivo

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

As percepcdes da professora reforgaram o entendimento de que a musica constitui uma
linguagem natural da infancia. Durante a entrevista, ela declarou que as criangas se envolvem
com mais facilidade em propostas que integram musica e movimento, demonstrando aten¢ao
e motivacdo. Para a docente, a musica funciona como ponte entre o pedagogico e o afetivo,
pois permite que os contetidos escolares sejam apresentados de maneira mais fluida e coerente
com a forma como as criangas aprendem. Essas percepcdes encontram respaldo tedrico em
Brito (2003), que defende a musica como experiéncia integral, e na BNCC (2019), que a
reconhece como linguagem essencial ao desenvolvimento infantil. A sintese dessas

percepcoes pode ser visualizada na Tabela 7.
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Tabela 7 — Sintese da percepcdo docente

Tema Sintese da fala da professora Relacio tedrica

“Crianga se expressa cantando ¢ se Brito (2003) — musica como

Musica como linguagem . . .
envolve mais linguagem integral

“Aprendem brincando, sem

Importancia pedagogica Penna (2013)

perceber”
Preferéncia por cantigas “E o repertério que el \ . .
 POT cantig fepertort (11,1 as Brougére (1998) — cultura infantil
nacionais conhecem
Necessidade de mais “A musica deveria estar mais
. " BNCC (2019)
musica na EI presente

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Ao articular teoria e pratica, os resultados confirmam que a musica atuou como
mediadora do desenvolvimento integral das criangas, conforme sustentam Brito (2003), Penna
(2013) e Gainza (2002). Cada categoria identificada na andlise dos dados encontra
correspondéncia direta com os referenciais tedricos apresentados ao longo do estudo. A
ludicidade observada nas praticas confirma as contribui¢cdes de Kishimoto (2017), Brougére
(1998) e Horn (2004). Ja o desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo observado nas
atividades confirma os pressupostos da psicologia historico-cultural de Vygotsky (1998;
2009), para quem a arte e a imaginacdo constituem instrumentos fundamentais do
desenvolvimento infantil. Pesquisas contemporaneas, como as de Carvalho (2023) e Peixoto
& Bertoncello (2024), reforcam essa relacdo ao demonstrar que a integragdo entre musica e
praticas ludicas potencializa aprendizagens.

Diante desses resultados, conclui-se que a musica, integrada a ludicidade, constituiu
uma linguagem estruturante no contexto de Educacdao Infantil investigado. As criangas
demonstraram avangos claros em aspectos cognitivos, emocionais, sociais € motores,
revelando que a musica ndo apenas organiza a rotina e acolhe, mas também ensina,
desenvolve e transforma a experiéncia infantil. A pratica observada confirma que a musica,
quando utilizada com intencionalidade pedagbgica, promove aprendizagens significativas e
contribui para a formagdo integral da crianga, respondendo de forma clara a pergunta que

orientou esta pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender a contribui¢do da musica no processo de
aprendizagem ludica na Educagdo Infantil, analisando suas implica¢des no desenvolvimento
cognitivo, emocional, social e motor das criangas. A pesquisa partiu do reconhecimento de
que a musica, enquanto linguagem estética e pratica cultural, constitui elemento fundamental
na constitui¢do da infincia e pode assumir papel central quando integrada ao brincar, a rotina
escolar e as experiéncias pedagogicas. A investigacdo, fundamentada em observagdes
sistematicas, diario de campo e entrevista com a docente responsavel pela turma, permitiu
analisar, de maneira aprofundada, como a musica se articula as praticas ludicas e de que
forma favorece a aprendizagem significativa.

Com base nos achados, verificou-se que a musica, ao ser utilizada de maneira
intencional e inserida no cotidiano da sala, contribuiu de modo direto para ampliar a
participacdo das criangas, favorecer o acolhimento, estimular interagdes sociais, fortalecer
vinculos e organizar a rotina. Ao longo da investiga¢do, observou-se que as atividades
musicais influenciaram também o comportamento e a regulagdo emocional, promovendo
tranquilidade ap6s momentos de maior agitagdo e oferecendo as criangas a oportunidade de
expressar sentimentos e estados afetivos. Dessa forma, constatou-se que a musica atuou como
mediadora importante entre o pedagdgico e o afetivo, possibilitando vivéncias mais sensiveis
e integradoras.

Outro aspecto relevante identificado foi o favorecimento da autonomia e da
criatividade por meio da criacdo musical. As crian¢as demonstraram iniciativa ao escolher
instrumentos, produzir ritmos e participar de atividades coletivas, revelando que a musica nao
apenas desperta expressoes espontaneas, mas também possibilita a constru¢do de sentidos
proprios. Evidenciou-se que a musica impulsionou o desenvolvimento cognitivo ao estimular
atencdo, memoria, ritmo, sequéncias ¢ relagdes numeéricas, além de fortalecer o
desenvolvimento motor ao integrar movimentos corporais, jogos ritmicos e exploragdo
corporal imaginativa. Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa foi plenamente alcangado,
uma vez que foi possivel analisar e evidenciar, com base em dados concretos, as multiplas
formas pelas quais a musica contribui para o desenvolvimento e para a aprendizagem ludica
na Educacao Infantil.

Ao refletir sobre os resultados obtidos, a hipodtese inicial, de que a musica, integrada ao
brincar, favorece o desenvolvimento infantil de forma ampla, foi confirmada. Todos os dados

coletados apontam para o fato de que as experiéncias musicais ampliam as possibilidades de
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expressdo, promovem envolvimento, despertam interesse e possibilitam que os contetidos
sejam assimilados de maneira natural e prazerosa. Foi possivel perceber que a musica nio se
restringe a um recurso complementar, mas se configura como linguagem estruturante da
infancia, articulada ao corpo, a emoc¢ao, ao pensamento ¢ a interagao social.

Ainda que os resultados tenham sido significativos, a pesquisa apresentou limitagdes
inerentes a sua natureza e ao contexto em que foi desenvolvida. O estudo foi realizado em
apenas uma turma, com numero reduzido de participantes e em um periodo relativamente
curto, o que limita a generalizacdo dos achados. Além disso, as analises dependem do olhar da
pesquisadora e da disponibilidade da professora, o que pode ter restringido a profundidade das
observagdes. Outro ponto a considerar € que a rotina escolar, por vezes, sofreu interferéncias
externas, dificultando a continuidade plena de algumas atividades planejadas, o que ¢ comum
em contextos educacionais reais. A amplia¢ao temporal e a participagao de mais profissionais
poderiam ter enriquecido ainda mais a diversidade dos dados.

Apesar dessas limitacdes, o estudo permitiu compreender, de forma consistente, que a
musica, quando integrada de modo consciente e planejado ao cotidiano pedagogico, contribui
significativamente para a formacdo integral das criangas. A articulagdo entre musica e
ludicidade mostrou-se potente ao promover aprendizagens profundas, fortalecer vinculos e
ampliar o repertorio expressivo e cultural da turma investigada. Diante dos resultados obtidos,
reafirma-se a importancia de que a Educacdo Infantil valorize praticas musicais
sistematizadas, que respeitem o ritmo, os interesses ¢ a individualidade das criancas,
permitindo que elas aprendam de forma prazerosa, criativa e significativa.

Conclui-se, portanto, que a musica representa uma ferramenta pedagogica
indispensavel na Educagdo Infantil, capaz de transformar praticas, enriquecer experiéncias e
potencializar o desenvolvimento infantil. Ao integrar musica e ludicidade, a escola cria
oportunidades para que as criancas ampliem suas formas de pensar, sentir, comunicar e
interagir com o mundo. Espera-se que este trabalho inspire educadores a reconhecerem a
musica como elemento fundamental da infancia e a incorporarem-na, com intencionalidade,

as praticas pedagogicas, contribuindo para uma educac¢ao mais humana, sensivel e formadora.
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