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RESUMO

A dissertagdo apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacao da
Universidade Federal de Pernambuco tem como foco as praticas pedagodgicas
antirracistas nos programas de pdés-graduagdo pernambucanos. O estudo
investiga como essas praticas sdo compreendidas e articuladas com os
principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao das Relacbes
Etnico-Raciais (DCNERER), a partir da andlise de teses e dissertagdes
produzidas em instituicdes de ensino superior no estado. Ancorado em autorias
que discutem o campo da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, o trabalho
destaca o papel dos movimentos sociais negros e indigenas na conquista de
marcos legais como a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008, que
estabeleceram a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena nas escolas brasileiras. A metodologia adotada incluiu uma
revisdo bibliografica e analise documental das teses e dissertagdes disponiveis
em repositorios institucionais e bancos de dados nacionais. Foram selecionados
trabalhos que abordam diretamente as praticas pedagdgicas antirracistas,
analisando como os principios das DCNERER sé&o incorporados na construgao
dos conhecimentos e praticas educativas. O resultado foi um conjunto de
trabalhos que articulam elementos dos trés principios deste documento, embora
ndo necessariamente o citem nominalmente, todos os trabalhos refletem as
discussdes construidas na DCNERER, com destaque para o principio 2
“‘Fortalecimento de identidades e de direitos”, problematizado em todas as
produgdes e para o principio 3 “Agdes educativas de combate ao racismo e a
discriminagdes” traz elementos ndo contemplados em 5 (cinco) dos trabalhos
analisados. Guardadas as diferengas entre as producodes, todas evidenciam, a
importancia de uma educacao que promova equidade étnico-racial e combate ao
racismo. Os achados do estudo revelam que, embora haja um esfor¢o dos
programas de pos-graduacao para trabalhar a tematica, ainda se faz necessario
a assunc¢ao de mais pesquisas que trabalhem as constru¢des de conhecimento
sobre praticas pedagogicas antirracistas.

Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas Antirracistas; Educagdo das Relagdes
Etnico-raciais; DCNERER; pds-graduacao.



ABSTRACT

This dissertation, submitted to the Postgraduate Program in Education at the
Federal University of Pernambuco, focuses on anti-racist pedagogical practices
in postgraduate programs in Pernambuco. The study investigates how these
practices are understood and articulated with the principles of the National
Curriculum Guidelines for Education on Ethnic-Racial Relations (DCNERER),
based on an analysis of theses and dissertations produced by higher education
institutions in the state. Anchored in authors who discuss the field of Education
on Ethnic-Racial Relations, the work highlights the role of Black and Indigenous
social movements in achieving legal milestones such as Law No. 10.639/2003
and Law No. 11.645/2008, which established the mandatory teaching of Afro-
Brazilian, African, and Indigenous history and culture in Brazilian schools. The
methodology adopted comprised a bibliographic review and document analysis
of theses and dissertations available in institutional repositories and national
databases. Studies were selected that directly address anti-racist pedagogical
practices, analyzing how the principles of the National Curriculum Guidelines for
the Eradication of Racial Equality (DCNERER) are incorporated into the
construction of educational knowledge and practices. The result was a set of
works that articulated elements of the three principles of this document, although
not necessarily referencing them by name. All works reflect the discussions
established by DCNERER, with emphasis on principle 2, "Strengthening
identities and rights," problematized in all productions, and principle 3,
"Educational actions to combat racism and discrimination," was absent from 5
(five) of the analyzed works. Despite the differences between the productions, all
highlight the importance of an education that promotes ethnic-racial equity and
combats racism. The study's findings reveal that, although there is an effort by
postgraduate programs to address the topic, more research is still needed that
explores the construction of knowledge about anti-racist pedagogical practices.

Keywords: Anti-racist Pedagogical practices, Education on ethnic-racial
relations, DCNERER, Postgraduate.
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INTRODUGAO

O tema Praticas Pedagodgicas Antirracistas tem se popularizado nas
producdes bibliograficas, sobretudo a partir da aprovagao da lei 10.639/2003 e
da publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Africana (DCNERER) elaboradas em 2004. Esse ultimo documento, cuja relatora
foi a professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, resultou de um processo
de consulta popular que envolveu pesquisadores(as), professores(as) e
movimentos sociais, com destaque especial para 0 movimento negro, um dos
principais agentes impulsionadores da Lei 10.639/2003, a qual serve como a
base juridica que fundamenta essas diretrizes.

A pesquisa se fundamenta em um levantamento das teses e dissertagdes
provenientes de Programas de Pés-Graduacéo (stricto sensu) de Instituicdes de
Ensino Superior (IES) de Pernambuco e se insere na Linha de Pesquisa
“‘Formacgdo de Professores(as) e Praticas Pedagodgicas” do Mestrado em
Educacdo do Programa de Pés-Graduagdo em Educacédo (PPGEdu) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Estudar sobre Praticas Pedagdgicas Antirracistas € um passo importante
para promover a reeducacdo das relagdes étnico-raciais. Segundo as
DCNERER estartar esse processo (re)educativo implica em fazer emersao de
dores e medos que vém sendo gerados por meio da discriminagao, da
marginalizacao e do racismo desde a colonizacgao do territério brasileiro, a fim de
melhor compreender que o sucesso e a ascensao social de uma populagao racial
tém o prego da marginalizagédo e das desigualdades impostas a outras (Brasil,
2004). Contudo, é importante registrar que as opressdes geradas desde a
colonizagao do territdrio brasileiro nao foram, nem serao vivenciadas sem a luta
e a resisténcia dos oprimidos.

Nessa diregdo, Gomes (2019) destaca que as experiéncias de luta e
resisténcia moldam e fortalecem aqueles que se autodeclaram negros (e
indigenas) e herdeiros(as) de uma histéria de resisténcia ancestral, nao
deixando espago para desisténcia. Experiéncias essas que se conectam e
também fortalecem as ideias, os desejos e as esperangas de construgdo de um

projeto de sociedade mais justa, democratica e equitativa.
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Desde a colonizagdo até os dias atuais, a historia do Brasil foi e segue
sendo atravessada por momentos de luta e resisténcia, e quando falamos
dessas experiéncias, ndo podemos deixar de mencionar 0 movimento negro,
organizagao que tem desempenhado um papel social fundamental na denuncia
do racismo e na reivindicagao de direitos para a populagédo negra. Na educacao,
esse movimento € um sujeito educador que constrdi conhecimentos de forma
coletiva, com e a partir das lutas que trava (Gomes, 2017). E um questionador
das narrativas hegemoénicas que atravessam os processos educativos e as
praticas pedagdgicas desenvolvidas nas ambiéncias educacionais, articulando
alternativas pedagogicas que reconhecem e valorizam as culturas e saberes
das populagdes negras, como aponta a autora.

A luta desse movimento, se manifesta em diversas frentes, por meio de
diferentes papéis desde a producido de conhecimento, passando pelo ativismo
politico, pedagodgico e educacional. Esse trabalho foi relevante para a conquista
dos marcos legais, que representam avancos significativos na construgao de
uma educagao antirracista no pais. Para além da esfera educacional, Candau
(2010), Amado (2019) e Gomes (2019) apontam a importancia do movimento
negro e indigena para que as reivindicagdes por direitos igualitarios fossem
atendidas pelo estado.

Ao longo dos anos as reivindicagdes do movimento negro foram muitas,
enfatizamos aqui as que ocorreram durante assembleias constituintes
municipais e estaduais e, especialmente, da convencao nacional "O negro e a
constituinte", realizada em agosto de 1986, que reunia demandas dos encontros
estaduais para a construgéo da Carta Magna de 1988. Entretanto, nem todas
as reivindicagdes foram acolhidas, como reflete Gomes (2019). Das que foram
atendidas, no processo da promulgagao da Constituicao Federal Brasileira de
1988, destacam-se a criminalizagdo do racismo (artigo 5°, inciso XLIlI) e a
discussao de um curriculo que refletisse mais a pluralidade étnico-racial do povo
brasileiro (artigos 215 e 242).

Segundo Oliveira e Candau (2010) e Gomes (2019), os artigos 215 e 242
da Constituicdo Federal representam marcos significativos na promocao de
processos educativos que reconhecem e valorizam as contribuigdes das
populagdes negras e indigenas na formagao do povo brasileiro. O artigo 215,

ao garantir o exercicio dos direitos culturais e o acesso as fontes da cultura
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nacional, em seu inciso primeiro, explicita o compromisso do Estado em
proteger as manifestagdes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras.
Por sua vez, o artigo 242, em seu primeiro inciso, estabelece que o ensino da
Histéria do Brasil deve contemplar as contribuicbes das diferentes culturas e
etnias. Esses textos legais apontam avangos na implementagcédo de processos
educativos que considerem as diferentes contribuicbes das diversas
populagdes raciais que formam o povo brasileiro.

Brasil (2004) e Gomes (2019) ainda problematizam enfatizando que
embora houvesse incipientes avangos na legislagao, o estado ainda continuava
fazendo bem o seu papel na segregagao, no racismo e na exclusao das outras
ragas que compunham o povo brasileiro, camuflado por um discurso de uma
pretensa democracia racial. Um exemplo disso, foi a desconsideragao por parte
de setores conservadores e de alas progressistas das demais proposigdes do
documento no que concerne o enfrentamento ao racismo, bem como o lugar
subalterno relegado para a discussdo das tematicas raciais durante os
dezenove (19) meses de trabalho da Assembleia Nacional constituinte,
compreendidos entre 1987 e 1988, como denuncia Rodrigues (2005).

Ao perceber a existéncia de movimentos contrarios as proposi¢oes, as
liderangcas do movimento negro refizeram suas estratégias de atuacao
(Gongalves e Silva, 2000), o que aumentou os tensionamentos na relagao entre
o estado e a sociedade, na reivindicacdo para que o estado assumisse
publicamente o combate ao racista (Gomes, 2019). Entre os tensionamentos
podemos citar as reivindicagdbes da Marcha Zumbi dos Palmares Contra o
Racismo, pela Cidadania e a Vida em 1995, realizada em Brasilia, em alusao
aos 300 anos da morte desse grande lider quilombola. Esse ato publico se
destacou como uma acgao de indignagcao e protesto contra as condigdes
subumanas vividas pela populagao negra no Brasil, resultado da exclusao social
provocada pelo racismo e pela discriminacdo racial presentes em nossa
sociedade.

Um outro tensionamento foi a Conferéncia de Durban, realizada em 2001,
teve um impacto significativo no debate sobre racismo no Brasil, destacando a
importancia das questdes raciais e oferecendo uma plataforma internacional
para a populagdo negra. O engajamento das organizagbes negras,

particularmente da Articulagdo de Organizagdes de Mulheres Negras Brasileiras,
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como aponta Carneiro (2002), resultou em contribuigdes importantes para os
documentos finais da conferéncia, que reconheceram a necessidade de
combater o racismo e suas consequéncias estruturais. Essas iniciativas
legitimaram as reivindica¢des da populagédo negra, estabeleceram uma agenda
de acdo que abordava as condigcbes de vida e a desigualdade histérica
enfrentada, e promoveram uma solidariedade internacional que conectou as
lutas contra o racismo no Brasil as de outras partes do mundo, enriquecendo o
dialogo sobre suas raizes e estratégias de superagao.

Pressbes como essas continuaram tensionando as agendas politicas, e 0
debate racial passou a ter maior destaque nas politicas publicas. Alguns dos
resultados institucionais desse processo foram: a criagao da Secretaria Especial
de Politicas de Promogao da Igualdade Racial (SEPPIR) em 2003 e a
promulgacgao da Lei n.° 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, tornando obrigatério o ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas de ensino
fundamental e médio, tanto publicas quanto privadas, em todo o curriculo
escolar, especialmente nas areas de Educacgao Artistica, Literatura e Histéria
Brasileira. Essa lei representa um marco na legislagao brasileira e na luta do
movimento social negro, refletindo mudancas necessarias na abordagem
educacional sobre a cultura africana e afro-brasileira.

Essa legislagdo € um exemplo concreto de como a mobilizagdo social
dos (as) atores/atrizes sociopoliticos (as) tem contribuido para reparar injustigas
historicas contra populagdes negras e promover ambientes educacionais que
respeitem e celebrem a diversidade étnico-racial do Brasil. Ao tornar obrigatorio
o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a lei amplia a
possibilidade de uma releitura da formagdo do pais, evidenciando as
assimetrias de poder entre negros, brancos e indigenas. Essa abordagem
educativa contribui para combater preconceitos e valorizar as experiéncias de
todos os grupos étnico-raciais, formando cidaddos(as) conscientes dos direitos
humanos e comprometidos(as) com a constru¢gao de uma sociedade mais justa
e igualitaria.

Dessa forma, ao institucionalizar a obrigatoriedade do ensino dessas
tematicas nos curriculos oficiais da educacgao, cria-se possibilidades concretas

de confrontar praticas pedagdgicas excludentes e discriminatorias, que podera
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contribuir para um processo formativo de sujeitos conscientes da riqueza
presente na pluralidade racial e cultural do Brasil. Esses foram passos
necessarios no combate a desigualdade social e racial, visto que a educacéao
se configura como um instrumento de transformagédo e mudanga social (Freire,
2011), sendo primordial para a constru¢do de uma sociedade mais plural,
democratica e equanime.

Mas, como a histéria nos conta e autorias como Gomes (2011) e Pereira
e Silva (2012) reafirmam todos as iniciativas em busca de reparacéo de direitos
para a populagao negra (e indigena) no Brasil envolve lutas e antagonismos. A
inclusao da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no sistema educacional
brasileiro, promovida pela Lei n.° 10.639/2003, também nao nos parece isenta
de contraposi¢des (adversidades), como os vetos do paragrafo 3° do art. 26-A,
que propunha uma carga horaria especifica para o ensino da tematica, e do Art.
79-A, que previa a participacdo de entidades do movimento afro-brasileiro,
universidades e outras instituicbes de pesquisa nos cursos de capacitagao de
docentes.

Os vetos impostos as legislagdes antirracistas harmonizam com uma
postura criticada pela tedrica e ex-ministra chefe da Secretaria Especial de
Politicas de Promocgao da Igualdade Racial (SEPPIR), Matilde Ribeiro. Em sua
analise, Ribeiro (Brasil, 2004) aponta que historicamente, desde a época
colonial até a republica, o estado brasileiro adotou uma postura legal que
favoreceu o racismo. A dificuldade e a morosidade em efetuar mudangas
significativas e estruturais para combater as desigualdades raciais nas
ambiéncias educacionais apontadas por Achiume (2018) e Gomes, Madeira e
Brandao (2020) parecem reverberadas na resisténcia burocratica do estado
brasileiro, e por vezes € evidenciada por meio de vetos que mais contribuem
para a perpetuacao das desigualdades. Essa postura tem gerado impactos
negativos nas condigcbes sociais das populagbes historicamente
marginalizadas, realgando a urgéncia de um compromisso mais efetivo com a
promogao da igualdade racial e a superagao das disparidades no pais.

O movimento negro, ao rapidamente perceber que a promulgacao de leis
educacionais antirracistas nao eram, suficientes para efetivar mudangas
estruturais nas praticas pedagogicas que acontecem nas ambiéncias

educacionais, intensificou os tensionamentos com o Estado. Flavia Rocha
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(2022) também aponta a insuficiéncia das legislagdes no que tange a produgéo
de uma reeducacgdo para as relagdes étnico-raciais, refletindo que esse
processo de reeducacgao so € possivel a partir de praticas concretas e diarias.
Ampliando o pensamento da autora, podemos ainda dizer que é um movimento
possivel quando existe uma praxis pedagogica antirracista, ou seja, uma
conformacgao entre teoria e pratica que tensionem o racismo em todas as suas
facetas (manifestagoes).

E foi isso que o tensionamento provocado pelo movimento negro
resultou, a criagcdo de outros dispositivos do ordenamento juridico que
pudessem regulamentar as legislagdes existentes, garantindo ndo apenas o
cumprimento das normas, mas também o debate sobre implementagao de
praticas pedagogicas antirracistas nos sistemas educacionais, entre os
desdobramentos institucionais desse processo emerge as DCNERER instituida
no dia 17 de junho de 2024, pela resolugdao CNE/CP n.° 01/2004.

Homologadas pelo parecer CNE/CP n.° 03/2004, a DCNERER ¢é um
documento basilar para a construcdo de uma educacdo antirracista e
consequentemente para a assunc¢ao de praticas pedagogicas antirracistas, pois
contribui para o questionamento da visdo eurocéntrica na educagao,
promovendo o reconhecimento da pluralidade na cultura brasileira ao passo que
fomenta o combate a todas as formas de discriminacido e preconceitos
baseados na raca ou etnia. Esse documento responsabiliza a escola como uma
instituicdo social que precisa assegurar o direito a educacéo nos termos da lei,
como prevé a Constituicido Federal e acabar com as praticas pedagdgicas que
inferiorizam e subalternizam os povos historicamente escravizados (Brasil,
2004).

Mesmo com os avangos notados na area da educacéao sobre as questdes
étnico-raciais, motivados pela obrigatoriedade de se tratar da histoéria e cultura
da populagéo negra e pela criagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (DCNERER), a educac¢ao no Brasil ainda precisava
avancar na construcdo de educacao antirracista.

Diante disso, a partir dos tensionamentos dos movimentos indigenas, em
2008, ocorre inclusao da histéria e cultura dos povos indigenas como temas

obrigatérios nas escolas. Essa acédo foi importante para fortalecer o
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enfrentamento das injusticas raciais que acontecem com 0s povos originarios.
Apesar da existéncia de leis/resolugbes anteriores que ja previam a educagao
escolar indigena, como um direito basico e especifico desses grupos, essas leis
nao obrigavam que a historia e a cultura dos povos indigenas fossem ensinadas
no curriculo comum da educagao basica em todo o pais, mesmo que as
DCNERER ja indicassem essa necessidade.

E como resultado dessa pauta do movimento indigena o estado brasileiro
gesta a lei n.° 11.645/2008, dispositivo juridico que ampliou a discusséo étnico-
racial nas ambiéncias educacionais também problematizadas pela lei n.
10.639/2003 que altera a lei n.° 9.394/1996, que obriga o curriculo escolar a
incluir historia e cultura africana e afro-brasileira, agora, incluindo também o
ensino de historia e cultura dos povos indigenas.

Lei que contribui para corrigir distorgdes acerca da histoéria e cultura dos
povos originarios, mudando praticas pedagogicas preconceituosas,
possibilitando assim novas interpretacbes e aprendizagens, como afirma Silva
(2012). Pois até entao, a escola a partir de suas praticas pedagogicas imprimia
esfor¢cos “para domesticar a nova geragdo de indigenas para se tornarem
pessoas e cidadaos obedientes as imposi¢coes do Estado”, como reflete Gersen
Baniwa em entrevista concedida a Bergamaschi (2012). Nao se tinha a intengao
de pensar um processo educativo focado na formacgao critica dos indigenas,
pelo contrario, Gersen Baniwa aponta que na escola havia proibicdo das
linguas, das tradigdes e dos conhecimentos dos povos indigenas; também
havia perseguicdo dos velhos pajés e dos sabios indigenas (Bergamaschi,
2012).

A lei n. 11.645/2008 emerge entdo com a intengdo de reparar e corrigir
desinformagdes e preconceitos sobre os povos originarios, gerados a partir de
olhares genéricos, etnocéntricos e estereotipados desconstruindo praticas
pedagogicas preconceituosas, e possibilitando novas interpretagdes e
aprendizagens, como aponta Silva (2012) e Bergamaschi (2012). Os autores
ainda evidenciam a necessidade de participagdo efetiva desses(as)
atores/atrizes sociopoliticos(as) nos processos educacionais, para que a
educacao de fato promova uma desconstrucao de esteredtipos e estigmas que
por tantos tempos os marginalizaram e pormenorizaram suas contribuigdes

para a formacao da sociedade brasileira.
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Na esteira dessas mudancas e do somatério de esfor¢cos sociais e
politicos para a erradicagao do paradigma racista, mesmo apos 20 anos da
publicagdo das DCNERER, pesquisas como essa que tém como objeto de
estudo a construgcdo de conhecimento acerca das praticas pedagogicas
antirracistas e a sua articulagdo com os principios da DCNERER, seguem sendo
necessarias como mais um exemplo de reestruturacdo das estratégias de
resisténcia ao racismo que se mantém operante nos processos educacionais.

A opcao de se debrurcar nas teses e dissertagdes, para analisar a
construgcdo dos conhecimentos com relagdo ao objeto de estudos se da pelo
acesso a um conjunto de trabalhos que passaram por um rigoroso processo
de avaliagdo pelos(as) orientadores(as) e bancas examinadoras. Essas

produgdes académicas representam um esforgo intelectual consideravel, com
uma revisdo sistematica da literatura, metodologia detalhada, analise
aprofundada dos resultados e discussao com embasamento tedrico.

Além disso, as teses (sobretudo) e dissertagdes costumam trazer
contribuigdes originais e relevantes para a area de pesquisa em questdo. As
autorias desses trabalhos tém como objetivo fazer avangar o conhecimento
cientifico e contribuir para o desenvolvimento da area em que estéo inseridos.
Outra vantagem de utilizar teses e dissertacdbes como fonte de dados ¢é a
possibilidade de explorar trabalhos que apontam de forma atual as lacunas no
cenario cientifico, o que nos permite estar a frente das necessidades do
campo, bem como, das ultimas pesquisas e contribuigdes na area.

E por falar nos avancos possiveis no cenario cientifico, parafraseando
Gongalves e Silva (2000) podemos refletir que gracas a crescente qualificacao
académica de seus membros, os movimentos negros/indigenas, seguem
tensionando a educacgao para contribuir com o enfrentamento ao racismo e ao
preconceito. Porém, Gongalves e Silva (2000) observam que a maior parte da
producao intelectual sobre a tematica étnico-racial emana de estudiosos(as) e
militantes vinculados(as) a entidades negras, e nao primordialmente do
ambiente académico.

Considerando a necessidade de trabalhos que discutam a tematica no
contexto pernambucano e os pontos destacados acima, esta produgao busca
responder a seguinte questao (central): como as construgdées de conhecimento

sobre praticas pedagdgicas antirracistas nas teses e dissertagbes dos
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programas de pos-graduagao stricto sensu de Pernambuco se articulam com
os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER)? Em busca de respostas para dar conta
dos objetivos da pesquisa, partimos da seguinte hipdtese: Nem todas as
pesquisas sobre praticas pedagogicas antirracistas no ambito das teses e
dissertagdes de programas de pos-graduagao stricto sensu se articulam ou
mesmo referenciam os trés principios das DCNERER: consciéncia politica e
histérica da diversidade, fortalecimento de identidades e direitos; e acgdes
educativas de combate ao racismo e a discriminagdes.

Evidenciamos que esta produgdo tem como objetivo geral: analisar as
construgcées de conhecimento sobre praticas pedagodgicas antirracistas em
articulagdo com os principios da DCNERER nas teses e dissertagbes dos
programas de pés-graduacéo stricto sensu em Pernambuco. E como objetivos
especificos: mapear as teses e dissertagcbes sobre praticas pedagodgicas
antirracistas nos programas de pos-graduagao strictu sensu em Pernambuco;
analisar os referenciais tedricos mobilizados nos estudos de pds-graduagao
(teses e dissertagdes) que fundamentam as construgbes de conhecimento
sobre praticas pedagogicas antirracistas; identificar a relacdo desses
conhecimentos construidos nas produgdes com os principios das DCNERER.

Este estudo entéo se justifica antes de qualquer coisa pela urgéncia de
combater o racismo no campo cientifico, também pela necessidade de fomentar
a construgdo de uma equidade racial no campo da educagdo, como ja
problematizamos acima, combater a persisténcia das assimetrias nas relagoes
de poder e raga presentes nas ambiéncias educacionais institucionalizadas é
pra ontem! Além disso, cabe ressaltar a necessidade de construir um panorama
abrangente sobre os conhecimentos produzidos acerca das praticas
pedagdgicas antirracistas no contexto pernambucano, por meio da compilagao
e analise da relacdo da construgcdao do conceito com o que preconiza as
DCNERER.

Num segundo momento, esta producao podera servir de referencial
tedrico que se some a formacgao inicial e continuada de professores(as),
gestores(as) e demais membros da comunidade escolar, orientando-os(as) na
adocgao e/ou aprimoramento de uma praxis pedagdgica comprometida com o

antirracismo e a diversidade racial no ambiente escolar. Uma pratica
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pedagogica que n&o produza ou reproduza desigualdades raciais;
comprometida com a desconstrugcéo de estereétipos e com a positivagao das
relagdes étnico-raciais que se dao entre os diferentes grupos raciais.

Por fim, esta pesquisa se respalda na caréncia de revisdo dos curriculos
dos programas dos cursos de formagédo de professores(as), reconhecendo a
gravidade presente na invisibilidade de perspectivas tedricas ndo hegemaonicas,
apoiando a barbarie do epistemicidio. Considerando os aspectos anteriormente
apresentados, é possivel constatar um cenario educacional que ainda enfrenta
desafios significativos na promog¢ao da equidade racial, essa pesquisa faz-se
necessaria tanto no ambito social, quanto cientifico.

Ao contribuir com a construgdo do conhecimento sobre praticas
pedagogicas antirracistas em dialogo com os principios da DCNERER no
cenario pernambucano, esta pesquisa ndo apenas pode fortalecer e pluralizar
a base tedrica e pratica dessas abordagens, mas também pode fornecer
subsidios para a formulagao de politicas publicas mais efetivas que contribuam
para a construcdo de uma sociedade mais justa e equanime. Dessa forma, este
estudo se apresenta como um golpe ao racismo, ao eurocentrismo, ao
etnocentrismo, ao epistemicidio e a colonialidade do saber, ao passo que
também visibiliza as percepcdes sobre praticas pedagdgicas antirracistas
advindas das pesquisas de teses e dissertagdes produzidas no cenario
pernambucano.

As motivagdes pessoais e académicas que impulsionaram esta pesquisa
sdao diversas e profundamente enraizadas em experiéncias vividas e
observacbes criticas do contexto educacional. Pessoalmente, ressalto a
vivéncia direta e indireta com o racismo em suas mais diferentes facetas:
pessoal, recreativo, coletivo, ambiental, institucional e estrutural. Nomeio estas,
pois destas consigo lembrar os episddios que vivi ao longo de trés décadas de
existéncia. Essas experiéncias me sensibilizaram para a urgéncia de combater
0 racismo, e me insiro no combate a partir da discussao cientifica sobre praticas
pedagdgicas antirracistas. Parafraseando Sueli Carneiro (2005) a memoria
ancestral € marcada por opresséao racial e resisténcia. Esses elementos sdo um
alicerce fundamental e fator de impulsionamento para que eu crie o interesse
de pesquisar sobre praticas pedagogicas antirracistas, ja que as considero uma

forma de resistir e a0 mesmo tempo transformar a realidade que impactou meus
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ascendentes e certamente impactara meus descendentes.

O racismo e o eurocentrismo tiraram de meus ancestrais a oportunidade
de passar adiante seus saberes e suas percepgdes de mundo. Assim, escrevo
também pensando em fazer valer o direito conquistado com sangue por
estes(as); e ao valorizar essa memodria, posso assumir publicamente o
compromisso politico de construir narrativas e praticas pedagogicas
antirracistas que promovam a positivagdo das relagdes étnico-raciais e a
emancipacao social de populagdes socialmente subalternizadas.

Além disso, noto que minha trajetoria pessoal € marcada por processos
de padronizacédo e disciplinarizagao, via praticas educativas e pedagdgicas
homogeneizantes em igrejas evangélicas e nos ambientes educacionais
institucionalizados que transitei durante meu processo de escolarizacao,
ambiéncias essas (re)produziam discrimina¢cdes de género e raga. Escrevo,
pois, pela necessidade de me posicionar e tensionar as praticas pedagodgicas
que tentam reiteradamente homogeneizar os sujeitos e suas experiéncias, ao
passo que excluem os insurgentes.

Em se tratando da minha motivagdo académica para a construcao deste
trabalho, trago influéncias na escolha do tema da minha experiéncia enquanto
aluno do curso noturno de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE). Durante minha formagao inicial, pude observar que houveram breves
discussbes em poucas disciplinas que abordavam conteudos transversais
relacionados & Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e/ou racismo, menos
ainda sobre o conceito de praticas pedagogicas antirracistas ou os principios
das DCNERER.

Nesse cenario, grande parte das (poucas) discussdes eram suscitadas e
protagonizadas por estudantes negros(as) e os(as) indigenas que ocupavam o
espago da UFPE, estes(as) geralmente faziam parte de movimentos negros,
indigenas e estudantis. E se as discussdes sobre ERER/Praticas Pedagogicas
Antirracistas que se davam de forma transversalizada nas disciplinas ja eram
escassas, mais ainda a oportunidade de dedicar-se ao tema em
disciplinas/conteudos que as abordassem de forma especifica.

Esse breve relato experiencial aponta para uma omissao nos conteudos
curriculares, a qual também é registrada, em contextos educacionais diversos,

nos estudos de Souza, Reis e Menezes (2013); Reis, Oliveira e Silva (2018); e
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(Reis, Silva e Silva; 2023). A lacuna acima citada culmina na permanéncia do
status quo do eurocentrismo, assinalada por Reis, Silva e Almeida (2020) e na
manutengao da histéria unica, refletida por Adichie (2018) e Pinheiro (2021);
essa omissdo impacta diretamente na construgdo de nova perspectivas
epistemologicas e na construgdo de saberes necessarios para fazer emergir
praticas pedagdgicas antirracistas nos estudantes e profissionais de educacgéao
em processo de formagao inicial.

Embora a auséncia de conteudos que instrumentalizassem as praticas
pedagogicas para o enfrentamento das desigualdades étnico-raciais nos
ambientes educacionais tenha representado uma deficiéncia em minha
formacgao inicial, tal lacuna também despertou uma curiosidade inicial, que
posteriormente evoluiu para uma investigagao epistemoldgica. Essa transigéao
foi motivada pela necessidade de compreender a razdo da escassez de estudos
sobre praticas pedagodgicas antirracistas produzidos e difundidos pelas
populagdes negras e indigenas.

Ainda no que se refere a experiéncia na graduagao em Pedagogia tive a
oportunidade de participar da comissdo organizadora do “I Encontro de
Docentes que trabalham Tematicas Etnico-Raciais na UFPE”, iniciativa
encabecada pelo Nucleo de Politicas de Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais
(Nucleo ERER) da UFPE em parceria com a Pré-Reitoria de Graduagao e Proé-
Reitoria de Pés-Graduacdo, no ano de 2021. Durante o desenvolvimento da
atividade, a partir dos relatos foi possivel perceber que os componentes
curriculares optativos que tratavam a tematica na UFPE foram construidos por
docentes pesquisadores(as)/ativistas de movimentos sociais, que assumiam a
postura antirracista no desenvolvimento de suas praxis sociais e pedagogicas
enquanto compromisso ético e politico.

Ao assumirem a responsabilidade de abordar e problematizar as
relagdes étnico-raciais em suas aulas, esses(as) profissionais contribuem para
o preenchimento de uma lacuna na formagédo de futuros(as) docentes que
precisarao responder pedagogicamente as demandas da lei n.° 10.639/2003 e
n.° 11.645/2008 — que além da obrigatoriedade da histdria e cultura africana e
afrobrasileira nos curriculos, essa ultima acrescenta a tematica indigena — em
seu exercicio profissional, seja na condi¢gao de professores(as) ou gestores(as).

Outro alerta que me serviu de constatagéo para a necessidade de seguir
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pesquisando sobre praticas pedagdgicas antirracistas, foram as pesquisas de
Santiago, Silva e Silva (2010) e Reis e Silva (2021) quando apontam a
pouquidade de pesquisas de tematica étnico-racial no ambito das teses e
dissertagcdes na pos-graduacdo e a caréncias de outras epistemologias que
confrontassem as narrativas e perspectivas eurocéntricas na construgcao do
conhecimento, a partir disso reafirmo aqui a necessidade de pesquisar sobre
esta tematica.

Em se tratando da base tedrica utilizada nesta producdo, ndo nos
guiaremos por uma teoria especifica, entretanto, mobilizaremos aqui as lentes
tedricas de autoras e autores que discutem o campo da Educagao das Relagdes
Etnico-Raciais. Para abordar o tema das Praticas Pedagdgicas, trabalharemos
com as perspectivas de Jodo Francisco de Souza e Maria Amélia do Rosario
Santoro Franco, que tecem analises criticas sobre a pratica pedagdgica e suas
implicagdes no processo de ensino-aprendizagem.

Para Souza (2009) a pratica pedagdgica envolve a participagao de todos
0s membros da comunidade escolar, portanto, ndo é isolada. Devendo envolver
gestores(as), docentes, funcionarios(as) e discentes, destacando a importancia
da colaboragéao para criar um ambiente de aprendizado eficaz e inclusivo. Essa
pratica ocorre dentro de um contexto institucional, sendo influenciada pelas
normas, valores e cultura da escola, onde a estrutura organizacional
desempenha um papel crucial na conducdo da educacao. Nessa direcdo, a
pratica pedagdgica é vista como um esforgo conjunto, onde as experiéncias e
saberes de todas as pessoas envolvidas se entrelagam para formar um todo.

Também dialogaremos com a perspectiva de Maria Amélia do Rosario
Santoro Franco, que entende a pratica pedagégica como um processo dindmico
e reflexivo que vai além da mera aplicagdo de técnicas ou métodos de ensino.
Franco (2016) define pratica pedagdgica como uma praxis que se entrelaga com
as realidades culturais, sociais e subjetivas dos(as) professores(as) e
alunos(as). Franco enfatiza que as praticas pedagogicas devem ser
organizadas em torno de intencionalidades previamente estabelecidas,
permitindo um dialogo continuo entre teoria e pratica.

No que diz respeito a Erer, utilizaremos a definicdo exposta nas
DCNERER e o conceito cunhado por Reis, Silva e Silva (2023), bem como as

discussodes de estudiosos(as) como: Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga,
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Eliane dos Santos Cavalleiro e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Esses(as)
autores(as) oferecem uma fundamentacdo tedrica robusta que discute a
importancia de uma educagéo que reconhecga e valorize a diversidade étnico-
racial, além de abordar as desigualdades historicas que permeiam o sistema
educacional brasileiro. Suas obras serao essenciais para embasar a analise das
praticas educativas que promovem a inclusdo e o respeito as identidades
raciais.

Em se tratando das Praticas Pedagogicas Antirracistas, também nos
debrucaremos sobre as perspectivas de Nilma Lino Gomes, Eliane dos Santos
Cavalleiro, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, além de incluir as contribui¢coes
de Claudilene Maria da Silva e Flavia Rodrigues Lima da Rocha. Esses autores
discutem estratégias e metodologias que visam combater o racismo e promover
uma educagdo antirracista, enfatizando a necessidade de uma formacgéo
docente que prepare profissionais para lidar com a diversidade e as relagdes
étnico-raciais de maneira critica e reflexiva.

Esta pesquisa adota uma abordagem qualiquantitativa que segundo Gatti
(2004, p.26) contribui para “desmistificar representag¢des, preconceitos,
“achémetros”, sobre fendmenos educacionais, construidos apenas a partir do
senso comum do cotidiano, ou do marketing”. Se classifica de natureza basica
e com relagdo aos objetivos, enquanto descritiva. Quanto a metodologia
empregada € de carater bibliografico, centrada na analise de publicagbes
académicas que abordam a tematica. As fontes primarias da pesquisa
consistem em teses e dissertagdes provenientes de instituicbes de ensino
superior de Pernambuco, acessadas por meio de uma ampla gama de bancos
de dados e repositdrios institucionais.

O levantamento bibliografico gerou 179 resultados colhidos a partir de 15
(quinze) bancos de dados, a saber: Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES;
Portal de Periodicos da CAPES; Revista ABPN (Associagdo Brasileira de
Pesquisadores(as) Negros(a)); Google Académico; Scielo; Anais do GT 21
(Educagdo e Relacgdes Etnico-Raciais) da ANPED; Anais de COPENE
(Congresso Brasileiro de Pesquisadores(as) Negros(as)); Repositérios
institucionais da UFRPE (Universidade Federal Rural de Pernambuco);
Repositério institucional da UFPE (Universidade Federal de Pernambuco);

Repositério institucional da UPE (Universidade de Pernambuco); Repositorio
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institucional da UFAPE (Universidade Federal do Agreste de Pernambuco);
Repositério institucional da UNIVASF (Universidade Federal do Vale do Sao
Francisco); Repositério institucional da UNICAP (Universidade Catélica de
Pernambuco); Repositério institucional do IFPE (Instituto Federal de
Pernambuco); Repositério institucional do IFSertdo Pernambucano. Mas soé
analisaremos 08 (oito) bancos de dados, um total de 85 produgdes.

A andlise dos dados coletados foi realizada por meio da técnica de
analise de conteudo de Bardin, que permite a identificacdo de padrdes, temas
e categorias emergentes nos textos analisados. Essa abordagem metodoldgica
possibilitara a compreensao das perspectivas tedricas que fundamentam as
praticas pedagodgicas antirracistas no ensino superior pernambucano, bem
como a analise da relagdo entre essas perspectivas e os principios das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
(DCNERER).

Por fim, apresentamos a seguir a estrutura da dissertagcao. Na introducao
apresentamos a problematizagao, as motivacdes pessoais e académicas desta
pesquisa, a questdo central, os objetivos (geral e especificos), a hipétese do
trabalho, e resumidamente: a base tedrica e a metodologia. No primeiro
capitulo, intitulado “Praticas Pedagogicas Antirracistas: mobilizando
conhecimentos” aprofundaremos nossas reflexdes sobre as praticas
pedagogicas antirracistas, destacando sua relevancia no contexto educacional
em Pernambuco.

Dividimos o primeiro capitulo em trés se¢des que abordarao aspectos e
teorias fundamentais para a compreensdo desse tema. Na primeira secgao,
intitulada “Mobilizando a constru¢cdo de conhecimento sobre Praticas
Pedagdgicas Antirracistas em Programas de P6s-Graduacédo de Pernambuco”
intensionaremos abordar a ERER, e as questdes relacionadas a presenca da
diversidade racial nos processos educativos e praticas pedagogicas. Na
segunda secao, " Mobilizando conhecimentos sobre a Educacao das Relagbes
Etnico-Raciais e o Antirracismo na Educagdo", exploraremos algumas
perspectivas sobre o conceito de Praticas Pedagdgicas Antirracistas em sua
articulagdo com os principios da DCNERER. Na terceira e ultima secéo,
“Praticas Pedagdgicas Antirracistas e principios da DCNERER: mobilizando

conhecimentos” explicaremos a metodologia da pesquisa com maiores detalhes
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e informacgdes, trazendo as justificativas de cada opgédo metodologica feita para
execugao da pesquisa.

No segundo capitulo, intitulado “Praticas Pedagodgicas Antirracistas:
conhecimentos construidos no contexto educacional de Pernambuco’,
iniciaremos a construcao das analises, langando olhares e inferéncias para as
teses e dissertagbes do ensino superior em Pernambuco que abordam praticas
pedagdgicas antirracistas, buscando identificar os conceitos tedricos utilizados
para conceituar essas praticas e sua relagdio com o que preconiza as
DCNERER. A fim de atender os objetivos especificos desta pesquisa dividimos
esse capitulo em trés secdes.

Na primeira seg¢do “Mapeamento das Teses e Dissertagbes em
Pernambuco” realizaremos uma cartografia’ abrangente das teses e
dissertagdes defendidas nas instituicdes de ensino superior em Pernambuco
relacionadas ao tema das praticas pedagodgicas antirracistas, a fim de
compreender a amplitude e o panorama atual dessas produgdes académicas
na regiao.

Posteriormente, na segunda se¢ao “Analise dos principais referenciais
tedricos mobilizados pelos(as) pesquisadores(as) de instituicdes
pernambucanas” apresentaremos algumas classificacdes de perspectivas
tedricas utilizadas por pesquisadores(as) de instiuicbes pernambucanas para
conceituar o objeto desta investigacao (praticas pedagogicas antirracistas). na
terceira e ultima secdo “Relagdo entre as percepgdes Tedricas com o0s
Principios das DCNERER” investigaremos a relagdo dos entendimentos
tedricos sobre Praticas pedagdgicas encontrados nas teses e dissertagdes com
os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER).

Nas "Consideragdes Finais", apresentaremos as conclusoes e reflexdes
obtidas durante o processo da pesquisa. Aqui, focaremos em trés elementos
principais: a sintese dos principais achados da pesquisa, apontando lacuna e
contribuigdes identificadas ao longo da pesquisa; as reflexdes sobre as
perspectivas tedricas utilizadas para discutir as praticas pedagdgicas

antirracistas no contexto educacional da pdés-graduacdo em Pernambuco, e as

' Utilizamos o termo “cartografia” nesta produgdo como sinénimo para o termo “mapeamento”.
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propostas para futuras pesquisas relacionadas ao tema.

Nas referéncias bibliograficas apresentaremos uma liste de producgdes
bibliogaficas mobilizadas ao longo desta pesquisa. As referéncias aqui listadas
foram primordiais para dar embasamento tedrico ao estudo e subsidiar as
analises e discussbes aqui construidas. As mesmas estdo organizadas de
acordo com as normas de citagdo adotadas pela ABNT NBR 10520, seguindo
as regras de formatacao para livros, artigos, teses, dissertagdes, entre outros

tipos de documentos utilizados como fontes de informacao.
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1. PRATICAS PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS: MOBILIZANDO
CONHECIMENTOS

E comum o pensamento de que a luta por uma escola democratica é
suficiente para garantir a igualdade de tratamento a todos/as. Essa
crenga € um grande equivoco. Em alguns momentos, as praticas
educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo as mais
discriminatérias. Essa afirmagdo pode parecer paradoxal mas,
dependendo do discurso e da pratica desenvolvida, pode-se incorrer
no erro da homogeneizagdo em detrimento do reconhecimento das
diferencas. Partir do pressuposto de que os sujeitos presentes na
escola sdo todos iguais e, por isso possuem uma uniformidade de
aprendizagem, de culturas e de experiéncias, e 0s que nao se
identificam com esse padrdo uniforme sido defasados, especiais e
lentos, é incorrer em uma postura que, ao desqualificar uma referéncia,
reproduz uma dominagédo. (Gomes, 2001, p.86)

O pensamento da Nilma Lino Gomes nos traz um certo espanto quando
lemos que a escola democratica é insuficiente para trazer uma igualdade para
todas as pessoas. Mas ao continuar a leitura da citagcao tecida pela autora é
possivel perceber como de fato a discriminacéo e a segregacéo podem se fazer
presente mesmo em praticas educativas, diria ainda, praticas pedagogicas que
evocam uma pretensa “igualdade” de tratamento entre todas as pessoas. No
fragmento de texto acima, Gomes (2001) alerta sobre os perigos da
homogeneizagdo dos sujeitos envolvidos nessas praticas, trazendo o risco de
desconsiderar a diversidade desses atores e atrizes sociopoliticos.

Todas as pessoas tém as suas especificidades no que diz respeito aos
diferentes ritmos de aprendizagem, motivacbes para aprender, condicio
cognitiva, singularidades socioemocionais, contextos socioculturais, sem
mencionar os talentos e interesses pessoais de cada individuo. Praticas
educativas — sejam elas pedagdgicas, curriculares, docentes, discentes ou
cognoscentes — homogeneizantes podem impor limites, ao passo que lhes falta
flexibilidade e criatividade para abarcar a diversidade dos sujeitos envolvidos no
processo educativo.

Considerando que os processos educativos no territério brasileiro desde
os primérdios tém sido gestados a partir de uma perspectiva eurocéntrica, a
homogeneizagdo que Gomes (2001) aponta tende a priorizar a cultura e a
historia do Brasil a partir desta perspectiva, e esse movimento tem impactado a
produgao das identidades de sujeitos negros, indigenas, ciganos e quilombolas

no ambiente escolar como Gomes (2000; 2007; 2011; 2012) e Carneiro (2005)
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tém apontado em suas produg¢des. Embora a autora tenha dedicado seus
estudos as especificidades da populagcdo negra, ndo impede inferir que esse
mesmo fendmeno se reverbera sobre outras identidades raciais como
explicitamos acima.

Mas, ainda antes de adentrarmos na problematizacdo sobre praticas
pedagogicas antirracistas, esbogaremos aqui uma breve problematizagao
acerca do conceito de Praticas Pedagdgicas, a partir das perspectivas do Souza
(2009) e da Franco (2016). Consideramos a importancia de estabelecer uma
base solida sobre esse conceito e suas concepg¢des antes de adentrar
especificamente no contexto antirracista. Ao entendermos as praticas
pedagogicas de forma geral, podemos contextualizar de maneira mais eficiente
as praticas pedagogicas antirracistas, entendendo como elas se diferenciam e
contribuem para a construcdo de uma educagao mais inclusiva e equitativa.

Para isso, dialogaremos num primeiro momento com a perspectiva de
Souza (2009), que entende a pratica pedagdgica como uma agao formativa que
€ intencional, coletiva e institucional. Nessa abordagem, o autor enfatiza que a
pratica pedagodgica ndo se limita a simples transmissao de informagdes, mas sim
ao desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e valores nos alunos,
promovendo um aprendizado significativo. As acbes pedagodgicas sao
planejadas com objetivos claros, refletindo a intencionalidade dos(as)
profissionais da educagao em alcancgar resultados especificos no processo de
ensino-aprendizagem, ajustando suas praticas conforme necessario.

Além disso, a pratica pedagdgica envolve a participacdo de todos os
membros da comunidade escolar, incluindo gestores(as), docentes,
funcionarios(as) e discentes, destacando a importancia da colaboragdo para
criar um ambiente de aprendizado eficaz e inclusivo. Essa pratica ocorre dentro
de um contexto institucional, sendo influenciada pelas normas, valores e cultura
da escola, onde a estrutura organizacional desempenha um papel crucial na
conducao da educacéo.

Para Souza (2009) as praticas de cada sujeito na comunidade escolar ndo
sdo isoladas; elas se inter-relacionam e se influenciam mutuamente, o que é
essencial para a construcdo de uma pratica pedagdgica coesa e integrada.
Assim, a pratica pedagogica é vista como um esfor¢o conjunto, onde as

experiéncias e saberes de todos os envolvidos se entrelagcam para formar um
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todo.

Ainda nessa categoria também dialogaremos com a perspectiva de Maria
Amélia do Rosario Santoro Franco (2016), que entende a pratica pedagdgica
como um processo dinamico e reflexivo que vai além da mera aplicacdo de
técnicas ou métodos de ensino. Ela a define como uma praxis que se entrelaga
com as realidades culturais, sociais e subjetivas dos(as) professores(as) e
discentes. Franco (2016) enfatiza que as praticas pedagdgicas devem ser
organizadas em torno de intencionalidades previamente estabelecidas,
permitindo um dialogo continuo entre teoria e pratica.

A autora critica abordagens normativas e lineares, defendendo que a
pratica pedagogica deve ser critica e dialética, possibilitando a construcao
coletiva de saberes e experiéncias. Assim, a pratica pedagogica é vista como um
campo de construcdo de conhecimento, essencial para a formacdo de
professores(as) que atuem de maneira consciente e transformadora em suas
realidades. Em suma, para Franco, a pratica pedagogica € um espago de
reflexdo e acédo que visa a formagéao de sujeitos criticos e ativos na sociedade.

Souza (2009) entdo afirma ser a pratica pedagdgica

[...] uma acado social coletiva, realizada institucionalmente, que se
conforma na pratica docente, na pratica discente, na pratica gestora e
na pratica epistemoldgica e/ou gnosiolégica com intencionalidades
explicitas, assumidas coletivamente, permeadas por afetos (amores e
6dios). (2009, p.35)

Destacamos ainda que as praticas pedagogicas se constroem com
propoésito formativo arquitetado ou rascunhado; cotidianamente direcionada e
direcionadora do fazer docente; no espaco selecionado; na correlagdo entre
temporalidade, sujeitos e o0s elementos pedagodgicos envolvidos na sua
elaboragao. Coberta de intencionalidades e reflexdes (individuais e coletivas), a
praxis pedagdgica € um campo educativo atravessado por tensdes e
contradi¢cbes entre sujeitos, teorias e praticas. Sao as complexas relagdes entre
esses elementos que direcionam e produzem usos e sentidos para a pratica
educacional institucionalizada. Conscientes destes atravessamentos,
(re)afirmamos a natureza complexa do objeto.

Tratar sobre praticas pedagdgica num contexto geral ja envolve um
conjunto de fatores e elementos que em sua relagdo complexificam o objeto,

entretanto, tratar de praticas pedagogicas com viés antirracista envolve somar



39

ao debate outras complexidades e fendbmenos historicos, o principal deles € o

racismo. Para Nilma Lino Gomes um processo educativo que assim se configura

acarreta uma ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que
torna publico e legitimo o “falar” sobre a questdo afrobrasileira e
africana. Mas nao é qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo
intercultural. E ndo é qualquer didlogo intercultural. E aquele que se
propde ser emancipatorio no interior da escola, ou seja, que pressupde
e considera a existéncia de um “outro”, conquanto sujeito ativo e
concreto, com quem se fala e de quem se fala. (Gomes, 2012, p.105)

Flavia Rocha (2022) pensa as Praticas Pedagdgicas Antirracistas como
uma constituicado de “praticas de combate a ideia de inferioridade/superioridade
dos individuos ou de grupos raciais e étnicos”. Para esta autora o
desmantelamento desta hierarquia racial desemboca na “compreenséo integral
do sujeito e no qual a diversidade humana seja formal e substantivamente
respeitada e valorizada.” Os apontamentos de Rocha nos dao subsidios para
entender a importancia de refletirmos criticamente sobre a branquitude e os
padrdes eurocéntricos presentes nas praticas pedagdgicas e no curriculo
educacional.

Nessa direcdo, compreendemos que construir conhecimentos sobre
praticas pedagogicas antirracistas traz consigo principios democraticos de
inclusdo e emancipacdo dos sujeitos, elementos tdo necessarios para a
construgcédo de uma sociedade equanime. Buscar a igualdade nao significa tornar
todos(as) iguais, mas a garantia que todos(as) tenham as mesmas
oportunidades e direitos, apesar de suas diferengas. A padronizagao, por outro
lado, busca eliminar as diferencas, o que é o oposto da valorizacdo da
diversidade, como ja nos apontara Nilma Lino Gomes (2001), nessa diregéo
Candau (2012) também reflete que a “igualdade nao esta oposta a diferenca, e
sim a desigualdade, e diferenca nao se opde a igualdade e sim a padronizacao,
a producio em série, a uniformizacao”.

A falta de atengdo a essas nuances que indicam a Gomes (2001) e a
Candau (2012) podem fomentar a desigualdade, com base na homogeneidade.
Somos seres singulares, portanto, diferentes nas vivéncias sociais, elaboragbes
subjetivas e producdes de usos e sentidos das experiéncias que nos atravessam
cotidianamente. Nesse sentido, negritamos aqui que diferenga, traz relagdo com
heterogeneidade e ndo com desigualdade.

E também a partir dessas constatacdes que se vé a necessidade de
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praticas pedagodgicas antirracistas que se traduzam em abordagens
institucionalizadas que estejam para além da inclusdo de conteudos e vivéncias
pedagogicas em datas pontuais; implementadas de forma superficial,
despreparada, descomprometida e esvaziada de sentido. Muito pelo contrario,
essas praticas precisam ser institucionalizadas de forma transversal, qualificada,
repletas de sentido e comprometimento ético e politico. Buscando assim uma
ressignificagdo do curriculo para valorizar a diversidade epistemolégica, a
potencializagdo e (re)contextualizacdo das experiéncias educacionais de
pessoas negras, indigenas, ciganas e quilombolas no cenario educacional.

Nessa perspectiva, construir praticas pedagdgicas antirracistas é educar
para as relagdes étnico-raciais; € ensinar os sujeitos a viverem em contexto de
sociodiversidade, € capacita-los(as) para construgdo de outros olhares e
narrativas, para além das lentes e discursos eurocéntricos (hegemdnicos). Para
Reis e Silva (2021, p.22): “Questionar a hegemonia da perspectiva eurocéntrica
ndo € nega-la, trata-se de reconhecer que tal forma de producdo do
conhecimento ndo € a unica”. Num pais sociodiverso como o Brasil, existem
outras cosmovisdes e compreensdes educacionais, de modo que o curriculo
escolar também precisa incorpora-las, sob pena de perpetuar a exclusao.

As Praticas Pedagogicas Antirracistas sdo um conjunto de abordagens e
estratégias educacionais que visam combater o racismo e promover a igualdade
racial no ambiente escolar. Essas praticas se fundamentam na compreensao de
que a educacao ndo é um espaco neutro, mas sim um campo de luta onde se
reproduzem e contestam relacbes de poder e desigualdade. No contexto
brasileiro, onde a heranga colonial e a estrutura social ainda perpetuam a
discriminagao racial, a implementagéo de praticas pedagdgicas antirracistas se
torna essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Essas praticas se caracterizam por uma abordagem critica e reflexiva, que
busca desconstruir esteredtipos e preconceitos raciais, promovendo a
valorizagao da diversidade étnico-racial. Elas envolvem a inclusdo de conteudos
que abordem a historia e a cultura de povos afro-brasileiros, indigenas e outras
populagdes raciais minorizadas, contribuindo para uma formacao mais plural e
representativa. Além disso, as praticas pedagdgicas antirracistas incentivam a
participagao ativa de estudantes, promovendo um ambiente de dialogo e respeito

mutuo.
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A formacéo continuada de professores(as) € um aspecto crucial para a
efetividade dessas praticas. Professores e professoras devem ser
capacitados(as) para reconhecer e enfrentar o racismo, tanto em suas préprias
praticas quanto nas dinamicas escolares. Isso implica em uma reavaliagao das
estruturas curriculares, que muitas vezes sao eurocentradas e desconsideram a
riqueza cultural e historica das populagdes marginalizadas.

As praticas pedagogicas antirracistas também devem se estender para
além dos muros da escola, envolvendo grupos de pesquisa sobre a tematica e
0s movimentos sociais (sobretudo, o movimento negro, indigena, cigano e
quilombola), como aponta Brasil (2004), promovendo assim a confluéncia de
acdes que visem a inclusao e a equidade social. Iniciativas como essas séo parte
de um movimento mais amplo de luta contra a opressao e a desigualdade, que
busca n&o apenas a transformacdo do ambiente escolar, mas também de toda
a sociedade a medida que nos articulamos e mobilizamos socialmente para
deflagrar um processo de conscientizacao coletiva.

Em suma, as Praticas Pedagdgicas Antirracistas sdo fundamentais para
a construcdo de um ambiente educacional que respeite e valorize a diversidade,
promovendo a igualdade racial e contribuindo para a formagao de cidadaos
criticos e conscientes de seu papel na sociedade. A adogéo dessas praticas €
um passo importante na luta contra o racismo e na promog¢ao de uma educacgao
que realmente atenda as necessidades de todas as pessoas envolvidas no
processo educativo, sem invisibilizar/marginaliza sua origem étnica ou racial.

Compreendemos que a implementacdo de Praticas Pedagdgicas
Antirracistas, voltadas para o combate ao racismo e a promog¢éo da igualdade
racial, se concretiza através de um conjunto diversificado de estratégias e
abordagens. Tais praticas tém como objetivo central a transformacgéao da cultura
racista que afeta as ambiéncias educacionais e as relagdes sociais que se dao
entre sujeitos sociopoliticos de diferentes ragas/etnias.

Do conjunto de abordagens e estratégias, negritamos a importancia da
educagao racialmente critica, referenciada por Glass (2012), como uma
abordagem pedagogica orientada para a promog¢ao do pensamento analitico a
aprofundado sobre as estruturas sociohistoricas, politicas, culturais e
econdmicas que moldam a sociedade. No contexto das praticas pedagdgicas

antirracistas, essa abordagem é mais do que necessaria para questionar, corrigir
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e até desconstruir narrativas eurocéntricas, que frequentemente dominam os
processos de ensino que acontecem nos ambientes educacionais,
marginalizando as contribuicdes das populagbes negra, indigena, cigana e
quilombola, apagando suas identidades culturais e politicas, ao passo que
sorrateiramente alienam suas contribuicdes em todas as areas do conhecimento
como aponta Pinheiro (2021).

Essas narrativas eurocéntricas apresentam a historia e a cultura sob uma
lente que valoriza a heranga europeia, ignorando ou distorcendo as herangas,
experiéncias e contribuicdes das populagbes negra, indigena, cigana e
quilombola, como aponta Rocha (2022). A educacgao critica, portanto, implica em
reverter esse movimento excludente, promovendo a inclusdo de conteudos que
abordem a historia, a cultura e as lutas de grupos raciais marginalizados. Isso
pode incluir a exploracdo de temas como a resisténcia cultural de
escravizados(as), as tradigdes indigenas e africanas; bem como as contribui¢cdes
destes para a formagao da sociedade brasileira.

Ao incluir esses conteudos no curriculo, os (as) atores e atrizes
sociopoliticos(as) da educacdo ajudam os(as) estudantes a reconhecer e
valorizar a diversidade cultural, permitindo que eles(as) compreendam a
complexidade da sociedade em que vivem. Essa valorizagao da diversidade n&o
apenas enriquece o aprendizado, mas também promove um senso de identidade
e pertencimento entre os(as) discentes de diferentes origens étnicas e raciais.
Ensinando-os(as) a questionar as narrativas dominantes e a refletir sobre as
injusticas  histéricas e contemporaneas que afetam grupos raciais
marginalizados. Isso os(as) capacita a se tornarem cidadaos(as) mais
conscientes e engajados(as), aptos(as) a problematizar as perspectivas
limitantes e equivocadas advindas dos esteredtipos; e consequentemente
combater a discriminagao e o racismo.

Sobre os esteredtipos, desconstrui-los € um processo que nos parece
intrinseco as praticas pedagdgicas antirracistas, que emergem no intuito de
desafiar e desmantelar as ideias reducionistas e por vezes negativas que a
branquitude construiu e veiculou sobre os grupos raciais negros e indigenas.
Esteredtipos esses que também incluem generalizagbes sobre os modos de ser
e se comportar, as habilidades, caracteristicas e os valores dos individuos com

base em sua raca ou etnia, levando a preconceitos e discriminagdes.
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Ao promover discussdes abertas sobre temas como racga, identidade e
discriminagao, os(as) professores(as) criam um espacgo seguro onde os(as)
alunos(as) podem expressar suas opinides, fazer perguntas e explorar suas
préoprias crengas. Esse dialogo é auspicioso, pois permite que os(as) discentes
confrontem e reflitam sobre as ideias preconcebidas que podem ter absorvido ao
longo de suas vidas, muitas vezes sem questionar sua validade.

Essas praticas incentivam os(as) alunos(as) a pensar criticamente sobre
as representagcbes de diferentes grupos na midia, na histéria e na cultura
popular, ajudando-os a perceber como esses esteredtipos sado construidos e
perpetuados. Ao entenderem que essas generalizagdes nao refletem a realidade
complexa e diversificada dos individuos, os(as) estudantes podem desenvolver
uma visdo mais empatica e informada sobre as diferengas raciais e étnicas.

Além disso, ao desconstruir estereotipos, os(as) profissionais da
educagado ajudam a promover um ambiente de respeito e inclusdo, onde
todos(as) os(as) alunos(as) se sentem valorizados(as) e reconhecidos(as) por
suas identidades unicas. Isso ndo apenas contribui para a formagcao de uma
cultura escolar mais positiva, mas também prepara os(as) discentes para serem
cidadaos(as) criticos(as) e conscientes em uma sociedade plural, onde a
diversidade deve ser celebrada e respeitada.

Valorizagdo da Diversidade é um principio central nas praticas
pedagogicas antirracistas, que busca criar um ambiente escolar inclusivo e
respeitoso, onde todas as identidades étnico-raciais s&o reconhecidas e
celebradas. Essa valorizagao é fundamental para combater a discriminagao e
promover a igualdade, permitindo que todos os alunos se sintam pertencentes e
valorizados em sua individualidade.

Uma das maneiras de promover essa valorizagao € através da utilizagao
de materiais didaticos que refletem a pluralidade cultural. Isso significa que
os(as) professores(as) devem selecionar livros, videos, imagens e outros
recursos que representem a diversidade étnico-racial da sociedade. Esses
materiais devem incluir vozes e experiéncias de grupos historicamente
marginalizados, como afro-brasileiros, indigenas, e outras minorias, que muitas
vezes sao sub-representados ou retratados de maneira estereotipada nos
curriculos tradicionais.

Além disso, um ambiente escolar que valoriza a diversidade étnico-racial
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contribui para a construgdo de uma cultura de respeito e inclusdo. Quando os(as)
alunos(as) veem suas identidades e histdrias refletidas nos materiais didaticos e
nas praticas escolares, eles se sentem mais motivados e engajados no processo
de aprendizagem. Isso também ajuda a combater a alienag&o e a exclusao que
muitos(as) discentes de grupos marginalizados podem sentir em contextos
educacionais que nao reconhecem suas realidades.

Ao integrar esses conteudos no ensino, os(as) professores(as)(as)
ajudam os(as) alunos(as) a desenvolver uma compreensao mais ampla e rica da
sociedade, permitindo que eles reconhegam a importancia das contribuicoes de
diferentes grupos para a cultura e a historia. Isso ndo apenas enriquece o
aprendizado, mas também promove o respeito e a empatia entre os(as)
alunos(as), ao exp0-los a diferentes perspectivas e experiéncias de vida, dai a
necessidade de processos formativos com esses profissionais pedagdgicos que
lidam no dia a dia com a diversidade de saberes, aprendizagens e identidades.

Formagao de professores(as): este € um aspecto importante para a
implementagcdo eficaz de praticas pedagogicas antirracistas nas escolas. A
capacitagao continua de professores e professoras ndo apenas os prepara para
reconhecer e enfrentar o racismo, mas também os ajuda a desenvolver uma
consciéncia critica sobre suas proprias crengas e preconceitos, que podem
influenciar suas praticas de ensino. Para que os(as) profissionais de educagao
possam efetivamente combater o racismo, € essencial que sejam capazes de
identificar suas manifestacbes no ambiente escolar, reconhecendo
comportamentos, atitudes e conteudos que perpetuam esteredtipos raciais ou
que marginalizam grupos étnicos. A formagéo continua oferece ferramentas e
conhecimentos que capacitam os(as) professores(as) a perceber essas
dinamicas e a agir de maneira proativa para combaté-las.

Outrossim, a formagado de professores(as) envolve um processo de
autorreflexdo, onde os(as) professores(as) sao incentivados a examinar suas
proprias crengas, valores e preconceitos. Essa introspecc¢ao é fundamental, pois
muitos professores(as) podem nao estar cientes de como suas experiéncias
pessoais e sociais moldam suas percepg¢des e interagcbes com alunos de
diferentes origens. Ao confrontar e desafiar esses preconceitos, o0s
professores(as) podem se tornar mais empaticos e sensiveis as necessidades

de todos os alunos.
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A capacitagdo continua também deve incluir a formacdo em metodologias
de ensino que promovam a inclusdo e a equidade. Isso pode envolver a
aprendizagem de praticas pedagogicas que valorizem a diversidade cultural,
como a utilizagdo de materiais didaticos representativos, a promocgido de
discussbes sobre temas étnico-raciais e a implementacado de atividades que
incentivem a colaboragdo e o respeito mutuo entre os alunos. Essas
metodologias ajudam a criar um ambiente de aprendizagem mais justo e
acolhedor, onde todos os alunos se sentem valorizados e respeitados.

Além de habilidades pedagdgicas, a formacao de professores(as) deve
focar no desenvolvimento de competéncias sociais, como a empatia, a escuta
ativa e a capacidade de mediar conflitos. Essas habilidades sao essenciais para
que os professores(as) possam lidar com situagdes de discriminacdo ou
preconceito que possam surgir no ambiente escolar, promovendo um clima de
respeito e inclusdo. Em resumo, a formagao continua de professores(as) &
fundamental para equipa-los com as ferramentas necessarias para identificar e
enfrentar o racismo em suas praticas. Ao refletir sobre suas préprias crencas e
adotar metodologias inclusivas, os professores(as) podem contribuir para a
constru¢cao de um ambiente escolar mais equitativo e respeitoso, onde todos os
alunos tém a oportunidade de aprender e prosperar.

Ambiente Inclusivo: Um ambiente inclusivo é fundamental para a
promogao de praticas antirracistas nas escolas, pois visa garantir que todos os
alunos, independentemente de sua origem étnica ou racial, se sintam acolhidos
e seguros. Isso significa que a escola deve ser um espaco onde a diversidade é
celebrada e respeitada, e onde cada aluno é reconhecido como um individuo
unico, com suas proprias experiéncias e contribuicoes.

Para criar esse ambiente, € essencial promover um clima de respeito e
empatia. Isso envolve educar os alunos sobre a importancia da diversidade e da
inclusdo, ajudando-os a entender e valorizar as diferencgas entre eles. Atividades
que incentivam a colaboragao, o dialogo e a troca de experiéncias podem ser
implementadas, permitindo que os alunos compartiihem suas histérias e
aprendam uns com 0s outros.

Além disso, € importante que os professores(as) estejam atentos as
dindmicas de poder e as relagcdes sociais dentro da sala de aula. Eles devem

estar preparados para intervir em situagcdes de discriminagdo ou preconceito,
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garantindo que todos os alunos se sintam seguros para expressar suas opinides
e sentimentos. Isso pode incluir a criagdo de regras claras contra
comportamentos discriminatorios e a promog¢ao de um ambiente onde a escuta
ativa é valorizada.

Um ambiente escolar inclusivo também deve refletir a diversidade em seu
curriculo e em seus materiais didaticos. Isso significa incluir histérias, culturas e
perspectivas de diferentes grupos étnicos e raciais, ajudando todos os alunos a
se verem representados e valorizados no processo de aprendizagem. Ao fazer
isso, a escola ndo apenas combate ao racismo, mas também enriquece a
experiéncia educacional de todos os alunos, promovendo uma compreensao
mais ampla e profunda do mundo em que vivem.

Participagdo ativa dos (as) estudantes: A participagdo ativa dos (as)
alunos (as) é um componente essencial das praticas pedagogicas antirracistas,
pois envolve os (as) estudantes de maneira significativa nas discussdes sobre
raca, desigualdade e justica social. Essa abordagem nao apenas enriquece o
processo de aprendizagem, mas também empodera os (as) alunos (as),
permitindo que se tornem protagonistas de suas proéprias historias e agentes de
mudanc¢a em suas comunidades.

Quando os (as) alunos (as) sao incentivados a participar ativamente de
discussdes sobre temas relacionados a raga e a desigualdade, eles tém a
oportunidade de expressar suas opinides, compartilhar experiéncias pessoais e
ouvir diferentes perspectivas. Isso cria um ambiente de dialogo aberto, onde as
vozes de todos os alunos séo valorizadas e respeitadas. Essa troca de ideias
nao apenas aumenta a conscientizagdo sobre questdes raciais, mas também
promove a empatia e a compreensao entre os alunos, ajudando a desconstruir
esteredtipos e preconceitos.

Além disso, ao se envolverem em discussdes sobre desigualdades, os(as)
alunos(as) desenvolvem habilidades criticas de pensamento e analise. Eles(as)
aprendem a questionar narrativas dominantes, a identificar injustigas e a refletir
sobre o impacto do racismo em suas vidas € em suas comunidades. Essa
capacidade de analise critica é fundamental para que estes(as) possam
entender as complexidades das questdes sociais e se posicionar de maneira
informada e consciente.

O empoderamento dos(as) estudantes também se manifesta na sua
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capacidade de se tornarem agentes de mudancga. Para melhor explicarmos o uso
do termo “empoderamento” empregado aqui, tomamos emprestadas a
conceituagdo dada pela Academia Brasileira de Letras? que afirma ser o
processo de tomada de consciéncia de suas qualidades, capacidades e
competéncias, tendo ainda relagdo com a superacio parcial ou total de uma
condicdo de dependéncia ou marginalizagdo. Ao se sentirem ouvidos(as) e
valorizados(as), os(as) estudantes ficam mais disponiveis para se envolver em
agdes que promovam a justica social, tanto dentro da escola quanto em suas
comunidades. Isso pode incluir a organizacdo de eventos, campanhas de
conscientizagdo, ou a participacdo em projetos que visem combater a
discriminagao e promover a igualdade racial.

Além disso, a participagao ativa dos alunos(as) em discussdes sobre raga
e desigualdade os prepara para serem cidadaos(as) engajados(as) e
responsaveis. Eles(as) aprendem a importdncia de se posicionar contra
injusticas e a lutar por um mundo mais equitativo. Essa formagao nao apenas
beneficia os(as) discentes individualmente, mas também contribui para a
construgcdo de comunidades mais justas e inclusivas.

Acbdes Comunitarias: As agdes comunitarias sdao uma extensao
fundamental das praticas antirracistas que se iniciam no ambiente escolar, pois
reconhecem que a luta contra o racismo e a promoc¢ao da equidade social nao
se limitam apenas as paredes da escola, mas devem se integrar a vida da
comunidade como um todo. Essas a¢des podem incluir a promogao de eventos,
projetos e parcerias que visem a inclusao e a justica social, contribuindo para
uma conscientizacdo mais ampla sobre questdes raciais.

Promover eventos comunitarios, como palestras, workshops, festivais
culturais e debates, € uma maneira eficaz de envolver a comunidade em
discussdes sobre racismo e desigualdade. Esses eventos podem servir como
plataformas para educar os participantes sobre a histéria e a cultura de diferentes
grupos étnicos, além de abordar as realidades contemporaneas do racismo. Ao
trazer especialistas, ativistas e membros da comunidade para compartilhar suas
experiéncias e conhecimentos, esses eventos ajudam a criar um espaco de

aprendizado e reflexao coletiva.

2 Ver mais em https://www.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra/empoderamento
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Os projetos comunitarios também desempenham um papel crucial na
promog¢ao da inclusdo e da equidade social. Isso pode incluir iniciativas que
visem melhorar o acesso a recursos educacionais, culturais e sociais para
grupos marginalizados. Por exemplo, programas de tutoria, oficinas de arte, ou
atividades esportivas podem ser organizados para envolver jovens de diferentes
origens étnicas e raciais, promovendo a interagao e a construgao de lagos entre
eles. Essas iniciativas nao apenas ajudam a combater a exclusdo, mas também
fortalecem a coesédo social e a solidariedade na comunidade.

As parcerias com organizagdes locais, como ONGs, grupos comunitarios
e instituicbes culturais, sdo essenciais para ampliar o alcance das agdes
antirracistas. Essas colaboragdes podem trazer recursos adicionais, expertise e
uma rede de apoio que potencializa os esforgos para promover a inclusao e a
equidade. Trabalhar em conjunto com diferentes setores da comunidade permite
que as agdes antirracistas sejam mais eficazes e sustentaveis, criando um
impacto duradouro.

Além disso, ao envolver a comunidade em a¢des antirracistas, cria-se um
senso de responsabilidade compartilhada. Os membros da comunidade s&o
encorajados a se mobilizar em prol da igualdade, reconhecendo que todos tém
um papel a desempenhar na luta contra o racismo. Isso pode levar a um aumento
da conscientizagcdo sobre as injusti¢cas raciais e a promog¢ao de um ambiente
mais acolhedor e inclusivo para todos.

Reflexdo e Agao: essa expressao no contexto das praticas pedagdgicas
antirracistas destaca a importancia de um processo continuo de analise critica e
intervencao pratica para combater o racismo nas escolas e na sociedade. Essa
abordagem envolve duas dimensdes interligadas: a reflexdo critica e a agéo
efetiva. A reflexao critica como apontado acima é o primeiro passo para entender
e desmantelar as estruturas sociais que perpetuam o racismo. Isso implica em
analisar profundamente as politicas educacionais, os curriculos e as praticas
escolares existentes.

Os(As) professores(as) sado incentivados a questionar como essas
estruturas podem estar contribuindo para a exclusdo e a marginalizagdo de
determinados grupos raciais e étnicos. Por exemplo, ao revisar o curriculo
escolar, é fundamental identificar quais narrativas e histérias estdo sendo

contadas e quais estdo sendo silenciadas. Muitas vezes, os curriculos
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tradicionais enfatizam a histéria e a cultura de grupos dominantes, enquanto as
contribuigdes de grupos marginalizados, como afro-brasileiros e indigenas, séo
minimizadas ou ignoradas. A reflexdo critica permite que professores(as)
reconhegam essas lacunas e busquem formas de integrar uma perspectiva mais
inclusiva e representativa.

Além disso, a analise das politicas educacionais é crucial. Isso envolve
examinar como diretrizes e leis, como a Lei n° 10.639/2003, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira nas escolas, estéo
sendo implementadas. A reflexao critica ajuda a identificar barreiras e desafios
que podem estar impedindo a efetividade dessas politicas, bem como a
necessidade de ajustes e melhorias.

Apos a reflexdo critica, a agéo se torna essencial. Isso significa que os
professores(as) devem n&o apenas identificar problemas, mas também
implementar mudangas concretas em suas praticas pedagogicas. Isso pode
incluir a adogao de metodologias que promovam a diversidade e a inclusao, a
utilizacdo de materiais didaticos que representem adequadamente diferentes
culturas e a criacdo de um ambiente escolar que valorize todas as identidades.
As acgdes podem se manifestar de varias formas, como a promogao de debates
sobre questdes raciais, a realizagao de projetos interdisciplinares que explorem
a diversidade cultural ou a implementacdo de atividades que incentivem a
empatia e o respeito entre os alunos. Além disso, € importante que os
professores(as) se envolvam em formagao continuada para aprimorar suas
habilidades e conhecimentos sobre educacéo antirracista, como aponta Brasil
(2004).

A combinacgao de reflexdo e acéo cria um ciclo benéfico, ao passo que a
reflexdo critica (in)forma as agdes, e as agdes, por sua vez, geram novas
reflexdes. Esse processo continuo é necessario para a construgdo de uma
educagao mais justa e equitativa, que nao apenas reconhega, mas ativamente
combata as desigualdades raciais. Nas seg¢des abaixo discutiremos,
respectivamente, a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais em seus usos e
sentidos e a necessidade de implementacéo de uma educacao antirracista para
superacao do fendmeno do racismo na educagdo brasileira que atinge
populagcdes minorizadas socialmente.

Também abordaremos aqui as possiveis relagdes entre o que preconiza
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as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e os
conceitos teoricos utilizados nas teses e dissertagbes de programas de pos-
graduacgdes em Instituicbes de Ensino Superior Publicas de Pernambuco para
conceituar as Praticas Pedagogicas Antirracistas. Implementar praticas
pedagogicas antirracistas a partir do dialogo com esse documento (DCNERER)
€ imprimir um esfor¢co significativo para a superagdo das injusticas e

desigualdades raciais que permeiam a estrutura do nosso pais.

1.1.Mobilizando a construcdgo de conhecimento sobre Praticas
Pedagogicas Antirracistas em Programas de Pés-Graduagao de

Pernambuco

Para esta pesquisa, optamos por desenvolver uma investigacdo com
abordagem qualiquantitativa, de natureza descritiva, do tipo bibliografica. Essa
escolha metodoldgica se justifica pela complexidade do fendbmeno estudado e
pela necessidade de uma compreensao aprofundada das praticas pedagdgicas
antirracistas no contexto educacional pernambucano. Como afirma Gatti (2004 ),
a pesquisa qualiquantitativa desmistifica representagdes e preconceitos, bem
como achdmetros criados a partir do senso comum sobre os fenédmenos
educacionais. Importante destacar ainda que essa abordagem contribui para
fortalecer os argumentos e constituir indicadores importantes nas analises
qualitativas, reforgcando as conclusbes obtidas (Gracio e Garruti, 2005; Gil,
1999).

A pesquisa bibliografica, segundo Lima e Mioto (2007), ndo deve ser
confundida com revisdo de literatura ou revisao bibliografica, pois vai além de
uma simples observagao de dados contidos nas fontes pesquisadas. Ela implica
em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao
objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério. Como as autoras
ressaltam, "trabalhar com a pesquisa bibliografica significa realizar um
movimento incansavel de apreensao dos objetivos, de observancia das etapas,
de leitura, de questionamentos e de interlocugcdo critica com o material
bibliografico, e que isso exige vigilancia epistemoldgica" (LIMA; MIOTO, 2007, p.
38).
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No contexto desta investigacdo, que se insere nas pesquisas
educacionais sobre construgdes de conhecimentos sobre praticas pedagogicas
antirracistas no ensino superior pernambucano, a escolha pela pesquisa
bibliografica é justificada por diversos fatores. Primeiramente, essa metodologia
permite uma compreensao mais profunda das diferentes dindmicas em torno da
construcao deste objeto, considerando as experiéncias e percepgdes de
pesquisadores(as) da pods-graduagao strictu sensu registadas em produgdes
académicas.

A pesquisa bibliografica, conforme destacam Lima e Mioto (2007), tem
sido utilizada com grande frequéncia em estudos exploratérios ou descritivos,
casos em que o objeto de estudo proposto é pouco estudado, tornando dificil a
formulacdo de hipoteses precisas e operacionalizaveis. A sua indicagao para
esses estudos relaciona-se ao fato de a aproximagédo com o objeto ser dada a
partir de fontes bibliograficas. Portanto, "a pesquisa bibliografica possibilita um
amplo alcance de informacdes, além de permitir a utilizacdo de dados dispersos
em inumeras publicagbées, auxiliando também na construg¢do, ou na melhor
definigdo do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo proposto” (GIL,
1994 apud LIMA; MIOTO, 2007, p. 40). Considerando que a abordagem
qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma
proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginagéo e a criatividade
levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques.
Nesse sentido, a pesquisa bibliografica se mostra pertinente e vantajosa para o
estudo da construgdo de conhecimentos sobre praticas pedagogicas
antirracistas, permitindo-nos analisar produgdes académicas que abordam essa
tematica no contexto pernambucano.

Como ja apontara Santiago, Silva, e Silva (2010) as pesquisas que
tratam as tematicas que envolvem a educacédo das relagdes étnico-raciais

(erer) sao recentes nos programas de pos-graduagao. Para esta pesquisa, foi
realizado um levantamento bibliografico abrangente em quinze bancos de
dados distintos, com o intuito de compreender melhor o objeto e definir os
passos da investigacdo, além de ampliar as possibilidades teorico-
metodolégicas ao longo do seu desenvolvimento. Essa etapa inicial foi
fundamental para situar a pesquisa dentro do contexto académico existente e

identificar as lacunas que poderiam ser exploradas, a partir dai identificou-se
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um quantitativo pequeno de produg¢des que tratassem sobre o objeto de estudo
“‘Praticas Pedagogicas Antirracistas” e desses poucos encontrados, uma
quatidade ainda menor citava diretamente os principios das DCNERER. Os
bancos de dados consultados incluiram o Banco de Teses e Dissertagdes da
CAPES, que oferece uma vasta colegédo de trabalhos académicos, e o Portal
de Periédicos da CAPES, que disponibiliza acesso a uma ampla gama de
revistas cientificas.

Além disso, foram consultadas publicacdes relevantes como a Revista
ABPN (Associacéo Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as)) de Qualis A4,
os anais do GT 21 (Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais) da ANPEd e os anais
do Copene (Congresso Brasileiro de Pesquisadores(as) Negros(as)), que se
tratam de bancos bibliograficos muito especificos, pois representam uma ruptura
epistemologica com o pensamento eurocéntrico e colonial que historicamente
dominou as narrativas académicas. Estes bancos de dados n&o apenas
desafiam as estruturas tradicionais de conhecimento, mas também se
posicionam como movimentos intelectuais que coincidem fortemente com o
epistemicidio da populagcdo socialmente minorizada, sobretudo, a populacao
negra e indigena.

Considera-se de extrema importancia demarcar politicamente o lugar de
pesquisa da Revista ABPN (Qualis A4), publicagcdo que promove e divulga
estudos que valorizam as experiéncias, saberes e vozes de individuos e
comunidades historicamente silenciadas. Ao fazer isso, amplia-se o espaco
necessario para a produgao de conhecimento que reflete a diversidade étnico-
racial do Brasil. No contexto desta pesquisa de pos-graduagao, que se baseia
na analise de teses e dissertagdes, é relevante ressaltar que a Revista ABPN,
juntamente com o GT 21 da ANPEd, extrapolam o ambito geografico da pesquisa
e néo sao especificos de produgdes bibliograficas que serao utilizadas (teses e
dissertacdes), entretanto, consideramos pertinente a consulta a esses bancos
para auxiliar na construgao do conhecimento e embasamento dos argumentos
apresentados. O "Google Académico" e o Scielo também foram utilizados. Na
mesma intencdo, consulta de artigos e estudos que abordam praticas
pedagdgicas antirracistas, contribuindo para a construcdo de um referencial

tedrico solido.
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Os repositorios institucionais das universidades pernambucanas, como a
UFRPE (Universidade Federal Rural de Pernambuco), UFPE (Universidade
Federal de Pernambuco), UFAPE
(Universidade Federal do Agreste de Pernambuco), UNIVASF (Universidade
Federal do Vale do S&o Francisco), UNICAP (Universidade Catdlica de
IFPE IFSertao

Pernambucano, também foram explorados. Esses repositorios foram fontes

UPE (Universidade de Pernambuco),

Pernambuco), (Instituto Federal de Pernambuco) e
necessarias de teses e dissertacbes que abordam a tematica das praticas
pedagogicas antirracistas, permitindo uma analise mais contextualizada e
especifica das realidades educacionais locais.

realizamos uma busca utilizando cinco

Para este levantamento,

descritores/termo rastreadores: praticas docentes antirracistas, praticas
curriculares antirracistas, praticas de ensino antirracistas, praticas pedagogicas
antirracistas e praticas educativas antirracistas. No entanto, € importante
ressaltar que, apesar dessa variedade de descritores, a analise de dados
concentrou-se especificamente nos resultados do descritor "praticas
pedagogicas antirracistas". Essa decisdo foi tomada apos a leitura flutuante
inicial, quando observamos que os autores utilizam os termos rastreadores
(praticas docentes, curriculares, de ensino, pedagdgicas e educativas
antirracistas) de forma intercambiavel, como se fossem sinébnimos, conforme
também aponta a producdo de Dayana Silva (2023). Esta constatagdo foi
fundamental para a delimitacdo do corpus da pesquisa, levando-nos a focar
especificamente no descritor "praticas pedagodgicas antirracistas" para garantir
maior coeréncia e consisténcia na analise.

Abaixo o quadro 1 que apresenta os dados encontrados durante o
levantamento bibliografico realizado nos bancos de dados abaixo citados no ano

de 2024.

Quadro 1 — Levantamento bibliografico em quinze banco de dados

Descritores

Bancos de
dados Pratica(s) Pratica(s) Pratica(s) de Pratica(s) Pratica(s)
docent(es) curricular(es) ensino pedagdgica(s) educativa(s) Total
antirracista(s) antirracista(s) antirracista(s) antirracista(s) antirracista(s)

Catalogo de

Teses e

Dissertagdes da 03 01 01 42 01 48
CAPES
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Portal de
Periddicos da 02 - - 16 02 20
CAPES

Revista ABPN 03 - 02 08 03 16

Biblioteca
Digital
Brasileira de
Teses e
Disserta¢des
(BDTB)

Anais COPENE 60
Nacional 17 01 05 28 09

Scielo - - - 03 - 03

Anais do GT 21 16
_ ANPED 01 02 03 05 05

Rl UFPE 10 02 04 09 05 30

RI UFRPE 05 - 05 01 01 12

Biblioteca 1
digital de Teses
e dissertagdes - - - 01 -
(UFRPE e
UFAPE)

RI UNIVASF - - - - - -

RI'IFPE 1 - - - - 1

RI UPE - - - - - -

RI IF Sertao -
Pernambucano

Biblioteca -
digital de Teses
e dissertagdes
da UNICAP

TOTAL 45 08 23 144 38 258

Fonte: elaborado pelo autor (2024)

A anadlise do levantamento bibliografico realizado a partir desses cinco
descritores/termos rastreadores revela dados significativos sobre a produgéo
académica neste campo. No total, foram identificados 258 registros distribuidos
entre os diferentes descritores e bancos de dados pesquisados. O descritor
"Pratica(s) pedagogica(s) antirracista(s)" apresenta expressiva predominancia,
com 144 registros, representando 55,81% do total, o que evidencia sua maior
utilizagao na literatura académica e justifica nossa escolha de foco. Em seguida,
aparece o descritor "Pratica(s) docente(s) antirracista(s)" com 46 registros
(17,83% do total), "Pratica(s) educativa(s) antirracista(s)" com 38 registros
(14,73%), "Prética(s) de ensino antirracista(s)" com 23 registros (8,91%) e, por
fim, "Pratica(s) curricular(es) antirracista(s)" com apenas 8 registros (3,10%),
sendo este 0 menos frequente entre os termos pesquisados.

Quanto a distribuicdo por bancos de dados, os Anais COPENE Nacional
concentram o maior volume de registros, totalizando 66 ocorréncias (25,58% do
total). Neste repositério, a distribuicdo entre os descritores mostra que 28
registros (42,42%) correspondem a "Pratica(s) pedagogica(s) antirracista(s)", 17
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registros (25,76%) a "Pratica(s) docente(s) antirracista(s)", 15 registros (22,73%)
a "Pratica(s) educativa(s) antirracista(s)", 5 registros (7,58%) a "Pratica(s) de
ensino antirracista(s)" e apenas 1 registro (1,52%) a "Pratica(s) curricular(es)
antirracista(s)".

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) aparece
em segundo lugar com 51 registros (19,77% do total), seguida pelo Catalogo de
Teses e Dissertagdes CAPES com 48 registros (18,60% do total). No Catalogo
de Teses e Dissertagdes CAPES, ha uma concentragdo ainda mais expressiva
do descritor "Pratica(s) pedagogica(s) antirracista(s)", com 42 registros
(87,50%), enquanto os demais descritores apresentam numeros
significativamente menores.

O Repositorio Institucional da UFPE (Rl UFPE) apresenta 35 registros
(13,57% do total), com uma distribuicdo mais equilibrada entre os descritores. O
Portal de Peridédicos da CAPES contribui com 25 registros (9,69% do total),
sendo 16 registros (64,00%) para "Pratica(s) pedagdgica(s) antirracista(s)". A
Revista ABPN e os Anais do GT 21 da ANPEd apresentam, cada um, 16
registros (6,20% do total), enquanto a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes
da UFRPE contribui com 12 registros (4,65% do total).

E importante destacar que alguns repositérios institucionais, como RI
UFAPE e RI UNIVASF, apresentam apenas 1 registro cada (0,39% do total),
ambos relacionados exclusivamente ao descritor "Pratica(s) pedagdgica(s)
antirracista(s)". Mais significativo ainda é que cinco repositérios institucionais néo
apresentaram nenhum registro para os descritores pesquisados: Rl IFPE, RI
UPE, RI IF Sertdo, Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes da UPE e
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da UNICAP. Podendo indicar a
possibilidade de um problema no buscador dos sites dessas IES, ou ainda, a ndo
existéncia de trabalhos a partir desses termos rastreadores.

Esta analise quantitativa evidencia a predominancia do termo "praticas
pedagogicas antirracistas" na literatura académica, representando mais da
metade de todos os registros encontrados (55,81%). Também revela a
concentracédo de estudos sobre praticas antirracistas em determinados bancos
de dados, com os Anais COPENE Nacional, a BDTD e o Catalogo de Teses e
Dissertacbes CAPES reunindo 63,95% de todos os registros identificados. A

significativa diferen¢ca numérica entre os descritores corrobora nossa observagao
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inicial de que os termos sao frequentemente utilizados de forma intercambiavel
na literatura, com clara preferéncia pelo descritor "praticas pedagdgicas
antirracistas", justificando assim nossa escolha metodoldégica de concentrar a
analise neste descritor especifico.

Em se tratando da amostragem, esta foi cuidadosamente delineada para
garantir a relevancia da analise proposta. Optou-se por concentrar a
investigacao nas teses e dissertagcdes disponiveis nos bancos de dados acima
citados. Essa escolha se justifica pela especificidade dos trabalhos de pos-
graduagao, que se constituem numa fonte valiosa de informagdes no campo
académico, pois sao producgdes resultantes de pesquisas aprofundadas e
embasadas em fundamentos tedricos consistentes. Como destacam Lima e
Mioto (2007), a escolha dos documentos ndo é um processo aleatério, mas se
da em funcao de alguns propdésitos, ideias ou hipoteses.

A amostragem, portanto, foi composta por um conjunto de producdes
académicas que foram selecionadas com base em critérios especificos, como: a
pertinéncia ao tema da pesquisa (praticas pedagogicas antirracistas) e
localizagdo geografica (produgbdes bibliograficas pernambucanas). Essa
estratégia permitiu mapear com precisdo as contribuicbes existentes.
Considerando os critérios de inclusao: teses e dissertagdes de instituicbes de
ensino superior pernambucanas, buscamos em todos os sites e repositorios de
instituicdes de ensino superior publicas de Pernambuco e também na UNICAP,
que é comunitaria, considerando sua tradigdo no contexto pernambucano. Apos
a aplicagao desses critérios, obtivemos um corpus de 10 trabalhos para analise.

E importante mencionar que s6 localizamos trabalhos no repositério
ATTENA da UFPE e no BDTD da UFRPE. Todos os outros bancos de dados
nao retornaram resultados a pesquisa a partir do termo rastreador "praticas
pedagdgicas antirracistas". Entretanto, nao foi possivel determinar se a auséncia
de resultados se deve a inexisténcia dessa tematica nas teses e dissertagdes
dessas instituicoes ou a questdes técnicas dos sites, pois também tentou-se
localizar resultados usando outros termos rastreadores mais genéricos como
"pratica pedagdgica" e "pratica", entretanto, seguimos sem obter resultados. E
importante destacar que, dos trabalhos localizados no Catalogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES, Scielo e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertacdes, que sdo bancos de dados nacionais, apenas 1 dos trabalhos
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listados era de uma instituicdo pernambucana, sendo ele: Educagao infantil e
relacbes étnico-raciais: desafios e possibilidades de praticas pedagodgicas
antirracistas (Lima, 2022). E curiosamente este, também foi o unico trabalho
encontrado no banco de dados da UFRPE.

Para a analise dos dados coletados, utilizamos a técnica de analise de
conteudo proposta por Bardin (2016), que se constitui como "um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigcbes de producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens"
(BARDIN, 1977, p. 42). Esta técnica foi escolhida por sua capacidade de permitir
a compreensao dos conteudos manifestos e latentes presentes nos documentos
analisados, possibilitando uma interpretacdo mais profunda e rigorosa dos
dados.

Como destacam Lima e Mioto (2007), na pesquisa bibliografica, trés
aspectos devem merecer atengao especial por parte do investigador: a escolha
dos documentos, o acesso a eles e a sua analise. No desenvolvimento da
pesquisa bibliografica por meio da analise de conteudo, é fundamental que o
pesquisador realize um movimento incansavel de apreensdo dos objetivos, de
observancia das etapas, de leitura, de questionamentos e de interlocugao critica
com o material bibliografico, o que exige vigilancia epistemoldgica. O processo
de anadlise de conteudo, seguindo os pressupostos de Bardin (2016), foi
organizado em trés etapas fundamentais.

A primeira etapa, a pré-analise, consistiu na organiza¢ao do material a ser
analisado, com o objetivo de torna-lo operacional e sistematizar as ideias iniciais.
Realizamos uma leitura flutuante dos documentos selecionados, que permitiu o
primeiro contato com os textos e a formulagcdo de hipoteses preliminares.
Durante esta etapa, observamos que os autores utilizam os termos rastreadores
(praticas docentes, curriculares, de ensino, pedagogicas e educativas
antirracistas) de forma intercambiavel, como se fossem sinénimos, conforme
também aponta a produgao de Dayana Silva (2023).

Esta constatacdo foi fundamental para a delimitacdo do corpus da
pesquisa, levando-nos a focar especificamente no descritor "praticas

pedagogicas antirracistas" para garantir maior coeréncia e consisténcia na
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analise. Conforme as regras apresentadas por Bardin (1977) para a constituigdo
do corpus, inicialmente realizamos uma busca ampla em quinze bancos de
dados, que resultou em 258 registros. Entretanto, a aplicagdo rigorosa dos
critérios de inclusao e exclusdo — como a selecdo de dissertacbes e teses
produzidas por instituicbes publicas de ensino superior pernambucanas e a
exclusao de trabalhos como TCCs, artigos, e resenhas — afunilou esse numero
para um total de 10 trabalhos. Dessa forma, embora a pesquisa tenha partido de
um universo amplo, trabalhamos com uma amostra rigorosamente selecionada,
representativa e homogénea, atendendo a regra da exaustividade, pois todos os
trabalhos que cumpriam os critérios foram considerados; a regra da
representatividade, ja que a amostra reflete o universo definido pelos critérios; a
regra da homogeneidade, garantida pela padronizagéo dos tipos de documentos
analisados; e a regra da pertinéncia, assegurando a adequagao dos documentos
ao objetivo da investigacgao. A seguir, apresentaremos um quadro detalhado com

os trabalhos que compdem este corpus analisado.

Quadro 2 — Teses e dissertagbes selecionadas para compor o corpus analitico

N° Autor Titulo Ano Tipo Programa /
Curso
1 | ADELINO, Abordagem do racismo 2022 | Dissertacao | Mestrado em
Cicero Severino | nas praticas docentes (Mestrado) Educacao
em escola do campo nos
anos iniciais do ensino
fundamental: uma
analise pds-colonial
2 | CARVALHO, Professoras negras e 2023 | Dissertagdo | Mestrado em
Daniele Maria docéncia: praticas de (Mestrado) Educacao
Soares de valorizagao do
pertencimento étnico-
racial no espago escolar
3 | SILVA, Dayana O projeto politico- 2023 | Dissertacao | Mestrado em
Maria da pedagdgico da escola e (Mestrado) Educacao
sua interface com a Contemporanea
formacéao continuada de
professores e suas
praticas, numa
perspectiva antirracista
4 FILHO, Edmilton | Politicas de educacgéao 2023 | Tese Doutorado em
das relagdes étnico- (Doutorado) | Educacao
raciais em cursos de
formacao na area da
saude: como se encontra
esta relacdo?
5 | SILVA, Eunice Geperges Audre Lorde e | 2021 | Dissertagdo | Mestrado em
Pereira da processos (Mestrado) Educacao
emancipatorios: Contemporanea
professoras € o
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enfrentamento do
racismo em espagos
escolares
6 | LIMA, Fernanda | Educacéo infantil e 2022 | Dissertagdo | Mestrado em
Alencar relagdes étnico-raciais: (Mestrado) Educacgao,
desafios e possibilidades Culturas e
de praticas pedagodgicas Identidades
antirracistas
7 | NASCIMENTO, Histérias do povo negro | 2021 | Dissertagdo | Mestrado em
Irene Kessia das | contadas na escola (Mestrado) Educagao
Mercés do
8 | CARVALHO, Educacao das relagdes 2021 | Dissertagdo | Mestrado em
José Emerson étnico-raciais e (Mestrado) Ensino de
Maximo de documentagéo narrativa: Historia
por uma memoria das
praticas docentes
9 | SANTOS, Educacao das relagoes 2023 | Dissertacdo | Mestrado em
Joseilda étnico-raciais no ensino (Mestrado) Educacao em
Aparecida da de matematica: Ciéncias e
Silva percepcgdes de Matematica
professores de
matematica no contexto
de uma escola publica
do municipio de Triunfo-
PE
10 | FERREIRA, Educacgao das relagdes 2023 | Tese Doutorado em
Michele étnico-raciais e pratica (Doutorado) | Educacgao
Guerreiro curricular de
enfrentamento do
racismo na UNILAB

Fonte: elaborado pelo autor, (2025).

A segunda etapa, a exploragdao do material, consistiu na codificagao,

decomposicdo e enumeragdao do material, com base em regras previamente
formuladas. Realizamos uma leitura aprofundada dos 10 trabalhos selecionados,
identificando as unidades de registro (palavras-chave, frases ou paragrafos
significativos) e as unidades de contexto (segmentos mais amplos que permitem
compreender o significado das unidades de registro). A codificacdo envolveu a
transformacao dos dados brutos em unidades que permitiram uma descricao
exata das caracteristicas pertinentes ao conteudo, facilitando a posterior
categorizagdo. Conforme Bardin (1977, p. 104), "a Unidade de Registro é a
menor parte do conteudo, cuja ocorréncia é registrada de acordo com as
categorias levantadas". Em nossa pesquisa, optamos pelo tema como unidade
de registro, por ser uma afirmagao sobre determinado assunto que envolve "nédo
apenas componentes racionais, mas também ideoldgicos, afetivos e emocionais”
(FRANCO, 2008, p. 43). Ja a unidade de contexto, apontada por Franco (2008)
como o "pano de fundo" que fornece significado as unidades de analise, foi
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determinada seguindo os critérios de custo e pertinéncia. Como explica Bardin
(1977, p. 108), "é evidente que uma unidade de contexto alargado exige uma
releitura do meio, mais vasta. Por outro lado, existe uma dimensao 6tima, ao
nivel do sentido: se a unidade de contexto for demasiado pequena ou demasiado
grande, ja ndo se encontra adaptada".

A terceira etapa, o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao,
consistiu no tratamento dos resultados brutos de maneira a serem significativos
e validos. Realizamos operagdes estatisticas simples (como percentuais) e mais
complexas (como analise fatorial), permitindo estabelecer quadros de
resultados, diagramas, figuras e modelos que condensam e destacam as
informacgdes fornecidas pela analise. A partir desses resultados, procedemos a
inferéncia e interpretacado, buscando o que se esconde sob a aparente realidade,
0 que significam verdadeiramente os discursos enunciados e quais sdo suas
condi¢cbes de producao. Nesta fase, como aponta Bardin (1977, p. 101), "ndo é
mais do que a administragcdo sistematica das decisdes tomadas". Buscamos
estabelecer um quadro que marcava a frequéncia de cada um dos eixos
tematicos constituidos, procurando perceber quando cada um dos trabalhos
analisados fazia alguma mencao a determinado tema. Essa abordagem nos
permitiu identificar recorréncias e padrdes significativos nos dados. O esfor¢co do
analista &, entdo, duplo: entender o sentido da comunicag¢ao, como se fosse o
receptor normal, e, principalmente, desviar o olhar, buscando outra significagao,
outra mensagem, passivel de se enxergar por meio ou ao lado da primeira
(GODOY, 1995).

A analise categorial, que € uma das técnicas da analise de conteudo, foi
utilizada para classificar os elementos em categorias tematicas, agrupando-os
de acordo com suas caracteristicas comuns. Este processo envolveu o
inventario (isolamento dos elementos) e a classificagdo (organizagao dos
elementos), permitindo a emergéncia de categorias que refletem os aspectos
mais relevantes das praticas pedagodgicas antirracistas presentes nos trabalhos
analisados. Durante o processo de categorizagdo, seguimos os principios de
exclusdo mutua (cada elemento ndo pode existir em mais de uma divisdo),
homogeneidade (um Uunico principio de classificagdo deve governar a
organizacgao), pertinéncia (adaptagao ao material de analise e ao quadro tedrico),

objetividade e fidelidade (definicdo clara das variaveis), e produtividade
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(fornecimento de resultados férteis). O processo de categorizagao tematica dos
trés principios das DCNERER, a partir da analise de conteudo de Bardin,
resultou numa sistematizacdo cuidadosa das manifestagdes discursivas
presentes nas dez produgdes académicas analisadas, orientadas pela
identificacdo de temas e palavras-chave que expressassem a articulagdo com
cada principio. Inicialmente, realizou-se uma leitura flutuante e exploratéria do
material, conduzindo a extragado preliminar de elementos significativos relativos
a cada principio. Para o Principio 1, "CONSCIENCIA POLITICA E HISTORICA
DA DIVERSIDADE", identificaram-se palavras e temas que evidenciavam
discussbes sobre desigualdade, direitos humanos, narrativas historicas e
reconhecimento da diversidade étnico-racial, resultando na formagao de cinco
categorias representativas: "lgualdade basica da pessoa humana e respeito aos
direitos"; "Compreensao da diversidade étnico-racial e suas historias proprias na
formacao historica social brasileira"; "Valorizagdo das histérias dos povos
africanos e dos afro-brasileiros visando sua dignidade e coexisténcia";
"Superagdo da indiferenca e injustica contra grupos historicamente
marginalizados"; e "Construgdo de uma educagéao antirracista e pluralista, com
protagonismo dos sujeitos sociais e diversidade de narrativas”.

Para o Principio 2, "FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE
DIREITOS", a analise privilegiou temas ligados a afirmagao identitaria, combate
a esteredtipos, valorizagéo cultural e reconhecimento de direitos, organizados
em quatro categorias: "Valorizacdo da Identidade e Estética Negra";
"Ancestralidade e Cultura Afro-brasileira"; "Praticas Pedagdgicas Antirracistas e
Autonomia Docente"; "Construcdo do Pertencimento e Autoestima Etnico-Racial"
e "Desconstrugao do Racismo e Estereétipos na Escola". Finalmente, para o
Principio 3, "ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A
DISCRIMINACOES", foram identificados temas relacionados a préaticas
pedagogicas concretas, intervengdes educacionais e estratégias de
enfrentamento ao racismo, resultando em sete categorias: "Integracdo da
Experiéncia de Vida no Processo Educativo"; "Andlise Critica e Revisdo dos
Materiais Didaticos"; "Promocéo de Relacdes Etnico-Raciais Positivas e Gestao
de Conflitos"; "Valorizacdo das Manifestacées Culturais de Matriz Africana";
"Educacao Patrimonial Afro-Brasileira"; "Construcdo Coletiva e Participativa da

Identidade Nacional Plural" e "Participacdo Comunitaria e do Movimento Negro



62

nos Projetos Pedagogicos". Este processo de categorizagdo permitiu uma
analise sistematica e rigorosa das manifestagdes dos principios das DCNERER
nas producbes académicas estudadas, possibilitando identificar padrodes,
tendéncias e lacunas na abordagem das praticas pedagodgicas antirracistas no
contexto pernambucano. A metodologia empregada garantiu n&do apenas a
identificacdo das categorias, mas também a compreensdao de como elas se
articulam nos diferentes trabalhos analisados, propiciando uma viséo abrangente
do tema. Ao adotar a pesquisa bibliografica como procedimento metodoldégico,
conforme destacam Lima e Mioto (2007), realizamos um movimento incansavel
de apreensdao dos objetivos, de observancia das etapas, de leitura, de
questionamentos e de interlocugao critica com o material bibliografico, o que
demandou reiteradamente uma observancia epistemoldgica. Esse rigor
metodologico foi essencial para garantir a validade e a confiabilidade dos
resultados obtidos, permitindo uma contribuigao significativa para o campo de

estudos das praticas pedagogicas antirracistas.

1.2.Mobilizando conhecimentos sobre a Educacdo das Relacdes Etnico-

Raciais e o Antirracismo na Educacgao

A principal responsabilidade no ambito da educagao consiste
em empreender esforgos para repensar os conteudos e métodos de
ensino nas escolas publicas e privadas, especialmente no que diz
respeito as questbes relacionadas as populagdes raciais negra e
indigena. E indubitavel que o campo da educagao apresenta profundas
marcas de racismo, podendo ser considerada, inclusive, um veiculo de

disseminacao da ideologia branca (Rocha, 1998, p. 56).

A afirmacao de José Geraldo da Rocha de que a educagao é marcada por
"sequelas profundas de racismo" encontra respaldo nas pesquisas de Cavalleiro
(2005), que evidenciam a persisténcia de praticas racistas no sistema
educacional brasileiro. Essa constatagao exige um repensar urgente do campo
educacional, e consequentemente das praticas pedagogicas. De modo que
omitir-se desse processo implica em seguir reproduzindo a viséo
eurocéntrica/colonial no sistema educacional, a educagao intencionalmente:
contribui na sonegagao das contribuigdes das populagbes negras e indigenas
para a formacdo da sociedade brasileira; fomenta a auséncia de
representatividade positiva das populagdes negras, indigenas, quilombolas e
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ciganas; e favorece a solidificacdo de esteresGtipos que geram narrativas
limitadas, preconceituosas, desiguais e discriminatorias que limitam a
compreensao da riqueza da diversidade cultural brasileira.

Uma outra afirmacdo do Rocha (1998) aponta ser a educagdo um
"veiculo de comunicagao da ideologia branca", pode até parecer uma hipérbole,
mas pesquisas como as de Cruz (2005) e Castro e Miguel (2019) comprovam
que os livros didaticos, os materiais de ensino e as atividades em sala de aula
nao apresentam negros e negras como protagonistas de suas proprias historias,
sequer da histéria oficial, deixando vestigios que a educagdo, muitas vezes,
serve de condutor para reforgar e disseminar uma perspectiva eurocéntrica, que
marginaliza as contribuicbes dos povos negros, indigenas, ciganos e
quilombolas.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (2004) E crucial destacar a necessidade urgente de reavaliar tanto o
conteudo educacional quanto as metodologias de ensino nas escolas, tanto
publicas quanto privadas, em relagao as questdes que envolvem a comunidade
negra e indigena. A frase "a grande tarefa no campo da educagao" sugere que
€ fundamental que profissionais da educacado e instituicbes educativas se
empenhem em encontrar novos caminhos e métodos que abordem de forma
critica e inclusiva as realidades e as histérias da populagédo negra.

Combater o racismo estrutural nas multiplas ambiéncias sociais tem sido
uma reivindicagao historica dos movimentos sociais negros e indigenas que
seguem na luta para tirar da invisibilidade as diversas contribui¢des dos povos
africanos, afrodiasporicos e originarios para a formagao do Brasil. Caducos/as
dessa realidade problematica e impiedosa, porém, esperancosos/as do potencial
transformador dos processos educativos, pois, € também no espaco educacional
que refletimos criticamente sobre a realidade e construimos coletivamente
alternativas para mudancas e intervengdes sociais desejadas.

Educacao é um direito social previsto e garantido na Constituicdo Federal
de 1988, traduzido e integralizado em outros documentos (complementares) do
nosso ordenamento juridico, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a LDB (n. 9.394/1996), o Plano Nacional de Educacdo (n.

10.172/2001), entre outros. Para Gomes (2007) a educagao de modo geral € um
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processo constituinte da experiéncia das pessoas humana, por isso se faz
presente em toda e qualquer sociedade e que a escolarizagdo, de maneira
especifica, € um dos recortes do processo educativo que acontece de maneira
mais ampliada. E a partir destes e de outros instrumentos juridicos e politicos
que o curriculo oficial é produzido, orientando assim, a pratica pedagogica de
profissionais da educacéo.

Em se tratando da especificidade da ERER, destacamos aqui a
Resolugdo CNE/CP 01/2004 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
ERER e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Este
documento, homologado em 2004, estabelece um marco referencial que orienta
a pratica pedagogica em relagdo as questdes étnico-raciais, sendo essencial
para a implementacdo de politicas educacionais que visam a inclusdo e a
valorizacdo das identidades culturais. Evidenciamos que, aqui trataremos de
forma equivalente os termos: praticas pedagogicas antirracistas e praticas
pedagogicas em ERER

Em primeiro lugar, as diretrizes oferecem um conjunto de orientagdes,
principios e fundamentos que sdo cruciais para o planejamento, execugao e
avaliagdo das praticas pedagodgicas. Elas promovem uma abordagem
sistematica que permite aos(as) profissionais de educacao integrar a tematica
étnico-racial em diferentes niveis e modalidades de ensino, contribuindo para a
formacdo de um curriculo que reflita a pluralidade cultural do Brasil. Essa
estruturagao é vital para garantir que a educagao nio apenas reconhega, mas
também celebre a diversidade étnica e cultural presente na sociedade brasileira.

Para além disso, o documento enfatiza a necessidade de combater o
racismo e as discriminagdes que historicamente tém marginalizado grupos
étnicos, especialmente a populagao negra. Ao reconhecer a educagao como um
espaco de transformacgao social, as diretrizes propdem que as instituicbes de
ensino se tornem ambientes democraticos, onde o respeito a diversidade e a
promogdo da equidade sejam praticas cotidianas. Essa perspectiva é
fundamental para a desconstrugdo de mentalidades discriminatérias e para a
promogao de uma cultura de respeito e valorizacao das diferencgas.

Um outro aspecto relevante é a énfase na formagao de cidadaos criticos
e conscientes. As diretrizes visam n&o apenas a transmissao de conhecimentos,

mas também a formagdo de individuos capazes de interagir de maneira
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respeitosa e construtiva em uma sociedade multicultural. Ao educar para a
pluralidade étnico-racial, contribuimos para a construgéo de uma cidadania ativa,
onde todos os individuos se sintam empoderados para reivindicar seus direitos
e participar de forma efetiva na vida social e politica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais sdo orientacdes fundamentais para a promocdo de uma
educacgao que nao apenas reconhece, mas também valoriza a histéria, a cultura
e a identidade dos grupos étnicos, especialmente a populagédo negra e indigena.
Ao aliar essas diretrizes com a pratica pedagodgica, € possivel avangar na
constru¢cdo de uma sociedade mais justa, equitativa e democratica, onde todas
as pessoas tenham a oportunidade de expressar e valorizar sua identidade
cultural. Assim, o documento se configura como um pilar essencial para a
implementagdo de uma educacao que respeite e promova as relagdes étnico-
raciais no Brasil.

Mas, afinal o que seria a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais?

Segundo Reis, Silva e Silva trata-se de

uma educagado que promova aprendizagens para 0 convivio
positivo entre pessoas de diversas etnias e/ou ragas a partir da
socializacao de suas histoérias e culturas, assim como da reflexao sobre
a realidade social desigual em que se encontram as pessoas negras,
ciganas, quilombolas e indigenas no Brasil. (2023, p.51).

Na perspectiva de Nilma Lino Gomes (2012, p.17) a Educacado das
Relagées Etnico-Raciais
exige mudanca de praticas e descolonizagéo dos curriculos da
educagao basica e superior com relagao a Africa e aos afro-brasileiros.
Mudanga de representacao e de praticas. Exige questionamento dos
lugares de poder. Indaga a relagéo entre direitos e privilégios arraigada
em nossa cultura politica e educacional, em nossas escolas e na
prépria universidade.

As citacbes das autorias acima oferecem diferentes angulos para
pensarmos a ERER e as praticas pedagdgicas que se pretendem antirracistas,
e quando digo “diferentes” ndo quero dizer opostos, mas sim, heterogéneos.
Enquanto Reis, Silva e Silva (2023) apontam a necessidade de uma positivagao
nas relagbes e no convivio entre os(as) diferentes. Gomes (2012) aponta a
necessidade de mudar as representacdes que foram historicamente construidas
e introjetadas na mentalidade dos(as) brasileiros (as) sobre as populagdes

minorizadas; bem como sobre as praticas educacionais, promovendo uma
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descolonizag&o do curriculo, ou seja, uma ruptura com a colonialidade do saber
e do poder no campo educacional.

Na diregao do que conceitua e discute Gomes (2012) e Reis, Silva e Silva
(2023), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
reflete ainda que “[...] ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz europeia por um africano (indigena ou cigano, acréscimo nosso), mas de
ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social
e econdmica brasileira” (Brasil, 2004, p.8). O que significa fomentar a incluséo
de todas as racas/etnias que compdem o povo brasileiro, valorizando a
diversidade e as contribuicbes desses outros sujeitos para a construgdo do
territério que hoje chamamos de Brasil. Insistir na continuidade de uma lente
etnocéntrica é perder de aprender com a complexidade que permeia a realidade
do nosso pais.

E sobre a reeducacdo das relagbes entre negros, indigenas, ciganos,
amarelos e brancos, com vistas a “promover a educagdo de cidadaos(as)
atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil,
buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a constru¢cdo de nacao
democratica” (Brasil. 2004, p.1). Educar para as relagcbes étnico-raciais € uma
pratica afirmativa dos Direitos Humanos Preconceitos que deslegitimam a
populacdo negra e reforcam esteredtipos negativos, manifestando-se por meio
de palavras e comportamentos que, de forma velada ou explicita, revelam uma
violéncia que expressa uma sensacao de superioridade da pessoa branca em
relagdo as outras racas, caracteristicas de uma sociedade marcada por
hierarquias assimétricas e desigualdades. E a realizagdo deste processo
educativo que nao s6 garantira a presenca afirmativa dos sujeitos sociodiversos
nos ambientes educacionais, bem como as suas permanéncias.

Ao implementar praticas pedagogicas antirracistas que reconhegam e
valorizem as diferentes culturas e historias, a educacido das relacdes étnico-
raciais ndo apenas enriquece o processo de ensino-aprendizagem, mas também
assegura que todos os(as) estudantes se sintam representados(as),
respeitados(as) e seguros(as). Na produgédo “Aprender, ensinar e relagdes
étnico-raciais no Brasil”, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007), reflete a

Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais enquanto um processo que visa
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promover a consciéncia politica e histoérica da diversidade, fortalecer identidades
e direitos, e implementar agdes de combate ao racismo e a discriminagdes. Essa
educacao deve ser entendida como parte de um processo mais amplo de
aprender e ensinar, que se constituiu ao longo da historia do Brasil, e que busca
desconstruir a ilusdo da democracia racial e reconhecer a diversidade étnico-
racial da populagao brasileira.

A afirmacdo acima destaca a necessidade de um processo educativo
dialégico que implicara em aprendizagens mutuas, onde ambos os grupos
compartilham experiéncias e conhecimentos, permitindo uma compreensao mais
profunda das realidades e vivéncias do outro. Essa troca é essencial para
fomentar empatia e respeito, contribuindo para a quebra de desconfiangas
histéricas que marca as relagdes entre esses grupos.

Nessa dire¢do, equidade torna-se um conceito central nesse contexto,
pois reconhece que diferentes grupos podem ter necessidades e contextos
distintos. Assim, a educacao deve ser sensivel a essas diferencas, promovendo
politicas e praticas que garantam a todos os cidaddos os mesmos direitos e
oportunidades de desenvolvimento. Em suma, a educacao das relagdes étnico-
raciais € um caminho para avangar na construgao de uma sociedade que valoriza
e respeita a diversidade, promovendo um futuro mais justo e igualitario para
todas as pessoas.

A constru¢cdo de uma sociedade equanime requer um esforgo conjunto,
onde todas as pessoas trabalham coletivamente em prol de objetivos comuns,
como a promog¢ao da igualdade de oportunidades e a luta contra a discriminacgao.
A educacao deve incentivar essa colaboragao, estimulando a participagao ativa
de todas as pessoas na busca por uma sociedade mais inclusiva.

Para isso, busca divulgar e produzir conhecimentos que eduguem os
cidadaos sobre a pluralidade étnico-racial, capacitando-os a interagir e negociar
objetivos comuns que garantam o respeito aos direitos legais e a valorizagao da
identidade. O documento também destaca que a necessidade de combater o
racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade racial ndo sao tarefas exclusivas da
escola. Mas, convém destacar que a escola tem sido atribuido o papel
preponderante de contribuir para a eliminacdo das discriminagcdes e para
emancipacao dos grupos discriminados".

A superagao do racismo e da discriminagdo na educagao exige uma
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transformacdo profunda que va além da simples inclusdo de conteudos
curriculares. Conforme Brasil (2004), é fundamental que a escola e seus
professores desconstruam mentalidades racistas seculares, superem o
eurocentrismo e reestruturem as relagdes étnico-raciais e sociais. Essa mudanga
implica uma desalienagao dos processos pedagogicos, que ndo podem se limitar
a discursos desvinculados da experiéncia de inferiorizagao vivida por grupos
minoritarios, como negros, indigenas, ciganos, quilombolas e comunidades
tradicionais. E preciso reconhecer e combater as baixas classificacdes e os
esteredtipos que historicamente lhes s&o atribuidos nas escolas, reflexo de
desigualdades sociais, econémicas, educativas e politicas.

Por fim, enfatizamos que a despeito da amplitude do conceito cunhado
por Reis, Silva e Silva (2023) acerca do conceito de Educagéo das Relagdes
Etnico-Raciais (ERER), aqui abordaremos de modo mais especifico as tematicas
que impactam as populagdes raciais negra e indigena construindo
entendimentos a partir das produgdes (teses e dissertagcdes) que trazem praticas
pedagogicas antirracistas a partir das especificidades indigenas e negras.

No contexto dos povos indigenas, a hierarquia racial se manifestou
através da imposicao de uma pratica pedagdgica que visava a negacao de suas
identidades culturais. Os processos educacionais de catequese, liderados por
missionarios, buscavam “civilizar” os nativos, forcando-os a abandonar suas
linguas, costumes e tradigbes ancestrais. Esse processo pedagdgico de
assimilagcao e subjugacao facilitou a apropriacao de terras e riquezas pelos
colonizadores europeus (homens brancos), perpetuando uma estrutura de poder
que os mantinha em posicdo de subalternidade, como apontado por Luciano
(2007) e Nunes (2009).

No que tange a populagdo negra, a hierarquia racial se expressou na
exclusao e na precarizagao sistematica do acesso a educag¢ao, como analisado
por Fonseca (2001) e Barros (2016). Essa exclusédo foi fundamental para a
manutencdo do sistema escravagista, que os subordinava aos colonizadores
europeus (homens brancos) e inviabilizava a capacidade de ascensao social
dessa populacdo. A ideologia racista utilizada para justificar essa exclusao
educacional de pessoas negras se pautava num discurso de inferioridade,
incapacidade de aprender e desempenhar atividades que demandassem

conhecimento e raciocinio, como apontado por Santos (2003).
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Por outro lado, a populacdo branca se beneficiava de uma pratica
pedagogica que consolidava seu lugar de vantagem na estrutura social baseada
na raga. Silva e Amorim (2017) ressaltam que os homens brancos podiam
estudar em diversas areas, preparando-se para cargos de lideranga ou para a
vida religiosa. Essa pratica pedagdgica, que transmitia os valores, posturas e
tradicdes dos colonizadores, funcionava como uma ferramenta de controle
social, limitando o desenvolvimento intelectual das popula¢des negra e indigena
e garantindo a manutengéo do status quo da populagdo branca, como apontado
por Reis, Silva e Silva (2023).

As analises dos processos educacionais no Brasil tecidas por Fonseca
(2001), Santos (2003), Luciano (2007), Nunes (2009), Barros (2016) e Silva e
Amorim (2017) demonstram sua importancia e centralidade na manutencgéo das
desigualdades raciais, um legado que se inicia na etapa colonial, mas que se
estende pela etapa império e republica, estendendo-se até os dias atuais pelas
vias da colonialidade; uma estrutura assimétrica de poder que, além de perdurar,
consegue se adaptar e se modernizar, permeando varias esferas da sociedade,
como politica, economia, identidade, relagdes sociais e producido do
conhecimento, como apontam Quijano (2005), Porto-Gongalves (2005) e Reis,
Silva e Almeida (2020) .

Nessa esteira, os processos educacionas foram utilizadas como
ferramenta para dominacdo e controle dos colonizados, reproduzindo as
estruturas racistas de poder e as praticas pedagodgicas, longe de serem neutras,
atuaram como mecanismos de perpetuagcao da hierarquia racial. A nao
neutralidade da pratica pedagogica se evidenciou por vias do etnocentrismo,
uma percep¢ao do mundo onde o grupo que pertencemos € considerado o
centro, enquanto todos os demais sao lidos, compreendidos e interpretados com
base em nossos valores, modelos e definigdes.

Essa perspectiva etnocéntrica, ao impor os valores e modelos da cultura
dos colonizadores europeus (brancos) como dominante e universal, dificulta a
compreensao e o respeito a diversidade cultural, gerando afetagdes de
estranheza, hostilidade e medo em relagao as manifestagdes culturais distintas
(africanas e indigenas). Os efeitos do etnocentrismo nas praticas pedagdgicas,
portanto, contribuiu para a manutengcao das desigualdades raciais e para a

construgcdo de uma educacéao que historicamente negou o direito a identidade e
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a cultura das populagdes negras e indigenas.

O entendimento do etnocentrismo e da ndo neutralidade dos processos
educativos sado pontos nevralgicos para que possamos entender que por
consequéncia o racismo se manifestava nas praticas pedagogicas vivenciadas
nas ambiéncias educativas. Assim, € perfeitamente possivel perceber que se os
processos educativos desenvolvidos até entdo, em sua organizagdo e
concepgao, eram estruturados e estruturantes do racismo, as praticas
pedagogicas, que concretizavam esses mesmos processos eram por
consequéncia, igualmente racista, pois (re)produziam essa perspectiva.

Problematizar esses aspectos, € necessario para compreender a
necessidade de producdo de praticas pedagogicas antirracistas que

desconstruam as estruturas racistas que construiram e ainda constroem,
mobilizaram e ainda mobilizam o sistema educacional brasileiro, moldando as
formas de ensinar, aprender e avaliar bem como os conteudos que compunham
as experiéncias educativas de pessoas negras e indigenas no territorio que hoje
chamamos de Brasil.

Nessa direg¢ao, Pinheiro (2021, p.8) destaca que “precisamos resgatar os
conhecimentos que sao nossos, as produgdes ancestrais do nosso povo”. A
afirmacdo da autora destaca a necessidade de praticas pedagodgicas
antirracistas que busquem justica e inclusao no cenario educacional, a partir do
resgate das contribuicdes de saberes dos povos negros e indigenas, o que
proporcionara uma riqueza de aprendizagens a partir da diversidade presente
na cosmovisdo de outros povos. Ao valorizar a diversidade e desconstruir as
hierarquias epistemoldgicas construidas pelo eurocentrismo®, essas praticas
pedagogicas antirracistas contribuem para o desenvolvimento de uma
consciéncia racial nos atores e atrizes sociopoliticos durante o processo
pedagdgico, possibilitando a superacdo das disparidades histoéricas que

marcam as narrativas excludentes do processo educacional brasileiro.

3 Para Quijano (2005) o eurocentrismo € uma perspectiva que prioriza a experiéncia europeia e
sua cultura, colocando-as no centro do mundo e considerando-as superiores as demais.
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1.3.Praticas Pedagégicas Antirracistas e principios da DCNERER:

mobilizando conhecimentos

Ampliando as discussdes iniciadas com a promulgacdo da lei n.°
10.639/2003, a resolugdo CNE/CP n.° 01/2004 e o parecer n.° 03/2004 também
dialogam com o ensino superior, chamando para responsabilidade do debate
étnico-racial as instituicdes que ofertam essa modalidade de ensino,
estabelecendo a necessidade de inclusdo dessas tematicas em suas disciplinas
e atividades curriculares, refletindo a diversidade étnico-racial e reconhecendo
as culturas afro-brasileiras e africanas. As DCNERER enfatizam ainda a
importancia da formacéo inicial e continuada de professores(as) atentos(as) as
questdes de racga e etnicidade, preparando-os para promover uma educagao
inclusiva, pluriétnica e multicultural que celebre e acolha a diversidade e
combata o racismo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(DCNERER) constituem um documento essencial no cenario educacional
brasileiro, fundamentando-se na necessidade de implementar praticas
pedagdgicas voltadas ao combate do racismo e da discriminagao racial. Este
referencial orientador destaca a partir de seus principios a importancia de
construir um curriculo educacional inclusivo que preze pela diversidade cultural
e histérica do Brasil, reconheca as contribuicdes das populagbes negra e
indigena. As DCNERER ¢, nesse sentido, um direcionador para profissionais da
educacdo e ambiéncias de ensino, visando aprofundar a compreensido e
positivacao das relacdes étnico-raciais dentro da sala de aula.

A partir de seus principios orientadores, as DCNERER perspectivam uma
reestruturacdo das praticas pedagodgicas, incentivando a superacdo de
esteredtipos limitantes e pejorativos e preconceitos arraigados pelo
eurocentrismo na sociedade. Ao enfatizar a urgéncia de uma educagéo
antirracista, os principios desse documento demandam que os (as)
atores/atrizes sociopoliticos (as) envolvidos (as) no processo educacional
reflitam criticamente sobre suas praticas e sobre a importancia de promover
didlogos que incluam as vozes silenciadas da histéria. Assim, esses sujeitos sdo

estimulados a utilizar estes principios como uma bussola que aponte caminhos
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para a criacdo de um ambiente educativo democratico e equanime, onde todas
as pessoas envolvidas no fazer pedagdgico possam ver suas culturas, historias
e identidades refletidas de forma positiva e valorizadas.

Além disso, perspectivar uma pratica pedagogica antirracista
consubstanciada pelo que preconiza as DCNERER néo se encerra no ensino de
conteudos relacionados a histéria e cultura afro-brasileira e africana, mas se
estende a necessidade de desenvolver uma consciéncia critica acerca das
desigualdades sociais e raciais presentes no Brasil. A promog¢éo de praticas
pedagogicas e de uma educacédo que valorize a diversidade étnico-racial é
preciso para formar cidadaos(as) mais conscientes e comprometidos (as) com a
luta antirracista. A partir disso € possivel dizer que as praticas pedagdgicas
antirracistas que se orientam pelas preconizacbes desse documento, sao
promotoras de transformagao social.

Sendo esta uma base legal e tedrica para subsidiar as praticas
pedagogicas antirracistas desenvolvidas nas ambiéncias educacionais,
orientando as agdes pedagogicas a partir dos seguintes principios: consciéncia
politica e historica da diversidade, que orienta para a desconstru¢cao da visao
eurocéntrica nos processos educacionais brasileiros, para a desconstrugéo do
racismo e para a superacao da indiferengca com que é tratada a tematica étnico-
racial nas ambiéncias educacionais; fortalecimento de identidades e direitos,
que conduz para afirmacdo das identidades raciais subalternizadas e das
histérias negadas, bem como para a desmistificacao de uma identidade humana
universal, respeitando assim a pluralidade identitaria que compde os varios
povos; e acdes educativas de combate ao racismo e a discriminagdes, que
orienta para atividades, abordagens e praticas que visem a erradicagdo do
racismo e de outras discriminagdes, convidando todos os sujeitos envolvidos
(docentes, gestores(as), estudantes, movimentos negro e grupos culturais) nas
praticas pedagdgicas para a transformagéao social (Brasil, 2004).

O primeiro principio explicitado nas DCNERER que refletiremos aqui € a

Consciéncia Politica e Histérica da Diversidade, segundo Brasil (2004):

Este principio deve conduzir:

- a igualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos;

- a compreensado de que a sociedade é formada por pessoas que
pertencem a grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e
historia proprias, igualmente valiosas e que em conjunto constroem, na
nagéao brasileira, sua historia;
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- ao conhecimento e a valorizagao da histéria dos povos africanos e da
cultura afro-brasileira na construgao histérica e cultural brasileira;
- a superagao da indiferencga, injustica e desqualificagdo com que os
negros, os povos indigenas e também as classes populares as quais
0s negros, no geral, pertencem, sdo comumente tratados;

- a desconstrugao, por meio de questionamentos e analises criticas,
objetivando eliminar conceitos, idéias, comportamentos veiculados
pela ideologia do branqueamento, pelo mito da democracia racial, que
tanto mal fazem a negros e brancos;

- a busca, da parte de pessoas, em particular de professores nao
familiarizados com a analise das relagdes étnico-raciais e sociais com
o estudo de histéria e cultura afro-brasileira e africana, de informacgdes
e subsidios que lhes permitam formular concepgdes nao baseadas em
preconceitos e construir agdes respeitosas;

- ao dialogo, via fundamental para entendimento entre diferentes, com
a finalidade de negociagdes, tendo em vista objetivos comuns, visando
a uma sociedade justa. (p.18.19)

Das varias consideracoes feitas no principio acima, destacaremos aqui a
orientagdo para condugao da Igualdade basica e da compreensao de que a
sociedade é formada por distintos grupos raciais sao as primeiras orientagdes
que o principio estabelece, partir dessas premissas € fundamental para
entender, apesar de sermos iguais perante a lei como afirma a Constituicdo
Federal de 1988, ainda somos distintos, e essa afirmagao ndo é contraditéria,
pois como afirma Candau (2012) igualdade nao € o anténimo de diferenga, mas
sim de desigualdades. E as nossas diferengas precisam ser celebradas e néo
marginalizadas.

Existe um curioso discurso que enfatiza que o respeito entre seres
humanos independentemente da raca é fundamental e necessario. Convém
ressaltar que embora historicamente atrelado a nogdes de hierarquia bioldgica,
o termo raca sera utilizado a partir de sua dimensido social e politica,
ressignificado por socidlogos, antropélogos, psicélogos sociais, educadores(as)
e pelo Movimento Negro, conforme aponta Gomes (2010). Utilizaremos o No
entanto, € basilar reconhecer que as experiéncias e realidades ndo sao as
mesmas para todas as racas. A raca branca em territério brasileiro, tem
historicamente desfrutado de privilégios sociais em muitos contextos, enquanto
outras ragas (indigenas e negra) tém sido vitimas de desumanizagao, racismo,
marginalizagado, como aponta Brasil (2004). Este cenario evidencia a existéncia
de disparidades significativas baseadas na raga que afetam as interagdes sociais
e as oportunidades disponibilizadas para as diferentes populagdes raciais. Entao
n&o é sobre respeitar as pessoas “independente” de sua raca. E sobre respeitar
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as pessoas, consciente de sua racialidade. Afinal, raca importa! E no Brasil foi e
ainda é fator de exclusao social.

Dito isso, €& importante deixarmos de lado um discurso genérico de
respeito universal e adotarmos narrativas que considerem as complexidades das
dindmicas raciais e das desigualdades presentes na sociedade. Para darmos
passos solidos em dire¢ao a uma sociedade mais justa e inclusiva, é substancial
reconhecer e abordar as disparidades existentes, promovendo a igualdade e o
respeito genuino para as ragas historicamente marginalizadas, de modo a
superar as injusticas e garantir como diz a lei a dignidade de todos os seres
humanos, considerando sua origem étnico-racial.

Um outro principio presente nas diretrizes € o do “Fortalecimento de
Identidade e de Direitos”, Segundo Brasil (2004) este principio deve orientar

para:

- 0 desencadeamento de processo de afirmagéo de identidades, de
historicidade negada ou distorcida;

- 0 rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios
de comunicagdo, contra os negros e 0s povos indigenas;

- 0 esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma identidade
humana universal;

- 0 combate a privagéo e violagao de direitos;

- a ampliagao do acesso a informacdes sobre a diversidade da nagéo
brasileira e sobre a recriagao das identidades, provocada por relagdes
étnico-raciais;

- as excelentes condi¢gdes de formagao e de instrugdo que precisam
ser oferecidas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em
todos os estabelecimentos, inclusive os localizados nas chamadas
periferias urbanas e nas zonas rurais. (p.19)

Afirmacao de identidades, desconstrugdo de esteredtipos e estigmas;
combate a violagdo de direitos, entre eles o acesso a uma educacdo de
qualidade é o que preconiza este principio. Apontando para a inevitabilidade de
rompermos com narrativas e abordagens racistas (eurocéntricas) que
marginalizaram e vulnerabilizaram as populagcbes negras e indigenas
historicamente, narrativas estas introjetadas no imaginario social das pessoas,
via processos educacionais e praticas pedagdgicas, impactando negativamente
a autoestima, o bem-estar emocional e o desenvolvimento social desses
atores/atrizes sociopoliticos.

Esse principio preconiza a necessidade de um acesso igualitario e
equitativo a escolarizacido, também orienta para a necessidade de desenvolver

processos formativos e comunicacionais que auxiliem pessoas negras e
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indigenas na construg&o positiva de suas identidades, indo na contramao dos
esteredtipos limitadores, dos estigmas pessimistas, das categorizagdes
desfavoraveis que cristalizam a participagcdo e as contribuicbes das
ancestralidades indigenas e negras na formagdo da sociedade brasileira,
resumindo a historia dessas populagdes ao regime escravocrata. Ao passo que
reforca a importancia de desconstruir uma visdo homogénea da populagao
brasileira, ensinando as pessoas (sobretudo, as pessoas brancas) sobre
diversidade racial.

O ultimo principio apontado na DCNERER ¢ o de “Ac¢bes Educativas de
Combate ao Racismo e a Discriminagdes”, que se direciona para outros (as)
atores/atrizes sociopoliticos (as) no processo educativo ampliando o
engajamento e as discussdes iniciadas nos principios acima encaminhando

para:

- a conexao dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a
experiéncia de vida dos alunos e professores, valorizando
aprendizagens vinculadas as suas relagbes com pessoas negras,
brancas, mesticas, assim como as vinculadas as relacbes entre
negros, indigenas e brancos no conjunto da sociedade;

- a critica pelos coordenadores pedagdgicos, orientadores
educacionais, professores, das representagées dos negros e de outras
minorias nos textos, materiais didaticos, bem como providéncias para
corrigi-las;

- condigbes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem,
assumindo responsabilidade por relagdes étnico-raciais positivas,
enfrentando e superando discordancias, conflitos, contestagdes,
valorizando os contrastes das diferencgas;

- valorizagédo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo,
como a dancga, marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e
da leitura;

- educagéo patrimonial, aprendizado a partir do patrimonio cultural afro-
brasileiro, visando a preserva-lo e a difundi-lo;

- 0 cuidado para que se dé um sentido construtivo a participagao dos
diferentes grupos sociais, étnico-raciais na construcdo da nagao
brasileira, aos elos culturais e histéricos entre diferentes grupos étnico-
raciais, as aliangas sociais;

- participacédo de grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais
negros, bem como da comunidade em que se insere a escola, sob a
coordenagdo dos professores, na elaboragdo de projetos politico-
pedagoégicos que contemplem a diversidade étnico-racial. (Brasil,
2004, p. 18-19).

Dentre os aspectos acima referenciados, € de extrema importancia
destacar aqui a critica das DCNERER aos materiais didaticos que dao suporte a
pratica pedagdgica; pensar o desenvolvimento de uma pratica pedagogica
antirracista € um trabalho educacional que envolve compromisso social e politico

para a constru¢cdo de um outro projeto de sociedade que seja mais inclusivo, é
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um processo dificil e paulatino pois envolve sujeitos com diferentes
disponibilidades e intencionalidades. O que ja € complexo se intensifica ainda
mais quando é preciso lidar com o antagonismo dos materiais didaticos.

A responsabilizagao dos(as) alunos(as) como sujeitos ativos do processo
de transformacgé&o social € um outro enfoque que é importante negritar aqui, as
DCNERER (co)responsabilizam os(as) estudantes na construgdo de uma
educacao antirracista, atribuindo a eles(as) o cuidado com a positivagdo das
relacdes étnico-raciais que se dao nas ambiéncias educativas e na sociedade.
O documento reconhece que a transformacgao social também passa pelo cuidado
dos(as) estudantes, ndo se resumindo as recomendacdes direcionadas aos(as)
educadores(as) e as institui¢des.

Esse ultimo principio resgata a discussao vetada no projeto da Lei
10.639/2003, a partir do artigo 79-A da LDB, que refletia e convidava a
construgao coletiva do conhecimento o movimento negro e grupos estudiosos da
tematica, considerando seus saberes e expertises, bem como a importancia da
inclusdo e da representatividade dessas outras culturas marginalizadas no
curriculo eurocéntrico. Sendo este € um fator fundamental para pensarmos as
praticas pedagodgicas antirracistas, ou seja, um processo pedagdgico que
considere como sujeitos do conhecimento vozes subalternizadas e silenciadas,
tornando assim o processo educacional mais inclusivo e representativo.

As DCNERER a partir de seus principios sublinham o respeito a
diversidade da populacdo brasileira, tensionando processos educativos
excludentes, que nao contemplam a interculturalidade, a inclusdo escolar, a
articulagao entre escola e comunidade e um ambiente escolar igualitario. Pensar
um novo projeto de sociedade nesse sentido € pensar na construgdo de uma
cidadania ativa, a partir de uma formacgéao e consciéncia criticas que mobilize os
sujeitos para uma praxis democratica e equanime.

Nessa esteira, relacionar as praticas pedagdgicas antirracistas ao que
preconiza os principios das DCNERER, demanda um compromisso complexo e
plurifacetado. Conforme explicitado na Resolucdo CNE/CP n.° 03/2004, essa
tarefa exige uma transformacdo profunda, abrangendo a "mudanca de
mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos individuos em particular, assim

como das instituicdes e de suas tradi¢des culturais" (Brasil, 2004, p. 20). A
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complexidade desse desafio se acentua diante das marcas seculares de
racismos e desigualdades que atravessam a sociedade brasileira.

A Mudanga desse cenario exige um esfor¢o volumoso, plural e perene,
que transcende a inclusdo de conteudos especificos nos curriculos. Sendo
fundamental o engajamento ativo de docentes, gestores(as), estudantes,
familias e da sociedade em geral, na constru¢gdo de um ambiente educacional
antirracista. Apenas através desse compromisso coletivo na observancia ao que
explicita os principios da DCNERER sera possivel promover no campo
educacional: a diversidade étnico-racial, a educacéo inclusiva, a formagao e
consciéncia critica e a positivagao das relacgoes.

Em se tratando de diversidade étnico-racial, quando reconhecemos a
diversidade como um dos valores principais da pratica pedagdgica antirracista,
torna-se possivel promover uma ambiéncia de aprendizagens onde todas as
vozes sao ouvidas e valorizadas, rompendo com a ldgica eurocéntrica que
historicamente silenciou as culturas indigenas e negras. Nessa dire¢ao, a pratica
pedagogica antirracista ndo apenas enriquece o curriculo, mas também contribui
para a construcdo e o fortalecimento da identidade e da autoestima de
estudantes negros(as) e indigenas, quando estes(as) percebem/reconhecem
suas proprias historias e culturas como parte do processo educativo.

Com relagao a educacgao inclusiva, as praticas pedagodgicas antirracistas
que se alinham aos principios das DCNERER contribuem para a reconfiguragéo
das praticas pedagodgicas eurocéntricas, que reproduzem a loégica e o
conhecimento europeu como a unica e dominante. Tal reconfiguragao se da por
meio da superagcdo da negacgado, invisibilizagdo e marginalizagdo das
contribuigdes epistemoldgicas, politicas, cientificas e culturais das populagdes
indigenas e negras, favorecendo a inclusao, a diversificagdo do ensino e das
formas de avaliar os sujeitos envolvidos na praxis pedagogica.

No que se refere a formacéao para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica os principios das DCNERER fortalecem a reflexdo, o questionamento e a
analise critica das relagdes sociais e histéricas no contexto brasileiro dos sujeitos
envolvidos na pratica pedagogica, impulsionando-os (as) para que também se
tornem agentes de mudanca ativa na promogao da igualdade, inclusao e respeito
mutuo dentro e fora das ambiéncias educacionais. Tais abordagens

educacionais nao apenas fortalecem a identidade desses atores e atrizes
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sociopoliticos(as), mas também os(as) formam para identificar e enfrentar
praticas discriminatorias enraizadas na sociedade.

No que tange a positivacao das relagdes entre as diferentes ragas e etnias
que formam o povo brasileiro nas ambiéncias educacionais e demais espagos
sociais, os principios das DCNERER é um importante aliado promovendo o
dialogo intercultural como uma ferramenta estratégica para a desconstrugao de
esteredtipos e preconceitos arraigados, permitindo que as experiéncias e
culturas dos grupos marginalizados sejam compartilhadas e valorizadas. Esse
dialogo é fundamental para cultivar um ambiente de respeito, onde as diferengas
sao nao apenas acolhidas, mas celebradas. Diante do exposto, a implementacao
de praticas pedagdgicas antirracistas alinhadas aos principios das DCNERER
configura-se como um caminho necessario para a constru¢do de uma educagéo
antirracista.

No entanto, a tarefa de construir uma pratica pedagdgica e educagao
antirracistas transcende a inclusdo de conteudos especificos, trata-se de uma
exigéncia de metamorfose cultural profunda e duradoura, o que demanda uma
revisdo constante das praticas pedagodgica docente, da estrutura curricular, das
relacdes interpessoais entre os diferentes no ambiente escolar e das politicas
publicas educacionais vigentes. Fortalecer o compromisso coletivo de reconstruir
um espaco educacional que celebre e valorize a diversidade étnico-racial como
valor fundamental é imperativo para o enriquecimento, aprimoramento e
inovagao dos processos educacionais e das praticas pedagogicas.

Essa necessidade de transformacao cultural profunda é reforcada pela
analise de Gongalves e Silva (2000), que afirmam que as desigualdades raciais
no Brasil ndo sdo um fenbmeno recente ou isolado, mas sim intrinsecas a
formacao historica do pais.. Ao apontarem a "exclusdo e abandono" como eixos
estruturadores das criticas a situagcao educacional dos negros brasileiros, os
autores corroboram a perspectiva de que tais disparidades possuem uma
"origem longinqua em nossa historia" (p. 134). Essa "origem longinqua" remonta,
como explicitado no paragrafo, ao periodo colonial, marcado pela violéncia da
exploracéao indigena e pela brutalidade da escravizagao africana.

Portanto, a perpetuacdo de praticas pedagogicas que historicamente
moldaram relagbes raciais desiguais e imaginarios coletivos, conforme

argumentado, é um fator que contribui para a manutencédo das assimetrias de
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poder entre os diferentes grupos raciais, um ponto central na urgéncia do
alinhamento de praticas pedagodgicas antirracistas com os principios das
DCNERER. A citagdo de Gongalves e Silva, ao destacar a persisténcia historica
da exclusdo e do abandono na educagdo da populacdo negra, reforca a
necessidade de um enfrentamento pedagogico antirracista que reconhega e
busque romper com esse legado.

No proximo capitulo, intitulado “Praticas Pedagdgicas Antirracistas:
desafios, teorias, perspectivas e diretrizes no contexto educacional de
Pernambuco” nos dedicaremos aos dados dessa pesquisa bibliografica,
considerando o alcance dos objetivos (geral e especificos) propostos. Na
primeira secao faremos um mapeamento de todo o material encontrado na fase
exploratoria da pesquisa e posteriormente (na outra sec¢do) articularemos as
possiveis relagdes entre as percepgbes do tema de pesquisa (Praticas

Pedagdgicas Antirracistas) e os principios das DCNERER.

2. PRATICAS PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS: CONHECIMENTOS
CONSTRUIDOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL DE PERNAMBUCO

2.1.Mapeamento de teses e dissertagées em Pernambuco

O mapeamento das produgdes académicas sobre praticas pedagdgicas
antirracistas nos programas de pos-graduagao stricto sensu em Pernambuco
revela um cenario que merece atengao tanto por sua relevancia quanto por suas
particularidades. Este levantamento sistematico nos permite compreender como
o conhecimento cientifico sobre o tema tem sido construido no contexto
pernambucano, evidenciando tendéncias, lacunas e potencialidades que
caracterizam esse campo de investigagao.

E relevante ratificar que, entre os trabalhos encontrados no Catalogo de
Teses e Dissertagdes (CTD) da CAPES, Scielo e na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes, que sao bases de dados nacionais, apenas um dos
trabalhos listados era de uma instituigdo pernambucana: "Educacao infantil e
relacbes étnico-raciais: desafios e possibilidades de praticas pedagoégicas
antirracistas" (Lima, 2022). Este trabalho também foi o unico identificado no

banco de dados da UFRPE. Esta observacgao evidencia uma sub-representacao
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significativa da produgdo académica pernambucana nas principais bases de
dados nacionais, o que pode refletir desafios na indexagao e visibilidade dessas
pesquisas, bem como a necessidade de fortalecimento da produgao local sobre
este tema.

Apesar dessa limitagdo nas bases nacionais, nossa investigagédo
identificou um conjunto de 10 trabalhos produzidos em programas de pos-
graduacédo de Pernambuco entre 2018 e 2023, com maior concentragao nos
anos de 2021 e 2023. Essa distribuicdo temporal recente sugere um crescente
interesse pelo tema nos ultimos anos, possivelmente impulsionado pelo
fortalecimento das politicas de a¢des afirmativas nas universidades e pela maior
visibilidade das discussdes sobre racismo estrutural na sociedade brasileira.

A Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) concentra a maioria das
producdes, distribuidas em diferentes programas de pds-graduagéo: Educacéo;
Educacao Contemporanea; Educacao em Ciéncias e Matematica; e Ensino de
Histéria. Essa diversidade de programas demonstra a natureza interdisciplinar
do tema, que perpassa diferentes areas do conhecimento e campos de formacéao
académica. Os trabalhos analisados abrangem diversos contextos educacionais,
com predominancia de pesquisas voltadas para a Educagdo Basica,
especialmente o Ensino Fundamental (7 trabalhos), seguidas por investigacdes
no Ensino Superior, focadas na formacao de professores e outros profissionais
(2 trabalhos), além de uma pesquisa que contempla multiplos contextos (1
trabalho).

No contexto da Educacao Basica, destacam-se os trabalhos: "Professoras
negras e docéncia" (Carvalho, 2023), "Histérias do povo negro contadas na
escola" (Nascimento, 2021), "Educacao das relagdes étnico-raciais no ensino de
matematica" (Santos, 2023), "O projeto politico-pedagogico da escola" (Silva,
2023), "Educacao das relagdes étnico-raciais e documentagdo narrativa"
(Carvalho, 2021), "Abordagem do racismo nas praticas docentes em escola do
campo" (Adelino, 2022) e "Educacao infantil e relagbes étnico-raciais: desafios e
possibilidades de praticas pedagdgicas antirracistas" (Lima, 2022). No Ensino
Superior, encontramos as pesquisas: "Politicas de educagdo das relagdes
étnico-raciais em cursos de formagdo na area da saude" (Filho, 2023) e
"Educacao das relagdes étnico-raciais e pratica curricular de enfrentamento do

racismo na UNILAB" (Ferreira, 2018). Ja o trabalho que aborda multiplos
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contextos é "Geperges Audre Lorde e processos emancipatorios" (Silva, 2021).
Essa distribuicdo reflete a importancia de se pensar as praticas pedagdgicas
antirracistas desde a formacédo inicial das criancas até a preparagao dos
profissionais que atuarao nos diferentes niveis de ensino.

Destaca-se ainda a presenca de pesquisas em contextos especificos,
como escolas do campo, com o trabalho "Abordagem do racismo nas praticas
docentes em escola do campo" (Adelino, 2022) e universidade com foco na
integragdo internacional com paises africanos, representada pela pesquisa
"Educacao das relagdes étnico-raciais e pratica curricular de enfrentamento do
racismo na UNILAB" (Ferreira, 2018), o que demonstra a amplitude e diversidade
das investigagdes sobre praticas pedagodgicas antirracistas em Pernambuco.
Essa variedade de contextos enriquece o panorama das pesquisas, permitindo
compreender como as questdes étnico-raciais se manifestam e sdo abordadas
em diferentes realidades educacionais. Nas paginas seguintes, apresentaremos
uma analise detalhada de cada um desses trabalhos, buscando identificar suas
contribuigdes para a construgcdo de conhecimentos sobre praticas pedagogicas
antirracistas em Pernambuco. Essa analise nos permitira compreender nao
apenas o estado atual da producdo académica sobre o tema, mas também
vislumbrar caminhos e possibilidades para o fortalecimento desse campo de

investigacdo em nosso estado.

2.1.1. Catalogo de Teses e Dissertagcdes da CAPES

Sobre os dados do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES
verificamos a existéncia de um universo expressivo de 1.682.513 produc¢des
bibliograficas catalogadas, porém se tratando do termo rastreador "Pratica
Pedagdgica Antirracista”, identificamos apenas 42 trabalhos que abordam
diretamente o tema revelando uma lacuna significativa no cenario das pesquisas
educacionais brasileiras. Dessas 42 producdes, apenas uma pertencia a uma
instituicdo de ensino superior pernambucana, a UFRPE. Contudo, essa
especifica producao nao sera objeto de analise nessa subsecao, uma vez que ja
foi identificada e considerada nas investigacdes realizadas diretamente no

Banco de Teses e Dissertagdes da propria instituigao.
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Figura 1 — Representatividade das Produ¢des Académicas Pernambucanas sobre

praticas pedagégicas antirracistas no CTD CAPES

““““““““ z 5323 produgdes

O Catélogo de Teses e Dissertagoes da CAPES registra 1.682.513
produgdes bibliograficas, entre teses e dissertagbes.

______ 1 42 produgoes

Considerando o termo rastreador “"préatica pedagogica antirracista”
foram localizados no banco nacional um total de 42 produgées
bibliogréficas, entre teses e dissertagdes.

------- 278 01 producio

do universo de 42 teses e dissertagdes encontradas na CTD da CAPES
pertence a uma instituigéio de ensino superior pernambucana, a
UFRPE.

Fonte: elaborado pelo autor, 2025.

Salientamos que a motivagao para a consulta num banco de dados de
abrangéncia nacional como o Catalogo da CAPES reside na possibilidade por
ampliar os achados, identificando pesquisas distintas daquelas ja mapeadas nos
repositorios institucionais locais. Em meio a mais de um milhdo e seiscentas mil
producgdes, apenas 42 (0.002%) foram localizadas a partir do termo rastreador,
ou seja, nem 0,1% das pesquisas nesse banco de dados que registra produgdes
desde 1996, discute a tematica. Essa pouquidade em um banco assim, reforga
a urgéncia em fomentar e fortalecer as investigacdes sobre praticas pedagogicas
antirracistas ndo apenas em Pernambuco, mas em todo o Brasil. A disparidade
entre o volume total de producdes e a infima representatividade de estudos
focados nessa tematica especifica demonstra uma area de conhecimento que
carece de maior atencao e investimento académico em nivel nacional.

A limitada expressividade de pesquisas sobre "Pratica Pedagdgica
Antirracista" no Catalogo da CAPES, ao excluirmos a produc¢ao ja identificada
em nosso proprio repositério, sublinha a necessidade de impulsionar
significativamente a investigagdo nessa &area. E fundamental estimular a
producgao de teses e dissertagcdes em diversas instituicdes do pais que explorem
as nuances dessa tematica, investiguem experiéncias concretas, analisem
politicas educacionais e desenvolvam metodologias inovadoras para a
implementacgao de praticas pedagdgicas que promovam o respeito a diversidade
étnico-racial, combatam o preconceito e a discriminagdo, e construam um

ambiente escolar mais justo e inclusivo.
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Nao pudemos deixar de observar que a falta de representatividade de
trabalhos de instituicdes de ensino superior pernambucanas nesse importante
banco de dados nacional, pode indicar um descompasso entre os trabalhos
defendidos nos programas de pds-graduacgao dessas instituicbes e o cadastro
dos metadados das teses e dissertacbes no banco de dados da CAPES. Além
disso, é possivel ainda que haja alguma instabilidade no site esteja fazendo com
que buscador da barra de pesquisa do site, ndo retorne os resultados em sua
totalidade, causando a perda de alguns resultados que seriam importantes para
os(as) pesquisadores(as). Essas possibilidades de entraves podem acabar
dificultando o acesso no cenario nacional as pesquisas, N0 NnOSsO caso, as
producdes pernambucanas, O que pode contribuir para a invisibilizagdo de uma
producdo académica ja invisibilizada, diante do numero expressivo de trabalhos

cadastrados neste banco.

2.1.2. Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD)

Ao examinarmos os dados do Banco Digital Brasileiro de Teses e
Dissertacées (BDTD), deparamo-nos com um vasto conjunto de producdes
bibliograficas catalogadas, totalizando aproximadamente 1.007.892 itens.
Contudo, ao utilizarmos o termo de busca "Pratica(s) Pedagdgica(s)
Antirracista(s)", identificamos somente 23 trabalhos que abordam o tema de
maneira direta, o que ratifica a notavel caréncia de estudos nessa area dentro
do panorama da pesquisa educacional brasileira. Dentre essas 23 producdes,
apenas 01 era vinculada a uma instituicido de ensino superior pernambucana, a
UFRPE, assim como aconteceu com o Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES. No entanto, essa producdo especifica ndo sera incluida na presente
analise, visto que sera considerada nos resultados encontrados no Banco de
Teses e Dissertacdes da proépria instituicdo, como informado no caso do CTD da
CAPES. Abaixo, apresentaremos um grafico meramente ilustrativo dos dados

encontrados na BDTD.
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Figura 2 — Representatividade das Produ¢des Académicas Pernambucanas sobre

praticas pedagégicas antirracistas no BDTD

1037.708 produgdes

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes registra
1.037.708 produgdes bibliograficas entre teses e dissertagdes.

fa 23 producgodes

Considerando o termo rastreador “pratica pedagogica antirracista”
foram localizados no banco nacional um total de 23 produgées
bibliogréficas, entre teses e dissertagdes.

—ETS 01 produgio

do universo das 23 teses e dissertagdes encontradas na BDTD,
apenas 1 pertence a uma instituigdo de ensino superior
pernambucana, a UFRPE.

Fonte: elaborada pelo autor, 2025.

Nao obstante, reiteramos que a razao primordial para a consulta a um
banco de dados de abrangéncia nacional como o BDTD, que possui produgdes
datadas de 1790, reside na possibilidade de expandir os achados, localizando
pesquisas que apresentem abordagens distintas daquelas ja mapeadas nos
repositorios institucionais de ambito local. Em meio a um numero consideravel
de producgdes, apenas 23 foram encontradas a partir do termo de busca,
representando, portanto, uma porcentagem infima das pesquisas que se
dedicam a discussdo dessa tematica presentes nesse banco de dados. Essa
escassez em um repositério dessa magnitude reforca a preméncia em estimular
e consolidar as investigagdes sobre praticas pedagdgicas antirracistas nao
somente em Pernambuco, mas em todo o territério nacional. A discrepancia
entre o volume total de producdes e a minima representatividade de estudos
centrados nessa tematica especifica evidencia um campo de conhecimento que
necessita de maior atencao e investimento académico em nivel nacional.

A limitada quantidade de pesquisas sobre "Pratica Pedagdgica
Antirracista" no BDTD, ao excluirmos a producgao ja identificada em nosso préprio
repositorio, enfatiza a necessidade de impulsionar de forma significativa a
investigagdo nessa area. E necessario fomentar a elaboragdo de teses e
dissertagdes em diversas instituicdes do pais que explorem as nuancas dessa
tematica, investiguem experiéncias concretas, analisem politicas educacionais e
promovam novos olhares, usos e sentidos para as praticas pedagodgicas

antirracistas.
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Assim como no Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES, n&o passou
despercebido que a falta de representatividade de trabalhos de instituicdes de
ensino superior pernambucanas nesse relevante banco de dados nacional, o que
nos reforgou as preocupacdes ja evidenciadas: uma desconexao entre os
trabalhos defendidos nos programas de pds-graduagao dessas instituicdes e o
registro dos metadados nesse banco de dados nacional. Ou ainda alguma
instabilidade no site eletrébnico, comprometendo a precisdo dos resultados da
busca, ocasionando a perda de informagbes relevantes para os(as)
pesquisadores(as). Dificultando como ja exposto o acesso a pesquisas
pernambucanas no cenario nacional, tornando menos visivel a producgao
académica de Pernambuco sobre essa tematica que € urgente e que foi por

muito tempo invisibilizada.

2.1.3. Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) da Universidade
Catolica de Pernambuco (UNICAP)

A UNICAP é uma faculdade comunitaria e a unica das instituicbes
examinadas que nao € publica. O histdrico, a tradicdo e a importancia da
instituicdo no estado de Pernambuco, onde atua ha 82 anos, foram fatores
determinantes para a escolha. E também a Unica faculdade particular membro
do Consoércio Pernambuco Universitas. Formado em novembro de 2014, o
consorcio visa a cooperacgao técnica, cientifica, educacional e cultural entre as
oito universidades consorciadas (UFPE, UPE, UFRPE, UNIVASF, UFAPE, IFPE
e |IFSertdo Pernambucano e UNICAP), além de unir as expertises dessas
instituicbes e seus pesquisadores para o desenvolvimento de programas e
projetos em conjunto.

A pesquisa na base de dados do Banco de Teses e Dissertagdes da
Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP) resultou em um expressivo
numero de aproximadamente 937 trabalhos. No entanto, com o termo rastreador
"Pratica Pedagdgica Antirracista", nenhum trabalho foi localizado. A falta de
producdes em torno do tema se deve ao fato de que a maior parte dos estudos
sobre praticas pedagodgicas antirracistas se encontra nos programas de Pos-
graduagdo em Educacao, area na qual a UNICAP nao oferece mestrado ou

doutorado.
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Figura 3 — Representatividade das Produgdes Académicas Pernambucanas sobre

praticas pedagogicas antirracistas no BDTD da UFRPE

' 937 producoes

— A Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da
Universidade Federal de Pernambuco, possui um total
de 31.031 producbes bibliograficas, entre teses e
dissertacdes.

LELNY produgéo

Considerando o termo rastrador “prética pedagogica
antirracista” nGo foram localizadas na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdes da UNICAP produgdes
bibliogréficas que versassem sobre o tema.

Fonte: elaborada pelo autor, 2025.

A escassez de trabalhos que abordem praticas pedagodgicas antirracistas
no Banco de Teses e Dissertagdes da UNICAP pode sugerir que o tema néo é
frequentemente integrado a outras areas do conhecimento. A UNICAP ¢é sede
dos seguintes programas de pos-graduagao strictu sensu: Programa de Pos-
graduagédo em Ciéncias da Linguagem (PPGCL), Programa de Pds-Graduagéo
em Ciéncias da Religido (PPGCR), Programa de Pds-graduagdo em
Desenvolvimento de Processos Ambientais (PPGDPA), Programa de Pos-
Graduagao em Direito (PPGD), Programa de Pds-Graduagdo em Direito e
Inovagdao (PPDGI), Programa de Po6s-Graduagcdo em Filosofia (PPGFIL),
Programa de Pds-Graduagao em Histéria (PPGH), Programa de Pos-Graduagéo
em Industrias Criativas (PPGIC), Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia
Clinica (PPGPSI) e Programa de Pds-Graduagao em Teologia (PPGTEO).

2.1.4. Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des (BDTD) da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)

A analise dos dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes da
Universidade Federal Rural de Pernambuco revela uma producdo académica
significativa ao longo dos anos, com um total de 5323 produgdes bibliograficas,
sendo 4005 dissertagdes e 1205 teses. No entanto, ao pesquisar pelo termo

"Pratica(s) Pedagogica(s) Antirracista(s)", apenas uma producao bibliografica foi
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encontrada. Essa pouquidade de pesquisas sobre praticas pedagogicas
antirracistas é preocupante e confirma a falta de estudos nessa area, ja apontada
por Santiago, Silva e Silva (2010) e Reis e Silva (2021).

Se considerarmos a analise dos anos de publicagao, observa-se que 1094
produgdes foram publicadas entre 2020 e 2024, 3284 entre 2010 e 2019, 830
entre 2000 e 2009, e apenas 2 entre 1998 e 1999. Essa distribuigao temporal
indica um aumento na produgdo académica ao longo dos anos, o que € um
indicativo positivo de crescimento e desenvolvimento académico. No entanto, a
quantidade de produgbdes que abordam praticas pedagogicas antirracistas, a

partir da busca feita parece ser recente, a primeira e unica registrada em 2022.

Figura 4 — Representatividade das Produ¢des Académicas Pernambucanas sobre

praticas pedagogicas antirracistas no BDTD da UFRPE

----- 5.323 producodes

A Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes da Universidade Federal
s Rural de Pernambuco, possui um total de 5.323 produgoes bibliograficas,
entre teses e dissertagoes.

/' intitulada “Educacdo infantil e relagdes étnico-raciais: desafios e
possibilidades de praticas pedagégicas antirracistas” foi encontrada
num universo de 5.323 teses e dissertagdes.

~2A 01 producgido

___________________

Fonte: elaborado pelo autor, 2025.

Abaixo exibiremos um quadro com os achados da pesquisa no Banco
Digital de Teses e Dissertagées da UFRPE.

Quadro 3 — Levantamento das produgdes bibliograficas encontradas na Biblioteca Digital de

Teses e Dissertagbes da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).

Biblioteca Digital de Teses e Dissertagées da UFRPE

Educacgao infantil e relagdes étnico-raciais: desafios e possibilidades de

Titulo ” < L
praticas pedagdégicas antirracistas

Po6s-Graduagdo | Mestrado Académico
Programa de Pés-Graduagao em Educacgao, Culturas e

Programa

Identidades
Tipo Dissertacdo
Autoria Fernanda Alencar Lima

Orientacao Prof.2. Dra. Patricia Maria Uchéa Sim&es (Orientagéo)
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Prof.2. Dra. Claudilene Maria Da Silva (Coorientacéo)

Ano 2022

Instituicdo Universidade Federal Rural de Pernambuco e Fundagao Joaquim Nabuco
Fonte: elaborado pelo autor (2025).

2.1.5. Repositorio ATTENA da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE)

A analise dos dados do Repositério ATTENA da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), que congrega um vasto acervo de 31.031 teses e
dissertagdes, revelando uma producdo académica robusta. No entanto, ao
direcionar a busca para o termo rastreador "praticas pedagdgicas antirracistas”,
verifica-se uma representatividade significativamente menor, com a identificagao
de apenas 09 trabalhos. Essa inexpressividade de pesquisas que explicitamente
abordam as praticas pedagdgicas antirracistas ecoa a preocupacgao levantada
por Santiago, Silva e Silva (2010) e Reis e Silva (2021) acerca da ainda incipiente
exploragcdo académica nessa area de pesquisa.

Abaixo apresentamos a partir da figura 5, uma representacao grafica da
presencga dessas pesquisas nos Programas de Pds-graduacdo em Educacao da
UFPE. Os dados apresentados na imagem revelam um panorama instigante e,
em certa medida, preocupante para o campo de pesquisa em praticas
pedagodgicas antirracistas, ao menos no ambito da produgcdo académica
registrada no Repositério Digital da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE)
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Figura 5 — Representatividade das Produ¢des Académicas Pernambucanas sobre

praticas pedagégicas antirracistas no Repositério ATTENA

31.031 produgdes

" ABiblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da
Universidade Federal de Pernambuco, possui um total
de 31.031 produgdes bibliogréficas, entre teses e
dissertagdes.

09 produgéo

Considerando o termo rastrador “prética pedagogica
antirracista” foram localizados no Repositério ATTENA
um total de 09 produgdes bibliogréficas, entre teses e
dissertagoes.

P

|,

p—___

————— e

Fonte: elaborada pelo autor, 2025.

A analise preliminar dos dados obtidos no Repositério ATTENA da UFPE
indica uma producgao ainda escassa, mas com sinais de um crescimento inicial
no que se refere as teses e dissertacbes que abordam de forma explicita as
praticas pedagogicas antirracistas.A predominancia de dissertagcdes de
mestrado e a distribuigdo temporal concentrada nos ultimos anos apontam para
a necessidade de um maior incentivo e investimento em investigagbes mais
aprofundadas, como as teses de doutorado, para robustecer a produgdo de
conhecimento nessa area fundamental para a promog¢dao de uma educagao

equitativa e para o enfrentamento do racismo no contexto educacional.

Nessa linha, abaixo listamos os trabalhos que foram encontrados:

Quadro 4: Levantamento das produgdes bibliograficas encontradas no Repositério ATTENA da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)

Repositério ATTENA da UFPE

Titulo Professoras negras e docéncia: praticas de valorizagao do
pertencimento étnico-racial no espago escolar

Pdés-Graduagao Mestrado académico

= Programa de Pds-Graduagao em Educagéo da Universidade Federal de

rograma

Pernambuco

Tipo Dissertacao

Autoria Daniele Maria Soares de Carvalho

Orientacao Maria Eliete Santiago

Ano 2023
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Instituicéo

Universidade Federal de Pernambuco

Titulo

Geperges Audre Lorde e processos emancipatérios: professoras e o
enfretamento do racismo em espagos escolares.

Po6s-Graduagao

Mestrado académico

Programa de Pés-Graduagao em Educagao Contemporénea da

Programa Universidade Federal de Pernambuco — PPGEdu/UFPE
Tipo Dissertagéo

Autoria Eunice Pereira da Silva

Orientacao Janssen Felipe da Silva

Ano 2021

Instituicao Universidade Federal de Pernambuco

Titulo Histérias do povo negro contadas na escola

Poés-Graduagao

Mestrado académico

Programa de Pds-Graduagao em Educagao da Universidade Federal de

Programa Pernambuco — PPGEdu/UFPE
Tipo Dissertacao
Autoria Irene Kessia das Mercés do Nascimento
Orientacao Maria da Conceigéo dos Reis
Ano 2021
Instituicao Universidade Federal de Pernambuco
Educacao das relagdes étnico-raciais no ensino de matematica:
Titulo percepgdes de professores de matematica no contexto de uma escola

publica do municipio de Triunfo-PE

Poés-Graduagao

Educacéo em ciéncias e matematica

Programa de Pds-Graduag¢ao em Educacdo em Ciéncias e

Programa Matemética (PPGECM)
Tipo Dissertagao
Autoria Joseilda Aparecida Da Silva Santos
Orientacao José lvanildo Felisberto de Carvalho
Ano 2023
Instituicao Universidade Federal de Pernambuco
O projeto politico-pedagdgico da escola e sua interface com a formagéo
Titulo continuada de professores(as) e suas praticas, numa perspectiva

antirracista

Pd6s-Graduagao

Mestrado académico

Programa Programa de Pés-Graduagao em Educagdo Contemporéanea

Tipo Dissertacao

Autoria Dayana Maria da Silva

Orientagao Maria Joselma do Nascimento Franco

Ano 2023

Instituicdo Universidade Federal de Pernambuco

Titulo Educacgao das relagbes étnico-raciais e documentagao narrativa: por

uma memoaria das praticas docentes

Po6s-Graduagéao

Mestrado académico

Programa

Programa de Pés-Graduacao Profissional em Ensino de Histéria

Tipo

Dissertacao
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Autoria

José Emerson Maximo de Carvalho

Orientacgao

Lucia Falcao Barbosa

Co-Orientagao

Gustavo Manoel da Silva Gomes

Ano 2021
Instituigcdo Universidade Federal de Pernambuco
Titulo Politicas de educacao das relagdes étnico-raciais em cursos de

formacao na area da saude: como se encontra esta relacao?

Poés-Graduagao

Doutorado académico

Programa Programa de Pds-Graduagdo em Educagéao (PPGEdu)

Tipo Tese

Autoria Edmilton Amaro da Hora Filho

Orientacao Vilde Gomes de Menezes

Ano 2023

Instituicao Universidade Federal de Pernambuco

Titulo Abordagem do racismo nas praticas docentes em escola do campo nos

anos iniciais do ensino fundamental: uma analise pds-colonial

Poés-Graduagao

Mestrado académico

Programa Programa de Pés-Graduagao em Educagdo Contemporanea
Tipo Dissertagao

Autoria Cicero Severino Adelino

Orientacao Janssen Felipe da Silva

Co-Orientacgéao

Michele Guerreiro Ferreira

Ano 2022
Instituigdo Universidade Federal de Pernambuco
Titulo Educacgao das relagdes étnico-raciais e pratica curricular de

enfrentamento do racismo na UNILAB

Pd6s-Graduagao

Doutorado académico

Programa Programa de Pds-Graduagao em Educagao (PPGEdu)
Tipo Tese

Autoria Michele Guerreiro Ferreira

Orientacéo Janssen Felipe da Silva

Ano 2018

Instituicdo Universidade Federal de Pernambuco

Fonte: elaborada pelo autor, 2025.

Ao examinarmos os anos de publicagdo dos 9 trabalhos encontrados,

observa-se a seguinte distribuicdo temporal: quatro produgdes foram defendidas
em 2023 (Trabalho 1, 4, 5 e 7), trés em 2021 (Trabalho 2, 3 e 6), uma em 2022

(Trabalho 8) e uma em 2018 (Trabalho 9). Essa distribuicdo sugere uma

concentracao das pesquisas identificadas nos anos mais recentes, indicando um

possivel aumento do interesse e da producdo académica voltada para a tematica

das praticas pedagogicas antirracistas na UFPE. Contudo, a quantidade total de

trabalhos ainda € modesta diante do volume total de produg¢des da instituigcéo.
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A natureza dos trabalhos também merece destaque. Das nove produgdes
identificadas, sete sao dissertacbes de mestrado (Trabalhos 1, 2, 3, 4, 5, 6 e 8)
e duas sao teses de doutorado (Trabalhos 7 e 9). Essa predominancia de
dissertagdes pode indicar que a investigacdo sobre praticas pedagogicas
antirracistas ainda se encontra em um estagio inicial de exploragéo aprofundada
no ambito da pds-graduacao da UFPE.

Também parece haver uma certa diversidade de programas de poés-
graduagdo a que esses trabalhos estdo vinculados, abrangendo areas como
Educacao, Educacdo em Ciéncias e Matematica, e Educagdo Contemporanea.
Essa variedade nos parece dar indicios de um interesse transversal pela

tematica em diferentes campos do conhecimento dentro da universidade.

2.2. Anadlise dos principais referenciais teéricos mobilizados pelos(as)
pesquisadores(as) de instituicoes pernambucanas
Nesta sec¢ao traremos uma analise que identificou as principais autorias
citadas por pesquisadores(as) de programas de pos-graduacgao strictu sensu de
instituicdes de ensino superior pernambucanas em se tratando do tema “praticas
pedagdgicas antirracistas”. A analise foi construida a partir de dez trabalhos
académicos especificos localizados em todos os bancos de dados acima
citados. Os resultados mostram cinco correntes tedricas predominantes:
Pensamento Decolonial/Estudos Pds-Coloniais Latino-Americanos, Feminismo

Negro, Educacao Antirracista Brasileira, Pedagogia Critica e Afrocentricidade.

A andlise construida a partir dos dez trabalhos académicos selecionados
revelou um panorama rico e diversificado de referenciais tedricos que sustentam
as discussdes sobre praticas pedagdgicas antirracistas no contexto educacional
pesquisado. Deste universo conceitual, emergiram referéncias tedricos, a partir
de cinco campos de estudos, a saber: o Pensamento Decolonial e os Estudos
Pd6s-Coloniais Latino-Americanos, o Feminismo Negro, a Educacéo Antirracista
Brasileira, a Pedagogia Critica e a Afrocentricidade. A relevancia desses
referénciais, inferida a partir da frequéncia das autorias-chave associadas a elas
nesta analise, pode ser visualizada na Figura 7. Cada uma dessas vertentes
oferece lentes analiticas e propositivas necessarias e diversas para a

compreensao das complexas dindmicas raciais na educacido e para a
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formulacdo de intervengdes pedagdgicas transformadoras. Na figura 6, abaixo,
visualizaremos a frequéncia de citagdo dessas autorias nas teses e dissertagoes

analisadas.

Figura 6 — Autorias mais citadas nos trabalhos analisados*

Anibal Quijano
Citado em 03 das 10 produgdes

04 Catherine Walsh
Citada em 05 das 10 producoes

Eliane Cavalleiro
Citada em 05 das 10 produgdes

Kabengele Munanga
Citado em 08 das 10 produgdes

A Nilma Lino Gomes
Citada em 10 das 10 producdes

ipA Paulo Freire
Citado em 08 das 10 produgdes

Petronilha Gongalves e Silva
Citada em 05 das 10 produgdes

Ramon Grosfoguel
Citado em 04 das 10 produgoes

Walter Mignolo
Citado em 03 das 10 produgdes

Fonte: elaborado pelo autor, 2025.

A representacao grafica das citagdes em 10 producdes académicas acima
revela a incidéncia e a influéncia tedrica entre os autores, com destaque para
aqueles cujas obras sdo centrais no debate sobre educagdo antirracista e
decolonial. Nilma Lino Gomes figura como a autora mais citada, presente em
todas as 10 produgdes (100%), consolidando-se como referéncia indispensavel
para discussdes sobre implementacao da Lei 10.639/2003, formacgao docente e
relagdes étnico-raciais. Sua recorréncia absoluta reflete ndo apenas sua
relevancia académica, mas também seu engajamento pratico na transformacao
de politicas educacionais.

Posteriormente, Kabengele Munanga e Paulo Freire aparecem com 80%

de citagdes (8/10 produgdes). Munanga destaca-se por suas criticas a

4 Para melhor compreensao das autorias citadas nas obras examinadas, confira os Apéndices
de K a T, onde constam os quadros com as referéncias pertinentes a cada trabalho académico
estao disponiveis.
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democracia racial e defesa de agdes afirmativas, enquanto Freire mantém sua
influéncia atemporal por meio da Pedagogia do Oprimido, obra que fundamenta
analises sobre educagao como instrumento de emancipagdo. A presencga
equilibrada de ambos indica a convergéncia entre debates raciais e
pedagogicos.

Em seguida, com 50% de incidéncia (5/10 produgdes), estdo Eliane
Cavalleiro, Catherine Walsh e Petronilha Gongalves e Silva. Cavalleiro ganha
destaque por seu trabalho seminal sobre racismo na educacéo infantil, enquanto
Walsh contribui com reflexdes sobre interculturalidade critica. Petronilha, embora
menos citada, chama atengdo por sua atuacédo histérica na elaboracdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Etnico-Racial (DCNERER),
evidenciando que impacto institucional nem sempre se traduz em visibilidade
bibliografica e vice-versa; entretanto enfatizamos aqui que se trata de um recorte

do cenario pernambucano.

Quadro 5 — Incidéncias de Referéncias Bibliograficas em teses e dissertagbes sobre Praticas

Pedagdgicas Antirracistas®

Autoria Titulo do Trabalho Ano | Tipo de Produgao Repeticoes
As praticas pedagdgicas de
Nilma Lino tral:_;a_lho com relagoes étnico- Artigo em periddico
raciais na escola na 2013 . 6
Gomes . : (Educar em Revista)
perspectiva da Lei
10.639/2003...
Alguns temas/termos e
Nilma Lino conceitos p[esentgs no debate 2005 | Capitulo de livro 5
Gomes sobre relacdes raciais no
Brasil: uma breve discuss&o
Educacao, identidade negra e
Nilma Lino formacao de professores/as: 2003 | Artigo em periédico 3
Gomes um olhar sobre o corpo negro e
0 cabelo crespo
Nilma Lino O movimento negro educador:
Gomes saberes construidos nas lutas | 2017 | Livro (Editora Vozes) | 4
por emancipagao
. Colonialidad del poder, . .
Ampal eurocentrismo y América 2000 Capitulo de livro 4
Quijano Lati (CLACSO)
atina
Anibal Colonialidad del poder y 2000 | Artigo em periodico | 3
Quijano clasificacion social
Ramoén Dilemas dos estudos étnicos Artigo em periédico
) ) 2007 N 3
Grosfoguel norte-americanos: (Ciéncia e Cultura)

5 Para uma analise minuciosa das ocorréncias de referéncias bibliograficas em teses e
dissertagdes que tratam de Praticas Pedagdgicas Antirracistas, veja os Apéndices de Ka T, que
trazem quadros com as referéncias pertinentes a cada trabalho.
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multiculturalismo identitario,
colonizacgao disciplinar...
Ramon Descolonizar as esquerdas Artigo em pericdico
ocidentalizadas: para além das | 2012 9 pe 2
Grosfoguel s (Contemporanea)
esquerdas eurocéntricas...
La idea de América Latina: la . .
Walter herida colonial y la opcion 2007 L|W0_ (Editora 2
Mignolo . Gedisa)
decolonial
Catherine Interculturalidad critica y
Walsh (de)colonialidad: ensayos 2012 | Livro 3
desde Abya Yala
Kabengele Superando o racismo na Livro (organizado
2005 6
Munanga escola pelo MEC)
Rediscutindo a mesticagem no . .
Kabengele | p i\ |dentidade Nacional 2004 | Livro (Editora 4
Munanga . Auténtica)
versus Identidade Negra
Paulo Freire Pedagogia do oprimido 1978 _Ii_glrrrngdltora Paz e 8*
Petronilha Educacéo das Relagoes Artigo em pericdico
Gongalves e | Etnico-Raciais nas instituigbes | 2018 9 P . 3
\ (Educar em Revista)
Silva escolares
Do siléncio do lar ao siléncio
Eliane escolar: racismo, preconceito e Livro/Dissertagao
. AR ~ 2000 4
Cavalleiro discriminagéo na educagéao (USP)
infantil

Fonte: elaborado pelo autor, 2025.

S&o0 muitas as vozes na literatura académica que se propdem a
desconstruir o racismo estrutural e a promover uma educacao antirracista e
decolonial. Entre os principais autores, Nilma Lino Gomes é uma autora
fundamental, com obras que transitam entre a teoria e a pratica no campo
educacional. Seu artigo "As praticas pedagdgicas de trabalho com relagdes
étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei 10.639/2003"* (2013), repetido
seis vezes nas referéncias, tornou-se um marco para discutir os desafios de
implementar politicas educacionais que valorizem a cultura afro-brasileira. Ja em
"O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipagao”
(2017), ela resgata saberes ancestrais e os articula a formagdo docente,
reforcando a ideia de que a educacgao é um ato politico. Sua tese "Corpo e cabelo
como icones de construgao da beleza e da identidade negra nos saldes étnicos
de Belo Horizonte" (2002) amplia o debate sobre autoestima e representagéo
negra, mostrando como elementos culturais s&o ferramentas de resisténcia.

Kabengele Munanga é, por outro lado, uma referéncia no campo dos
estudos sobre identidade e politicas afirmativas. Em "Superando o racismo na
escola" (2005), obra referenciada seis vezes, ele organiza contribui¢coes

essenciais para entender como o racismo se manifesta no ambiente educacional
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e propde estratégias de enfrentamento. Ja "Rediscutindo a mesticagem no
Brasil: Identidade Nacional versus Identidade Negra" (2004) desmonta mitos da
democracia racial, argumentando que a mesticagem, longe de ser um simbolo
de harmonia, muitas vezes apaga lutas especificas da populacao negra.

Na seara da pedagogia critica, Freire esta fortemente presente com oito
mencodes de "Pedagogia do oprimido" (1978-2020). A ideia de educagdo como
pratica de libertagdo esta intimamente ligada as necessidades atuais por justica
e igualdade, o que leva autores como Nilma Gomes e Catherine Walsh a
incorporar uma perspectiva antirracista em suas reflexdes. Freire ndo € apenas
um classico, mas um guia para iniciativas educacionais que desejam desafiar as
hierarquias de poder.

Um dos principais responsaveis pela criacdo do modelo padrao de
empreendedorismo esta nas universidades, onde o conceito de startups foi
desenvolvido. Um exemplo desse padrao é a apresentacdo de um projeto de
tecnologia em uma competicdo de startups, onde o jurado questiona o
empreendedor sobre o mercado. Em resposta, o empreendedor apresenta uma
pesquisa de mercado que indica a existéncia de um potencial de mil usuarios,
dos quais cem estariam dispostos a pagar. O empreendedor, entdo, busca a
validagao desse modelo ao tentar captar clientes que estejam dispostos a pagar
pelo servigco, e esse processo se repete para cada aspecto do negocio que
necessite de validagdo. Se ndo conseguir os cem usuarios pagantes, o
empreendedor pode decidir alterar o modelo, mas em termos praticos, ele nao
ira até o mercado para validar essa nova hipétese, a menos que tenha obtido
resultados promissores em um teste anterior e, ainda assim, ira concentrar seus
esfor¢cos apenas em um ou dois fatores, como o pagamento de cem usuarios.
Isso resulta em uma série de iteragcdes até que o empreendedor encontre um
modelo que funcione.

Como corrente tedrica, a decolonialidade se consolida nas obras de
Anibal Quijano e Ramén Grosfoguel. Com "Colonialidad del poder,
eurocentrismo y América Latina" (2000), Quijano critica de forma contundente a
permanéncia das estruturas coloniais nas ciéncias sociais € na educag¢ao. No
livro "Dilemas dos estudos étnicos norte-americanos" (2007), Grosfoguel critica
o multiculturalismo de fachada e propde uma epistemologia que valorize os

saberes marginalizados. Walter Mignolo, em "La idea de América Latina" (2007),
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revela como a invencgéo colonial do conceito de "América Latina" serviu para
consolidar projetos de dominagao, sugerindo uma reinterpretacéo da historia a
partir das vozes que foram silenciadas.

Catherine Walsh enriquece essa discussao ao introduzir o conceito de
interculturalidade critica, presente em "Interculturalidad critica y (de)colonialidad"
(2012). Segundo ela, a educagao decolonial nédo é s6 sobre diversidade de
conteudos, mas sim uma ruptura com a logica eurocéntrica, permitindo a entrada
de cosmovisdes indigenas e afrodiaspdricas. Seu pensamento nos convida a
reconsiderar a fungdo da escola como um local de resisténcia politica.

Nas pesquisas, Eliane Cavalleiro destaca-se com "Do siléncio do lar ao
siléncio escolar: racismo, preconceito e discriminagao na educagao infantil"
(2000), obra pioneira que revela como o racismo se apresenta ja nos primeiros
anos de escolarizacido, muitas vezes de maneira sutil. Seu trabalho sobre como
criangas negras sao silenciadas é leitura essencial para compreender a
manutengdo das desigualdades. Outras dissertagdes, embora nao descritas
individualmente, enfatizam questdes como a representagéo negra nos curriculos
e a formacgao de professores, sugerindo um campo de pesquisa em crescimento.

Petronilha Gongalves e Silva também merece destaque, com artigos
como "Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais nas instituicdes escolares"
(2018), que defendem a necessidade de formar educadores criticos, capazes de
combater esteredtipos e valorizar a historia africana. Sua obra € um chamado a
acgao, enfatizando que a mudancga curricular deve vir acompanhada de reflexao
pedagdgica e compromisso ético. Embora esta autora nao figure com a mesma
frequéncia em citagdes académicas quanto outros autores, sua contribuicéo é
estrutural e irreplicavel para a educacéao brasileira. Como relatora das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
(DCNERER), aprovadas em 2004, ela foi primordial na operacionalizagéo da Lei
10.639/2003, traduzindo-a em orientagdes praticas para a inclusao da histéria

africana, afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares.

2.3.Relacao entre as percepgoes e os principios das DCNERER

Ao me debrugcar sobre as dez producbes académicas, a analise de

conteudo de Bardin guiou a identificacdo de temas e palavras-chave que
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evidenciavam a articulagdo com os principios das DCNERER. Para o principio
1, “Consciéncia politica e histérica da diversidade”, a leitura flutuante e a
exploracdo do material revelaram discussdes sobre desigualdade, direitos,
histéria e narrativas. Isso levou a consolidagdo das seguintes cinco categorias:
1- “Igualdade basica da pessoa humana e respeito aos direitos”, que agrupou
mengdes a dignidade e aos direitos fundamentais; 2- “Compreensido da
diversidade étnico-racial e suas historias préprias na formagao histérica social
brasileira”, reunindo reflexdes sobre a multiplicidade de contribui¢des étnico-
raciais; 3- “Valorizagao das histérias dos povos africanos e dos afro-brasileiros
visando sua dignidade e coexisténcia”, focada no reconhecimento especifico
dessas narrativas; 4- “Superacao da indiferenga e da injustica contra negros,
indigenas e outros grupos historicamente removidos da narrativa”, que
concentrou os debates sobre o combate a discriminacao e invisibilizagao; e 5-
“Construcdo de uma educacgao antirracista e pluralista, com protagonismo dos
sujeitos sociais e diversidade de narrativas”, que abarcou as propostas de
transformacéao educacional.

Para o principio 2, “Fortalecimento de identidades e de direitos”, o foco da
analise esteve na afirmacéo identitaria e no combate a esteredtipos. Os temas e
palavras-chave emergentes foram organizados nas cinco categorias seguintes:
1- “Valorizagao da Identidade e Estética Negra”, que tratou da positivagcado da
autoimagem e estética negra; 2- “Ancestralidade e Cultura Afro-brasileira”,
reunindo as discussoes sobre heranga cultural e saberes ancestrais; 3- “Praticas
Pedagdgicas Antirracistas e Autonomia Docente”, que focou nas estratégias de
ensino e no papel do educador; 4- “Construgcéo do Pertencimento e Autoestima
Etnico-Racial”, abordando o desenvolvimento psicossocial e o sentimento de
pertenca; e 5- “Desconstrucdo do Racismo e Esteredtipos na Escola”, que
concentrou as acdes de combate direto ao racismo no ambiente escolar.
Finalmente, para o Principio 3, “A¢des Educativas de Combate ao Racismo e a
Discriminagdes”, que direciona para praticas pedagogicas concretas, foram
estabelecidas sete categorias: 1- “Integracdo da Experiéncia de Vida no
Processo Educativo”; 2- “Analise Critica e Revisao dos Materiais Didaticos”; 3-
“Promocdo de Relacdes Etnico-Raciais Positivas e Gestdo de Conflitos”; 4-
“Valorizacdo das Manifestagdes Culturais de Matriz Africana”; 5- “Educacéao

Patrimonial Afro-Brasileira”; 6- “Construcao Coletiva e Participativa da Identidade
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Nacional Plural”; e 7- “Participagdo Comunitaria e do Movimento Negro nos
Projetos Pedagdgicos”. Cada uma dessas categorias emergiu da aglutinacao de
temas e palavras-chave especificas, refletindo as diversas facetas das agodes
educativas discutidas nas produgdes.

Nessa dire¢do, aqui faremos uma breve analise da articulagédo entre dez
producdes académicas e os trés principios das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacgdes Etnico-Raciais (DCNERER). Os resultados
indicam um campo de pesquisa engajado com a promogao de uma pratica
pedagogica antirracista. Embora cada pesquisa apresente focos e contextos
especificos, abrangendo desde o ensino de Histdria, como no estudo de
Carvalho (2021), e Matematica, como na dissertacdo de Santos (2023), até
praticas pedagogicas na Educacado Infantil, investigadas por Lima (2022), a
formacgao de professores, analisada por Silva (2023), e contextos particulares
como escolas do campo, no trabalho de Adelino (2022), e universidades, como
a UNILAB no estudo de Ferreira (2023), existe um fio condutor comum: a busca
por uma educacio que combata o racismo e valorize a diversidade étnico-racial
brasileira.

Observa-se que o Principio 1, referente a Consciéncia Politica e Histérica
da Diversidade, frequentemente constitui o alicerce das discussoes,
estabelecendo a base legal, histérica e conceitual para a imperatividade de uma
educacgao para as relagdes étnico-raciais. Muitos trabalhos, como os de Adelino
(2022) e Nascimento (2021), iniciam suas argumentacdes ressaltando a
importancia do reconhecimento da diversidade, do resgate da histéria dos povos
africanos e afro-brasileiros, e da necessidade urgente de superar narrativas
hegemodnicas excludentes. Como exemplo, Adelino (2022) destaca que o
primeiro principio das DCNERER pode conduzir a igualdade entre as pessoas;
o autor compreende que a sociedade é formada pela diversidade étnico-racial e
que isso € um fator positivo", destacando o potencial transformador que existe
no reconhecimento da pluralidade, convém reafirmar aqui que o termo igualdade
nao é sinbnimo de homogeneidade, como afirma Gomes (2001) e Candau
(2012).

O Principio 2, que trata do Fortalecimento de Identidades e de Direitos,
manifesta-se com particular vigor em trabalhos que se debrugam sobre a

construcao da identidade negra, o desenvolvimento da autoestima de estudantes
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negros, a valorizagdo da estética e da ancestralidade africana e afro-brasileira,
e 0 combate sistematico a esteredtipos racializados. A autonomia docente e a
criacao de praticas pedagogicas que fomentem o sentimento de pertencimento
e o reconhecimento positivo das identidades negras s&o temas recorrentes e
centrais. Um exemplo notavel é a pesquisa de Carvalho (2023), que descreve as
praticas de professoras negras empenhadas na "positivagao desse ser negro”
(Carvalho, 2023, p. 110), ilustrando como a pratica pedagdgica antirracista
conduz para uma afirmacgao identitaria.

Por sua vez, o Principio 3, focado nas A¢des Educativas de Combate ao
Racismo e a Discriminagdes, € evidenciado como um eixo central em pesquisas
que investigam as praticas pedagogicas concretas no chao da escola, a analise
critica de materiais didaticos, a gestdo de conflitos de natureza racial em
ambiente escolar e a importancia da participacdo da comunidade e de
movimentos sociais nos processos educativos. A integragcao da experiéncia de
vida dos alunos e a valorizagao de diversas manifestagdes culturais de matriz
africana séo estratégias pedagdgicas frequentemente citadas e defendidas. O
trabalho de Lima (2022), por exemplo, menciona a capoeira como uma pratica
cultural relevante na educacgao infantil, enquanto Filho (2023, p. 36) advoga por
uma "Educagdo em saude dialogica [...] na concretude das situagdes”,
ressaltando a importancia de conectar o aprendizado com a realidade vivida
pelos estudantes. Essas abordagens demonstram um esfor¢o continuo para
traduzir os ideais antirracistas em ag¢des educativas eficazes e transformadoras.

A seguir, serdo apresentados trés graficos de barras que consolidam
visualmente a analise quantitativa das citagdes referentes a cada categoria
tematica dos trés principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER), no conjunto das dez
producdes académicas investigadas. Para facilitar a distincdo e a rapida
identificagéo, os graficos utilizam um esquema de cores padronizado: o Principio
1 (“Consciéncia Politica e Historica da Diversidade”) é representado pela cor
verde; o Principio 2 (“Fortalecimento de Identidades e de Direitos”) pela cor
vermelha; e o Principio 3 (“A¢des Educativas de Combate ao Racismo e a

Discriminagdes”) pela cor amarela.
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Grafico 1 — Principio 1 “Consciéncia politica e histérica da diversidade” e suas

categorias tematicas
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Fonte: elaborado pelo autor, 2025

Observando o gréfico referente ao Principio 1, nota-se que a Categoria 1
"lgualdade basica da pessoa humana e respeito aos direitos" desponta com o
maior numero de citagdes, totalizando 39 mengdes. Isso sugere uma forte énfase
dos trabalhos na fundamentagao dos direitos humanos e na igualdade como
pilares para a discussdo sobre diversidade. Em seguida, a Categoria 5
"Construgdo de uma educacgao antirracista e pluralista, com protagonismo dos
sujeitos sociais e diversidade de narrativas" também apresenta um volume
expressivo de citagbes (32), indicando uma preocupagdo central com a
transformacao das praticas educativas.

As Categorias 2 "Compreensao da diversidade étnico-racial e suas
histérias proprias na formagao historica social brasileira" e 3 "Valorizagao das
histérias dos povos africanos e dos afro-brasileiros visando sua dignidade e
coexisténcia" aparecem com um numero idéntico de citagbes (30 cada),

demonstrando um interesse equilibrado no reconhecimento da pluralidade
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histdrica e cultural. A Categoria 4 "Superacéao da indiferenga e da injustica contra
negros, indigenas e outros grupos historicamente removidos da narrativa", com
27 citagbes, embora relevante, apresenta o menor volume entre as categorias
deste principio, o que pode indicar uma abordagem um pouco menos frequente
em termos de palavras-chave diretas, ou uma diluicdo dessa discussdo em
outras categorias mais amplas. O préximo grafico apresentara os numeros de

unidades de registro catalogadas que se enquadram no principio 2.

Grafico 2 — Principio 2 “Fortalecimento de identidades e de direitos” e suas categorias

tematicas
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Fonte: elaborado pelo autor, 2025

No que tange ao Principio 2, a Categoria 5 ("Desconstrugdo do Racismo
e Esteredtipos na Escola") é a que registra o maior numero de citagdes (37). Este
dado é particularmente significativo, pois aponta para um foco robusto das
pesquisas na agao direta de combate ao racismo e a desconstrugdo de
esteredtipos no ambiente escolar. A Categoria 3 ("Praticas Pedagdgicas

Antirracistas e Autonomia Docente"), com 34 citagbes, segue como a segunda
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mais citada, reforgando a importancia atribuida as estratégias de ensino e a
capacidade de agéncia dos professores nesse processo. As Categorias 2
("Ancestralidade e Cultura Afro-brasileira") e 4 ("Constru¢ao do Pertencimento e
Autoestima Etnico-Racial") apresentam um numero similar de mencgdes (32
cada), indicando uma atengédo consideravel a valorizagdo cultural e ao
desenvolvimento psicossocial dos estudantes. A Categoria 1 ("Valorizagao da
Identidade e Estética Negra"), com 31 citagbes, embora também relevante,
aparece com 0 menor numero de mengdes neste principio, 0 que pode sugerir
que, embora a identidade seja um tema transversal, a énfase quantitativa recai
mais sobre as acdes de desconstrucao e as praticas pedagdgicas. O grafico a
seguir apresentara os dados referentes ao numero de unidades de registro

catalogadas, conforme estabelecido no principio 3.

Grafico 3 — Principio 3 “Ag¢6es educativas de combate ao racismo e a discriminagées” e
suas categorias tematicas
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Para o Principio 3, a distribuicdo das citagdes entre as sete categorias mostrou
algumas variagdes importantes. A Categoria 1 ("Integragdo da Experiéncia de
Vida no Processo Educativo") destaca-se com o maior numero de citagdes (29),
sublinhando a importancia de conectar as praticas pedagogicas a realidade e as
vivéncias dos alunos. Em seguida: a Categoria 7 ("Participacdo Comunitaria e
do Movimento Negro nos Projetos Pedagdgicos"), Categoria 3 ("Promocao de
Relacdes Etnico-Raciais Positivas e Gestdo de Conflitos") e 6 ("Construcdo
Coletiva e Participativa da Identidade Nacional Plural"), todas com 26 citagdes,
demonstram uma preocupagao significativa com a colaboragdo com a
comunidade, a promogao de um ambiente escolar positivo e a construgcédo de
uma identidade nacional inclusiva. A Categoria 4 ("Valorizagdo das
Manifestagbes Culturais de Matriz Africana"), com 21 citagdes e a Categoria 2
("Analise Critica e Revisdo dos Materiais Didaticos"), com 20 citagdes, aparecem
com volumes intermediarios. Notavelmente, a Categoria 5 ("Educacéao
Patrimonial Afro-Brasileira") apresenta o menor numero de citagdes (7) entre
todas as categorias dos trés principios. Isso pode indicar uma menor énfase
explicita das produgdes analisadas nesta dimensao especifica da educacao
patrimonial, ou que o tema é abordado de forma menos frequente utilizando as
palavras-chave definidas.

O Principio 1 e o Principio 2 mostram uma distribuicdo de citagdes
relativamente equilibrada entre suas categorias, com picos em temas
fundamentais como direitos humanos (categoria 1) e desconstrugao do racismo
(categoria 5). O Principio 3, com um numero maior de categorias, exibe uma
variagdo mais acentuada, destacando a integracdo da experiéncia de vida
(categoria 1) e a participagdo comunitaria (categoria 7), mas com uma menor
incidéncia na educacao patrimonial (categoria 5). Um dado que nos chama
atencao pois, embora haja um reconhecimento da importancia de conectar a
educacado a experiéncia dos alunos e de envolver a comunidade, certas
estratégias pedagdgicas, como a educagao patrimonial afro-brasileira, podem
parecem sido menos exploradas ou podem ainda dar indicios de um campo
ainda em desenvolvimento ou com menor consenso metodologico dentro do

corpus analisado.
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2.3.1. Principio 1 - Consciéncia politica e historica da diversidade

O Principio 1, que orienta para a igualdade basica, a compreensao da
diversidade étnico-racial na formagéao do Brasil, a valorizagdo da histoéria africana
e afro-brasileira, a superagao da indiferenca e a construcdo de uma educacao
antirracista, mostrou-se fundamental e transversal em todos os trabalhos
académicos analisados. A sua abordagem permeia as discussdes sobre praticas
pedagogicas, formagdo docente e politicas educacionais, estabelecendo o
alicerce conceitual e legal para a implementacdo de uma educagéo para as
relagdes étnico-raciais.

A categoria referente a igualdade basica da pessoa humana e o respeito
aos direitos € frequentemente o ponto de partida para justificar a necessidade de
uma educacédo antirracista e o cumprimento da legislagéo vigente. Os autores
ressaltam que o reconhecimento da igualdade fundamental de todos os seres
humanos € o pilar para qualquer agcéo educativa que vise a equidade. Nesse
sentido, Adelino (2022, p. 120) cita o compromisso do Ministério da Educacgéo
com politicas afirmativas como um esforgo para "corrigir injusticas, eliminar
discriminagdes e promover a inclusao social e a cidadania para todos no sistema
educacional brasileiro". Esta perspectiva é corroborada por Filho (2023, p. 90),
que discute a importancia da "Construcdo de competéncias técnicas [...] e
socioafetivas sobre questdes relativas a ética, bioética e direitos humanos" como
parte essencial da formagao na area da saude, refletindo uma preocupagao com
a dignidade e os direitos que transcende o campo estritamente educacional, mas
que nele encontra um espaco crucial de formacao. A dissertacdo de Carvalho
(2023, p. 108) também toca neste ponto ao discutir como a educacao foi
historicamente utilizada "para criar e aplicar estratégias, discursos e praticas
para negacao dessa identidade [negra] ao assumir uma postura etnocéntrica",
evidenciando a violacao histérica de direitos e a necessidade de reparacao.

A compreensao da diversidade étnico-racial e suas histérias proprias na
formagdo histérica social brasileira é amplamente discutida, com os
pesquisadores enfatizando a urgéncia de superar uma visdo monolitica e
eurocéntrica da historia nacional. Nascimento (2021, p. 85), ao analisar as
praticas pedagogicas no ensino de Histéria, refere-se a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) no sentido de "ldentificar e comparar pontos de vista em
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relacdo a eventos significativos [...] com especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes", sublinhando a necessidade de multiplas
perspectivas. De forma complementar, Carvalho (2021, p. 64) destaca que a
Constituicao Federal de 1988, ao "reconheceu legalmente o carater multicultural
e pluriétnico da sociedade brasileira", estabeleceu um marco legal para essa
compreensao. Silva (2023, p. 55) reforga essa ideia ao afirmar que "a diversidade
étnico-racial € um elemento constitutivo da sociedade brasileira e que a escola
tem um papel fundamental na promocao do respeito e da valorizagado dessa
diversidade". Adelino (2022, p. 124) também enfatiza "A compreens&o de que a
sociedade é formada pela diversidade étnico-racial e que isso € um fator positivo;
a valorizacado do conhecimento, da histéria e cultura dos povos africanos e seus
descendentes".

A valorizagdo das historias dos povos africanos e dos afro-brasileiros
visando sua dignidade e coexisténcia € um pilar da Lei 10.639/2003 e,
consequentemente, figura como tema central em quase todas as pesquisas. Os
trabalhos demonstram um esforgo em ir além da mera mengéo, buscando
estratégias para uma efetiva valorizagdo. Nascimento (2021, p. 79) considera
"de fundamental importancia que os(as) alunos(as) compreendam suas raizes
culturais africanas e afro-brasileiras", ndo como um apéndice, mas como parte
integrante da sua identidade e da histéria do pais. Adelino (2022, p. 121)
menciona a Lei 10.639/2003 como instrumento que "vem contribuir com esse
propoésito ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educacgao Basica". A pesquisa de Carvalho (2023, p. 8)
aponta para "atitudes pedagogicas mediadas pela literatura e por atividades
didaticas que contribuiram para o desenvolvimento de um pensamento positivo
sobre a cultura africana e afro-brasileira". Similarmente, Silva (2021, p. 70)
destaca a importancia de "trabalhar com contos, lendas e mitos africanos e afro-
brasileiros como forma de valorizar essa cultura e promover a autoestima dos
alunos negros".

A superacao da indiferenca e da injustica contra negros, indigenas e
outros grupos historicamente removidos da narrativa é abordada através da
denuncia do racismo estrutural, institucional e epistémico que permeia a
sociedade e, por conseguinte, a escola. Ferreira (2023, p. 116) critica como,

através da colonialidade do poder, as diferencas "passam a se racializar e a
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categorizar tanto os povos como suas sociedades em civilizados/as e n&o
civilizados/as [...] provocando injusticas cognitivas e racismo epistémico". Esta
andlise é crucial para entender a profundidade das desigualdades. Adelino
(2022, p. 119) critica o papel histérico da educacgao brasileira que, por muito
tempo, "serviu para inculcar e reproduzir os valores discriminatérios e racistas
que se escondiam por tras do discurso de "democracia racial" e da "identidade
cultural". A pesquisa de Silva (2023, p. 62) também aponta para a necessidade
de "desconstruir esteredtipos e preconceitos relacionados a populagado negra,
que sao frequentemente reforcados pela midia e por materiais didaticos
inadequados”.

Finalmente, a construgdo de uma educacgao antirracista e pluralista, com
protagonismo dos sujeitos sociais e diversidade de narrativas, emerge como um
objetivo transversal e uma sintese das aspiragdes contidas no Principio 1. N&o
se trata apenas de reconhecer a diversidade, mas de atuar ativamente para
transformar a escola em um espaco verdadeiramente inclusivo e equitativo. Lima
(2022, p. 26), citando Cavalleiro (2005), defende "a construgéo de uma educagao
para as relagdes étnico-raciais pautada no antirracismo" que "possibilite que
todos (as) sejam inseridos (as) socialmente de forma igualitaria". Esta viséo é
compartilhada por Santos (2023, p. 80), que propde que "os professores criem
praticas pedagogicas que rompam com a ideologia homogeneizadora,
valorizando a diversidade cultural presente no espaco escolar e na sociedade".
Filho (2023, p. 105) argumenta que uma formagao antirracista deve capacitar os
profissionais para "identificar e combater as diferentes manifestacées do racismo
no seu cotidiano profissional". A pesquisa de Carvalho (2021, p. 75) também
ressalta a importancia do "protagonismo dos movimentos sociais negros na luta
por uma educacdo antirracista e na proposicdo de politicas publicas". Essa
categoria, portanto, encapsula a dimensao ativa e transformadora do Principio
1, conclamando a uma praxis educativa que va além do discurso e se materialize
em agdes concretas de valorizagao da diversidade e combate as desigualdades.

A fim de melhor visualizarmos a articulagao do principio 1 nas producdes
analisadas, abaixo apresentaremos o grafico 5 que nos sugere que as dez
producdes académicas investigadas apresentam um engajamento significativo
com este principio das DCNERER. Parece haver uma clara preocupagdao em

discutir as bases historicas e politicas da diversidade, em fortalecer identidades
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e direitos, e em propor agdes educativas de combate ao racismo. Contudo, a
intensidade e o foco em cada categoria especifica variam entre os trabalhos,
refletindo a diversidade de abordagens e recortes de pesquisa, como sera

possivel ver abaixo.

Grafico 4 — Comparativo da articulagio do principio 1 e de suas categorias tematicas
nas teses e disserta¢ées analisadas
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Fonte: elaborado pelo autor, 2025.

O grafico acima ilustra como os dez trabalhos abordam as cinco
categorias do Principio 1. Observa-se que a "Categoria 1" (Igualdade basica da
pessoa humana e respeito aos direitos) e a "Categoria 3" (Valorizagdo das
histérias dos povos africanos e dos afro-brasileiros) tendem a ser bastante
citadas. Por exemplo, nos trabalhos de Lima (2022) e Carvalho (2021), a

Categoria 1 representa mais de 40.0% das citagées da Categoria 1 do Principio

6 Para uma analise mais minuciosa de como as produgdes académicas se entrelagam com o
Principio 1 (“Consciéncia politica e histérica da diversidade”) e as categorias tematicas que foram
estabelecidas, consulte os Apéndices de A a J, que contém quadros detalhados com as citagdes
de cada trabalho examinado.
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1 em seus respectivos estudos, indicando um foco central. No trabalho de
Ferreira, a Categoria 3 (23.3%) e a Categoria 2 (Compreensao da diversidade
étnico-racial, 20%) s&o proeminentes.

A inclusdo das porcentagens mostra a énfase relativa. No trabalho de
Adelino, por exemplo, embora a Categoria 1 tenha 3 citagdes, isso corresponde
a 7.6% do foco do Principio 1, enquanto as Categorias 3 e 4 (com 4 e 3 citagbes
respectivamente) representam 13,3% e 11,11% respectivamente. Isso
demonstra uma distribuigéo interna de prioridades. Em contraste, no trabalho de
Carvalho (2023), a Categoria 1 (1 citacdo) representa apenas 2,5% do total do
Principio 1 nesse trabalho, sugerindo um foco proporcionalmente menor nessa
categoria especifica em comparagao com outras produgoes.

Alguns trabalhos, como o de Silva (2023), mostram uma distribuicdo mais
equilibrada das citacbes e, consequentemente, das porcentagens entre as
categorias do Principio 1. Outros, como Lima (2022) e Carvalho (2021),
concentram uma parcela maior das suas discussdes sobre o Principio 1 em uma

ou duas categorias especificas.

2.3.2. Principio 2 - Fortalecimento de identidades e de direitos

O Principio 2 das DCNERER, que se dedica ao fortalecimento de
identidades e de direitos, assume um papel crucial na desconstrucdo de
narrativas hegemoénicas e na promo¢ao de uma autoimagem positiva para
estudantes negros e indigenas. Este principio orienta para o desencadeamento
de processos de afirmagdo de identidades historicamente negadas ou
distorcidas, o rompimento com imagens negativas forjadas e disseminadas
socialmente, o esclarecimento sobre equivocos de uma identidade humana
pretensamente universal que apaga as especificidades, o combate a privagao e
violacao de direitos, e a ampliagao do acesso a informacdes sobre a diversidade
da nacgao brasileira, bem como a garantia de condi¢gdes de formacéo e instrugéo
de qualidade em todos os niveis e modalidades de ensino. A analise dos dez
trabalhos académicos revela uma abordagem multifacetada deste principio, com
énfases distintas em suas categorias tematicas.

A categoria referente a valorizagdo da ldentidade e Estética Negra é um

tema central em diversas pesquisas, especialmente naquelas que investigam as
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praticas de educadores negros e o impacto da representatividade no ambiente
escolar. O trabalho de Carvalho (2023) é emblematico nesse sentido, ao focar
em professoras negras e descrever como elas buscam ativamente a "positivagéao
desse ser negro para aquela crianga" (Carvalho, 2023, p. 110), utilizando
estratégias que partem do reconhecimento da familia e das caracteristicas

"we

fenotipicas. A autora detalha como uma professora questiona "‘que cor € a sua
familia?’, vou colocar: ‘que cor € o cabelo da sua familia?’ Eu fago toda uma
construgcédo dessa positivagdo desse ser negro para aquela crianga... Eu levo
musicas" (Carvalho, 2023, p. 110). Similarmente, a pesquisa de Silva (2023), que
aborda a autoestima de criangas negras, certamente explora como a valorizagéo
da estética e da identidade contribui para um desenvolvimento psicossocial
saudavel. Ferreira (2023, p. 27) também reforga essa valorizagdo ao discutir
como as praxis curriculares na UNILAB podem estimular "a construcdo e
valorizacao da identidade e da consciéncia negra de forma positiva", indicando
a importancia de um curriculo que reflita e valorize a diversidade. Adelino (2022,
p. 124) aponta que este principio "contém orienta¢des para o desenvolvimento
do processo de afirmagéo das identidades, da historicidade negra".

A ancestralidade e Cultura Afro-brasileira sdo vistas como elementos
cruciais para o fortalecimento identitario e para a construgdo de um repertério
cultural que transcenda os esteredtipos. Nascimento (2021, p. 62), em sua
pesquisa sobre o ensino de Histéria, destaca a importancia de "entender o lugar
do(a) negro(a) a partir delas [histérias e culturas africanas e afro-brasileiras] e
conhecer a contribuicdo para o fortalecimento da identidade afrocentrada
dos(as) alunos(as)". Esta abordagem busca conectar os estudantes com um
legado historico e cultural rico e positivo. Silva (2021, p. 33), ao discutir a
formacdo de professores, aponta para a necessidade de reconhecer a
"contribuicdo das culturas africanas para a constituicido da identidade e da
cultura brasileiras", um passo fundamental para que os educadores possam
mediar esse conhecimento em sala de aula. Carvalho (2023, p. 110) exemplifica
essa pratica ao mencionar o uso de materiais como o "Manual de atividades com
contos africanos", que se estrutura "numa perspectiva coletiva [...] pertencimento
grupal e ancestral", e ao trabalhar com "as mascaras africanas, [...] as palavras

de origem africana".
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As Praticas Pedagogicas Antirracistas e Autonomia Docente emergem
como um tema recorrente, evidenciando o papel ativo dos educadores na
implementagdo das DCNERER. Adelino (2022, p. 128) defende que "as praticas
docentes antirracistas precisam estar alicergadas em fundamentos legais,
procedimentos, pareceres, diretrizes curriculares que orientem a qualificagao
formativa, as decisbes pedagogicas e as acbes desses professores e
professoras”, ressaltando a importancia de um suporte institucional, embora
reconheca que muitas vezes "Praticas de ensino antirracistas foram quase
sempre iniciativas de professores(as), coordenadores(as) e gestores(as) que por
motivos pessoais possuem sensibilidade para a tematica" (Adelino, 2022, p.
119). Carvalho (2023, p. 110) detalha diversas estratégias pedagogicas
antirracistas desenvolvidas por professoras, como "rodas de conversa, contacao
de historias, musicas, brincadeiras, videos, atividades com o nome, atividades
que trabalhem a familia, confecgdo de bonecas Abayomis, dentre outras",
demonstrando a criatividade e o compromisso docente. A pesquisa de Lima
(2022), focada na Educacéo Infantil, também explora como praticas ludicas e
pedagogicas podem introduzir a valorizagao da diversidade desde cedo.

A construcdo do Pertencimento e Autoestima Etnico-Racial € um objetivo
central em varias pesquisas, reconhecendo o impacto negativo do racismo na
autoimagem de criangas e jovens negros. Os trabalhos de Silva (2023) e
Carvalho (2023) apresentam discussdes aprofundadas sobre como a escola
pode e deve contribuir para o sentimento de pertencimento e para o
desenvolvimento de uma autoestima positiva. Carvalho (2023, p. 111) transcreve
a fala de uma professora que expressa: "Eu acho que o meu papel enquanto
professora negra € fazer com que essa crianga se sinta pertencente aquele
espaco, que ela se sinta valorizada, que ela se sinta amada". Carvalho (2021, p.
78), citando Alagoas (2010), menciona que a inclusao do conhecimento histdrico
sobre povos negros e suas contribuicbes para a sociedade brasileira é
fundamental, pois contribui para a "construcido da sua auto-estima e para o
reconhecimento da sua identidade étnico-racial".

A desconstrucdo do Racismo e Esteredtipos na Escola é vista como um
passo fundamental e indissociavel das demais categorias deste principio. Todos
os trabalhos, em maior ou menor grau, abordam a necessidade de romper com

imagens negativas e preconceituosas. Ferreira (2023, p. 67), ao analisar o
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curriculo da UNILAB, descreve como professoras sdo chamadas a
"problematizar questdes raciais e de género em suas aulas, desconstruindo
esteredtipos e promovendo uma educacgéao antirracista". Adelino (2022, p. 124)
aponta para a necessidade de "romper com o imaginario de estereotipos e
estigmas negativos difundidos através dos meios de comunicagcdo sobre a
populagado negra e indigena" e de "combater a violéncia e negagao de direitos".
Nascimento (2021, p. 28), em sua discussao sobre o ensino de Histdria, enfatiza
o "rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de
comunicacao", destacando o papel da educagao formal na oferta de contra-
narrativas. A pesquisa de Santos (2023), ao focar no ensino de Matematica,
também pode tangenciar essa desconstrugdo ao questionar a auséncia de
referéncias afro-brasileiras e indigenas em contextos matematicos, combatendo
o esteredtipo de que essas culturas nao produziram conhecimento matematico
relevante.

Em sintese, o Principio 2 é explorado pelos pesquisadores como um
chamado a acdo para que a escola se torne um espaco de afirmacao positiva
das identidades negras e indigenas, de reconhecimento de seus direitos e de
combate ativo aos estereétipos e ao racismo que historicamente minaram sua
autoestima e seu sentimento de pertencimento. As praticas pedagdgicas
relatadas e as analises tedricas apresentadas nos trabalhos demonstram um
compromisso com a transformagéo da realidade educacional, buscando garantir
que todos os estudantes, independentemente de sua origem étnico-racial,
sintam-se valorizados, respeitados e com plenas condi¢des de desenvolver seu
potencial. Para visualizar graficamente o principio 2 nas produg¢des analisadas,

apresentamos o grafico 5 abaixo.
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Grafico 5 — Comparativo da articulagio do principio 27 e de suas categorias tematicas

nas teses e dissertagdes analisadas

B Categoria1l mCategoria2 ®Categoria3 mCategoriad ® Categoriab

FERREIRA (2029
SANTOS (2023) 2 4 3 S 4
CARVALHO (2021)
NASCIMENTO (2021) 2 K] 3 3 K]
LM (2022
SILVA (2021) 2 3 3 3 3
FiLHO (2029
SILVA (2023)
CARVALHO (2029
ADELINO (2022) 2 2 2 2 3

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

O grafico acima detalha a abordagem do Principio 2: a categoria 1
“Valorizagdo da ldentidade e Estética Negra” tem um pico no trabalho de
Carvalho (2021), correspondendo a 22,58% das citagbes desta categoria no
Principio 2 neste estudo. Em Carvalho (2023), a categoria 4 “Construgdo do
Pertencimento e Autoestima Etnico-Racial” e a categoria 5 “Desconstrugdo do
Racismo e Esteredtipos na Escola” sao igualmente fortes, cada uma
representando 18,75% e 13,51%, respectivamente, das citagdes nas categorias
supracitadas no Principio 2, indicando um foco significativo nessas duas areas.

No trabalho de Ferreira (2023), as categorias 2 “Ancestralidade e Cultura
Afro-brasileira” e 3 “Praticas Pedagdgicas Antirracistas e Autonomia Docente”
sdo igualmente enfatizadas, com 15,62% e 14,70%. Isso sugere uma
preocupacgao particular com a heranga cultural e as acées docentes diretas. O

trabalho de Adelino mostra uma distribuicdo percentual mais homogénea entre

7 Consulte os Apéndices de A a J para obter detalhes aprofundados sobre como as produgdes
académicas se relacionam com o Principio 2 (“Fortalecimento de identidades e de direitos”) e as
categorias tematicas que foram estabelecidas, onde vocé encontrara quadros que apresentam
as citagoes especificas de cada trabalho examinado.
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as categorias do Principio 2, com a categoria 5 “Desconstrugdo do Racismo”
representando 8,10% e as demais variando em torno de 5-6%. Ja em Lima, as
Categorias 1 e 3 “Valorizagdo da Identidade e Estética Negra” e “Praticas
Pedagdgicas Antirracistas e Autonomia Docente” sdo as mais representativas,
com 16,12% e 14,7%. A analise percentual permite identificar essas nuances na

distribuicdo do foco de cada pesquisa.

2.3.3. Principio 3 - Ag¢bes educativas de combate ao racismo e a

discriminagdes

O Principio 3 das DCNERER direciona o olhar para a materializacdo das
diretrizes em praticas pedagdgicas efetivas, enfatizando a conexdo das
estratégias de ensino com a experiéncia de vida dos alunos e professores, a
analise critica e a revisao de materiais didaticos, a promocao de relagdes étnico-
raciais positivas e a gestdo de conflitos, a valorizagcdo da oralidade, da
corporeidade e das artes de matriz africana, a educacédo patrimonial afro-
brasileira, o cuidado com a construcdo de um sentido construtivo da participacao
dos diferentes grupos na formacgao nacional e a participacdo da comunidade e
do Movimento Negro nos projetos politico-pedagogicos. Este principio, portanto,
traduz as orientacdes anteriores em acdes concretas no cotidiano escolar, sendo
vital para a transformagao das realidades educacionais.

A categoria referente a integracdo da Experiéncia de Vida no Processo
Educativo é fundamental para tornar o aprendizado significativo e relevante,
especialmente no contexto da educagao para as relagdes étnico-raciais. Adelino
(2022, p. 207) destaca, em sua pesquisa em escolas do campo, que uma das
estratégias de enfrentamento ao racismo é a discussdao da tematica racial
"alinhada a realidade dos(as) estudantes" durante atividades como a leitura
deleite. Essa conexdo com o vivido € crucial para que os alunos se reconhegam
no processo educativo. Lima (2022), ao focar na educacgéo infantil, também
explora como as vivéncias das criancas podem ser o ponto de partida para
trabalhar a diversidade. Carvalho (2021, p. 90), ao discutir a documentagao
narrativa, ressalta a importancia das "narrativas autobiograficas compartilhadas"
por professores como forma de refletir sobre as praticas e conectar-se com as

experiéncias dos alunos, o que pode incluir suas vivéncias raciais. Filho (2023,
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p. 36), no contexto da formagao em saude, defende uma "Educagdo em saude
dialégica, que parta da realidade dos sujeitos envolvidos, de suas experiéncias,
saberes e necessidades, na concretude das situagdes", um principio que se
aplica diretamente a educacao antirracista.

A analise Critica e Revisdo dos Materiais Didaticos emerge como uma
preocupagao central e uma agao indispensavel, uma vez que muitos materiais
ainda perpetuam visdes estereotipadas ou eurocéntricas. Varios trabalhos
apontam para a importancia de analisar criticamente os materiais existentes e,
quando necessario, produzir ou buscar alternativas. Adelino (2022, p. 207)
observa que, em alguns contextos, as referéncias para abordar a tematica racial
sao "geralmente limitadas aos livros didaticos e videos do YouTube, podendo
conduzir a um tratamento superficial do tema", e que "O conhecimento dos
sujeitos reflete muito os ensinamentos eurocéntricos, assim como a maioria dos
livros didaticos que utilizam" (Adelino, 2022, p. 212). Nascimento (2021, p. 86),
em sua analise sobre o ensino de Histéria, critica que "As historias contadas
sobre a pessoa negra no ambiente escolar acontecem de forma marginalizada,
estereotipada e folclorizada", o que demanda uma revisdao profunda dos
conteudos e abordagens. Silva (2021, p. 88) também enfatiza a necessidade de
os professores desenvolverem um "olhar critico sobre os materiais didaticos,
identificando representagdes negativas ou auséncias e buscando formas de
problematiza-las".

A promogao de Relacdes Etnico-Raciais Positivas e Gestdo de Conflitos
€ fundamental para criar um ambiente escolar acolhedor e respeitoso. Adelino
(2022, p. 125) cita que o Principio 3 "busca dar condigbes para que professores
e alunos possam decidir, agir e assumir responsabilidades por relagdes étnico-
raciais positivas, enfrentando discordancias e conflitos". As estratégias
mencionadas por ele incluem "o dialogo, a conscientizagao e o envolvimento das
familias" (Adelino, 2022, p. 207), embora reconheca os desafios. E crucial, como
aponta o mesmo autor, que "Trabalhar as questdes étnico-raciais ndo pode ser
somente uma pratica para solucionar conflitos e agressées, mas uma agéo
pedagdgica continua" (Adelino, 2022, p. 212). Silva (2021) e Silva (2023)
discutem a importancia de relagbes positivas para o bem-estar e aprendizado
dos alunos, destacando que um clima escolar saudavel é pré-requisito para o

sucesso da educacgado antirracista. Ferreira (2023, p. 150) aponta para a
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necessidade de "criar espagos de dialogo e escuta sensivel para que as
experiéncias de racismo possam ser compartiihadas e enfrentadas
coletivamente".

A valorizagdo das Manifestagdes Culturais de Matriz Africana, como a
danca, a musica, a oralidade e a corporeidade, é uma estratégia recorrente para
promover o reconhecimento e o respeito pela diversidade. Santos (2023, p. 52),
ao propor uma etnomatematica afro-brasileira, busca "identificar e valorizar os
conhecimentos matematicos presentes em manifestagées culturais como o
Jongo, a Capoeira e os tecidos africanos". Lima (2022), na educacéo infantil,
explora a inclusao de elementos da cultura afro-brasileira, como brincadeiras e
musicas, para familiarizar as criangas com essa riqueza cultural desde cedo.
Nascimento (2021, p. 98) também destaca a necessidade de os alunos terem
"mais oportunidade de aprender e conhecer sobre a cultura africana e afro-
brasileira, para além das datas comemorativas". Adelino (2022, p. 125) menciona
que o Principio 3 "valoriza a cultura da oralidade, da corporeidade e da arte em
uma perspectiva positiva, entendendo que essas sdo marcas das culturas
africanas, bem como a escrita e a leitura".

A Educacgao Patrimonial Afro-Brasileira, que visa preservar e difundir o
patrimdnio cultural afro-brasileiro, € abordada, especialmente em trabalhos que
discutem a implementagdo da Lei 10.639/03. Ferreira (2023), ao discutir a
decolonialidade do curriculo, e Nascimento (2021), ao focar no ensino de
Histéria, tocam nesta categoria ao valorizarem o patriménio cultural afro-
brasileiro como parte essencial da identidade nacional e como ferramenta
pedagogica. Adelino (2022, p. 125) também menciona que o Principio 3 propde
"conhecer, preservar e difundir o patriménio cultural afro-brasileiro". A pesquisa
de Carvalho (2021) sobre documentacao narrativa de praticas docentes pode
revelar como professores tém trabalhado (ou ndo) com o patrimbnio afro-
brasileiro em suas aulas.

A construcdo Coletiva e Participativa da Identidade Nacional Plural € um
tema presente, refletindo a compreensao de que a identidade brasileira é
formada pela contribuicao de diversos grupos étnico-raciais. Carvalho (2021, p.
72) afirma que o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e africana "diz
respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto

cidadaos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes
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de construir uma nagdo democratica". Ferreira (2023), com seu enfoque na
decolonialidade e na critica ao eurocentrismo, dialoga diretamente com esta
categoria ao propor um curriculo que reconhega e valorize a pluralidade de
saberes e existéncias. Silva (2021, p. 45) argumenta que "a escola deve ser um
espaco de encontro e dialogo entre diferentes culturas, promovendo o respeito
mutuo e a constru¢cdo de uma identidade nacional que seja verdadeiramente
inclusiva".

A participacdo Comunitaria e do Movimento Negro nos Projetos
Pedagdgicos é ressaltada como um elemento crucial para a efetividade das
agdes antirracistas na escola. Ferreira (2023, p. 224), ao analisar a UNILAB,
menciona o "acolhimento das demandas dos Movimentos Sociais Negros e de
outros grupos subalternizados" como um diferencial da instituicdo. A importancia
dessa articulacdo € implicitamente reconhecida nas discussbes sobre a
implementacgao de politicas publicas em outros trabalhos, como em Silva (2023,
p. 147), que considera "necessarias acbdes coletivas articuladas com
representatividades negras e outros setores da sociedade civil para que as
politicas de promog¢do da igualdade racial na educagdo avancem". Adelino
(2022) também menciona o envolvimento das familias como estratégia, o que
pode ser um primeiro passo para uma participagado comunitaria mais ampla.

Em suma, o Principio 3 conclama a uma praxis educativa transformadora,
onde o conhecimento é conectado a vida, os materiais sdo criticamente
analisados, as relagdes sao pautadas pelo respeito, as culturas de matriz
africana sao valorizadas, o patriménio é preservado e a comunidade participa
ativamente da constru¢cdo de uma escola verdadeiramente antirracista e plural.
Para ilustrar o principio 3 nas producdes analisadas, apresentamos o grafico

abaixo.
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Grafico 6 — Comparativo da articulagio do principio 32 e de suas categorias tematicas

nas teses e dissertagdes analisadas

H Categoria 1 B Categoria 2 B Categoria 3 B Categoria 4 B Categoria 5 B Categoria 6 B Categoria 7

FERREIRA (2023)

101 2 2 1.1 1
SANTOS (2023) 2 2 3 2 2 2 2

CARVALHO (2021) 5 3 3 3 L 5

N

NASCIMENTO (2021) 3 2 2 1011

LIMA (2022) 3 2 3 2 2 4 4

SILVA (2021) 2 1 2 2 0 4 1

FILHO (2023) 6 1 3 2 0 3 6

SILVA (2023) MBS 2 0 2 2

CARVALHO (2023) 3 3 3 3 0 2 3

ADELINO (2022) 3 4 4 2 1 2 4

Fonte: elaborado pelo autor, 2025

Este grafico aborda as sete categorias do Principio 3. A categoria 1
“Integracao da Experiéncia de Vida no Processo Educativo” e a categoria 7
“Participagdo Comunitaria e do Movimento Negro nos Projetos Pedagogicos” séo
bastante significativas no trabalho de Filho, representando 20.68% e 23% das
citacdes destas categorias no Principio 3. Em Carvalho (2021), a Categoria 1 e
a Categoria 6 “Construcao Coletiva e Participativa da Identidade Nacional Plural”
também séo fortes, com 17,24% e 19,23%.

A categoria 5 “Educac&o Patrimonial Afro-Brasileira” consistentemente
apresenta as menores contagens e porcentagens na maioria dos trabalhos,
representando 0.0% em produgdes como as de Silva (2021), Silva (2023), Filho
(2023), Carvalho (2023) e Nascimento (2021). Isso refor¢a a observagao de que
este aspecto especifico das agdes educativas pode ser menos explorado no

conjunto dos trabalhos analisados.

8 Para mais detalhes sobre as articulagbes entre as produgdes académicas e o Principio 3
(“Acbes educativas de combate ao racismo e a discriminagdes”), assim como suas categorias
tematicas, recomenda-se consultar os Apéndices de A a J, onde se encontram quadros que
apresentam as citagbes detalhadas de cada trabalho analisado.
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Distribuicdo Percentual e Variagdes: O trabalho de Lima (2022) e Santos
(2023) destaca a Categoria 5 com 28.57% cada. Em Adelino, as Categorias 1 e
7 representam 10.34% e 15,38%. No trabalho de Ferreira, as citagdes para o
Principio 3 s&o mais distribuidas entre as categorias, com a categoria 4
“Valorizagdo das Manifestagbes Culturais de Matriz Africana” e categoria 5

“Educacao Patrimonial Afro-Brasileira” representando 9,52% e 14,28%.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No ambito das pds-graduagdes, tem havido necessidade de
linhas de pesquisa voltadas para a educacgao dos afro-brasileiros, com
especial destaque em histéria da educacéo. Devido a vigéncia de uma
concepgao de Brasil eurocéntrica, que ainda permeia o espago
académico, tem havido dificuldades para o acesso de pesquisadores

interessados em estudos na tematica Negro e Educagéao. (Cruz, 2005)

Esta afirmacdo, embora formulada ha quase duas décadas, mantém-se
atual e reveladora dos desafios persistentes na construgdo de um campo
académico verdadeiramente comprometido com a descolonizagdo do saber e
com a valorizagao das contribui¢cdes africanas e afro-brasileiras para a educacéao
brasileira. Nessa direcdo, esta pesquisa desenvolveu-se como um estudo
qualiquantitativo de natureza descritiva e abordagem bibliografica, com o
proposito central de investigar como as construgdes de conhecimento sobre
praticas pedagogicas antirracistas nas teses e dissertagées dos programas de
pos-graduacgéo stricto sensu de Pernambuco se articulam com os principios das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
(DCNERER). A questao norteadora emergiu da constatacdo de que, mesmo
apo6s duas décadas da promulgagéo da Lei 10.639/2003, persistem desafios na
efetiva implementacao de uma educacéao antirracista no estado.

Para responder a esta questao central, estabelecemos trés objetivos
especificos: mapear as teses e dissertacbes sobre praticas pedagdgicas
antirracistas nos programas de pos-graduagdo de Pernambuco; analisar os
referenciais tedricos mobilizados nesses estudos; identificar a relacdo dessas
producdes com os trés principios das DCNERER: consciéncia politica e historica
da diversidade, fortalecimento de identidades e direitos, e acbes educativas de
combate ao racismo. A metodologia adotada compreendeu quatro etapas
principais. Primeiramente, realizamos um levantamento exaustivo em 15 bancos
de dados nacionais e repositorios institucionais, incluindo o Catalogo de Teses
e Dissertacdes da CAPES, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), e os repositérios das principais instituicdes pernambucanas (UFPE,
UFRPE, UNICAP, entre outras). O corpus anal[itico da pesquisa compreende os

anos 2018 a 2023, utilizando como descritor principal "praticas pedagdgicas
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antirracistas".

Posteriormente, aplicamos critérios de incluséo e exclusao que resultaram
em um corpus final de 10 trabalhos (8 dissertacdes e 2 teses). Esses materiais
foram submetidos a analise de conteudo conforme Bardin (2016), com
categorizagdo baseada nos principios das DCNERER. O processo analitico
envolveu: (1) leitura flutuante para familiarizagédo com os textos; (2) codificagéo
das unidades de significado; (3) classificagao tematica; e (4) interpretagao critica
a luz do referencial tedrico. A opgéo por focar em teses e dissertagdes justifica-
se pelo fato de que esses trabalhos representam producbes académicas
rigorosas, submetidas a avaliagcdo por bancas examinadoras, e que
frequentemente trazem contribui¢cdes originais para o campo educacional. Como
destacado na introdugao, essa escolha metodoldgica permitiu acessar pesquisas
que muitas vezes antecedem as publicacbes em periddicos, oferecendo um
panorama atualizado das discussdes sobre praticas pedagogicas antirracistas
no estado.

A analise privilegiou a identificagcdo de como os principios das DCNERER
estdo sendo incorporados nas pesquisas académicas locais. Essa abordagem
metodoldgica mostrou-se particularmente adequada para revelar tanto os
avancgos quanto as lacunas na produgao de conhecimento sobre educacao
antirracista em Pernambuco, conforme demonstram os resultados apresentados.
Ao analisar criticamente as construcbes de conhecimento sobre praticas
pedagdgicas antirracistas em programas de pods-graduacao stricto sensu de
Pernambuco, revelou um cenario complexo que demanda reflexdes profundas
sobre os desafios e possibilidades da educacao antirracista no estado. Como
bem destacou Flavia Rocha (2022), "o desmantelamento da hierarquia racial
desemboca na compreensao integral do sujeito e na qual a diversidade humana
seja formal e substantivamente respeitada e valorizada" (p. 45). Esta afirmacgao
sintetiza o desafio central enfrentado pelas instituigdes educacionais
pernambucanas, que ainda precisam avangar significativamente na
implementagdo de praticas pedagdgicas que efetivamente promovam essa
valorizag&o da diversidade.

Os resultados obtidos apontam para avancos significativos, mas também
para lacunas persistentes que precisam ser enfrentadas com urgéncia pelo

campo académico e pelas politicas educacionais. O mapeamento sistematico
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realizado identificou apenas 10 trabalhos académicos que abordam diretamente
as praticas pedagogicas antirracistas no contexto pernambucano, sendo a
maioria concentrada na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Essa
escassez quantitativa revela uma contradi¢do entre o reconhecimento legal da
importancia da tematica e sua efetiva incorporacado nas producdes académicas
locais, confirmando a observagédo de Nilma Lino Gomes (2012) de que "exige
mudanga de praticas e descolonizagdo dos curriculos da educagao basica e
superior com relacéo a Africa e aos afro-brasileiros" (p. 17).

A analise qualitativa dos trabalhos identificados permitiu constatar que,
embora haja um esforco crescente em dialogar com os referenciais teéricos
fundamentais do campo das relagdes étnico-raciais, ainda persiste uma
fragilidade na articulagao explicita com os principios das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER). Esta
constatagcdo reforca a critica de Kabengele Munanga (2005) sobre a
necessidade de "superar a visao eurocéntrica que domina nossos curriculos e
nossas praticas pedagogicas" (p. 89), apontando para a importéncia de uma
abordagem mais radical na desconstrugdo dos paradigmas racistas na
educacao. No que se refere ao principio da "consciéncia politica e histérica da
diversidade", observou-se que parte significativa dos trabalhos analisados
demonstra preocupagao em desconstruir narrativas eurocéntricas. Contudo,
como alerta Petronilha Gongalves e Silva (2007), "nao se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o
foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e
econdmica brasileira" (p. 112). Esta perspectiva mais ampla ainda nao esta
suficientemente presente nas pesquisas analisadas.

Quanto ao "fortalecimento de identidades e direitos", os resultados
indicam que as pesquisas tém dado atencido crescente a necessidade de
combater esteredtipos, mas pecam pela falta de abordagens interseccionais.
Como destacou Nilma Lino Gomes (2019), "as experiéncias de luta e resisténcia
moldam e fortalecem aqueles que se autodeclaram negros (e indigenas) e
herdeiros(as) de uma historia de resisténcia ancestral" (p. 34), dimensao que
deveria ser mais explorada nas pesquisas sobre praticas pedagogicas. No eixo
das "acoes educativas de combate ao racismo", os achados revelam que poucos

trabalhos apresentam propostas pedagodgicas efetivas. Esta lacuna é
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particularmente preocupante, pois como afirma Flavia Rocha (2022),
"constituicdo de praticas de combate a ideia de inferioridade/superioridade dos
individuos ou de grupos raciais e étnicos" (p. 28) deveria ser o cerne das
pesquisas na area.

Diante desse cenario, verifica-se a necessidade de: implementacao de
politicas institucionais antirracistas, conforme o principio defendido por
Petronilha Gongalves e Silva (2000) de que "a escola deve assegurar o direito a
educacédo nos termos da lei" (p. 15); criagdo de nucleos de estudos afro-
brasileiros e indigenas em todas as IES pernambucanas; formag¢ao continuada
de professores baseada nos principios das DCNERER; desenvolvimento de
pesquisas-acao em parceria com movimentos sociais; sistematizacdo de
metodologias antirracistas para diferentes niveis de ensino. Esta dissertagéo, ao
mapear criticamente a produgcdo académica sobre praticas pedagdgicas
antirracistas em Pernambuco, espera contribuir para o fortalecimento desse
campo de estudos. Como conclui Kabengele Munanga (2012), "a
descolonizacdo do curriculo é condicdo fundamental para uma educacao
verdadeiramente emancipatéria”" (p. 76), caminho que as instituicdes

pernambucanas precisam percorrer com maior determinagao.
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APENDIQE A — QUADRO DE CITAGOES QUE SEARTICULAM COM OS PRINCIPIOS DAS DCNERER NA DISSERTAQAO "ABORDAGEM DO RACISMO
NAS PRATICAS DOCENTES EM ESCOLA DO CAMPO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA ANALISE POS-COLONIAL" DE CICERO

SEVERINO ADELINO"

PRINCIPIO 1

Categoria tematica 1
Igualdade basica da pessoa
humana e respeito aos
direitos

Categoria tematica 2
Compreensao da diversidade
étnico-racial e suas histérias

proprias na formacao

historica social brasileira

Categoria tematica 3
Valorizagao das histérias dos
povos africanos e dos afro-
brasileiros visando sua
dignidade e coexisténcia

Categoria tematica 4
Superagéo da indiferenga e
da injustica contra negros,
indigenas e outros grupos

historicamente removidos da
narrativa

Categoria tematica 5
Construcao de uma
educacéo antirracista e
pluralista, com protagonismo
dos sujeitos sociais e
diversidade de narrativas

UNIDADES DE REGISTRO

"O primeiro principio sobre a
conscientizagao politica e
histérica da diversidade
busca conduzir a igualdade
entre as pessoas; a
compreensao de que a
sociedade é formada pela
diversidade étnico-racial e
que isso € um fator positivo."
[p.124]

"A compreensao de que a
sociedade é formada pela
diversidade étnico-racial e
que isso é um fator positivo; a
valorizagado do conhecimento,
da historia e cultura dos
povos africanos e seus
descendentes." [p.124]

"A valorizagao do
conhecimento, da histéria e
cultura dos povos africanos e
seus descendentes; superar
a indiferenca, as injusticas
sociais e as atribui¢cdes
pejorativas que séo sofridas
pela minorias sociais (negros
e indigenas) relacionadas a
questdes étnico-raciais."
[p.124]

"Superar a indiferenca, as
injusticas sociais e as
atribuicbes pejorativas que
sao sofridas pela minorias
sociais (negros e indigenas)."
[p.124]

"Principio para auxiliar os
professores e professoras:
consciéncia politica e
histérica da diversidade;
fortalecimento de identidades
e direitos e agdes afirmativas
de combate ao racismo e a
discriminacao." [p.124]

"Ao comparar a forma como
a escola historicamente se
posicionou, reproduzindo os
interesses das elites, do
colonizador, do poder
hegemonico com os avancos
percebidos e reivindicados, a
partir das ultimas décadas,
nota-se um crescimento em
direcdo a uma construgéo

"Entender que o acesso a
educagao escolar, que foi
negado a populagdo negra
durante um longo periodo da
histéria de formagao nos
diversos niveis e
modalidades, assim como o
atendimento em lugares mais
afastados." [ p.208]

"A Lei 10.639/2003 vem
contribuir com esse propdsito
ao estabelecer a
obrigatoriedade do ensino de
Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na
Educagao Basica." [p.121]

"A educacao brasileira esteve
voltada durante quase toda a
sua histéria para a busca de
uma identidade nacional e a
prépria escola foi espacgo que
serviu para inculcar e
reproduzir os valores
discriminatdrios e racistas
que se escondiam por tras do
discurso de 'democracia

"Poder pensar em uma nova
perspectiva com mais
oportunidades para
todos(as), o que oportunizou
conhecer os movimentos de
resisténcia, enxergar a
educagao como lécus
privilegiado para uma
sociedade mais equanime."
[p.208]




igualitaria e inclusiva da
populagao oprimida." [p.119]

racial' e da 'identidade
cultural'." [p.119]
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"O Ministério da Educagao,
comprometido com a pauta
de politicas afirmativas do
governo federal, vem
instituindo e implementando
um conjunto de medidas e
agdes com o objetivo de
corrigir injusticas, eliminar
discriminagbes e promover a
inclusao social e a cidadania
para todos no sistema
educacional brasileiro."
[p.120]

"Estabelecer relagdes entre o
passado e o presente; fazer
ligagcbes de sentido entre
acontecimentos evidenciados
nas entrevistas dos sujeitos
como, por exemplo, a relagéo
salarial em que pessoas
negras ocupam uma situacao
desfavoravel; observar como
a racializagao opera no
contexto social e
educacional." [p.128]

"Promover agdes positivas

para modificar a realidade

vivenciada pela populagao
negra brasileira, assim como

contribuir na diregao da
construgdo de uma
sociedade mais justa,
igualitaria e democratica para
todos." [p.120]

"Elaboraram em parceria as
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao
das Relac¢des Etnico-Raciais
... com o objetivo de corrigir
injusticas, eliminar
discriminagbes e promover a
inclusao social e a cidadania
para todos no sistema
educacional brasileiro."
[p.120]

"Préticas de ensino
antirracistas foram quase
sempre iniciativas de
professores(as),
coordenadores(as) e
gestores(as) que por motivos
pessoais possuem
sensibilidade para a
tematica." [p.119]

"Valoriza a cultura da
oralidade, da corporeidade e
da arte em uma perspectiva

positiva, entendendo que
essas sao marcas das
culturas africanas, bem como
a escrita e a leitura." [p.125]

"Oferece condigdes para o
debate sobre os conflitos,
opressoes, disputas de poder
e interesses que os diversos
grupos apresentam; propde
conhecer, preservar e difundir
o patriménio cultural afro-
brasileiro." [p.125]

PRINCIPIO 2

Categoria tematica 1
Valorizagao da Identidade e
Estética Negra

Categoria tematica 2
Ancestralidade e Cultura
Afro-brasileira

Categoria tematica 3
Praticas Pedagdgicas
Antirracistas e Autonomia
Docente

Categoria tematica 4
Construcéo do Pertencimento
e Autoestima Etnico-Racial

Categoria tematica 5
Desconstrugéo do Racismo e
Esteredtipos na Escola

UNIDADES DE REGISTRO




"o fortalecimento de
identidades e direito contém
orientagdes para o

desenvolvimento do processo

de afirmacgao das
identidades, da historicidade
negra; romper com o
imaginario de esteredtipos e
estigmas negativos
difundidos através dos meios
de comunicagao sobre a
populagao negra e indigena"
(p. 124).
"oferece condi¢des para o

"propor conhecer, preservar e
difundir o patriménio cultural
afro-brasileiro” (p. 125).

"as praticas docentes
antirracistas precisam estar
alicercadas em fundamentos

legais, procedimentos,

pareceres, diretrizes
curriculares que orientem a

qualificagao formativa, as

decisdes pedagogicas e as
acOes desses professores e

professoras” (p. 128).

"o fortalecimento de
identidades e direito contém
orientagdes... desenvolver o
processo de afirmagdo das
identidades, da historicidade

negra" (p.124).
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"colaborar para instrugéo e

qualificagado de professores e
professoras néao

familiarizados(as) com a

tematica das relagdes étnico-

raciais; dialogar e respeitar
as diferencas para
construgcéo de uma

sociedade mais justa" (p.
124).

debate sobre os conflitos,
opressoes, disputas de poder
e interesses que os diversos
grupos apresentam; valoriza
a cultura da oralidade, da
corporeidade e da arte em
uma perspectiva positiva,
entendendo que essas sao
marcas das culturas
africanas, bem como a
escrita e a leitura” (p. 125)

"a valorizagao do
conhecimento, da histdria e
cultura dos povos africanos e
seus descendentes;
colaborar para instrugédo e
qualificagcédo de professores e
professoras nao
familiarizados(as) com a
tematica das relagdes étnico-

raciais" (p. 124)

"préaticas de ensino
antirracistas foram quase
sempre iniciativas de
professores(as),
coordenadores(as) e
gestores(as) que por motivos
pessoais possuem
sensibilidade para a
tematica" (p. 128)

"romper com o imagindrio de
esteredtipos e estigmas
negativos... combater a
violéncia e negagéao de

direitos; difundir o acesso
sobre a diversidade
caracteristica da nagao
brasileira" (p. 124)

"o fato da educagéo escolar e
dos(as) professores(as)
atuarem como
representantes dos
interesses hegeménicos...
reproduzindo os valores
discriminatorios e racistas
que se escondiam por tras do
discurso de 'democracia
racial' e da 'identidade
cultural™ (p. 128).

"essas praticas docentes
antirracistas ndo devem ser
vistas como iniciativas
apenas de educadores(as)
negros(as), pois elas dizem
respeito a todos os(as)
profissionais da educacao,
como estabelecem os

PRINCIPIO 3

aparatos legais" (p. 128)




Categoria tematica
1
Integracao da
Experiéncia de Vida
no Processo
Educativo

Categoria tematica
2
Analise Critica e
Revisao dos
Materiais Didaticos

Categoria tematica
3
Promocéo de
Relagdes Etnico-
Raciais Positivas e
Gestéo de Conflitos

Categoria tematica
4
Valorizagao das
Manifestacoes
Culturais de Matriz
Africana

Categoria tematica
5
Educagao
Patrimonial Afro-
Brasileira

Categoria tematica
6
Construgao Coletiva
e Participativa da
Identidade Nacional
Plural
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Categoria tematica
7
Participacao
Comunitaria e do
Movimento Negro
nos Projetos
Pedagégicos

UNIDADES DE REGISTRO

"...as estratégias
utilizadas de
enfrentamento ao
racismo sao o
dialogo, a
conscientizagédo e o
envolvimento das
familias..." e
"...atividade
planejada na hora
da leitura deleite, em
que a tematica racial
€ discutida alinhada
a realidade dos(as)
estudantes" [p.207]

"As referéncias
utilizadas para
abordar a tematica
sao geralmente
limitadas aos livros
didaticos e videos
do YouTube,
podendo conduzir a
um tratamento
superficial do tema."
[p. 207]

...busca dar
condigbes para que
professores e alunos
possam decidir, agir
€ assumir
responsabilidades
por relagdes étnico-
raciais positivas,
enfrentando
discordancias e
conflitos [p.125].

O terceiro principio
das agoes
educativas de
combate ao racismo
valoriza a cultura da
oralidade,
corporeidade, arte,
escrita e leitura,
entendendo esses
elementos como
marcas das culturas
africanas. [p. 125]

"E necessario
conhecer, preservar
e difundir o
patrimonio cultural
afro-brasileiro,
zelando pela
convivéncia e
respeito entre os
diferentes grupos
sociais." [p. 125]

"O planejamento
coletivo entre escola
e professores € uma

atitude importante

para superar
fragilidades e
garantir uma
abordagem
consistente da

tematica étnico-

racial." [p. 207]

...a iniciativa ou
projeto do Dia da
Consciéncia Negra
parte da acao
individual dos(as)
professores(as)
[p.195].

"A importancia de
que os(as)
professores(as)
possam refletir
sobre sua propria
trajetoria e vivéncias
frente ao racismo,
para compreender
suas praticas em
sala de aula e
integra-las de forma
critica no processo
educativo." [p. 215]

"O conhecimento
dos sujeitos reflete
muito os
ensinamentos
eurocéntricos, assim
como a maioria dos
livros didaticos que
utilizam. Do
contrario, a pratica
de enfrentamento ao
racismo ficara
restrita a

abordagens

"As estratégias de
enfrentamento ao
racismo que os(as)
professores(as)
utilizam sdo o
didlogo, a
conscientizagao e o
envolvimento das
familias,
promovendo
relagbes mais
respeitosas no

"A valorizagao das
manifestagcdes
culturais africanas
deve permear o
curriculo e as
praticas
pedagdgicas para
contribuir com uma
sociedade
equanime." [p. 208]

"Através da forga da
resisténcia, da
desobediéncia

epistémica e do
coletivo, é possivel
pensar e tecer
perspectivas outras,
incluindo na
construgao da
identidade nacional
plural." [p. 215]

"A participagao do
Movimento Negro,
assim como de
professores na
elaboracao de
projetos politico-
pedagoégicos que
incluam a
diversidade étnico-
racial, € fundamental
para o

enfrentamento do




esporadicas." [p.
212]

ambiente escolar."

[p- 207]

racismo na escola."

136

[p. 125]

"A sensagao de
impoténcia diante do
racismo no contexto
escolar é parte da
estrutura colonial
que silencia e
oprime, mas €&
superada por meio
da reflexdo e
resisténcia." [p. 215]

Em relagbes ao
documento oficial: A
nao orientagao
oficial (...) €
substituida pelos
documentos
educacionais e pelo
livro didatico,
indicando uma
abordagem que
depende muitas
vezes de iniciativas
individuais para a
revisao critica do
material didatico
[p.195].

...existem desafios a
serem enfrentados,
que permeiam a

pratica docente e
toda a comunidade
escolar [p.207].

...a auséncia de uma
orientagao formal ou
a nao orientacao
produzia uma forma
outra de orientagao
utilizada pelos(as)
professores(as) que
buscavam seguir
trabalhando a
tematica étnico-
racial [p.194].

"Muitos vieram antes
de nds por meio de

"As referéncias
utilizadas para
abordar a tematica
séo geralmente
limitadas aos livros
didaticos e videos
do YouTube,

questdes étnico-
raciais nao pode ser

solucionar conflitos
e agressdes, mas

"Trabalhar as

somente uma
pratica para

lutas, resisténcias e
reivindicagoes,
mostrando que o
coletivo e a
participagcao
comunitaria sao
chave para romper a
colonialidade." [p.

podendo conduzir a uma agao
um tratamento pedagdgica
superficial do tema." | & S, [p. 212,]
[p. 207] - B
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APENDIQE B — QUADRO DE CITACOES QUE SEARTICULAM COM OS PRINCIPIOS DAS DCNERER NA DISSERTAGAO "PROFESSORAS NEGRAS E
DOCENCIA: PRATICAS DE VALORIZACAO DO PERTENCIMENTO ETNICO-RACIAL NO ESPACO ESCOLAR" DE DANIELE MARIA SOARES DE

CARVALHO

PRINCIPIO 1

Categoria tematica 1
Igualdade basica da pessoa
humana e respeito aos
direitos

Categoria tematica 2
Compreensao da diversidade
étnico-racial e suas historias

préprias na formagéao

histérica social brasileira

Categoria tematica 3
Valorizagao das historias dos
povos africanos e dos afro-
brasileiros visando sua
dignidade e coexisténcia

Categoria tematica 4
Superagéo da indiferenca e
da injustica contra negros,
indigenas e outros grupos
historicamente removidos da
narrativa

Categoria tematica 5
Construgéo de uma educacao antirracista
e pluralista, com protagonismo dos
sujeitos sociais e diversidade de
narrativas

UNIDADES DE REGISTRO

“que se reflete na construgao
de suas identidades, cuja
educacéo foi utilizada para
criar e aplicar estratégias,
discursos e praticas para
negacgao dessa identidade ao
assumir uma postura
etnocéntrica.” (p. 108)

“tem encontrado de forma
incipiente histérias e culturas
que pouco dimensionam a
importancia do referencial
africano para a histéria da
humanidade e o referencial
afro-brasileiro.” (p. 108)

“atitudes pedagogicas
mediadas pela literatura e por
atividades didaticas que
contribuiram para o
desenvolvimento de um
pensamento positivo sobre a
cultura africana e afro-
brasileira.” (p. 8)

“A pratica docente-discente
relacionada aos principios da
Educagao para as relagdes
étnico-raciais que
oportunizem agodes
antirracistas possibilitam o
desenvolvimento de uma
educagao que leva as/os
sujeitas/os a uma nova
postura, numa tentativa
constante de mudanca de
atitude.” (p. 107)

“As construgdes e saberes produzidas por
grupos nao-hegemonicos, que durante o
século XX foram dinamicamente
fomentadas, revelando um contexto ativo
de luta, reverberaram-se nas pautas
politicas do Estado brasileiro nas
primeiras décadas do século XXL.” (p. 23)

“tem também contribuido ao
tratar as questdes étnico-
raciais em momentos
pontuais.” (p. 108)

“Partindo do pensamento
freireano de que é a
educacao € um ato politico,
compreendemos a escola,
com as/os sujeitas/os que a
compdem, como possiveis de
transformagéo em que o
pensamento critico e reflexivo

diante das circunstancias

politicas de dominagéo,




racismo e sexismo se
desenvolve.” (p. 108)
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PRINCIPIO 2

Categoria tematica 1
Valorizagao da Identidade e
Estética Negra

Categoria tematica 2
Ancestralidade e Cultura
Afro-brasileira

Categoria tematica 3
Praticas Pedagodgicas
Antirracistas e Autonomia
Docente

Categoria tematica 4
Construgéo do Pertencimento
e Autoestima Etnico-Racial

Categoria tematica 5
Desconstrugdo do Racismo e
Esteredtipos na Escola

UNIDADES DE REGISTRO

"Eu comeco a trabalhar a
partir da sua familia. E a
partir da sua familia. Eu vou
pontuar: ‘que cor € a sua
familia?’, vou colocar: ‘que
cor € o cabelo da sua
familia?’ Eu fago toda uma
construgcéo dessa positivagao
desse ser negro para aquela
crianga... Eu levo musicas.
Entéo, sdo essas
construgdes pedagogicas que
a gente tem autonomia de
fazer." [p.110]

Caderno de atividades
afrocentradas’, encontram-se
propostas como: 0s usos
simbdlicos das mascaras
africanas, a percepgao
escrita e fonética de palavras
de origem africana [...] A
Professoras Negritude
salienta a possibilidade de
reconhecer-se enquanto
mulher negra[...] 0
protagonismo negro [...]
fundamental para o
enfrentamento ao racismo."
[p.130]

A Professora Negritude atua
a partir do principio da
autonomia docente para
organizar o ensino sobre
valorizacao étnico-racial,
construindo positividade do
Ser negro nas criangas,
utilizando musicas e
trabalhando a identidade
mesmo diante de um sistema
escolar conteudista e
fechado: "Eu comeco a
trabalhar a partir da sua
familia... Eu fago toda uma
construgado dessa positivagao
desse ser negro para aquela
crianga... Eu levo musicas.
Entdo, sdo essas
construgdes pedagogicas que
a gente tem autonomia de
fazer... a escola ainda é um
espacgo conteudista, vocé
precisa ter sensibilidade
sobre esse olhar." [p.110]

A Professora Negritude inicia
o trabalho pedagdgico a partir
da identidade familiar da
crianga, promovendo a
valorizagao do ser negro por
meio do reconhecimento das
caracteristicas fisicas (cor,
cabelo) e identidade,
trabalhando a positividade
racial desde o ambito familiar
até a escola: "Eu comego a
trabalhar a partir da sua
familia... Eu fago toda uma
construgéo dessa positivagao
desse ser negro para aquela
crianga... Eu vou falar da
crianga, do ‘quem sou eu?’...
Ai eu falo: ‘o cabelo de tia é
um cabelo cacheado, é um
cabelo crespo’." [p.110]

A Professora Negritude
comenta a postura
antirracista ao questionar
livros didaticos que
referendam a branquitude,
promovendo debates na sala
de aula para desconstruir
estereotipos e naturalizar a
presencga indigena e
quilombola no contexto da
mata: "As Professoras
Negritude e Julia salientam
que cada vez mais observam
os livros didaticos
referendando a branquitude...
promovem o debate com as
criangas a partir da
comparagao entre o conteudo
do livro didatico e uma
atividade complementar...
Como é que eu posso falar
de mata se eu ndo digo as
minhas criangas que essa
mata sé existe porque
existem pessoas que cuidam
dessas matas, que sao os
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indigenas, e também sao
quilombolas" [p.131]

As tematicas sao exploradas
através de quatorze
atividades, cuja organizagao
esta em torno dos livros de
literatura infanto-juvenil:
“Obax”; “Eu nao sei de que
Africa veio meu bisavd”;
“Feijoada”; “Pretinha, eu?”;
“Lili, a rainha das escolhas”;
“O caderno de Rimas do
Jodo”; “Betina”; “O caderno
de Rimas da Maria”;
“Liberdade: o sonho dos
Palmares”; “Bichos da Africa”;
“Meu pai vai me buscar na
escola”; “Omo-oba: histérias
de princesas”; “Cabelo Ruim”;

“Meninas Negras”; “Cadargos
desamarrados”; “Outros
contos africanos”; “Pretinha

de neve e os sete gigantes”;
“Velhas historia, novas

leituras”; “A semente que veio

da Africa”; “Ulomma”; “Os

gémeos do tambor”; “Lendas

da Africa moderna”; “Histérias
de Ananse”; “A rainha
Dandara e a beleza dos

cabelos crespos”; e
“Escrevivéncia”.

"O 'Manual de atividades com
contos africanos' estrutura-se
numa perspectiva coletiva [...]
pertencimento grupal e
ancestral." [...] usar esse
material para que as/os
estudantes encontrem
referéncias." [p.129]

A professora, ao fundamentar
sua pratica na educagao
antirracista, questiona
criticamente o uso do livro
didatico institucional que
reforga a branquitude,
buscando dialogar com a
academia e movimentos
sociais para construir
alternativas pedagogicas que
atendam a diversidade e
garantam o trabalho sobre as
tematicas étnico-raciais: "A
pratica fundamenta-se na
educacéo antirracista,
questionar o recurso didatico
instituido pela gestéo escolar
[...] busca coletivamente
alternativas pedagogicas
para garantir o trabalho sobre
a tematica étnico-racial."
[p.107]

A Professora Julia apresenta
atividades com contos
africanos que, a partir da
coletividade e ancestralidade,
fortalecem a percepgéo de
pertencimento étnico-racial,
autoimagem positiva e
valorizacao das raizes,
estimulando nos estudantes a
ideia de pertencimento a um
grupo com histéria e beleza:
"...este material contém
atividades que partem da
concepgao de coletividade,
de pertencimento grupal e
ancestral... Saber-se parte de
um grupo fortalecido, que tem
historia, beleza e herangas
ancestrais, permitiu-lhe
entender quem ela era, e isso
€ algo que almeja para
suas/seus discentes." [p.129]

A professora questiona a
qualidade dos livros didaticos
que trazem a historia e
cultura negras de forma
estereotipada, criticando o
“modismo” que nao realiza
uma desconstrugao critica do
racismo. Ela destaca que
muitas vezes a crianga negra
é representada a partir de um
ponto de vista eurocéntrico e
que ainda ha uma negagéao
da existéncia e identidade
negra nesses materiais: "Eu
percebo que hoje em dia
existem alguns autores que,
com o advento da Lei
10.639/2003, houve um
modismo de se escrever para
a Literatura Infantil com olhar
antirracista, mas ndo é um
olhar antirracista a partir da
criticidade... para as criangas
negras se reconhecerem...
primeiro o livro passa para
elas se reconhecerem a partir
das criangas brancas, para
depois vir para a sua
existéncia... Eu falo, mas
primeiro essa crianca se
nega..." [p.101]

"O 'Manual de atividades com
contos africanos' mostra
atividades que trazem o

As professoras reconhecem
que educacéo antirracista é
um processo desafiador e

O “Manual de atividades com
contos africanos” guia as/os
estudantes a se

A Professora A promove uma
reflexao critica sobre a
pratica pedagdgica




protagonismo negro,
apresentando-o através de
exemplos [...] que buscam
aproximar a realidade das
criangas a ancestralidade
vinda da Africa [...]" [p.128]

que construir uma pratica
docente-discente que valorize
racialmente negras e negros
exige dialogo com a
comunidade escolar,
sensibilizacédo e postura
politica ativa, evidenciando o
protagonismo docente
mesmo frente a desafios
institucionais: "E possivel
notar que para as trés
professoras [...] o
desenvolvimento de uma
pratica docente-discente que
possibilite uma educagao
antirracista [...] € um
processo desafiador — pois,
vai de encontro a [...]" [p.118]

reconhecerem etnicamente e
a valorizar personagens
negras/os e culturas
africanas, modificando a
percepcao étnico-racial e
combatendo a negagéo dos
tragos negros: "O “Manual de
atividades com contos
africanos” mostra atividades
que trazem o protagonismo
negro... Aproximar a
realidade das criangas a
ancestralidade vinda da
Africa... as orientacdes do
Manual guiam as/os
estudantes na leitura de livros
com tematica racial,
destacando personagens
negras/os." [p.128]
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institucional, identificando o
racismo e o sexismo como
consequéncias da falta de
conhecimento e propondo a
ruptura dos modelos e
padrées alicergados na
ideologia do racismo e da
branquitude, reafirmando o
compromisso com a
construcéo da educagéao
antirracista: "A pratica
docente esta inserida,
demonstrando que a
construgdo de uma educagao
antirracista implica a ruptura
de modelos e padroes
alicercados na ideologia do
racismo e da branquitude...
No cotidiano escolar, a
educacéo antirracista visa a
erradicagao do preconceito,
das discriminacoes e de
tratamentos diferenciados...
esteredtipos e ideias
preconcebidas precisam ser
duramente criticados e
banidos." [p.117]

Ressalta a importancia da
formacgao docente critica que
compreenda o curriculo de
forma plural e que questione
representacoes excludentes,
um indicativo da necessidade
de professores autbnomos e
criticos para implementar
praticas antirracistas no

O texto mostra que o racismo
produz uma negativa da
identidade negra na infancia,
mas as ag¢des pedagdgicas
antirracistas das professoras
possibilitam a desconstrugao
desta imagem pela
valorizagao da racga, refletida
também nas familias, em um

O relato enfatiza a escassez
e insuficiéncia de materiais
didaticos adequados para
tratar da valorizagao étnico-
racial, o que obriga as
professoras a construirem
seus proprios materiais e
investirem recursos proprios,
visando oferecer uma




ensino: "Antonio Flavio
Barbosa Moreira (2021)
destaca o papel da formagao
docente e a necessidade de
incluir a reflexdo sobre o
curriculo nos cursos de
formacao [...] alo
professora/o
transformadora/o [...] que
compreende e teoriza o
curriculo, desenvolvendo
acgdes e propostas plurais
que questionam
representacoes
homogeneizantes." [p.58]

processo coletivo e continuo:
"As agbes pedagogicas
cotidianas voltadas para a
valorizagao do pertencimento
étnico-racial possibilitam a
desconstrugao e
reconstrugdo da imagem da/o
negra/o... O trabalho impacta
as familias, revelando o papel
ativo das criangas como
agentes." [p.123]
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narrativa protagonizada pela
cultura afro-brasileira contra a
narrativa eurocéntrica
dominante: "A auséncia e
insuficiéncia de materiais e
conteudo do livro didatico faz
com que se construam os
proprios materiais... A
escassez de materiais... gera
situagdes, nos quais
investem financeiramente na
compra de livros, bonecas
negras... com conteudos
curriculares nao apenas pelo
olhar eurocéntrico, cuja
histéria, cultura e
ancestralidade afro-brasileira
estejam presentes
protagonizando narrativas...
Essa pratica pedagdgica
antirracista reconhece e
valoriza o pertencimento."
[p.129]

As professoras colaboradoras
assumem compromisso com
uma educagao libertadora e

antirracista, pautada no
dialogo e agéo consciente,
reforcando a dimensé&o
politica da pratica docente e
a capacidade dos
professores atuarem como
agentes de transformagéao:
"As trés professoras
colaboradoras [...] assumem
um compromisso com uma

O trabalho antirracista das
professoras promove a
transformacgéo da imagem
negativa para uma positiva
da identidade negra, onde as
criangas sentem-se
pertencentes e mais
saudaveis mentalmente, com
repercussdes para a
autoestima e cidadania: "[...]
eu consigo perceber que
esse trabalho é significativo
para aquela crianga que esta

As professoras reconhecem o
racismo estrutural presente
na escola e buscam
confrontar as praticas,
curriculos e projetos politico-
pedagoégicos para reconstrui-
los segundo outras matrizes
de saberes que valorizem a
diversidade cultural e étnico-
racial: "Docentes... que
buscam confrontar e refazer
praticas, curriculos e projetos
politico-pedagdgicos que




educacao libertadora,
fundamentada nos conceitos
de didlogo e agao, [...] em
que as/os sujeitas/os sao
agentes de transformagéo do
mundo [...]" [p.97]

ali... aquela crianga fica muito
mais feliz, saudavel
mentalmente. O trabalho
desenvolvido [...] evidencia a
transformacao da identidade
negra." [p.122]

Nas consideragoes finais, o
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reconhegam e valorizem
outras matrizes de saberes
da sociedade brasileira...
apontando para a
compreensao do racismo
estrutural e buscando
conhecimento especifico para
construir uma nova
realidade." [p.86]

estudo enfatiza que as
praticas pedagdgicas das
professoras possibilitam a
construgcado de uma
autoimagem positiva e
fortalecem o pertencimento
étnico-racial dos estudantes
decorrente das acgoes
pedagdégicas e combate ao
racismo: "... analisar praticas
de valorizagao do
pertencimento étnico-racial
elaboradas pelas professoras
que possibilitem a construgao

de uma autoimagem positiva

das/os estudantes." [p.136]

PRINCIiPIO 3

Categoria tematica

Categoria tematica
7

Categoria tematica
1
Integracao da
Experiéncia de Vida
no Processo
Educativo

Categoria tematica
2
Analise Critica e
Revisao dos
Materiais Didaticos

Categoria tematica
3
Promocao de
Relacdes Etnico-
Raciais Positivas e
Gestao de Conflitos

Categoria tematica
4
Valorizagao das
Manifestacdes
Culturais de Matriz
Africana

Categoria tematica
5
Educacgao
Patrimonial Afro-
Brasileira

6
Construgao Coletiva
e Participativa da
Identidade Nacional
Plural

Participacao
Comunitaria e do
Movimento Negro

nos Projetos

Pedagdgicos




UNIDADES DE REGISTRO
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O resultado foi uma

“Eu comecgo a
trabalhar a partir da
sua familia. E a
partir da sua familia.
Eu vou pontuar: ‘que
cor é a sua familia?’,
vou colocar: ‘que cor
€ o cabelo da sua
familia?’ Eu faco
toda uma
construgao dessa
positivacao desse
ser negro para
aquela crianga,
entendeu? Eu vou
falar da crianga, do
‘guem sou eu?” (p.
110)

“...por acessar essa
histéria e cultura
negras pelo viés da
positividade, as
docentes rompem
com a pedagogia do
silenciamento,
possibilitando as/os
discentes o contato
com outras
referéncias,
narrativas e
materiais que
abordem a negritude
nao mais pela
concepgéao do
europeia e racista.”
(p.118)

“Problematizagao
dos conflitos ou
situagdes trazidas
nas narrativas; e
reelaboragéo do
final da historia a fim
de aproxima-la do
contexto das/os
estudantes.” (p.127)

“...levou musicas.
Entao, sdo essas
construcdes
pedagdgicas que a
gente tem
autonomia de fazer.”

(p-110)

(Embora nao haja
citagcao direta
especifica, o

principio fala de
“educacgao
patrimonial para a
preservagao e
difusdo do
patrimoénio afro-
brasileiro”, essa
dimenséo esta
implicitamente
abordada em
praticas que

valorizam a cultura e
histéria afro-

brasileira citadas,
por exemplo:)

desconstruir ideias e

“A pratica de
valorizagao do
pertencimento

étnico-racial (...)
implica uma
intervengao na
realidade que
também mobiliza a
comunidade escolar
para que possam

modelos
pejorativos...”
(p.118)

Movimento Negro na

legislagéo curta,
com vetos,
principalmente no
que dizia respeito a
participacao do

elaboracgao,
participagao e
fiscalizagdo da sua
implementacéo, e
que deixou vacuos
importantes
concretamente nas
contingéncias de
sua execucao e nas
medidas juridicas
necessarias e
cabiveis a seu ndo
cumprimento. (p.50)

“Salientamos que as
atividades se
estruturam no eixo
da lingua
portuguesa e das
artes. Estas
atividades s&o mais
simples... Diferente
do material anterior,
que parte de um
conto ou provérbio
africano...” (p.130)

“...falta de materiais
adequados para
trabalhar a
tematica...” (p.118)

“O esforgo nao
assume
caracteristicas de
um coletivo... é
preciso também
assumir a educacéao
antirracista como
conteudo e
compromisso da
pratica pedagdgica
intencional,
institucional...”

(p.118)

“As iniciativas das
participantes
organizaram-se em
atitudes
pedagodgicas
mediadas pela
literatura e por
atividades didaticas
que contribuiram
para o
desenvolvimento de
um pensamento
positivo sobre a
cultura africana e

“A construgao da
pratica pedagogica
docente-discente
voltada a formagao
humana, numa
perspectiva
antirracista,
encontrou subsidios
e estrutura na Lei
10.639/2003...” (p.9)

“...6 preciso um
projeto coletivo que
assuma a educacéao

antirracista no seu
PPP da escola.” (T3,
p.118)

“Diélogo entre
comunidade escolar,
academia e
movimentos sociais
para subsidiar
discussoes e
praticas sobre a
tematica étnico-
racial.” (p.98)

afro-brasileira.” (p.9)




“As professoras
salientam que os
resultados sao
satisfatoérios no que
se refere a mudancga
de percepcao e
identificagao étnico-
racial entre as/os
estudantes,
principalmente com
a utilizacao de
materiais e
conteudos que
abordam essa

debate da cultura, a
histéria/geografia ou

“A utilizagao de @
fragmentos de um s
. . elementos positivos
dos livros listados N
€ nao hierarquicos
como elemento )
entre os diferentes
provocador para o .
grupos raciais e que
reconhece o direito

a negritude...”
(p.127)

.. constituida por

as diferencas...”
(p.118)

“Valorizacao do
pertencimento
étnico-racial no

espaco escolar...’

(p.9)

144

“Organizar atos
pedagoégicos
mediadas pela
literatura e por
atividades
didaticas.” (p.9)

tematica” (p.127)
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APIAEN~DICE,C — QUADRO DE CITAGOES QUE SEARTICULAM COM OS PRINCiPIOS DAS DCNERER NA TESE "POLiT_ICAS DE EDUCAGAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS EM CURSOS DE FORMACAO NA AREA DA SAUDE: COMO SE ENCONTRA ESTA RELACAO?" DE EDMILTON AMARO

DA HORA FILHO

PRINCIPIO 1

Categoria tematica 1
Igualdade basica da pessoa
humana e respeito aos
direitos

Categoria tematica 2
Compreensao da diversidade
étnico-racial e suas histérias

préprias na formacao

historica social brasileira

Categoria tematica 3
Valorizagao das histérias dos
povos africanos e dos afro-
brasileiros visando sua
dignidade e coexisténcia

Categoria tematica 4
Superagéo da indiferenca e
da injustica contra negros,
indigenas e outros grupos

historicamente removidos da
narrativa

Categoria tematica 5
Construgéo de uma
educacéo antirracista e
pluralista, com protagonismo
dos sujeitos sociais e
diversidade de narrativas

UNIDADES DE REGISTRO

Diretrizes e Politicas
Nacionais de Direitos
Humanos. Diretrizes
Curriculares Nacionais da
Educacao Basica: questdes
étnico-raciais (negros/as,
quilombolas, indigenas e
ciganos), populagdes do
campo, pessoas com
deficiéncia, género,

sexualidade, religido e outras.

Sociedade em rede € a luta
pela superagao das
desigualdades. [p. 90]

Esta tematica sera tratada de
forma transversal nas
disciplinas de Educacéo
Ambiental e Cidadania e
Bioética. [p. 92]

Analisando de perto a
Resolugdo n° 569 [...]
construgao de curriculos que
respeitem as tematicas da
negritude, propostas politico
pedagdgicas que considerem
a contribuigdo e a presencga
do povo negro. [p. 53]

Ainda precisamos avancar
muito no debate acerca da
Educagao para as relagdes
étnico-raciais nos cursos de
saude. [...] O corpus geral
nos deu os resultados
seguintes: Identificamos que
a tematica é retratada
majoritariamente nas
ementas de uma forma muito
generalista e genérica em
“questdes étnico-raciais”,
principalmente dentro de
conteldos de direitos
humanos, conjuntamente
com outras areas de estudo
que nao se relacionam
diretamente com a proposta
de discussao sobre as
relagdes étnico-raciais.
[p.137]

Todas as agdes
desenvolvidas pelo Nucleo de
Biologia estarao
fundamentadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
Educacao das Relagbes
Etnico-raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, que
apontam como principios
basicos para o
desenvolvimento do tema:
Consciéncia politica e
histérica da diversidade;
Fortalecimento de
identidades e direitos; Agdes
educativas de combate ao
racismo e a discriminagoes.
[p. 91]

Construgéo de competéncias
técnicas (conhecimento,

Dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a

A Educacgao para as relagdes
étnico-raciais trata-se de um

No campo da saude, o
racismo institucional, se nao

A transversalidade é
necessaria para o curriculo,




habilidades e atitudes) e
socioafetivas sobre questdes
relativas a ética, bioética e
direitos humanos; [...]
alinhadas aos principios
éticos/bioéticos e direitos
humanos no cotidiano € na
pesquisa cientifica, sempre
integrando as dimensdes
bioldgicas, psicoldgicas,
étnico-raciais,
socioecondmicas, culturais,
ambientais e educacionais.

[p. 90]

insercao das disciplinas:
Educacao de Relagdes
Etnico-raciais e Ensino de
Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e
Indigena [...] e de forma
transversal em outras
disciplinas. [p. 92]

conjunto de praticas
pedagdgicas, politicas
afirmativas e praticas sociais
voltadas para o
reconhecimento, respeito e
valorizagao das diferentes
etnias que compdem nossa
sociedade. [p. 34]

for combatido durante a
formacao, pode afetar as
normas e os padrbes de
prestacao de servigos de
saude. Isso significa que
pessoas nao negras
poderiam receber tratamento
diferenciado em comparacao
com pessoas negras, 0 que
nao respeita os principios de
equanimidade, igualdade e
imparcialidade no
atendimento publico de
saude. [p. 24]
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porém o tema € base para
compreensao das relagoes
sociais no Brasil. O lugar da
transversalidade algumas
vezes pode deixar a desejar
principalmente se a tematica
€ colocada em meio a tantos
outros temas que néo se
ligam diretamente a este. [p.
137]

Estudo histérico e
antropolégico da capoeira
como manifestacao cultural
afro-brasileira, analisando
seus aspectos gerais e
especificos [...] Fundamentos
pedagoégicos e metodologia
da capoeira. [p. 91]

A analise dos trabalhos deu
origem a 3 categorias
tematicas que foram
discutidas no trabalho, sendo
elas: 1. Politicas Publicas; 2.
Diretrizes Curriculares; e 3.
Pratica em Saude. [p. 74]

PRINCIPIO 2

Categoria tematica 1
Valorizagao da Identidade e
Estética Negra

Categoria tematica 2
Ancestralidade e Cultura
Afro-brasileira

Categoria tematica 3
Praticas Pedagogicas
Antirracistas e Autonomia
Docente

Categoria tematica 4
Construcéo do Pertencimento
e Autoestima Etnico-Racial

Categoria tematica 5
Desconstrugéo do Racismo e
Esteredtipos na Escola

UNIDADES DE REGISTRO

“A forga das culturas
consideradas negadas e
silenciadas nos curriculos
tende a aumentar cada vez
mais nos ultimos anos.” (p.
51)

“Esta fomentada na Lei n°®
10.639/2003 e 11.645/2008 e
as resolugdes: CNE/CP
01/2004 que dispdéem sobre
as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéao

“Conscientizar através de
diferentes abordagens sobre
a importancia da inclusdo
social e relagdes étnico-
raciais. Todas as acgdes

desenvolvidas pelo Nucleo de

“Desta forma, identificamos
que é necessario fomentar o
pertencimento étnico nas
estratégias pedagdgicas.
Pois, a forma com que a

negritude é observada dentro

“A presente discussao se
insere no contexto em que
novos paradigmas estao se

tornam presentes no campo
pedagdgico com um maior

debate acerca da diversidade




de Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.” (p.

91)

Biologia estarao
fundamentadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a

Educacgao das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana...” (p.
90)

da sociedade brasileira,
infelizmente, compreende a
naturalizacao da
inferiorizacdo de pessoas a
partir de critérios étnicos.” (p.
38)
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cultural e étnico-racial na
educagéo.” (p. 51)

“Estudo histérico e
antropoldgico da capoeira
como manifestagéo cultural
afro-brasileira, analisando
seus aspectos gerais e
especificos: conceitos e
fundamentos basicos,
musicais, de instrumentacao,
rituais e principais vertentes;
organizagao e normalizagéo.”
(p- 90)

“Os conteudos acerca da
‘Historia e Cultura Afro-
brasileiras e Indigenas’
educagao ambiental e a

tematica dos direitos
humanos trabalha-se de
forma transversal nos
diferentes médulos
propostos.” (p. 89)

“Compreender as dimensoes
éticas, psicoldgicas, étnicas,
de género e classe social e
de cidadania de cada ser
humano, sua comunidade e
sua familia.” (p. 91)

“Entao, seja através do
racismo institucional
propriamente, ou do racismo
cientifico, o racismo na
assisténcia a saude e até o
pertencimento do préprio
individuo nesse contexto.” (p.
47)

“Na area da saude, o racismo
institucional, se ndo for
combatido durante a
formacgao, pode afetar as
normas e os padrdes de
prestacao de servicos de
saude.” (p. 23)

“Aborda, ainda, o estudo do
corpo em movimento através
da capoeira, porém traz
somente um exemplo de
representacdo da cultura
afrodescendente nesse
contexto especifico, citado
singularmente em um unico
curriculo de todas as
ementas avaliadas.” (p. 137)

“Foi evidenciado na pesquisa
que a inclusao do ensino da
histéria e cultura africana nos
cursos de saude é feita de
forma transversal. Para nés,
a transversalidade é
necessaria para o curriculo,
porém, o tema é base para
compreensao das relacdes
sociais no Brasil. O lugar da
transversalidade algumas
vezes pode deixar a desejar
principalmente se a tematica
é colocada em meio a tantos
outros temas que n&o se
ligam diretamente a este.” (p.
137)

"A Educagéao para as
relagbes étnico-raciais trata-
se de um conjunto de
praticas pedagdgicas,
politicas afirmativas e
praticas sociais voltadas para
o reconhecimento, respeito e
valorizagao das diferentes
etnias que compdem nossa
sociedade." (p.33)

"...consideramos que a
identidade negra é construida
sob o movimento de lutas no
decorrer da vida do sujeito. A
principio esse pertencimento
se da na familia e se estende

a outros grupos sociais que

no decorrer do tempo o

sujeito vai se relacionando ao
longo da vida, atravessado
por dificuldades,

preconceitos, valores e

resgate da cultura e da

historia de seus
antepassados."(p.50)

“O combate ao racismo deve
ser realizado em todos os
espagos sociais discutindo o
papel da familia e da escola
como centrais para a
efetivacdo.” (p. 51)




“Incorporagao das Politicas
de Educagéo para as
relagdes étnico-raciais nos
cursos de formacao na area
de saude... maoiria dos
cursos inclui a problematica
étnico-racial em seus
Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPPs) ...” (p.
139)

"E uma pratica voltada para a
promocao, a protecéo e a
recuperacao da saude a
partir do dialogo entre a
diversidade de saberes,
valorizando os saberes
populares, a ancestralidade,
a produgéo de
conhecimentos e a insergéo
destes no SUS." (p.35)

“O desenvolvimento do senso
de pertencimento étnico-
racial em estudantes das

areas da saude favorece a
autoestima e a valorizacao da
identidade.” (p. 89)
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"Ressalta-se que, no
contexto atual, a educagao
para as relagdes étnico-
raciais ganha uma
importancia ainda maior.
Sendo uma tentativa de
desconstruir estereotipos,
preconceitos e
discriminagdes, promovendo
a critica e corroborando na
conscientizagao e no
antirracismo."(p.29)

"O racismo é relagao de
poder e os maiores aliados
no enfrentamento sédo as
forcas que combatem sua
estrutura. Compreendemos
que, as instituicdes e os
individuos sdo compostos por
esse mundo que foi
estruturado a partir do
racismo. Assim sendo, uma
forma essencial de combate
ao racismo é lutar contra o
racismo institucional nos
cursos de formagao na area
da saude. Estratégias que
busquem criar e recriar um
mundo em dialogo visando
desconstrugao do racismo
séo urgentes" (p. 55)

PRINCIPIO 3

Categoria tematica
1

Categoria tematica

2 3

Categoria tematica

Categoria tematica
4

Categoria tematica

5 6

Categoria tematica

Categoria tematica
7




Integragao da
Experiéncia de Vida
no Processo
Educativo

Analise Critica e
Revisao dos
Materiais Didaticos

Promocgao de
Relagdes Etnico-
Raciais Positivas e
Gestéo de Conflitos

Valorizagao das
Manifestacdes
Culturais de Matriz
Africana

Educagao
Patrimonial Afro-
Brasileira

Construgéo Coletiva
e Participativa da
Identidade Nacional
Plural

149

Participagao
Comunitaria e do
Movimento Negro

nos Projetos

Pedagégicos

UNIDADES DE REGISTRO

“[...] Compreender
as dimensoes
éticas, psicoldgicas,
étnicas, de género e
classe social e de
cidadania de cada
ser humano, sua
comunidade e sua
familia. Construir
diagndstico coletivo
de saude.” (p. 91)

"A maioria dos
textos apresentados
nos documentos nao

fornece detalhes
especificos sobre
como a histéria e a
cultura da populagao
negra sao
abordadas nos
planos de ensino e
nas disciplinas. No
entanto, sugerem

que, quando a

tematica é
abordada, ela
aparece de forma

"Sendo necessarios
gue 0S processos
formativos em saude
estejam nestas
competéncias,
reforcando a
identidade positiva e
considerando a luta
e implicagbes da
populagao
afrodescendente e
indigena na saude."

(p- 29)

“Estudo historico e
antropolégico da
capoeira como
manifestacao
cultural afro-
brasileira,
analisando seus
aspectos gerais e
especificos:
conceitos e
fundamentos
basicos, musicais,
de instrumentacéo,
rituais e principais
vertentes;
organizacéo e
normalizacgéo. (p.

Nao ha referéncias a
essa categoria
tematica

"Por acreditar que a
relevancia do
trabalho, se tornou
urgente ponderar
em relagdo a nossa
justificativa inicial
que é - desenvolver
a analise a partir da
Lei 10.639/03, que
inclui no curriculo
escolar a Historia da
Africa, a luta dos
negros no Brasil e a
participagéo dos
negros na
construcao da
sociedade brasileira
- nos deparamos
com a estrutura
normativa do
ordenamento

“VI - Estabelecer
dialogo permanente
com instituicdes e
entidades, incluidas
as do movimento
negro, nacionais e
internacionais, cujos
objetivos e
atividades possam
trazer contribuicdes
relevantes para as
questdes da
Populacdo Negra e
seu
desenvolvimento;"
(BRASIL, 1995, np)"

generalista."(p. 138) 90) juridico brasileiro (2 )
que, na maioria das
vezes, € mal
compreendido."
(p-26)
"Portanto, o "Assim, a intengao "Acerca da "Aqui buscamos "Assim sendo, de
combate ao racismo dessas politicas € a | afrocentricidade, é identificar, como se | acordo com Bueno
deve ser realizado de identificar estas uma teoria deuo (2020), que

em todos os

culturas e historias

desenvolvida pelo

desenvolvimento

defendeu tese




espagos sociais
discutindo o papel
da familia e da
escola como
centrais para a
efetivacdo." (p.51)

fomentando aos
estudantes
possibilidades de
positivar a visao
acerca destas.
Desta forma os
estudantes, serdo
mais propensos a
agir contra qualquer
forma de
discriminagao,
promovendo uma
cultura de paz e
harmonia. (p. 32)

tedrico Molefi Kete
Asante na década
de 1970. O tema
aborda a
representatividade
do povo africano
ede seus
descendentes como
um todo. A teoria se
baseia no fato de
que € necessario
utilizar como
referenciais os
africanos e
afrodescendentes
para tratar de
assuntos que digam
respeito ao legado
cultural dos préprios
africanos e de seus
discentes, bem
Ccomo nas suas
relagbes sociais e
histéricas. (p. 58)

das Politicas de
Educacgao para as
relacdes étnico-
raciais acima
relacionadas e como
elas podem
compreender
também os cursos
de formacéo na area
da saude. Sabendo
que, a educagao
para as relagbes
étnico-raciais é de
fundamental
importancia no
processo de
construcdo de uma
sociedade mais
igualitaria."(p.33)
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acerca da
emergéncia do
discurso da
branquitude na
legislagao brasileira,
o Grupo de Trabalho
foi integrado por
membros da
sociedade civil
ligados ao
Movimento Negro,
um representante de
cada Ministério a
seguir indicado, um
representante da
Secretaria de
Comunicacgao Social
da Presidéncia da
Republica, um
representante da
Secretaria de
Assuntos
Estratégicos da
Presidéncia da
Republica." (p.30)

E nessa concretude
situacional que se
organiza o conteudo
programatico, a
agao politica. Os
elementos
situacionais da
realidade do povo
refletidos em suas
contradi¢gbes, nao na
imposigcao do

"Através da
educacéao, podemos
desconstruir o
racismo presente na
cultura influenciar
positivamente na
vida e reverberar
nas relagdes mais
igualitarias entre as
pessoas. Assim,
pessoas ndo negras

"Assim, para
problematizar a
questao da
educacéo para as
relacdes étnico-
raciais dentro no
ensino superior com
o foco apenas nesse
grau de formagao
identificamos os
costumes, valores,

"Segundo Bueno
(2020), os membros
do Grupo de
Trabalho eram
designados pelo
Presidente da
Republica. Este
Decreto, assinado
pelo Presidente
Fernando Henrique
Cardoso, teve a




educador, que
devem conhecer as
condicbes em que o
pensar e a
linguagem do povo
se constituem." (p.
36)

tém um atendimento
diferente de pessoas
negras."(p. 57)

lutas e
ensinamentos
afrodescendentes
transmitidos na
sociedade podem
servir de base para
a construcao de
processos
educativos em
saude superando o
paradigma
eurocéntrico da
produgao de
conhecimento
ressaltando o olhar
africano valorizando
este legado
presente na cultura
brasileira." (p.37)
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fungéo de promover
o dialogo entre os
representantes dos
Movimentos Sociais
negros e cada
Ministério da
republica. Desta
forma, era possivel
colocar em pauta as
questodes referentes
as questodes
relevantes a
negritude." (p.30)

"Ao considerar a
afrocentricidade no
ensino dos cursos

de saude do
nordeste elencamos
posicionamentos
que estejam
alicercados nas
experiéncias
historicas de lutas
afrodescendentes."

(p. 37)

"Ainda sobre a
Conferéncia de
Durban, "... a
recomendagao por
parte da
Conferéncia Mundial
para que os Estados
estabelegam o
dialogo com as
organizagdes nao
governamentais,
como é o caso do
Movimento Negro,
para que elas
participem da
elaboragao de
medidas para a
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diminui¢ao das
fronteiras
estabelecidas entre
0s seres humanos,
no que se refere
especialmente as
questdes
relacionadas a
discriminagéo racial
(BUENO, 2020, p.
118)"" (p.31)

"De acordo com a
perspectiva
afrocéntrica, nestes
documentos
consideramos a
agéncia das
politicas afirmativas
aqui estudadas.
Considerando a
localizagao, a
posicao central que
as experiéncias,
perspectivas e
referéncias
epistémicos
africanos e
afrodescendentes
assumem nos
planos de ensino e
PPPs.
desenvolvimento de
qualquer atividade."

(p. 101)

"O pensamento
afrocentrado tém
ocupado espagos na
politica, e em
movimentos sociais
que defendem as
causas de interesse
para a comunidade
afrodescendente.
Assim, pensar de
forma afrocentrada é
buscar pela
centralidade da
cultura, economia,
histéria e politica
tendo como
referéncia a Africa e
os Africanos." (p.59)

"Através da
educagdo, podemos

Bueno (2020),
metodologicamente




desconstruir o
racismo presente na
cultura influenciar
positivamente na
vida e reverberar
nas relagdes mais
igualitarias entre as
pessoas. Assim,
pessoas ndo negras
tém um atendimento
diferente de pessoas
negras."(p. 57)
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adotou a analise do
conteudo. A Autora
teve como
resultados que a
legislagéo
antirracista € um
importante
demarcador das
conquistas do
Movimento Negro no
Brasil,
especialmente no
que se refere a
educagao, percebida
como um potente
instrumento de
mudanga social."(p.

71)
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APENDICE D — QUADRO DE CITACOES QUE SEARTICULAM COM OS PRINCIPIOS DAS DCNERER NA DISSERTAQAO "O PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DA ESCOLA E SUA INTERFACE COM A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E SUAS PRATICAS, NUMA PERSPECTIVA
ANTIRRACISTA" DE DAYANA MARIA DA SILVA

PRINCIPIO 1

UNIDADES DE REGISTRO

Categoria tematica 1
Igualdade basica da pessoa
humana e respeito aos
direitos

Categoria tematica 2
Compreensao da diversidade
étnico-racial e suas historias

préprias na formacao

histérica social brasileira

Categoria tematica 3
Valorizagao das histérias dos
povos africanos e dos afro-
brasileiros visando sua
dignidade e coexisténcia

Categoria tematica 4
Superagao da indiferenca e
da injustica contra negros,
indigenas e outros grupos

historicamente removidos da
narrativa

Categoria tematica 5
Construgéo de uma
educacéo antirracista e
pluralista, com protagonismo
dos sujeitos sociais e
diversidade de narrativas

“...igualdade basica da
pessoa humana como sujeito
de direitos; [...] a superagao
da indiferenca, injustica e
desqualificagao...” [p.63]

“...consciéncia politica e
histérica da diversidade; [...]
pertencimento a grupos
étnico-raciais...” [p.62]

“a) estudo da luta, Historia e
cultura afro-brasileira e sua
contribuicdo na formagao da
sociedade brasileira;” [p.63]

“...superagéao da indiferenca,
injustica e desqualificagédo
dos povos negros, indigenas
e classes populares;” [p.62]

“...processos formativos
continuos que mobilizam a
construgado do conhecimento
[...] por meio da reflexéo,
problematizagao e dialogo
[...] para praticas docentes e
discentes emancipadoras dos
sujeitos...” [p.177]

“...fortalecimento de
identidades e de direitos; d)
acoes educativas de combate
ao racismo e a
discriminagées.” [p.63]

“...consciéncia politica e
histérica da diversidade;”

[p.63]

“...ao0 conhecimento e a
valorizagao da histéria dos
povos africanos e da cultura
afro-brasileira na construgao
historica e cultural
brasileira...” [p.62]

“...rompimento com imagens
negativas forjadas pelos
meios de comunicagao contra
negros e povos indigenas...”
[T5, p.63]

“...principios que indiciam
sentidos expressos no oficio
e nos dizeres docentes:
diversidade cultural,
diferenca, respeito,
superacao de preconceitos e
discriminacéo...” [p.118]

“...mudancas de
mentalidades [...]
desenvolvimento de praticas
que desenvolvam a
perspectiva critica e
reflexiva...” [p.62]
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PRINCIPIO 2

Categoria tematica 1
Valorizagao da Identidade e
Estética Negra

Categoria tematica 2
Ancestralidade e Cultura
Afro-brasileira

Categoria tematica 3
Praticas Pedagdgicas
Antirracistas e Autonomia
Docente

Categoria tematica 4
Construgéo do Pertencimento
e Autoestima Etnico-Racial

Categoria tematica 5
Desconstrugéo do Racismo e
Esteredtipos na Escola

UNIDADES DE REGISTRO

“Como segundo principio,
apresenta-se o fortalecimento
de identidades e de direitos,
pauta-se na orientagao,
conforme revelam as
diretrizes: [...] rompimento
com imagens negativas
forjadas por diferentes meios
de comunicagao, contra os
negros e os povos indigenas;

[...]" [p.63]

“E concebido como base
fundamental as histdrias,
culturas e identidades afro-
brasileiras e africanas e
menores invisibilizadas,
desvalorizadas e negadas
historicamente.” [p.90]

“Praticas que enfrentam o
preconceito e discriminagoes,
e fortalecem a construgéo de
identidades e valorizagao da

Histdria e cultura afro-
brasileira, por meio da
consciéncia politica e
histérica da diversidade.”
[p.138]

“O fortalecimento de
identidades e de direitos,
pauta-se na orientacao [...]
sobre a recriagao das
identidades, provocada por
relagcdes étnico-raciais.”
[p.63]

“...areas de incidéncia do
racismo estrutural,
institucional e discursos de
silenciamento...” [p.70]

“O terceiro principio toma por
base as acdes educativas de
combate ao racismo e, em
especial, pela valorizagao
das identidades, o
reconhecimento e a
valorizagcéo destas.” [p.64]

“Estudo da luta, Historia e
cultura afro-brasileira e sua
contribuicdo na formacgao da
sociedade brasileira.” [p.138]

“... para o desenvolvimento
de praticas que desenvolvam
a perspectiva critica e
reflexiva em torno das
discussodes e situagdes
cotidianas que abarcam este
tema.” [p.62]

“Sao direcionadas agdes que
visam ao posicionamento
critico, reflexivo e analitico
que rompam com ideias,
comportamentos, agdes e

atitudes expressas...” [p.63]

“Planejamento de agdes que
visem desconstruir ideologias
estruturadas pela perspectiva
da branquitude e reconstruir
contextos sociais também
favoraveis ao povo negro.”

[p.70]

“Aos estabelecimentos de
ensino, [...], é indicada a
instalagdo de grupos de

trabalhos para coordenar,

discutir, planejar e executar a
formagao de professores [...]"
[p.62]

“Mudancas de mentalidades,
[...] por meio de
problematizagoes e reflexdes
em torno das tematicas,
conduzindo direcionamentos
para o desenvolvimento de
praticas...” [p.62]

PRINCIPIO 3




Categoria tematica
1
Integracao da
Experiéncia de Vida
no Processo
Educativo

Categoria tematica
2
Analise Critica e
Revisao dos
Materiais Didaticos

Categoria tematica
3
Promocéo de
Relagdes Etnico-
Raciais Positivas e
Gestao de Conflitos

Categoria tematica
4
Valorizagao das
Manifestacoes
Culturais de Matriz
Africana

Categoria tematica
5
Educacao
Patrimonial Afro-
Brasileira

Categoria tematica
6
Construgao Coletiva
e Participativa da
Identidade Nacional
Plural
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Categoria tematica
7
Participacao
Comunitaria e do
Movimento Negro
nos Projetos
Pedagégicos

UNIDADES DE REGISTRO

"nao constatamos a
presenca de
principios
antirracistas
explicitos... foram
encontrados
indicativos de
aproximagdes com
0s principios da
formacao
continuada apenas
na sistematizagao
do curriculo da Rede
e PPP quando
tratavam de indicios
apresentados pelos
eixos da diversidade
cultural, diferencga,
respeito, superagéo
de preconceitos e
discriminag&o” [p.
155]

"Aos
estabelecimentos de
ensino, no que se
refere ao contexto
das formagdes
continuadas de
professores... &
indicada a
instalagdo de grupos
de trabalhos para
coordenar, discutir,
planejar e executar
a formagéo...
introducao de
analises das
relagbes sociais e
raciais... de praticas
pedagégicas, de
materiais e de textos
didaticos, na
perspectiva da
reeducagao das
relagdes étnico-
raciais e do ensino e
aprendizagem da
Histéria e Cultura
dos Afro-brasileiros

"por meio de
problematizagoes e
reflexoes...
conduzindo
direcionamentos
para o
desenvolvimento de
praticas que
desenvolvam a
perspectiva critica e
reflexiva em torno
das discussoes e
situagdes
cotidianas..." [p. 63]

"estudo da luta,
Historia e cultura
afro-brasileira e sua
contribuigao na
formacéao da
sociedade
brasileira;" [p. 100]

Nao ha citagdes que
se enquadram nesta
categoria.

"Concebemos como
urgente a
instauracao de
politicas publicas
para a formacéao
continuada
antirracista, que
sejam perenes a
esta Rede Municipal
de Ensino, em que
se mobilizem
formagdes que
tenham como
participantes ativos
os(as)
professores(as),
os(as) estudantes e
comunidades
escolares, para uma
construgao de fato
coletiva,
democratica e
participativa,
viabilizando a
emancipagao
historica, identitaria,
cultural, social,
ideoldgica da

"Para tanto, é
preciso que os(as)
professores(as)
sejam acolhidos(as)
em suas
necessidades, pois
o transgredir dos
muros da
intolerancia, do
racismo, das
discriminagbes nao
compete apenas a
estes; sdo
necessarias agoes
coletivas articuladas
com
representatividades
negras, que
dialoguem
coletivamente com
todos os setores
envolvidos com o
processo de
formacgao docente e
discente, suscitando
aos(as)
professores(as)
estratégias e




e dos Africanos" [p.
62]

demais que
compdem a

populagao negra e

sociedade." [p. 135]
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recursos
necessarios para
sua atuacao de
forma contundente e
continua, para que
suas praticas
docentes tornem-se
antirracistas." [p.
147]

"compreenséao do
pertencimento a
grupos étnico-
raciais; ao
conhecimento e a
valorizagao da
histéria dos povos
africanos e da
cultura afro-
brasileira na
construcéao histérica
e cultural brasileira”
[p. 63]

"suscitamos que
essa pesquisa
possa contribuir
para refletir,

transformacgdes no
contexto de ensino
do campo
pesquisado, bem
como para que
auxiliem na
proposigao de novas
perspectivas
formativas que,
diante das
necessidades
reveladas pelos(as)
docentes, tenham
recriados nao
somente seus
processos
formativos, bem
como praticas
caracterizadas pela
via antirracista;
assim como possa
inspirar processos

repensar e provocar

"Concebemos como
urgente a
instauragao de
politicas publicas
para a formacéao
continuada
antirracista, que
sejam perenes a
esta Rede Municipal
de Ensino, em que
se mobilizem
formagdes que
tenham como
participantes ativos
os(as)
professores(as),
os(as) estudantes e
comunidades
escolares, para uma
construcao de fato
coletiva,
democratica e
participativa..." [p.
135]
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de escritas na
produgao do
conhecimento que
fortalegcam e
possibilitem
ressignificagbes as
praticas antirracistas
nas instituicdes
escolares, para que
sejam alcancgados
novos cenarios, que
nao mais se
invisibilize" [p. 158]
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APENDICE E — QUADRO DE CITACOES QUE SEARTICULAM COM OS PRINCIPIOS DAS DCNERER NA DISSERTAGAO "HISTORIAS DO POVO
NEGRO CONTADAS NA ESCOLA" DE IRENE KESSIA DAS MERCES DO NASCIMENTO

PRINCIPIO 1

Categoria tematica 1
Igualdade basica da pessoa
humana e respeito aos
direitos

Categoria tematica 2
Compreensao da diversidade
étnico-racial e suas historias

préprias na formacao

histérica social brasileira

Categoria tematica 3
Valorizagao das histérias dos
povos africanos e dos afro-
brasileiros visando sua
dignidade e coexisténcia

Categoria tematica 4
Superagéao da indiferenca e
da injustica contra negros,
indigenas e outros grupos

historicamente removidos da
narrativa

Categoria tematica 5
Construgédo de uma
educacéo antirracista e
pluralista, com protagonismo
dos sujeitos sociais e
diversidade de narrativas

UNIDADES DE REGISTRO

“[...] educagao das relagdes
étnico-raciais, no sentido de
mostrar resultados da
realidade vivida do povo
negro dentro da escola, para
que os(as) educadores(as)
da educacéo basica venham
refletir e reexaminar suas
praticas pedagodgicas.” [p. 99]

“Essa tematica vem sendo
discutida dentro das
atividades escolares, pois a
cultura afro-brasileira é
carregada de varios aspectos
da cultura africana e estas
precisam ser implementadas
em sala de aula.” [p. 75]

“A obrigatoriedade de
inclusdo de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana nos

curriculos da Educacéao
Basica trata-se de decisao
politica, com fortes
repercussdes pedagdgicas,
inclusive na formacgao de
professores [...] ndo se trata
de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente
de raiz europeia por um
africano, mas de ampliar o
foco dos curriculos escolares
para a diversidade cultural,
racial, social e econémica
brasileira [...]" [p. 75]

“um deles a superagéo da
indiferenca, injustica e
desqualificagéo de
negros(as). Pois é com a
forga politica das orientagbes
das Diretrizes seguidas pelas
escolas que a visdo de uma
pratica antirracista que a
populagao negra se
empodera em suas raizes de
matriz africana e afro-
brasileira com novas histdrias
que podem ser contadas
sobre a populagédo negra
dentro da sala de aula.” [p.
18]

“A pesquisa nos revelou,
através da analise da coleta
de dados, que as historias
contadas pelo povo negro na
escola, a partir das narrativas
dos(as) sujeitos(as), ttm a
tentativa de efetivar a Lei n°
10.639/03. Portanto, se faz
necessario que o
envolvimento com a teméatica
étnico-racial dentro da escola
seja mais abrangente, ndo
estando apenas centralizada
em um conteudo especifico
ou em uma disciplina
especifica, mas sim que se
ampliem os horizontes para a
aplicabilidade da Lei n°
10.639/03 dentro da escola
de forma interdisciplinar em
todas as disciplinas do
curriculo escolar.” [p. 99]




“Trata, ele, de politica
curricular, fundada em
dimensoes historicas, sociais,
antropoldgicas oriundas da
realidade brasileira, e busca
combater o racismo e
discriminagdes que atingem
particularmente os negros.”
[p. 79]

“Identificar e comparar pontos
de vista em relagao a eventos
significativos do local em que
vive, aspectos relacionados a
condicdes sociais e a
presenca de diferentes
grupos sociais e culturais,
com especial destaque para
as culturas africanas,
indigenas e de migrantes.” [p.
86]

“A Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e o estudo de
Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Historia e Cultura
Africana sera desenvolvida
por meio de conteudo,
competéncias, atitudes e
valores [...]" [p. 74]

“Trata, ele, de politica
curricular [...] e busca
combater o racismo e
discrimina¢des que atingem
particularmente os negros.”
[p. 79]
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“Estas contribuem para a
promocao de igualdade racial
dentro da escola e para o
respeito as diversidades e as
pluralidades, fortalecendo,
assim, o legado historico
dos(as) estudantes
negros(as).” [p. 12]

“A valorizagao da histéria do
povo negro deve ser refletida
por todos que fazem parte da
escola envolvendo brancos e
negros, combatendo, assim,
o racismo e afirmando os
direitos do povo negro [...].”
[p. 29]

“Seria de fundamental
importancia que os(as)
alunos(as) compreendessem
suas raizes culturais
africanas e afro-brasileiras.”

[p. 79]

“Nos Projetos Politicos-
Pedagdgicos (PPPs) das
escolas da rede municipal da
cidade do Paulista/PE [...]
professores e gestores
conhecem aspectos da Lei n°
10.639/2003 e tém formacao
continuada oferecida pela
rede, no entanto, essas nao
estao expressas em seus
projetos politicos-
pedagégicos para reflexédo e
intervengdes sobre o
preconceito racial.” [p. 32]

PRINCIPIO 2

Categoria tematica 1
Valorizagao da Identidade e
Estética Negra

Categoria tematica 2
Ancestralidade e Cultura
Afro-brasileira

Categoria tematica 3
Praticas Pedagdgicas
Antirracistas e Autonomia
Docente

Categoria tematica 4
Construcéo do Pertencimento
e Autoestima Etnico-Racial

Categoria tematica 5
Desconstrugéo do Racismo e
Esteredtipos na Escola

UNIDADES DE REGISTRO

"afro-brasileira, cabendo a
escola oportunizar que
eles(as) sejam

"poder entender o lugar do(a)
negro(a) a partir delas e
conhecer a contribuicdo para

"a escola tem a tentativa,
mesmo que timida, de
fortalecer o(as) estudantes

"o estimulo ao fortalecimento
dos(as) estudantes
negros(as) nas historias

"o desencadeamento do
processo de afirmagéo de
identidades, de historicidades




localizados(as) em suas
raizes de matriz africana e
afro-brasileira, promovendo
atividades pedagogicas e
assuntos relacionados a

tematica negra para o
fortalecimento de sua cultura
e identidade." (p. 99)

o fortalecimento da
identidade afrocentrada
dos(as) alunos(as)." (p. 62)

negros(as) na tematica da

atividades pedagoégicas" (p.

educacao das relagoes
étnico-raciais no ensino
fundamental, através de

99)

"Esse capitulo [...] esta

contadas nas escolas vai
depender de como estao
sendo contadas as histérias
do povo negro dentro da
escola e como elas estao

"centralizar o negro e sua

sendo refletidas pelos
estudantes." (p.94)

negadas ou distorcidas [...]
significa libertacao, soltura de
elo ou conexéo [...] libertarem
das histdrias eurocéntricas e
voltarem as suas verdadeiras
origens identitarias" (p. 28)
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"Quando, nas escolas, sdo
contadas as verdadeiras
histérias para os(as)
alunos(as), fazendo com que
eles(as) se libertem de
histérias/culturais brancas,
como também de imagem
forjadas e negativas do(a)
negro(a) propostas pela
midia, eles(as) vao
compreendendo as suas
verdadeiras identidades na

"a centralidade do(a)
negro(a), dentro de seu
contexto, resgatando, assim,
suas crengas e histodrias" (p.
62)

fundamentado nas
orientagdes das Diretrizes,
baseadas na Lei Federal n°

10.639/2003, que
especificam a inclusdo da
tematica étnico-racial na
educacgéo escolar brasileira,

visando ao combate ao

racismo dentro das escolas,
fortalecendo, assim, praticas
pedagogicas antirracistas" (p.
34)

escolar é desafiador, diante

racismo, do preconceito e da
discriminagao que dificulta o

centralidades culturais de
africana e afro-brasileira." (p.

cultura afro no espacgo

das desigualdades das
barreiras no contexto do

ser negro(a) estar
empoderado em suas

94)

"rompimento com imagens
negativas forjadas por
diferentes meios de
comunicagao, contra os(as)
negros(as) e 0s povos
indigenas" (p. 28)

"O grande desafio da escola

sociedade." (p.29)

"afrocentricaidade [...]
resgatando, assim, as
crengas e histérias" e
também valoriza as "origens
e ancestralidade" (p. 29)

"como profissional da
educacao [...] poderei fazer
diferente em sala de aula,
abordando quais séo as
verdadeiras histérias do povo

negro na sociedade, trazendo P

informagao sobre sua
importancia, sobre suas
origens, através do dialogo e
da mediagdo." (p.29)

"possibilitando que os(as)
alunos(as) compreendam
quem sao de verdade os
0OVOS Negros para esse pais,
como eles(as) devem
fortalecer suas origens e
ancestralidade." (p. 29)

€ investir na superagao da
discriminagao e dar a
conhecer a riqueza
representada pela
diversidade etnocultural que
compde o patriménio
sociocultural brasileiro,
valorizando a trajetoria
particular dos grupos que
compbe a sociedade." (p. 94)

PRINCIPIO 3

Categoria tematica

Categoria tematica

Categoria tematica
7

Categoria tematica
1

Categoria tematica

2 3

Categoria tematica

Categoria tematica
4

5 6




Integragao da

no Processo
Educativo

Experiéncia de Vida

Analise Critica e
Revisao dos

Materiais Didaticos

Promocgao de
Relagdes Etnico-
Raciais Positivas e
Gestao de Conflitos

Valorizagao das
Manifestagoes

Africana

Culturais de Matriz

Educacao
Patrimonial Afro-
Brasileira

Construgéo Coletiva
e Participativa da
Identidade Nacional
Plural
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Participagao
Comunitaria e do
Movimento Negro

nos Projetos

"é preciso

UNIDADES DE REGISTRO

Pedagégicos

Todavia, esses
ensinamentos
ocorrem de forma
limitada, sendo
necessario que
os(as) alunos(as)
tenham mais
oportunidade de
aprender e conhecer
sobre a cultura
africana e afro-
brasileira, para,
assim, se sentirem
mais fortalecidos(as)
em sua identidade."
(p. 98)

"Para esse topico

"Por essa razao
caberia, mas da
escola, incluir em
sua pratica escolar
tematicas voltadas
para cultura negra
dentro da escola,
contemplando a
diversidade e
combatendo o
racismo em sala
dentro do espacgo
escolar." (p. 98)

"Conforme o

reapropriar-se da
histéria do negro,
desde a Africa até
os dias atuais;
afirmar as
identidades raciais;
destacar
positividades em
relagédo as culturas
negras; resgatar a
autoimagem das
criangas e
adolescentes negros
e negras; dialogar
€COM 0S processos
pedagdgicos que
ocorrem nos
movimentos
populares;" (p.88)
"Ou seja, uma

"E necessario que
os(as) alunos(as)
sejam

os(as) negros(as)
que fazem da
histéria desse pais,
como, por exemplo,
Lélia Gonzalez,
Inaldete Pinheiro,
Amilton Magno
Azevedo, dentre
outros, que
fortalecem a cultura
negra." (p. 86)

oportunizados(as) a
conhecer mais sobre

Nao ha citagées a
essa categoria
tematica

"Essa pesquisa tem
como hipétese
refletir que tal

abordagem
possibilitara aos(as)
estudantes
negros(as)
perceberem e
conhecerem o
protagonismo de

sua ancestralidade a

partir da construgao

de sua identidade
negra, afirmando,

assim, o que esta
proposto na Lei

10.639/2003." (p. 8)

intervengdes sobre o

"Os professores e
gestores conhecem
aspectos da Lei n°
10.639/2003 e tém

formacgao
continuada oferecida
pela rede municipal
de ensino para
realizagao de agoes
relacionadas as
tematicas étnico-
raciais, no entanto,
essas nao estéo
expressas em seus
projetos politicos-
pedagdgicos para
reflexdo e

preconceito racial."
(p. 32)

iremos analisar
como os(as)
alunos(as) estao
sendo
localizados(as) em
suas raizes de
matriz africanas e
afro-brasileira no

objetivo especifico,
que é identificar
temas que séo
abordados na escola
sobre a histéria da
populacao negra,
diante das falas dos
sujeitos, nao foram

encontradas

escola democratica
nao silencia os(as)
estudantes
negros(as); pelo
contrario; procura se
reapropriar da
histéria do(a)
negro(a) em suas

raizes




espaco escolar." (p.
69)

tematicas
especificas de forma
muito evidente,
apenas
encontramos temas
transversais nas
falas dos estudantes
em relagao as
diferencas
existentes entre o
povo negro e o
branco nas historias
contadas nas
escolas." (p. 86)

afrocentradas,

destacando de
forma positiva em
relacao as culturas

negras." (p.89)
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"Essa pesquisa &
caracterizada como
qualitativa, tendo,
como instrumento
de coleta de dados,
0 questionario para
delimitar o(s)
sujeito(s) e a
entrevista
semiestruturada,
como aporte
metodoldgico, a
histéria oral definida
por Alberti (2005)."

(p. 8)

"Nesse sentido,
cabe ao professor
intervir e mediar
caso ocorra dentro
da escola situagoes
de conflitos
relacionados a
supremacia branca,
fortalecendo os(as)
estudantes que
afirmem sua
identidade negra."

(p.81)
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APENDICE F — QUADRO DE CITAGOES QUE SEARTICULAM COM oS PRINCIPIOS DAS DCNERER NA DISSERTAGAO "EDUCAGAO INFANTIL E
RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE PRATICAS PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS" DE FERNANDA ALENCAR LIMA

PRINCIPIO 1

Categoria tematica 1
Igualdade basica da pessoa
humana e respeito aos
direitos

Categoria tematica 2
Compreensao da diversidade
étnico-racial e suas historias

préprias na formacao

histérica social brasileira

Categoria tematica 3
Valorizagao das histérias dos
povos africanos e dos afro-
brasileiros visando sua
dignidade e coexisténcia

Categoria tematica 4
Superagéao da indiferenca e
da injustica contra negros,
indigenas e outros grupos

historicamente removidos da
narrativa

Categoria tematica 5
Construgédo de uma
educacéo antirracista e
pluralista, com protagonismo
dos sujeitos sociais e
diversidade de narrativas

UNIDADES DE REGISTRO

""Os (as) professores (as)
nao devem silenciar diante
dos preconceitos e
discriminagdes raciais. Antes,
devem cumprir o seu papel
de educadores (as),
construindo praticas
pedagégicas e estratégias de
promocéo da igualdade racial
no cotidiano da sala de aula.
Para tal ¢ importante saber
mais sobre a histéria e a
cultura africana e afro-
brasileira, superar opinides
preconceituosas sobre 0s
negros, denunciar o racismo
e a discriminagéo racial e
implementar acbes
afirmativas voltadas para o
povo negro, ou seja, é
preciso superar e romper
com o mito da democracia

"O principio que trata da
consciéncia politica e
histérica da diversidade,
destacando que podera levar
'ao conhecimento e a
valorizagao da histéria dos
povos africanos e da cultura
afro-brasileira na construgao
histérica e cultural brasileira'
(BRASIL, 2004, p. 18)." [p.
29]

"A valorizagao dos diferentes
processos identitarios e de
representatividade pode
contribuir no combate ao
racismo nas escolas, ja
relatados em muitas
pesquisas e documentos."

(p-27)

"A humanidade n&o resolveu
problemas de aceitagao e
reconhecimento do outro e

suas diferencas e é contra a
injustica e a desigualdade
que marcam a histéria que

precisamos direcionar nossas

agdes educacionais e

culturais. Devemos resistir a

um presente e a um passado

de dor e opressao. Falo disso
nao por supor de modo

leviano que politicas para a
infancia que assegurem a

cultura como experiéncia séo

panaceéia ou vacina. Sei que

o ponto central € a urgéncia

de transformar as condicdes

de vida das populagdes e que
0 avango cientifico e
tecnoldgico tem servido para
manter a desigualdade.

"Essa é uma das principais
contribuigdes da publicagao
Indicadores de Qualidade na
Educacao — Relagdes raciais

na escola. Trata-se de um

instrumento que permite a
comunidade escolar avaliar
suas praticas, ao tempo em

que descobre novos
caminhos para construgao de
uma educagao com a marca
da igualdade racial. Essa
metodologia participativa
orientou a propria elaboragao
dos indicadores,
desenvolvidos por meio de
amplo trabalho coletivo por
iniciativa da organizagao nao
governamental A¢ao
Educativa. (CARREIRA;
SOUZA, 2013)." (p. 31)
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racial. (GOMES, 2005a, p.
60)""(p.12)

(KRAMER, 2003, p. 11) (p.
22)

"Um destes textos é a
publicacdo Educacgao Infantil,
igualdade racial e
diversidade: aspectos
politicos, juridicos,
conceituais, organizada por
Maria Aparecida Silva Bento
(2012), com a contribuicdo de
diferentes pesquisadoras/es
da area, e que tem como
principal proposta:

“[...] o presente texto propde
uma perspectiva mais
analitica, abrangente,
reflexiva sobre a tematica da
primeira infancia, vista pelo
angulo da diversidade racial e
da responsabilidade da
politica educacional infantil,
na sua valorizagao e na
promocao da igualdade
racial’. (BENTO, 2012, p.7)"

(p-30)

Para reeducar as relagbes
étnico-raciais, no Brasil, é
necessario fazer emergir as
dores e medos que tém sido
gerados. E preciso entender
que o sucesso de uns tem o
preco da marginalizagdo e da
desigualdade impostas a
outros. [p. 58]

"O principio que trata da
consciéncia politica e
histérica da diversidade,
destacando que podera levar
“ao conhecimento e a
valorizagao da histéria dos
povos africanos e da cultura
afro-brasileira na construgao
histérica e cultural brasileira”
(BRASIL, 2004, p. 18)"(p- 29)

Para tal é importante saber
mais sobre a histéria e a
cultura africana e afro-
brasileira, superar opinides
preconceituosas sobre os
negros, denunciar o racismo
€ a discriminagéo racial e
implementar agoes
afirmativas voltadas para o
povo negro, ou seja,
preciso superar e romper
com o mito da democracia
racial. (GOMES, 2005a, p.
60) (p. 12)

"Nesse ponto, reside a
importancia das instituigdes
de Educacéo Infantil, uma
vezque, nesse espago, as
criangas tém a possibilidade
de se construirem como
sujeitos que enxergam as
diferengas raciais como
positivas e possam construir
suas identidades de forma
plural e livre de
preconceitos."(p. 12)

"...documento Indicadores da
qualidade na educagéo:
relagdes raciais na educagéao
(MEC, 2013) que argumenta,
entre outros pontos, sobre a
necessidade de buscar a
superacgao de situagdes de
racismo, preconceito e
discriminagao racial...
"Essa € uma das principais
contribuicdes da publicagao

"A ideia de defender a
construgédo de uma educagao
para as relagdes étnico-
raciais pautada no
antirracismo significa dizer
que é necessario pensar um
projeto educacional que
possibilite que todos (as)
sejam inseridos (as)
socialmente de forma
igualitéria e que seja

"Dentro do campo da ERER,
as praticas pedagdgicas que
contribuem para a
valorizagao da histéria e
cultura negra, seu
reconhecimento e as
atividades realizadas no
ambito escolar que visem
combater o racismo e
diminuir a desigualdade racial
serao identificadas no texto

"A construcdo da educagao
para o antirracismo também
implica diferentes aspectos
que estado atrelados ao
processo de desconstrugao
da perspectiva eurocéntrica
acerca do conhecimento e do
mundo e, nesse sentido, a
descolonizagao dos
curriculos nao ocorrera sem
conflitos e negociagdes que

A autora defende, em seu
artigo, o papel das
instituicdes de Educacéao
Infantil como
espacos de qualidade para
todos/as e, nesse sentido, as
politicas pensadas para as
infancias precisam considerar
esses espagos como
possibilidade de construgao
da
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Indicadores de Qualidade na
Educacao — Relagdes raciais
na escola. Trata-se de um
instrumento que permite a
comunidade escolar avaliar
suas praticas, ao tempo em
que descobre novos
caminhos para construgcao de
uma educagao com a marca
da igualdade racial. Essa
metodologia participativa
orientou a propria elaboragao
dos indicadores,
desenvolvidos por meio de
amplo trabalho coletivo por
iniciativa da organizagéo nao
governamental Acao
Educativa." (CARREIRA;
SOUZA, 2013). (p.30)

combatida a ideia de
inferioridade ou superioridade
de sujeitos e grupos raciais e
étnicos, sendo nao apenas
respeitada, mas também
valorizada todas as formas
de diversidade humanas
(CAVALLEIRO, 2005)." (p.26)

como praticas pedagogicas
antirracistas ou praticas
pedagégicas para a ERER.

(p-32)

precisarao ser superados por
toda a rede que constroi a
educacgao (GOMES,
2012)."(p. 34)

cidadania, de cultura e de
conhecimento, considerando
o direito as diferengas e a
luta
contra desigualdade social; a
singularidade e pluralidade
cultural (KRAMER, 2003). (p.
22)

"Nao ha nenhuma “harmonia”
e nem “quietude” e tampouco
“passividade” quando
encaramos, de fato, que as
diferentes culturas e os
sujeitos que as produzem
devem ter o direito de
dialogar e interferir na
producéo de novos projetos
curriculares, educativos e
desociedade. Esse “outro”
devera ter o direito a livre
expressao da sua fala e de
suas opinides. Tudo isso diz
respeito ao reconhecimento
da nossa igualdade enquanto
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seres humanos e sujeitos de
direitos e da nossa diferenca
como sujeitos singulares em
género, raga, idade, nivel
socioecondmico e tantos
outros. Refere-se também
aos conflitos, choques
geracionais e entendimento
das situagoes-limite
vivenciadas pelos estudantes
das nossas escolas,
sobretudo aquelas voltadas
para os segmentos
empobrecidos da nossa
populagao.
(GOMES, 2012, p. 105)""
(p-31)

"No cotidiano escolar, a
educacao anti-racista visa a
erradicagao do preconceito,

das discriminagoes e de
tratamentos diferenciados.

Nela, esteredtipos e idéias

preconcebidas, estejam onde
estiverem (meios de

comunicagao, material

didatico e de apoio, corpo
discente, docente etc),
precisam ser duramente

criticados e banidos. E um

caminho que conduz a
valorizagdo da igualdade nas

relagdes. E, para isso, o olhar
critico é a ferramenta mestra.

(CAVALLEIRO, 2001, p

150)"(p. 34)




"Por essa perspectiva, a
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ascensao das politicas de
identidade, nos mais
diferentes contextos
mundiais, visa a garantia dos
direitos humanos na sua
radicalidade: o direito a
diferenga. Dessa forma, nao
contrapde igualdade e
diferenga, mas sim promove
a articulagao entre as duas
nogoes, possibilitando que
todos sejamos iguais nas
nossas diferengas. (SILVA,
2016, p. 24)" (p.64)
"Assim, é importante que

desde a Educacéo Infantil
sejam propostas praticas
pedagdégicas que ndo apenas
incentivem o respeito a
cultura negra, como também
a sua valorizagao histérica."
(p-27)
"Acreditamos que também é

possivel discutir acerca de
um ponto recorrente em
alguns dos depoimentos: a
ideia de que é normal ser
diferente e de que o trabalho
para a ERER pode ser
baseado apenas no respeito
as diversidades de modo
geral: respeitar pessoas
magras, gordas, altas,

baixas, etc. " (p. 63-64)
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PRINCIPIO 2

Categoria tematica 1
Valorizagao da Identidade e
Estética Negra

Categoria tematica 2
Ancestralidade e Cultura
Afro-brasileira

Categoria tematica 3
Praticas Pedagdgicas
Antirracistas e Autonomia
Docente

Categoria tematica 4
Construgéo do Pertencimento
e Autoestima Etnico-Racial

Categoria tematica 5
Desconstrugéo do Racismo e
Esteredtipos na Escola

UNIDADES DE REGISTRO

"Nesse sentido, faz-se
necessario materiais didatico-
pedagoégicos que possam
representar a diversidade
racial; materiais de apoio
para que os (as) professores
(as) se apropriem desse
conteudo; formagao
pedagdgica; atualizagao de
curriculos das redes de
ensino; entre outros
instrumentos da educagao
antirracista que possam
contribuir para que bebés e
criangas se
sintam representadas e
construam suas identidades
de forma positiva (SILVA

JUNIOR; pessoal."(p.58) JUNIOR;
BENTO; CARVALHO, 2012). BENTO; CARVALHO, 2012).
(p. 27)" (p- 27)
As creches e pré-escolas

"Eu nao preciso ser da
capoeira, mas muitos de nés
acreditam, pelos seus
conceitos e suas ideologias,
que se identificar com a
capoeira, é se identificar por
uma coisa ruim, porque foi
baseado no seu conceito. [...]
E a expressao cultural tem
esse papel, tem esse papel
de dar a importancia ao
individuo, né? Com a sua
ancestralidade e com a sua
histéria, trazendo pra ele a
importancia da identidade

"A educagéo antirracista nao
deveria depender apenas da
boa vontade de professores
(as) para incluséo de
conteudos que apresentem e
valorizem a diversidade racial
em suas aulas, conforme
aponta a literatura referente a
tematica." (p.26-27)

Nesse sentido, faz-se
necessario materiais didatico-
pedagoégicos que possam
representar a diversidade
racial; materiais de apoio
para que os (as) professores
(as) se apropriem desse
conteldo; formacgéao
pedagdgica; atualizagao de
curriculos das redes de
ensino; entre outros
instrumentos da educagao
antirracista que possam
contribuir para que bebés e
criangas se
sintam representadas e
construam suas identidades
de forma positiva (SILVA

"Da mesma forma, Cavalleiro
(1998) ja destacava [...] como
os discursos e o
silenciamento dos adultos
diante de praticas e falas
racistas podem contribuir
para que as criangas negras
tenham dificuldade de
construcéo da autoestima e
da identidade de forma
positiva, além de poder
favorecer que criangas
brancas construam nogdes
raciais hierarquizadas." [p.
27]

podem contribuir para o
combate ao racismo e
desigualdade racial, a partir
do fortalecimento do
complexo processo de
construcéo das

"Em contrapartida,
defendemos, que é possivel
existir uma mudanca social

que torne a cultura afro-
brasileira respeitada e
valorizada e que contribua
para a construgéo e

"Decidimos, portanto, realizar
entrevistas semiestruturadas
com professoras que ja
tivessem alguma experiéncia
em praticas pedagdégicas
antirracistas, visto que a

intencdo da pesquisa ndo era

"As criangas negras sentiam
dificuldade em se identificar
enquanto negras." (na
pesquisa com criangas do
ensino fundamental) [p. 11]

A aprovacéo e publicagéo da
Lei n° 10.639/03 [...] néo
aconteceu sem a luta dos
movimentos sociais negros,
0s principais responsaveis
pela sua proposta e criagao.
[p. 59]




identidades/autoestima das
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das criangas brancas com
cultura afro-brasileira de
forma positiva. (p. 27)

criangas negras e do contato

fortalecimento das
identidades... (p.58)

apontar se as professoras
realizam tais praticas ou nao,
mas sim aprofundar o
conhecimento sobre suas
percepcoes, concepgdes e
praticas a partir do registro
das falas dessas
professoras."(p. 45)

"Se, para pensar a infancia,
deve-se considerar toda a
pluralidade existente nessa
categoria geracional, torna-
se, portanto, importante que
as instituigdes de Educacao
Infantil caminhem para a
perspectiva de
descolonizagao dos Estudos
da Infancia proposto por
Abramowicz e Rodrigues
(2014) que busca uma
abordagem da experiéncia
social e individual singular,
que descentralize os modelos
e lugares hegemonicos que
monopolizamsentidos,
normas, estéticas e saude
dominantes e que se
constitua para além da logica

do capital." (p.18)

"Nesse sentido, as praticas

"Também é possivel refletir a
partir desse depoimento para
um dos caminhos
possibilitados pela ERER que
€ o de fortalecer as
construgdes identitarias das
criangas, por meio do contato
e da valorizacao de
elementos da cultura afro-
brasileira, visto que,
muitasdas dificuldades
vivenciadas pelas
professoras ao tentarem
implementar a ERER nos
espagos escolares onde
trabalham passam pela
resisténcia de seus pares,
pautadas,sobretudo em
concepgdes negativas em
relagédo a cultura negra
resultado da hierarquizagao e
desigualdade racial presentes
em nosso pais..."(p.59)
"As influéncias africanas

"Assim, é importante que
desde a Educacgéo Infantil
sejam propostas praticas
pedagoégicas que nao apenas
incentivem o respeito a
cultura negra, como também
a sua valorizagao histérica."

[p. 27]

"A identidade negra se
constréi gradativamente, num
movimento que envolve
inUmeras variaveis, causas e
efeitos, desde as primeiras
relagbes estabelecidas no
grupo social mais intimo." [p.

27]

E necessario compreender
que o sucesso de uns tem o
preco da marginalizagdo e da

desigualdade impostas a
outros. E entdo decidir que

sociedade queremos
construir daqui para frente.
[p. 58]

pedagodgicas que combatam
0 racismo ou praticas
pedagégicas antirracistas

estdo na linguagem, na
comida, na religido, na
musica, nas brincadeiras, nas

podem contribuir para que

"Assim, é importante que
desde a Educacéo Infantil
sejam propostas praticas
pedagégicas que nao apenas

artes visuais, nas festas, etc.

incentivem o respeito a

"Se as criangas negras
receberem mensagens
positivas [...] aprenderao a se
sentir bem consigo." [p. 35]

"No cotidiano escolar, a
educacao anti-racista visa a
erradicagao do preconceito,
das discriminacoes e de

tratamentos diferenciados.
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esse processo de
identificagao e construgédo da
autoestima das criangas
negras possam ocorrer de
maneira mais saudavel e
respeitosa." (p.34)

[...] O valor e a importancia
desse patrimonio cultural
devem ser considerados

pelas unidades escolares e

precisam ser incluidos entre

os temas." [p. 35]

cultura negra, como também
a sua valorizagao histérica."

[p- 27]

Nela, esteredtipos e idéias
preconcebidas, estejam onde
estiverem (meios de
comunicagao, material
didatico e de apoio, corpo
discente, docente etc),
precisam ser duramente
criticados e banidos. E um
caminho que conduz a
valorizagao da igualdade nas
relagdes. E, para isso, o olhar
critico é a ferramenta mestra.
(CAVALLEIRO, 2001, p
150)"(P. 34)

Se as criangas negras
receberem mensagens
positivas dos adultos e de
seus pares acerca de seus
atributos fisicos e demais
potencialidades, aprenderao
a se sentir bemconsigo. De
outro lado, se as criangas
brancas aprendem que seus
atributos fisicos e culturais
nao sdo os melhores nem os
Unicos a serem valorizados,
os dois grupos aprenderao a
considerar as diferengas
como parte da convivéncia
saudavel. (SILVA JUNIOR;
BENTO; CARVALHO, 2012,
p. 29) (p. 35)

"Faz-se necessario materiais
didatico-pedagogicos que
possam representar a
diversidade racial; materiais
de apoio para que os (as)
professores(as) se apropriem
desse conteldo; formagao
pedagégica; atualizagdo de
curriculos das redes de
ensino; entre outros
instrumentos da educacgao
antirracista." [p. 27]

PRINCIPIO 3

Categoria tematica | Categoria tematica

1

Categoria tematica | Categoria tematica | Categoria tematica
2 3

4

Categoria tematica | Categoria tematica

7
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Integragao da
Experiéncia de Vida
no Processo
Educativo

Analise Critica e
Revisao dos
Materiais Didaticos

Promocgao de
Relacdes Etnico-
Raciais Positivas e
Gestao de Conflitos

Valorizagao das
Manifestacoes
Culturais de Matriz
Africana

Educacao
Patrimonial Afro-
Brasileira

Construgéo Coletiva
e Participativa da
Identidade Nacional
Plural

Participagao
Comunitaria e do
Movimento Negro

nos Projetos

Pedagégicos

UNIDADES DE REGISTRO

“Porque a minha
turma é de maioria
negra, entendeu?
[..] Etenhoo
conteudo, a partir
daquele conteudo,
€u Vou pensar no
planejamento, vou
pensar nas
atividades, na
estratégia, na
metodologia, que
aborde o tema [...].
Em alguns
momentos ele vai
ser principal e em
outros ndo. Mas ele
vai estar presente
na configuragéo da

minha atividade.” [p.

61]

“No cotidiano
escolar, a educacao
anti-racista visa a
erradicagao do
preconceito, das
discriminagdes e de
tratamentos
diferenciados....
esteredtipos e ideias
preconcebidas,
estejam onde
estiverem (meios de
comunicagao,
material didatico e
de apoio, corpo
discente, docente
etc.), precisam ser
duramente criticados
e banidos.” [p. 63]

“Os (as) professores
(as) nao devem
silenciar diante dos
preconceitos e
discriminagdes
raciais. Antes,
devem cumprir o
seu papel de
educadores (as),
construindo praticas
pedagdgicas e
estratégias de
promogao da
igualdade racial no
cotidiano da sala de
aula.” (Gomes,
2005a) [p. 10]

Dessa forma, as
atividades que
promovam a ERER
podem trazer
atividades
inspiradas nos
Griots (contadores
de histérias orais),
quando é importante
convidar para que
as criangas
participem em rodas
de conversar,
possam interagir
com as histdrias,
criar parte delas, ou
reconta-las (p. 82)

"Ovalore a
importancia desse
patriménio cultural

devem ser
considerados pelas
unidades escolares
€ precisam ser
incluidos entre os
temas trabalhados
na Educacao Infantil
no dia a dia. A
proposta € de que
esse eixo possa
incluir as
manifestacdes
presentes nas
comunidades e que,
desse modo, as
criangas sintam-se
valorizadas a
medida que os
saberes locais
adentrem os
espacos
educacionais como
producéao de bens
civilizatérios e
produto de
diferentes grupos.
(SILVA JUNIOR;

Trata-se de um
instrumento que
permite a
comunidade escolar
avaliar suas
praticas, ao tempo
em que descobre
novos caminhos
para construgao de
uma educagao com
a marca da
igualdade racial.
Essa metodologia
participativa orientou
a prépria elaboragéo
dos indicadores,
desenvolvidos por
meio de amplo
trabalho coletivo por
iniciativa da
organizacéo nao
governamental Agdo
Educativa.
(CARREIRA;
SOUZA, 2013). (p.
31)

"E um projeto da
creche, ele nédo é
um projeto marcado
para o més de
novembro, que
ainda tem isso, né?
E um projeto
continuo. Entdo nés
somos de uma
comunidade de
maioria mestica e
negra, ndo ha
motivo para a gente
ignorar essa
situacdo. As
compras de
materiais didaticos
séo focadas nisso
ja, porque ja é
focado no projeto.
(Amaka) (p-62)




173

BENTO;
CARVALHO,2012,
p. 29)""

“é importante que as
acdes voltadas para
a educacao das
relacdes étnico-
raciais ndo fiquem
limitadas a
momentos
especificos, mas
permeiem
diariamente o
processo
pedagdgico ao longo
de todo o ano letivo”
[p. 61].

“A descolonizagao
dos curriculos néo
ocorrera sem
conflitos e
negociagdes que
precisarao ser

“A ERER pode ser
constituida como um
dos principios
norteadores das
atividades,
permitindo que
professores e alunos
pensem, decidam e
ajam assumindo
responsabilidades
pelas relagbes
étnico-raciais

"Ovalore a
importancia desse
patrimonio cultural

devem ser
considerados pelas
unidades escolares

€ precisam ser
incluidos entre os
temas trabalhados
na Educacgao Infantil
no dia a dia. A
proposta é de que
esse eixo possa
incluir as
manifestacdes
presentes nas
comunidades e que,
desse modo, as
criangas sintam-se
valorizadas a
medida que os
saberes locais
adentrem os
espagos
educacionais como
producao de bens
civilizatérios e
produto de

Ja em relagéo ao
eixo relacionado ao
patriménio cultural
afro-brasileiro que
também
deve fundamentar
as praticas
pedagdgicas para a
ERER na Educacgéao
Infantil, estando
presentes em
atividades ao longo
do ano, sequéncias
didaticas, projetos,
livros infantis,
brincadeiras,
musicas e materiais,
¢ justificado no
documento como:
"As influéncias
africanas estdo na
linguagem, na
comida, na religido,
na musica, nas
brincadeiras, nas
artes visuais, nas
festas, etc. No
entanto, sabemos

superados por toda positivas, diferentes grupos. e a valorizacio e
a rede que constroi enfrentando e (SILVA JUNIOR; qo reconhecim%nto
a educacgao.” superando BENTO; dessas herancas
(Gomes, 2012) [p. discordancias e CARVALHO,2012, Ao t&m 6 mesmo
34] conflitos.” [p. 61] p. 29)""

"Entendemos que o
racismo estrutural
atua de forma
constante nas
construcdes de
concepgdes
coletivas,
contribuindo para
que algumas
pessoas nao
consigam perceber
a importancia de
combate ao
racismo." (p. 74)

"Algumas das
professoras/es de
um mesmo CMEI
contaram em seus

depoimentos sobre
um projeto anual
chamado Gri6 que
acontece em sua
unidade e envolve
toda a comunidade
escolar.
Destacamos esse
projeto no quadro
por representar a
possibilidade que o
trabalho coletivo traz
e por exemplificar
uma realidade
dentro do contexto
de um centro de
educacao infantil
publico." (p. 71)
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peso do passado
europeu. (p.35)

"O valore a
importancia desse
patrimdnio cultural

devem ser
considerados pelas
unidades escolares
€ precisam ser
incluidos entre os
temas trabalhados
na Educacgao Infantil
no dia a dia. A
proposta é de que
esse eixo possa
incluir as
manifestacdes
presentes nas
comunidades e que,
desse modo, as
criangas sintam-se
valorizadas a
medida que os
saberes locais
adentrem os
espagos
educacionais como
producdo de bens
civilizatorios e
produto de
diferentes grupos.
(SILVA JUNIOR;
BENTO;
CARVALHO,2012,

Ja em relagéo ao
eixo relacionado ao
patriménio cultural
afro-brasileiro que
também
deve fundamentar
as praticas
pedagdgicas para a
ERER na Educacéao
Infantil, estando
presentes em
atividades ao longo
do ano, sequéncias
didaticas, projetos,
livros infantis,
brincadeiras,
musicas e materiais,
¢ justificado no
documento como:
"As influéncias
africanas estao na
linguagem, na
comida, na religido,
na musica, nas
brincadeiras, nas
artes visuais, nas
festas, etc. No
entanto, sabemos
que a valorizagéo e
o reconhecimento
dessas herangas
nao tém o mesmo
peso do passado

europeu. (p-35)

"Essa € uma das
principais
contribuicbes da
publicagao
Indicadores de
Qualidade na
Educagao —
Relagbes raciais na
escola. Trata-se de
um instrumento que
permite a
comunidade escolar
avaliar suas
praticas, ao tempo
em que descobre
novos caminhos
para construgéo de
uma educacido com
a marca da
igualdade racial.
Essa metodologia
participativa orientou
a propria elaboragao
dos indicadores,
desenvolvidos por
meio de amplo
trabalho coletivo por
iniciativa da
organizagao nao
governamental A¢ao
Educativa.
(CARREIRA,;
SOUZA, 2013)." (p.

31)

"Realizagao de
oficinas de
penteados, de
contacao de
histérias e de
turbantes com a
participacao das
familias."Sobre as
atividades
desenvolvidas pelas
docentes
entrevistadas (p. 71)

p. 29)"
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participacao de

brancos na
construcao de
relagcbes étnico-
raciais menos
desiguais e mais

equilibradas,
recuperamos os
apontamentos de
Bento (2002) que
ressaltam a

também participem
ativamente dessas
discussodes para que
a desigualdade
racial nao
permanega como
algo que é
aparentemente um
problema exclusivo
das pessoas negras,
mas sim, como um
problema da
sociedade como um
todo, visto que, o
racismo influencia e
prejudica todos os
aspectos da
sociedade, incluindo

"Para contribuir com
a discussao acerca
da importancia da

pessoas negras e

necessidade de que
as pessoas brancas

"Nesse sentido, é
muito importante a
gestao democratica
e que considere a
participacao de toda

a comunidade
escolar, para que
todas/os possam ser

ouvidos/as no

momento da

construcao dos
projetos voltados
para a ERER e se
sintam mais
responsaveis, mais
pertencentes e
autoras/es desses
projetos, nao
apenas executores
dele." (p.74)

a educacéo." (p. 63)
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APENDICE G — QUADRO DE QITAQOES QUE SEARTICULAM COM OS PRINCIPIOS DAS DCNERER NA DISSERTAGAO "GEPERGES AUDRE LORDE
E PROCESSOS EMANCIPATORIOS: PROFESSORAS E O ENFRENTAMENTO DO RACISMO EM ESPACOS ESCOLARES" DE EUNICE PEREIRA DA

SILVA

PRINCIPIO 1

Categoria tematica 1
Igualdade basica da pessoa
humana e respeito aos direitos

Categoria tematica 2
Compreensao da
diversidade étnico-racial e
suas historias préprias na
formacao histérica social
brasileira

brasileiros visando sua dignidade

Categoria tematica 3
Valorizagao das histérias dos
povos africanos e dos afro-

e coexisténcia

Categoria tematica 4
Superagéao da indiferenca
e da injustica contra
negros, indigenas e

outros grupos
historicamente removidos
da narrativa

pluralista, com protagonismo

Categoria tematica 5
Construgédo de uma
educacgao antirracista e

dos sujeitos sociais e
diversidade de narrativas

UNIDADES DE REGISTRO

- "Tendo em vista que a Lei n°
11.645/2008 estabelece as
diretrizes e bases da educacao
nacional para incluir no
curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da
tematica 'Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena' a
mentalidade e a agao efetiva,
ha muito que desfazer, refazer
e fazer, seja por preceitos
constitucionais e/ou de justica
social." (p. 38)

"Quando observamos o
esforgo coletivo de reservar
espagos de proposicao, de
analise e de sugestdes,
para o incremento do
trabalho na educagao
basica, é possivel
conceber outras questdes
mobilizadoras, como é o
caso da valorizagao dos
saberes que os diferentes
percursos promovem na
vida dos atores sociais.
Incluimos nesse mosaico
as travessias discentes e
docentes" (p. 143)

demanda impar de conhecimentos

"As modificagdes no artigo 26-A
da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB),
promovidas pelas Leis n.
10.639/2003 e n. 11.645/2008,
que tornam obrigatério o estudo
da histdria e cultura africanas e
afro-brasileiras, introduzem uma

sobre a contribuicdo das culturas
africanas para a constituigdo da
identidade e da cultura
brasileiras." (p. 33)

"A histéria do continente
africano comecgou a ser
contada sem um rango

colonial e diminuidor das

culturas africanas, ha
pouco tempo. E um
trabalho que apenas se
inicia e que apresenta
muitas dificuldades" (p.
33)

"A escolha pela educacéo
das relagdes étnico-raciais,
precisamente sobre praticas
docentes de enfrentamento
do racismo em sala de aula,

ocorre durante o processo

de formagao profissional
como suijeito politico, critico
e reflexivo” (p. 26)

- "Convém lembrar que se
ensina o que se aprendeu e
como se aprendeu, em
experiéncias diversas na vida

"A selegao do grupo
Geperges Audre Lorde
corresponde ao interesse
nas praticas pedagdgicas

social. Assim, quem se formou

antirracistas, [...] para

"[...] o ensino da Histdria e Cultura
Africana e Afro-brasileira [...]
incluira o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos

"Muitas vezes, inclusive,
essa educacao é utilizada

para fins de
hierarquizagao social que

negros no Brasil, a cultura negra

coloca as pessoas negras

"O esforgo coletivo de
reservar espacos de
proposi¢ao, de analise e de
sugestodes, para o
incremento do trabalho na
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em ambiente racista tende a

preconceitos e disseminando
discriminagdes" (p. 37)

ensinar a partir dele, cultivando

refletir sobre a dindmica do

racismo em sala de aula e

a necessidade de novas

praticas pedagoégicas que

favoregam a diversidade

étnico-racial e cultural" (p.
100)

brasileira e o negro na formacéao

da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo
negro nas areas social, econdmica
e politica pertinentes a Histéria do
Brasil" (p. 30)

em local de pouco ou
nenhum prestigio social,
seja ele cultural,
econdmico ou
representativo” (p. 33)

educacgao basica [...] nos
permitem conceber
processos formativos para o
enfrentamento do racismo"
(p- 143)

- "A pauta quanto a opressoes
e discriminagdes no contexto
racial [...] requer de nés,
professores(as) e
pesquisadores(as): nao fazer
vista grossa para as tensas
relagdes étnico-raciais que
'naturalmente’ integram o dia-
a-dia de homens e mulheres
brasileiros; admitir tomar
conhecimento de que a
sociedade brasileira projeta-se
como branca; ficar atento(a)
para nao reduzir a diversidade
étnico-racial da populagao a
questdes [...]" (p. 38)

"Apesar disso, alguns
espacos escolares e
praticas pedagogicas
conservam as marcas da
diferenca e das hierarquias
encontradas na sociedade.
Como enxergar um outro
subalternizado que nao
escreveu nem se enxerga
na histéria?" (p. 33)

"O artigo intitulado 'Relacoes
raciais no curriculo escolar', [...]
propoe refletir as relagdes raciais
presentes no contexto escolar,
com apontamentos de
reconhecimento das contribuicoes
da populagao negra na formagao
da cultura e na histéria do pais"
(p. 94)

"Como podemos
perceber, a formagao
docente para pratica da
educacgao das relagdes
étnico raciais segue,
ainda que em pesquisas
mais recentes, como
atividade a ser
perseguida, mesmo apos
anos de marcos legais
das Leis 10.639/2003 e
11.645/2007" (p. 94)

"A selegéo do grupo
Geperges Audre Lorde
corresponde ao interesse
nas praticas pedagdgicas
antirracistas, desenvolvidas
na linha de pesquisa que
agrega [...] que queiram
refletir sobre a dindmica do
racismo em sala de aula e a
necessidade de novas
praticas pedagoégicas que
favoregam a diversidade
étnico-racial e cultural" (p.
100)

PRINCIPIO 2

Categoria tematica 1
Valorizagao da Identidade e
Estética Negra

Categoria tematica 2
Ancestralidade e Cultura
Afro-brasileira

Categoria tematica 3
Praticas Pedagdgicas Antirracistas
e Autonomia Docente

Categoria tematica 4
Construgao do
Pertencimento e
Autoestima Etnico-Racial

Categoria tematica 5
Desconstrugcédo do Racismo
e Esteredtipos na Escola

“A pesquisa objetivou analisar
as praticas pedagdgicas
escolares de valorizagao da
identidade, da memaria e da

“O calendario escolar
incluira o dia 20 de
novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia

cultura negras, vivenciadas

UNIDADES DE REGISTRO

“Tenho compreendido/definido o
que chamo de micro agdes
afirmativas cotidianas: praticas
pedagégicas de carater

Negra’.” [p. 30]

antirracista, comprometidas com a

“... as falas das
professoras negras,
brancas e indigena nos
contam possibilidades de

trocas e até mesmo de

“Para ter sucesso em tal
empreendimento, ha que ter
presente as tramas tecidas
na histéria do ocidente que

constituiram a sociedade



institucionalmente em escolas
brasileiras. Tendo os estudos
pos-coloniais latino-
americanos como abordagem
tedrico-metodolégica em
dialogo com a afrocentricidade,
a tese ressalta o fundamento
das praticas pedagdgicas com
énfase nos processos
formativos inspirados nas
experiéncias formativas do
movimento negro e no
pensamento negro em
educacao.” [p. 81]

transformagéo do quadro de
desigualdade étnico-racial que se
evidencia na sociedade brasileira
e, por consequéncia, nos
cotidianos escolares. Sao acoes
implementadas por
professores(as), visando oferecer
referenciais de identificacao as
criangas e jovens
afrodescendentes...” [p. 74]

cura das marcas coloniais
que as tocam e
reverberam em seus
exercicios docentes.” [p.
137]
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excludente, racista,
discriminatoria em que
vivemos e que muitos
insistem em conservar.” [p.
38]

“Seus resultados nos dizem
que os achados revelam que o
investimento em processos
formativos, que considerem de
forma consciente e planejada a
dimenséo identitaria das
professoras e professores,
constitui um aspecto
fundamental para a
implementacao da educagao
das relagdes étnico raciais e
do ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana no
Brasil.” [p. 90]

“Essa concepgao de
educacao foi sendo
desenhada por Paulo
Freire a partir das
preocupagbes com a
condigdo do sujeito na
produgao e aquisi¢do do
conhecimento.” [p. 37]

“A intervencao pedagdgica de
cada professora esta
intrinsicamente associada ao seu
proprio processo de construgao
identitaria. Nesse sentido, o
referido trabalho se aproxima de
nosso objeto por ambos os
descritores.” [p. 74]

“Como observado, as
marcagdes identitarias
séo extensas, como no
caso da professora
colaboradora 14 e sua
identidade de mulher
indigena, que encontra
um ambiente de
acolhimento nesse
espaco de fortalecimento,
ainda que composto
majoritariamente por
mulheres negras.” [p. 137]

“... quem se formou em
ambiente racista tende a
ensinar a partir dele,
cultivando preconceitos e
disseminando
discriminagodes.” [p. 37]

“Os(as) professores(as)
apresentam dificuldades em
receber suporte tedrico-
metodoldgico continuo para o
trabalho com a tematica em sala

“Incluimos nesse mosaico
as travessias discentes e
docentes...” [p. 145]

de aula.” [p. 81]

“... 0 esforgo coletivo de
reservar espagos de
proposicao, de analise e de
sugestdes, para o
incremento do trabalho na
educacéo basica...” [p. 143]

PRINCIPIO 3
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Categoria tematica
1
Integracao da
Experiéncia de Vida
no Processo
Educativo

Categoria tematica
2
Analise Critica e
Revisao dos
Materiais Didaticos

Categoria tematica
3
Promocéo de
Relagdes Etnico-
Raciais Positivas e
Gestéo de Conflitos

Categoria tematica
4
Valorizagao das
Manifestacdes
Culturais de Matriz
Africana

Categoria tematica
5
Educacao
Patrimonial Afro-
Brasileira

Categoria tematica
6
Construcao Coletiva
e Participativa da
Identidade Nacional
Plural

Categoria tematica
7
Participacao
Comunitaria e do
Movimento Negro
nos Projetos
Pedagdgicos

UNIDADES DE REGISTRO

"a reflexdo sobre a
pratica docente, seja
por conhecimento
de saberes
relacionados ao
grupo étnico negado
ou por
reconhecimento de
pertenca a esse
grupo, € importante,
uma vez que [...]
"convém lembrar
que se ensina o que
se aprendeu e como
se aprendeu, em
experiéncias
diversas na vida
social."(SILVA, P.,
2012, p. 48). (p.37)

evidencia esforgcos
por parte das(os)
professoras(es) em
desenvolver uma
pratica voltada a
promogao da
igualdade racial, a
partir da
organizagao do
tempo e do espacgo
pedagoégico dos
conteudos, dos
materiais
selecionados e das
atividades
desenvolvidas sobre
as questoes étnico-
raciais. (p.81)

"a pratica docente
necessita de
principios
educativos que
valorizem a
identidade negra,
seus conteudos
curriculares e
interdisciplinares
nao podem ocorrer
apenas em eventos
pontuais, [...] mas
também em
disciplinas como
histéria em uma
perspectiva outra de
possibilidade de
rompimento do
pensamento
colonial". (p. 37)

A diversidade
presente conta um
pouco do cenario
religioso brasileiro
quanto as religides

de matriz afro-

brasileira e afro-
indigena na
pluralidade
compartilhada pelas
integrantes do
Grupo no processo
de formacgéo e de
vivéncia. (p.120)

Nao ha citacdes

Além disso, essa
memoaria nao
pertence somente
aos negros. Ela
pertence a todos,
tendo em vista que a
cultura da qual nos
alimentamos
quotidianamente é
fruto de todos os
segmentos étnicos
que, apesar das
condi¢gbes desiguais
nas quais se 33
desenvolvem,
contribuiram cada
um de seu modo na
formacgéao da riqueza
econdmica e social
e da identidade
nacional (2005, p.
16). (p.32-33)

Essa implementacao
depende do
envolvimento e
mobilizacdo da
sociedade civil, a fim
de que o direito a
diversidade racial
seja garantido nas
escolas, nos
curriculos, nos
projetos politico
pedagdgicos... com
amplo didlogo com o
Movimento Negro,
pois essa politica
publica afirmativa é
fruto de
reivindicagao e luta
desse movimento
(SILVA, P., 2014, p.
4202). (p.93)

"a acao pedagodgica
desenvolvida é
fortemente
influenciada pela
percepgao do seu

pertencimento

Essas agdes se
desenvolvem nos
micros espacos das
escolas publicas de
ensino, onde o

Se faz possivel

observamos a
categoria de luta
que ja se anunciava
como marcante para

cotidiano se

as professoras

Tratar, pois, de
ensinos e de
aprendizagens, é
tratar de
identidades, de

conhecimentos que
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étnico-racial e os
saberes mobilizados
atuam como
elemento mediador
entre o
reconhecimento do
pertencimento e o
impulso para
mudangas em sua
pratica docente"
(SILVA, C., 2010)

configura como
espago para a praxis
pedagdgica e lugar
de rupturas para
lutas e conflitos das
acgoOes afirmativas
para uma educacgao
antirracista. (p.73)

envolvidas nesta
pesquisa. Sem
duvida o cenario
religioso, sobretudo
para as religides de
matriz afro-
brasileira, se
configura também
para os seus
praticantes como um
movimento de
resisténcia; (p.120)

se situam em
contextos de
culturas, de choques
e trocas entre jeitos
de ser e viver, de
relacdes de poder
(SILVA, 2007, p.
491).

(p. 38)

“Nesses espagos,
segundo relatado,
sao realizadas
atividades como...
fortalecimento da
ancestralidade,
resisténcia e
incidéncias politicas;
estudos
antirracistas... e atos
politicos no combate
a0 racismo, sexismo
e feminicidio;
organizacéo politica
e social; juventude
negra; religido de
Matriz Africana e
Afro-brasileira.”
(p.127)

“Destacam-se os
processos de
construcao das
identidades, das
histérias e das
memorias de grupos
socialmente
subalternizados
como perspectiva
tedrico-metodoldgica
para as
investigacdes
guiadas pela
afrocentricidade e o
pensamento
decolonial.” (p.99)

a escola é um lugar
privilegiado no
complexo devir da
construgao de

identidades. Os
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diferentes sujeitos
envolvidos no
processo educativo
desencadeado por
instituicoes de
ensino —
professores,
professoras, alunos,
alunas e
responsaveis —
constroem
diferentes
identidades ao longo
de sua histéria de
vida, e a escola,
como espago de
aprendizagem e
socializagao, tem
grande importancia
nisso. (p.122)
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AEEND!CE H — QUADRO DE CITAGCOES QUE SE ARTICULAM COM OS PRINCIPIOS DAS DCNERER NA DISSERTAGAO "EDUCAGAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO DE MATEMATICA: PERCEPCOES DE PROFESSORES DE MATEMATICA NO CONTEXTO DE UMA ESCOLA

PUBLICA DO MUNICIPIO DE TRIUNFO-PE" DE JOSEILDA APARECIDA DA SILVA SANTOS

PRINCIPIO 1

Categoria tematica 1
Igualdade basica da pessoa
humana e respeito aos
direitos

Categoria tematica 2
Compreensao da diversidade
étnico-racial e suas historias

préprias na formagéao

histérica social brasileira

Categoria tematica 3
Valorizagao das histérias dos
povos africanos e dos afro-
brasileiros visando sua
dignidade e coexisténcia

Categoria tematica 4
Superacgao da indiferenga e
da injustica contra negros,
indigenas e outros grupos

historicamente removidos da
narrativa

Categoria tematica 5
Construcao de uma
educacao antirracista e
pluralista, com protagonismo
dos sujeitos sociais e
diversidade de narrativas

UNIDADES DE REGISTRO

"O conhecimento da historia
do movimento negro
politicamente organizado no
Brasil é fundamental para
que se torne possivel a
compreensao dos meandros
dos recentes debates sobre
igualdade, democracia e
justica que tém gerado tantas
polémicas e mobilizado
tantas paixdes no Brasil
contemporaneo.
Principalmente quando se
trata das possibilidades de
construcao de politicas de
acao afirmativa para negros.
Politicas estas, que
ganharam ainda mais
visibilidade a partir da
implementacao de cotas para
negros em universidades
publicas, e que somente
entraram nas pautas de

"As estratégias pedagogicas
concretizadas com o estudo
da tematica tém como
objetivo proporcionar aos
estudantes as caracteristicas
do Brasil e sua diversidade,
0s conteudos sobre as
questdes étnicas séo
fundamentos para a
formagao cultural do pais,
que é constituido por uma
diversidade de etnias." [p. 80]

"O conteudo programatico...
incluira o estudo da Histdria
da Africa e dos africanos, a
luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o
negro na formagéo da
sociedade nacional. A
finalidade é resgatar a
contribuicdo do povo negro
nas areas social, econémica
e politica..." [p. 26]

"As referidas leis... podem
ser entendidas como
ferramentas de combate ao
racismo no campo
educacional... mostrando a
importancia de trabalhar
tematicas étnico-raciais em
todos os componentes
curriculares, inclusive na
Matematica." [p. 21]

"Os professores devem lidar
de forma positiva com as
diferencgas, abarcando a

educacao étnico-racial como

uma nova educacao...
estimulando o respeito e a
valorizagc&o desse povo." [p.
52]




discussao em nossa
sociedade em funcao da
atuagdo do movimento negro.
(Pereira, 2010 p. 26)" (p.24-
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25)

"Buscando superar a
condicao de submissao e
exclusao social... a escola
deve ser um local de dialogo,

de aprendizagem a
convivéncia a conviver,
vivenciando a prépria cultura
e respeitando as diferentes
formas de expressao

"Procurando retratar a
pluralidade cultural num
contexto que favorecga as

relagbes de democracia e da
coexisténcia de individuos
diferentes." [p. 61]

"O docente de matematica
pode resgatar qualidades
intrinsecas a sua area
presente em producgdes de
autores africanos... estaria
infligindo valor a cultura
africana sem prejudicar
outras conhecidas." [p. 52]

"A educagao nas relagoes
étnico-raciais surge como
abordagem estratégica de
acao... para romper,
enfraquecer e problematizar
as praticas discriminatérias."
[p. 31]

"A escola deve ser um local
de dialogo, de aprendizado a
convivéncia, vivenciando a
prépria cultura e respeitando
as diferentes formas de
expressao cultural." [p. 31]

cultural." [p. 31]

A sociedade tem a praxe de
aventar os negros a partir da
sua etnia e nao pelo
individuo que ele é, isto,
sujeitos pertencentes a
sociedade, como outro
qualquer. O
movimento negro vem
buscando constantemente
demonstrar que,
independente da
origem e da cor da pele, a
igualdade de diretos entre
todos e todas deve existir.

"A escola pode contribuir
para uma educagao que seja
geradora de cidadania,
atendendo e respeitando as
diversidades e
particularidades de toda
populagao brasileira, ao
valorizar as diferentes
manifestagdes artisticas e
culturais das pessoas
negras." [p. 18]

"Valorizar a histéria e a
cultura do povo negro como
forma de reparar os danos
causados a sua identidade e
aos seus direitos, desde a
escravatura até os dias
atuais." [p. 20]

"E de suma importancia
implementar medidas e
acgdes didaticas nos

estabelecimentos de ensino...

superando a discrepancia
racial existente." [p. 20]

"Propor que os professores
criem préticas pedagogicas
que rompam com a ideologia
homogeneizadora,
valorizando a diversidade
cultural presente." [p. 80]

(p-36)
"Democracia implica
igualdade e livre participagao.
Em um pais democratico,
existem oportunidades e
direitos similares que

deveriam garantir a equidade



entre todas as pessoas da
nacao. A Constituicao
Federal de 1988 atesta, ao
menos teoricamente, direitos
iguais a todos e a todas
garantidas pela lei. O Art. 5°
da lei afirma que “todos sao
iguais perante a lei, sem
distingao de qualquer
natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros
residentes no pais a
inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranga e a
propriedade” (BRASIL, 1988,

p.2)" (p.41)
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"Uma proposta de
interculturalidade como
elemento norteador do

curriculo pode contribuir para
resultados positivos, no que
se refere a educacéo e a
diversidade local existente,
tendo em conta a amplitude
sociocultural que se
evidencia no pais, inclusive
africana. Pode-se dizer que
s6 havera democracia
quando, de fato, existir
igualdade entre as etnias que
compdem Estado brasileiro, e
0 negro nao sofrer nenhum
tipo de rotulagao,
estigmatizacéo e segregacao,
seja em termos de classe,




seja em termos de racga." (p.
42)
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PRINCIPIO 2

Categoria tematica 1
Valorizagao da Identidade e
Estética Negra

Categoria tematica 2
Ancestralidade e Cultura
Afro-brasileira

Categoria tematica 3
Praticas Pedagodgicas
Antirracistas e Autonomia
Docente

Categoria tematica 4
Construcéo do Pertencimento
e Autoestima Etnico-Racial

Categoria tematica 5
Desconstrugdo do Racismo e
Esteredtipos na Escola

UNIDADES DE REGISTRO

“Assim, como em outros
processos identitarios, a
identidade negra se constroi
gradativamente, num
movimento que envolve
inimeras variaveis, causas e
efeitos, desde as primeiras
relagbes estabelecidas no
grupo social mais intimo, no
qual os contatos pessoais se
estabelecem permeados de
sangdes e afetividades e
onde se elaboram os
primeiros ensaios de uma
futura visdo de mundo.
Geralmente este processo se
inicia na familia e vai criando
ramificacdes e
desdobramentos a partir das
outras relagdes que o sujeito
estabelece” (p. 26).

“Como relata P1, a caréncia
de discussdes referentes a
cultura afro-brasileira e
africana nas escolas e na
sociedade significa a falta de
conhecimento com uma
cultura e ideologia
homogeneizadora, que nega
e/ou reprime os valores e as
tradi¢cdes dos afro-brasileiros.
As estratégias pedagodgicas
concretizadas com o estudo
da tematica tém como
objetivo proporcionar aos
estudantes as caracteristicas
do Brasil e sua diversidade”

(p. 80).

“Os professores devem lidar
de forma positiva com as
diferengas, abarcando a

educacgao étnico-racial como
uma nova educagao em

relagéo a negros e brancos.
Devem ainda instigar os
estudantes quanto a
importancia do negro como
personalidade da histéria de
forma positiva, e o
reconhecimento do racismo
como uma violenta relagao
criada pelo contexto da

escravidao” (p. 52).

“No Brasil, as politicas
publicas tém designio de
promover igualdade de
ensejos na area
educacional... acredita-se
que a escola pode contribuir
para uma educagao que seja
geradora de cidadania,
atendendo e respeitando as
diversidades e
particularidades de toda
populacao brasileira, ao
valorizar as diferentes
manifestacdes artisticas e
culturais das pessoas negras”
(p. 18).

“Embora as conquistas sejam
consequéncia da atuagao do
Movimento Negro e da
Constituicdo de 1988, que
estabeleceu a nao
discriminagao, € necessario
continuar a se organizar para
que 0 racismo possa ser
combatido” (p. 39).

“A aspiragao de ser
reconhecido como ser
humano corresponde ao valor
que chamamos de
autoestima. Ela leva os

“Nao basta apenas reformular
o conteudo escolar no ensino
de histdria, é preciso ter a
literatura como material de
referéncia no trabalho

“Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) propéem
um trabalho pedagégico
diferenciado no que diz
respeito a pratica do

“A identidade negra se
constroi gradativamente...
geralmente este processo se
inicia na familia e vai criando
ramificacbes e

“A lida com o racismo deve
instigar o reconhecimento do
racismo como uma violenta
relagéo criada pelo contexto
da escravidao, possibilitando




negros a desejarem libertar-
se do estado de inferioridade
a que foram relegados e
desembaracar-se das
imagens depreciativas de si
mesmos” (p. 18).

pedagodgico dos professores.
O docente de matematica
pode resgatar qualidades
intrinsecas a sua area
presente em producbes de
autores africanos, dessa
forma, estardo cumprindo
com a obrigatoriedade da Lei
10.639/2003” (p. 52).

professor. Uma alternativa
para lidar com os paradigmas
da educacéo para as
relagdes étnico-raciais é a
presencga de produgao
literaria africana... o docente
de matematica pode resgatar
qualidades intrinsecas a sua
area...” (p. 52).

desdobramentos a partir das
outras relagdes que o sujeito
estabelece” (p. 26).
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um enfrentamento das
diversidades, estimulando o
respeito e a valorizacao
desse povo” (p. 52).

“Foi através da Lei n°
10.639/2003, que se
designou também o dia
Nacional da Consciéncia
Negra (20 de novembro), em
homenagem ao dia da morte
do lider quilombola Zumbi
dos Palmares. (Batista,
2017). O dia da consciéncia
negra é abalizado pela luta
contra o preconceito racial no
Brasil” (p. 42).

“E de suma importancia, pois,
implementar medidas e
acgoOes didaticas nos
estabelecimentos de ensino,
em diferentes niveis e
modalidades, superando a
discrepancia racial existente”

(p- 20)

“E preciso considerar as
singularidades culturais dos
estudantes, uma vez que elas
influenciam diretamente nas
praticas de
ensino/aprendizagem” (p.
31).

“A luta de classes, para o
negro, deve caminhar
juntamente com a luta racial.
Nao existe uma democracia
racial no Brasil, pois as
pessoas de pele negra nao
estdo incluidas devidamente
no mercado capitalista... as
origens dessa ndo insergao
encontram-se no contexto
pos-abolicdo, com
marginalizacao” (p. 42).

“Os conteudos referentes a
Histoéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas
areas de Educacao Artistica
e de Literatura e Histéria
Brasileiras... A escola deve
ser um local de dialogo, de
aprendizagem a convivéncia
a conviver, vivenciando a
prépria cultura e respeitando
as diferentes formas de
expresséo cultural” (p. 31)

“A escola deve ser um local
de dialogo, de aprendizagem
a convivéncia a conviver,
vivenciando a prépria cultura
e respeitando as diferentes
formas de expressao
cultural... tentando romper,
enfraquecer e problematizar
as praticas discriminatorias”
(p. 32),.
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PRINCIPIO 3

Categoria tematica
1
Integragao da
Experiéncia de Vida
no Processo
Educativo

Categoria tematica
2
Analise Critica e
Revisao dos
Materiais Didaticos

Categoria tematica
3
Promogao de
Relagdes Etnico-
Raciais Positivas e
Gestao de Conflitos

Categoria tematica
4
Valorizagao das
Manifestacoes
Culturais de Matriz
Africana

Categoria tematica
5
Educacao
Patrimonial Afro-
Brasileira

Categoria tematica
6
Construgéo Coletiva
e Participativa da
Identidade Nacional
Plural

Categoria tematica
7
Participagao
Comunitaria e do
Movimento Negro
nos Projetos
Pedagdgicos

UNIDADES DE REGISTRO

"O elemento central
da educacao é a
atencao que é dada
a cada
especificidade do
publico atendido.
Em salas de aula, é
facilmente
observada a
necessidade que
cada individuo tem
para atingir objetivos
de sucesso na vida
estudantil. [...] &
preciso considerar
as singularidades
culturais dos
estudantes, uma vez
que elas influenciam
diretamente nas

"A proposta
municipal [...] inclui a
produgao de
pesquisa de material
a ser aplicado em
sala de aula e em
cada disciplina, além
da selegao de
material,
constituidos por
livros, CDS, DVDS,
artigos e a
realizacéo de
palestra sobre a
tematica com
profissionais que ja
desenvolvem
projetos
direcionados a

"Os professores
devem lidar de
forma positiva com
as diferencas,
abarcando a
educacgao étnico-
racial como uma
nova educagao em
relacdo a negros e
brancos. Devem
ainda instigar os
estudantes quanto a
importancia do
negro como
personalidade da
histéria de forma
positiva, e o
reconhecimento do
racismo como uma
violenta relagao

Nesse espaco, os
educadores devem
se qualificar e
conhecer as
tradicdes de matriz
africana, para que
possam incorporar a
pratica docente a
experiéncia da
diversidade e do
respeito ao outro.
(P.19)

"Percebe-se que o
povo negro buscou
no contexto escolar
mecanismos
capazes de superar
a condigao de
submissao e de
exclusao social." [...]
"a escola deve ser
um local de dialogo,
de aprendizagem a
convivéncia a
conviver,
vivenciando a
prépria cultura e
respeitando as
diferentes formas de
expressao cultural."

"A promulgagao das
Leis n° 10.639/2003
en°® 11.645/08[...]
representou o
reconhecimento da
importancia de
valorizar a historia e
a cultura do povo
negro como forma
de reparar os danos
causados a sua
identidade e aos
seus direitos." [p.
20]

"Realizagao de
palestras sobre a
tematica com
profissionais que ja
desenvolvem
projetos
direcionados a
cultura afro-
brasileira." [p. 65]

praticas de cultura afro- criada pelo contexto [p. 31]
ensino/aprendizage brasileira." [p. 65] da escravidao" [p.
m." [p. 31] 52]
"Os professores, | "Foram levados para | "Cabe ressaltar que | A autora afirma que "Produgéo de "A escola deve "Foram levados para
quando a escola alguns [...] é preciso ha um certo pesquisas e selecéo investir na aescola|...]




demonstrarem
sensibilidade a
causa, estaréo
atuando
positivamente para a
boa manutengao da
relacdo ensino e
aprendizagem,
incluindo os
aspectos voltados
para a cultura afro-
brasileira. [...] antes
de ser estudante,
quem chega a
escola para
aprender sao seres
humanos que
possuem emogoes,
histérias e modos de

questionamentos, a
exemplo destes:
como construir um
caminho para essas
discussbes e quais
as disciplinas que
podem dialogar com
a educacao das
relagdes étnico-
raciais?" [p. 63]

estudantes, uma vez
que elas influenciam

ensino/aprendizage

considerar as
singularidades
culturais dos

diretamente nas
praticas de

m." [p. 31]

desconhecimento
em relagado ao
patrimdénio de matriz
africana, que marca
nossa brasilidade,
uma vez que nao
somos capazes de
observar essa
heranca/influéncia
nos setores sociais,
nas artes, na ciéncia
e na tecnologia.
(p.-32)

de material
constituidos por

livros, CDS, DVDs,
artigos, relacionados

a cultura afro-
brasileira, para

serem aplicados em

sala." [p. 65]

superagao da
discriminacéao e
fazer conhecer a
riqueza
representada pela
diversidade étnico-
cultural de que se
compde o
patrimonio
sociocultural
brasileiro, estimando
a trajetoria particular
dos grupos que
formam a
sociedade." [p. 31]
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questionamentos
para estimular a
construcao coletiva,
com o publico do
Fundamental Il e
Médio, apoiados em
oficinas e cursos."
[p. 63]

resisténcia." [p. 16]

"A educacéao nas
relagdes étnico-
raciais surge como
abordagem
estratégica de acao,
o que transforma a
escola em locus de
saber, na tentativa
de romper,

enfraquecer e
problematizar as
praticas
discriminatdrias." [p.

31]
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APENDICE I — QUADRO DE CITACOES QUE SE ARTICULAM COM OS PRINCIPIOS DAS DCNERER NA TESE "EDUCAGCAO DAS RELAGOES
ETNICO-RACIAIS E PRATICA CURRICULAR DE ENFRENTAMENTO DO RACISMO NA UNILAB" DE MICHELE GUERREIRO FERREIRA

Categoria tematica 1

Categoria tematica 2

PRINCIPIO 1

Igualdade basica da pessoa
humana e respeito aos
direitos

Compreensao da diversidade

étnico-racial e suas historias
préprias na formacao

histérica social brasileira

Categoria tematica 3

povos africanos e dos afro-
brasileiros visando sua
dignidade e coexisténcia

Valorizagao das histérias dos

Categoria tematica 4
Superagéao da indiferenca e
da injustica contra negros,
indigenas e outros grupos

historicamente removidos da
narrativa

Categoria tematica 5
Construgédo de uma
educacéo antirracista e
pluralista, com protagonismo
dos sujeitos sociais e
diversidade de narrativas

UNIDADES DE REGISTRO

Em detrimento das caréncias
decorrentes da
universalizacdo do acesso a
educagéo, uma questao
merece destaque: ao ter o
acesso a educagao formal
ampliado, as populagdes
negras puderam perceber
como os curriculos das
escolas brasileiras eram
embranquecidos, colonizados
e colonizadores (FERREIRA;
SILVA, 2015) (p. 44)

Ao mesmo tempo que prevé
0 combate a todas as

"A questdo é que ha quem
seja privilegiado quando a
democracia nao é
radicalizada. Quando ndo ha
justica social e equidade, o
direito de todos é o direito de
poucos que nao querem
perder seus privilégios."
(p.123)

Alguns dentre nés nao

"Assim, passam a se
racializar e a categorizar
tanto os povos como suas
sociedades em civilizados/as
€ nao civilizados/as,
desenvolvidos/as e
subdesenvolvidos/as etc.,
provocando injusticas
cognitivas e racismo
epistémico..." (p.116)

"A retomada do

Consciéncia Politica e
Historica da Diversidade —
prevé o dialogo, a
desconstrugcao de
preconceitos, de ideologias,
do mito da democracia racial
e a superacgao das injusticas
raciais, por meio da
compreensao da formagéao de
nossa sociedade com base
no conhecimento da
construcgéao historica e cultural
valorizando as histérias dos
povos africanos e das
culturas afro- brasileiras.
(FERREIRA,; SILVA, 2015)

(p. 132)

"Nesse sentido, entendemos
que construir pedagogias
antirracistas por meio de uma
educacao das relacdes
étnico-raciais significa
horizontalizar tais relagdes,
superando os discursos que
criou o outro para
subalterniza-lo e valorizando
a participagao de todos na
construgao da Historia."
(p.132)

manifestacdes de
discriminagéo racial, a Icerd
introduz a proposta da
promocao da igualdade

receberam na sua educagao
e formacéao de cidadaos, de
professores e educadores o
necessario preparo para lidar

conhecimento sobre a
histoéria e a cultura africana e
afro-brasileira € uma forma
de contribuir para a

com o desafio que a

valorizagao da identidade e

necessario preparo para lidar

"Alguns dentre nés ndo

receberam na sua educagao
e formacéao de cidadaos, de
professores e educadores o

com o desafio que a

"Estas questdes visam
orientar respostas situadas
politica e epistemicamente no
amago da colonialidade, ou
seja, respostas que

consideram a ferida colonial



racial, prevendo a adogao de
medidas especiais
destinadas a assegurar a
protecéo dos grupos e
individuos que sao vitimas da
discriminagao racial e de
promogao da harmonia entre
todas as ragas, o que implica
nao apoiar, nao incitar e
proibir qualquer ato ou pratica
de discriminagao racial, bem
como rever as politicas
governamentais nacionais e
locais que, porventura,
contenham elementos
discriminatérios. (Matilde
Ribeiro, 2012, p.251) (p. 47)

problematica da convivéncia
com a diversidade e as
manifestacdes de
discriminagao dela resultadas
colocam quotidianamente na
nossa vida profissional.
(Munanga, 2015, p.15) (p. 45)

da histdria dos negros da

diaspora, pois ‘como
poderiam ter uma histéria e

uma identidade se o

continente de onde foram

oriundos nao as tinham?’

questiona Munanga (2015, p.
28)." (p.135)

problematica da convivéncia
com a diversidade e as
manifestagoes de
discriminacgao dela resultadas
colocam quotidianamente na
nossa vida profissional. Essa
falta de preparo, que
devemos considerar como
reflexo do nosso mito de
democracia racial,
compromete, sem duvida, o
objetivo fundamental da
nossa missao no processo de
formacéao dos futuros
cidadaos responsaveis de
amanha." (p.45)
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nos processos de
constituicao das concepgdes
de conhecimento, de
educacao e de ensino. E, por
isso, denunciam o racismo e
0 racismo epistémico ali
presentes e anunciam, por
meio de seu enfrentamento,
uma “construgao insurgente e
criativa ‘muy otra” (WALSH,
2014, p. 03)." (p.117)

Assim, construir pedagogias
antirracistas faz parte de um
projeto de
sociedade que embala o
anseio de uma sociedade
radicalmente democratica,
que
respeite os direitos legais e
valorize as identidades a
despeito de sua pluralidade
étnico-racial. (p. 125)

Consciéncia Politica e
Histérica da Diversidade —
prevé o didlogo, a
desconstrugao de
preconceitos, de ideologias,
do mito da democracia racial
e a superagao das injusticas
raciais, por meio da
compreensao da formagéo de
nossa sociedade com base
no conhecimento da
construcao historica e cultural
valorizando as histérias dos
povos africanos e das
culturas afro- brasileiras.
(FERREIRA; SILVA, 2015)
(p. 132)

"Os saberes africanos
referem-se as epistemologias
produzidas no lado de |a do
Atlantico, enquanto que os
saberes afro-brasileiros
constituem-se das
epistemologias produzidas na
relacdo com os amerindios,
com os colonizadores e com
os diversos povos da
diaspora africana que se
encontraram no lado de ca."
(p.133)

"Dizer qual é o lugar de quem
quer ser, ou pelo menos
parecer, 0 que nao se &, nao
passa de uma das marcas
deixadas pela ferida colonial
a qual continua violentando
criangas nas escolas até os
dias de hoje, ao serem
ensinadas que existe um
lapis “cor-de-pele”; ao se
referir aos indigenas como
um povo homogéneo que
habitava o territério que hoje
chamamos de patria; a
destituicdo da humanidade
dirigida a quem se afasta do
parametro estabelecido pela
hierarquizagao racial ou pela
cis-heteronormatividade; ao

"Dessa forma, percebemos
que para assegurar o direito
de acesso a estes conteudos,
temos que entrar nos
espacgos de educagao
superior, fazer pesquisas
para retroalimentar com a
perspectiva antirracista o
sistema educacional e a
sociedade como um todo.
Para tanto é preciso
compreender que elementos
devem ser levados em
consideragao na formacao
docente nesta perspectiva,
pois de acordo com Freire
(1996, p. 52), o que importa,
na formagao docente, ndo é a
repeticdo mecénica do gesto,




inferiorizar os povos do
campo, das florestas,
ribeirinhos e outros
relacionando-os ao atraso e a
ignorancia, entre tantos
outros exemplos, todos
inferiorizando aquelas/es que
se afastam do padrao
eurocentrado forjado na
Colonialidade." (p.96)
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este ou aquele, mas a
compreensao do valor dos
sentimentos, das emogdes,
do desejo, da inseguranga a

ser superada pela seguranca,
do medo que, ao ser
'‘educado’, vai gerando a
coragem." (p. 117)

Nesse sentido, destacamos
que os objetivos das ja
mencionadas DCN (BRASIL,
2004b) ja apontam a
necessidade de se divulgar e
produzir conhecimentos,
atitudes, posturas e valores
por meio da educagao das
relagdes étnico-raciais. Esta
necessidade visa tornar as/os
cidadas/aos aptas/os tanto a
interagir como a negociar
objetivos comuns que nao
infrinjam os direitos legais e
que promovam o respeito e a
valorizagao identitaria com o
proposito de consolidar a
democracia no pais. (p. 113)

Ao longo desse trabalho nos
referimos sobre a importancia
das lutas dos Movimentos
Sociais Negros para a
constituigdo de uma politica
curricular que respeitasse e
valorizasse a diversidade
étnica-racial do pais, de
modo que fosse incorporado
ao curriculo conhecimentos,
por meio de componentes
curriculares de historia e
cultura afro-brasileira e
africana e que para além de
tal incorporagéao se
promovesse a educagao das
relagdes étnico-raciais
(p-209)

"Tais lutas fazem parte da
estratégia de superagao do
racismo e instituem o
enfrentamento a
colonialidade ao valorizar a
Historia e a Cultura dos
africanos e dos afro-
brasileiros, as quais, pela
hegemonia do eurocentrismo
presente nos ‘curriculos
colonizados e colonizadores’
(FERREIRA; SILVA, 2015)
das escolas brasileiras, eram
negadas e/ou silenciadas."

(p. 38)

Aprendemos a partir do
apagamento de nossas
origens ancestrais, muitos
feitos e fatos que tiveram a
Europa como palco, ao
mesmo tempo em que nao
aprendemos nada sobre o
que ocorria ao longo do
continente africano nos
mesmos periodos estudados,
como por exemplo, na Idade
Média, de acordo com
Ferreira e Silva (2018). O
curriculo tratou de
apagar/esconder, passando
uma imagem do Continente
Africano em tom de mistério e
proibicées. (p.106)

"Tomamos como premissa
que a educacao das relagdes
étnico-raciais, inserida no
contexto das politicas de
acgao afirmativa, pressupde
que tais relagbes sejam
horizontalizadas e que as
matrizes étnicas e raciais
sejam valorizadas, assim,
avalizando que o direito as
historias e as culturas que
compdem o estado brasileiro
seja garantido de maneira
democratica e equitativa."

(p-36)

O presente capitulo versa
sobre a formagao docente, o
curriculo e a educacgao das
relagbes étnico-raciais, a qual
se soma as lutas pela
promogao de uma sociedade
antirracista, mais justa e
democratica por meio do

"O grupo de discussdo com
os/as estudantes foi
revelador de tal situagao.
Osl/as estudantes
demonstraram de maneira
geral que o trabalho
envolvendo a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais tem

Um importante espago no
Brasil de fazer-se conhecer e
de enfrentamento do
racismo e do racismo
epistémico é a Associagao
Brasileira de
Pesquisadores/as
Negros/as (e também nao




“reconhecimento e
valorizagéo da histéria e
cultura dos afro-brasileiros, a
diversidade do estado
brasileiro, ao igual direito a
educacao de qualidade, isto
€, nao apenas direito ao
estudo, mas também a
formacao para a cidadania”
(BRASIL, 2004, p. 02) (p.111)

conseguido alerta-los,
sensibiliza-los, informa-los
sobre a dimensao ética do

racismo, do preconceito e da
discriminacéo racial, mas
Ihes oferece pouco

conhecimento conceitual
sobre a Africa e sua inter-
relagdo com as questdes

afro-brasileiras (CRUZ;
OLIVEIRA, 2016)." (p.51)
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negras/os) que, em uma
atitude que consideramos

decolonial, vem trazendo
para o debate questdes de

interesse da populagao

negra,

assim como tem sido um

espaco de produgao, de
valorizacao e de difusdo do

conhecimento desta
populagao. (p. 73)

de acordo com José Licinio
Backes e Ruth Pavan (2011,
p. 110), No Brasil, podemos
apontar o final da década de
80 do século XX
(Constituicao Federal de
1988) como momento de
emergéncia/intensificacdo de
debates e pesquisas dentro
de um horizonte intercultural
que considera a
complexidade social, suas
implicagdes no cotidiano da
educacgao, o reconhecimento
e a valorizagao da pluralidade
cultural. (p. 41-42)

Compreender o desafio dos
Movimentos Negros
representa um
posicionamento diante da luta
em prol das politicas de acao
afirmativa necessarias para a
horizontalizagcao das relagcoes
raciais, para o giro epistémico
que promova a valorizagao
das Histérias e Culturas
QOutras, bem como para o
aprofundamento da
democracia, pois, de acordo
com Maldonado-Torres
(2007), as politicas de
reparagao sao a prova da
falta da democracia (p. 37)

Nesse sentido, destacamos
que os objetivos das ja
mencionadas DCN (BRASIL,
2004b) ja apontam a
necessidade de se divulgar e
produzir conhecimentos,
atitudes, posturas e valores
por meio da educagéao das




relagdes étnico-raciais. Esta
necessidade visa tornar as/os
cidadas/aos aptas/os tanto a
interagir como a negociar
objetivos comuns que nao
infrinjam os direitos legais e
que promovam o respeito e a
valorizacgao identitaria com o
proposito de consolidar a
democracia no pais. (p. 113)
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PRINCIPIO 2

Categoria tematica 1
Valorizagao da Identidade e
Estética Negra

Categoria tematica 2
Ancestralidade e Cultura
Afro-brasileira

Categoria tematica 3
Praticas Pedagdgicas
Antirracistas e Autonomia
Docente

Categoria tematica 4
Construgéo do Pertencimento
e Autoestima Etnico-Racial

Categoria tematica 5
Desconstrugéo do Racismo e
Esteredtipos na Escola

UNIDADES DE REGISTRO

Estes fios se manifestam nas
praxis curriculares, que
podem apresentar diversos
elementos de praxis
decolonizadora, tanto pelo
rompimento com o paradigma
hegeménico através do
dialogo estabelecido com os
saberes produzidos no
continente africano e na sua
diaspora, como pelo estimulo
de construgao e valorizagao
da identidade e da
consciéncia negra de forma
positiva. (p.27

Outro dado que nos chama a
atencao é o que se refere a
preocupagao da primeira
pesquisa aqui apresentada
(CRUZ; OLIVEIRA, 2016)
sobre o silenciamento dos
componentes curriculares
referentes aos
conhecimentos sobre a
histéria e a cultura afro-
brasileira e africana. (p.51)

"no segundo trabalho, as
doze professoras/estudantes
do Pibid sdo chamadas a
problematizar questoes
raciais que colocavam em
cheque suas proprias
convicgdes e (pré)conceitos”
[p.70]

"os trés ultimos trabalhos
evidenciam as
consequéncias de uma
formacao docente que nao
privilegie as questdes da
diferenca e do pertencimento
racial para a educagao
basica." [p.67]

"estereotipadas e
preconceituosas, bem como
as ideologias racistas
veiculadas pelos curriculos
escolares oficiais e pelos
demais materiais
pedagégicos colocados a sua
disposicao" [p.67]

A mesma atitude tem sido
uma estratégia dos
Movimentos Negros, tanto no

Desse modo, vamos
considerar como praticas de
enfrentamento do racismo

"no terceiro trabalho, os
estudantes de quimica séo
convidados a desafiar a

Assim, promulgacao e
implementacédo das DCN
passam a demarcar um

"questionar os discursos
hegemonicos" [p.68]




Brasil como em outros
paises, que recusam termos
eufémicos, ressignificam e
adotam o termo negro para
lutar por sua libertacao e
confrontar o racismo.
Notamos que esta € uma
atitude decolonial, isto &,
assumir a identidade
subalternizada como
identidade de luta para
conquistar justi¢a social,
direito epistémico e
valorizacao e reconhecimento
de sua identidade, histéria e
cultura. (p.45)

tudo o que sugira apontar
caminhos para sua
superacao, seja desde a
disposicao para supera-lo,
passando pelo acolhimento
das demandas dos
Movimentos Sociais Negros
pela inclusao da histéria e
cultura afro-brasileira e
africana em suas matrizes
curriculares, seja pela
articulagao desses critérios.
(p.224)

estrutura hegemoénica e os
conteudos pré-estabelecidos,
por meio de praticas
alternativas que articularam
0s conhecimentos quimicos e
o olhar sobre as
africanidades" [p.70]

espago onde acontecem
relagbes étnico-raciais
estabelecidas dinamicamente
de acordo com as ideias e 0s
conceitos que se tenha a
respeito das diferengas e das
semelhancgas e do seu
préprio pertencimento étnico-
racial constituido social,
cultural, histérica, ideoldgica
e politicamente dentro e fora
do universo escolar. (p. 157)
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De acordo com Cardoso
(2008, p. 175), “0 negro, ao
reconstruir sua identidade
racial, geralmente, elimina o
traco de inferioridade que é
atribuido a negritude”. Nesse
sentido, tal atitude permite
que sejam ressignificados
termos, conceitos, antes tidos
como pejorativos e
depreciativos e transforma-
los em bandeiras de luta pela
libertagéo [...]. (p-120)

Este extrativismo se deu por
meio da exploragao dos
conhecimentos ancestrais
africanos pelos colonizadores
e simultaneamente pela
supressao da autoria africana
dos mesmos. (p. 106)

"As concepgdes de racismo
expressas nos documentos
analisados, bem como as dos
sujeitos curriculantes véao ter
rebatimento nas praticas
curriculares
apontadas/vivenciadas pelos
sujeitos curriculantes." [p.10]

Tal sociedade, como o autor
nos mostra, n&o sera
construida sem antes

enfrentar de cara o racismo,

no qual sao combinados
aspectos observaveis como
os tragos fenotipicos com

outros que sao construidos a

partir de uma falsa ideia que

se atribui a determinados
grupos, gerando uma agao
violenta em relagcéo ao
pertencimento racial e a
identidade da pessoa que
sofre tal acdo... (p.36)

"buscam mudar padrées
coloniais do ser" [p.67]

Aprendemos a partir do
apagamento de nossas
origens ancestrais, muitos
feitos e fatos que tiveram a
Europa como palco, ao

A disponibilidade em saber
escutar representa, estar
atento, nao se fazer de
rogado enquanto a
colonialidade e o racismo

"estimulo a difusédo de
produgdes... que enfatizam
as epistemologias produzidas
no Sul Global, com grande
destaque para autoras/es




mesmo tempo em que nao
aprendemos nada sobre o
que ocorria ao longo do
continente africano nos
mesmos periodos estudados,
como por exemplo, na Idade
Média, de acordo com
Ferreira e Silva (2018). O
curriculo tratou de
apagar/esconder, passando
uma imagem do Continente
Africano em tom de mistério e
proibicdes. (p.106)

dissimulam sua presencga e
atuacao.
Percebemos que saber ouvir,
respeitar o lugar de fala e néo
se omitir constituem
uma pratica pedagogica
antirracista, pautada nas
concepgdes de racismo que,
nesse caso, as/os docentes
carregam como saberes para
sua pratica profissional,
afim de comprometer-se com
a sua superacéo. (p.228)

africanos, latino-americanos
e brasileiros que muitas
vezes nao sao lembrados

pelo canone eurocéntrico."
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[p.77]

Fanon também nos fala sobre
o ser e sentir-se “estrangeiro
na propria terra”, ou seja, ser
e sentir-se ligado a habitos e
valores ancestrais que sao
compelidos a ser
abandonados tornando-lhe
alheio a si proprio e aos
valores culturais de sua
realidade ao abracgar outra
realidade que nao |Ihe aceita
completamente. (p.92)

Nesta secao debrugamo-nos
sobre as concepgodes de
racismo dos sujeitos da

pesquisa para que possamos
nos aproximar das praxis

curriculares de enfrentamento
do racismo, pois entendemos

que estas se materializam a

partir da agao-reflexdo-acao

sobre o fenébmeno do racismo
como um componente
curricular e pratica
pedagogica. (p. 212)

PRINCIPIO 3

Categoria tematica
1
Integragao da
Experiéncia de Vida
no Processo
Educativo

Categoria tematica
2
Analise Critica e
Revisao dos
Materiais Didaticos

Categoria tematica
3
Promogao de
Relacdes Etnico-
Raciais Positivas e
Gestao de Conflitos

Categoria tematica
4
Valorizagao das
Manifestacdes
Culturais de Matriz
Africana

Categoria tematica
5
Educacao
Patrimonial Afro-
Brasileira

Categoria tematica
6
Construgéo Coletiva
e Participativa da
Identidade Nacional
Plural

Categoria tematica
7
Participagao
Comunitaria e do
Movimento Negro
nos Projetos
Pedagdgicos
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"[...] articulagdo com
a comunidade em
que a escola esta
inserida e com os

Movimentos Negros,
para a valorizagao

do patriménio
cultural afro-
brasileiro e o
estabelecimento de
elos culturais e
historicos entre os
diversos grupos
étnico-raciais." [p.
133]

"[...] materiais
didaticos, bem como
a articulagdo com a
comunidade em que

a escola esta

inserida e com os
Movimentos Negros,
para a valorizagao
do patriménio
cultural afro-
brasileiro" [p. 133]

"[...] uma educagéao
antirracista? Para
qué e para quem ela
se destina? Como
aprender e ensinar
em meio as tensas e
assimétricas
relagdes étnico-
raciais?" [p. 117]

"[...] valorizag&o da
histéria e cultura dos
afro-brasileiros, a
diversidade do
estado brasileiro" [p.
111]

"[...] a valorizagao
do patriménio
cultural afro-
brasileiro e o

estabelecimento de
elos culturais e

historicos entre os
diversos grupos

étnico-raciais." [p.

133]

"[...] a educacgao das
relagdes étnico-
raciais, a qual se

soma as lutas pela
promogao de uma
sociedade
antirracista, mais
justa e democratica
por meio do
'reconhecimento e
valorizagao da
histéria e cultura dos
afro-brasileiros, a
diversidade do
estado brasileiro, ao
igual direito a
educacéo de
qualidade." [p. 111]

A autonomia dos
estabelecimentos de
ensino para compor

0s projetos
pedagdgicos, no
cumprimento do
exigido pelo Art. 26A
da Lei 9394/1996,
permite que se
valham da
colaboragao das
comunidades a que
a escola serve, do
apoio direto ou
indireto de
estudiosos e do
Movimento Negro”.
(p.237)

"[...] denunciar o
racismo e o racismo
epistémico ali
presentes e
anunciar, por meio
de seu
enfrentamento, uma
‘construcao
insurgente e
criativa..."." [p. 117]

"[...] valorizagao do

patrimonio cultural

afro-brasileiro" [p.
133]
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AP~IAENDI,CE J — QUADRO DE CITAGOES QUE SE ARTICULAM COM OS PRI!\ICiPIOS DAS DCNERER NA DISSERTACAQ "EDUCAQAO'DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E DOCUMENTACAO NARRATIVA: POR UMA MEMORIA DAS PRATICAS DOCENTES" DE JOSE EMERSON MAXIMO DE

CARVALHO

PRINCIPIO 1

Categoria tematica 1
Valorizagao da Identidade e
Estética Negra

Categoria tematica 2
Ancestralidade e Cultura
Afro-brasileira

Categoria tematica 3
Praticas Pedagodgicas
Antirracistas e Autonomia
Docente

Categoria tematica 4
Construgéo do Pertencimento
e Autoestima Etnico-Racial

Categoria tematica 5
Desconstrugao do Racismo e
Esteredtipos na Escola

UNIDADES DE REGISTRO

"Nesse sentido, a
Constituicao Federal
estabeleceu um conjunto de
dispositivos que deveria
garantir a dignidade humana
a partir das particularidades
de cada individuo (BRASIL,
1988" (p.63)

"A Constituicao Federal de
1988... reconheceu
legalmente o carater
multicultural e pluriétnico da
sociedade brasileira" [p. 64].

E a Lei 10.639/03 que de fato
tornou obrigatério o ensino de
Historia e cultura africana e
afro-brasileira em todas as
escolas de educagao basica
do pais" [p. 64].

"Reconhece a necessidade
de politicas publicas
especificas para a populagéao
negra" e "da reeducacao das
relagdes entre brancos e
negros" [p. 70].

"Os(as) professores(as) de
Histéria como os demais
profissionais da educacgao
possuem suas
responsabilidades
profissionais e intelectuais"
para confrontar o racismo [p.
110].

"Tomamos como marco
desse processo a
Constituicao Federal de 1988
que reconheceu o carater
multicultural e pluriétnico da
sociedade brasileira; o direito
a terra para as comunidades
remanescentes de quilombo;
a existéncia do racismo na
sociedade brasileira e a sua
criminalizagéo. Logo, a
referida Constituicdo se opos
ao mito da democracia racial
ao reconhecer tanto a
diversidade como fundante
da sociedade, o racismo
como algo a ser combatido e

"A legislag&o antirracista
avanca... forma novos(as)
professores(as) conscientes
da importancia da educagao
das relacdes étnica-raciais na
construgcado de um pais
democratico e no confronto
das desigualdades sociais"
[p. 110]

"A relevancia do estudo de
temas decorrentes da histéria
e cultura afro-brasileira e
africana nao se restringe a
populagao negra, ao
contrario, diz respeito a todos
os brasileiros" [p. 71]

"A educacao brasileira esteve
voltada durante quase toda a
sua histéria para a busca de
uma identidade nacional...
reproduzir os valores
discriminatérios e racistas...
praticas antirracistas foram
quase sempre iniciativas de
professores(as) que possuem
sensibilidade para a
tematica” [p. 69].

"E importante que
professores(as), gestores(as)
e coordenadores(as) tomem

iniciativas para sua propria
autoformacgao e assumam a
responsabilidade por uma
educacao antirracista" e que
as instituicdes garantam
condi¢des para formagdes
continuadas [p. 78].




grupos étnicos como
portadores de histéria e de
direitos." (p.64)
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Argumenta que na década de
1990 ocorreram em diversos
paises da América Latina
reformas politicas e
constitucionais de
reconhecimento do carater
multicultural e pluriétnico da
populagao, bem como da
existéncia de identidades
étnico-culturais, buscando
assegurar sua seguranga e
igualdade perante a lei."

(p.57)

"A educacgao das relagoes
étnico-raciais deve
possibilitar aprendizagens
entre brancos e negros,
trocas de conhecimentos,
superagao de preconceitos e
esteredtipos, produgao de
lagos de confianga para um
projeto de sociedade justa e
democratica" [p. 70].

"Os sistemas de ensino
devem conduzir agdes
educativas de combate ao
racismo e a discriminacdes"

p. 71].

"A escola deve proporcionar
acesso a informacoes,
valores e conhecimentos que
representam a diversidade da
sociedade brasileira e
dos(as) estudantes" [p. 70].

"Ja em 2010 foi sancionado,
ainda que nao possuindo
carater obrigatorio e
mandatério, o Estatuto da
Igualdade Racial, como
instrumento de combate a
discriminacéo racial." (p.64-
65)

"E preciso construir
identidade profissional
politicamente consciente do
seu dever no confronto do
racismo e de toda forma de
dominacéao" [p. 110].

"Promover na pratica
pedagégica da escola - no
desenvolvimento dos
conteudos curriculares,
competéncias, habilidades,
atitudes e valores - a
igualdade nas relacdes de
género, o combate a
homofobia, no contexto das
relagdes étnico-raciais;" (p.
77)




"Bem, eu sei que a ideia de
felicidade é subjetiva, mas foi
a abstragao mais simples que
encontrei para gerar um
critério de comparacéao que
evidenciasse a possibilidade
de igualdade de bem-estar
que diversos espagos
religiosos ou nao, podem
oferecer as criangas
desestigmatizando o olhar
sobre o espaco de terreiro
(Prof. Tiego, 2020)." (p. 128)
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"O Estado Brasileiro
reconheceu legalmente o
carater multicultural e
pluriétnico da sua populagéo
somente a partir da
Constituicdo Federal de 1988
que ficou conhecida, por seu
carater abrangente e
inclusivo dos grupos
minoritarios, como
“Constituicao Cidada”. Esse
reconhecimento legal foi
conquistado junto com a
garantia de que todas os
direitos e politicas publicas
deveriam ter a diversidade
como referencial." (p. 63)

"A escola alagoana - ao
incluir em seu curriculo o
conhecimento histérico sobre
0S pOVOS Negros e povos
indigenas, além dos

tradicionais conteldos sobre




a contribuigdo dos europeus -
amplia a compreensao sobre
a formacao de nossa
sociedade, contribui para
uma auto-valorizagao de sua
populagao e a construgao da
sua auto- estima, para a
formacao de cidadaos/as
conscientes de seu
pertencimento étnico-racial,
de seus direitos, inclusive o
de valorizagao de suas
identidades culturais
(ALAGOAS, 2010, p.11)."

(p.78)
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PRINCIPIO 2

Categoria tematica 1
Valorizagao da Identidade e
Estética Negra

Categoria tematica 2
Ancestralidade e Cultura
Afro-brasileira

Categoria tematica 3
Praticas Pedagogicas
Antirracistas e Autonomia
Docente

Categoria tematica 4
Construcao do Pertencimento
e Autoestima Etnico-Racial

Categoria tematica 5
Desconstru¢ao do Racismo e
Esteredtipos na Escola

UNIDADES DE REGISTRO

“As questdes problema que
motivaram as praticas
narradas pelos
colaboradores(as) [...] giram
em torno da estética, do
corpo, da histéria, da
ancestralidade e da
religiosidade que configuram
elementos importantes e
formadores das identidades
negras.” (p.122)

“A ideia do professor é que
os(as) alunos(as) poderiam
se reencontrar, no sentido de
langarem um novo olhar para
si mesmos e para a sua
ancestralidade, a partir do
conhecimento da histéria da
sua cidade e de sua gente,
reforcando lagos de
pertencimento e
fraternidade.” (p.124)

“Praticas de ensino
antirracistas foram quase
sempre iniciativas de
professores(as),
coordenadores(as) e
gestores(as) que por motivos
pessoais possuem
sensibilidade para a
tematica.” (p.69)

“A proposta desenvolvida
objetivou desconstruir valores
preconceituosos na cultura
escolar por meio do estudo
da formacgéao da sociedade
brasileira e da histéria local,
buscando reforgar o
sentimento de
autoidentificacéo e
pertencimento por parte dos
seus alunos.” (p.124)

"Entende, em sintonia com os
PCNs, que a educagéao das
relagbes étnico-raciais deve

possibilitar aprendizagens
entre brancos e negros,
trocas de conhecimentos

superagao de preconceitos e

esteredtipos, producao de
lagos de confianga para um
projeto de sociedade justa e
democratica." (p.70)

“A professora Cristina,
através do seu projeto

“A importancia de que a
escola proporcione

“A formacao de
professores(as) para o

“Nessa perspectiva, talvez no
futuro, quando esses

“A educacgao das relagdes
étnico-raciais deve




Literatura Afrodescendente,
também buscou proporcionar
aulas que contribuissem para

o enfrentamento da
indiferengca com a cor, a
estética e a historia negra
entre os seus alunos.” (p.124)

experiéncias pedagogicas

que busquem a interagao
entre diferentes culturas, para

que estas se interpretem
reciprocamente, e construam
relagbes respeitosas.” (p.71)

trabalho com a educacéao das

relacdes étnico-raciais &
imprescindivel para a

implementacao de propostas
pedagogicas antirracistas
como parte integrante dos
sistemas de ensino e das

escolas.” (p.71)

estudantes rememorarem
suas experiéncias escolares,
em suas narrativas o
destaque seja mais sobre
como o(a) professor(a) e a
escola foram importantes na
construcao de suas
identidades étnicas, do que
das situagdes de opressao
sofridas no ambiente
escolar.” (p.122)
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possibilitar aprendizagens
entre brancos e negros,

trocas de conhecimentos,
superacao de preconceitos e

esteredtipos, produgéo de
lagos de confianga para um
projeto de sociedade justa e

democratica.” (p.70)

A escola alagoana - ao incluir
em seu curriculo o
conhecimento histérico sobre
0S pOvOS Negros € povos
indigenas, além dos
tradicionais conteudos sobre
a contribuigdo dos europeus -
amplia a compreensao sobre
a formacgao de nossa
sociedade, contribui para
uma auto-valorizagao de sua
populagao e a construgao da
sua auto- estima, para a
formacao de cidadaos/as
conscientes de seu
pertencimento étnico-racial,
de seus direitos, inclusive o
de valorizagdo de suas
identidades culturais
(ALAGOAS, 2010, p.11).

(p.78)

“A necessidade de
rompimento com certos
esteredtipos e preconceitos
que eles carregavam [...] para
que alunos(as) pudessem
lancar um novo olhar para si
mesmos e para a sua
ancestralidade.” (p.124)

Dai a importancia da escola e
do ensino de Histéria na
desconstrugao desse
imaginario racista a partir da




problematizacéo da
construgao social dessas
representacoes e da busca
de levantar a autoestima das
criangas negras com a sua
negritude. (p. 119)
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Esperamos que este trabalho
possa contribuir para o
avango da educagao das
relagdes étnico-raciais na
educacéo local, no
enfretamento ao racismo
estrutural e
para que a identidade,
histéria e estética negra
deixem de ser estigmatizadas
entre as
criangas e jovens sertanejos.

(p.24)

Dessa forma, a professora
buscou trabalhar a histoéria e
a ancestralidade da estética

negra para o empoderamento
dos estudantes(as) a partir do
estudo das obras e das
biografias dessas
personalidades que sao
reconhecidas na histéria do
enfretamento do racismo.
(p.127)

Os(as) professores(as)
colaboradores(as)
compartilham o
reconhecimento da
importancia das aulas de
Histéria para o enfretamento




do racismo, para a
desconstrugao de
preconceitos e para o
empoderamento da histdria,

estética e

identidade negra pelas
criangas pretas, mas também
pelo reconhecimento e

respeito

por parte das criangas
brancas. (p.137)
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PRINCIPIO 3

Categoria tematica
1
Integracado da
Experiéncia de Vida
no Processo
Educativo

Categoria tematica
2
Analise Critica e
Revisdo dos
Materiais Didaticos

Categoria tematica
3
Promocéo de
Relagdes Etnico-
Raciais Positivas e
Gestéo de Conflitos

Categoria tematica
4
Valorizagao das
Manifestagoes
Culturais de Matriz
Africana

Categoria tematica
5
Educacao
Patrimonial Afro-
Brasileira

Categoria tematica
6
Construgao Coletiva
e Participativa da
Identidade Nacional
Plural

Categoria tematica
7
Participagao
Comunitaria e do
Movimento Negro
nos Projetos
Pedagdgicos

UNIDADES DE REGISTRO

"Acreditamos que as
narrativas
autobiograficas
compartilhadas
podem tornar
visiveis as duvidas,
anseios,
experiéncias,
praticas, saberes,
estratégias vividas
individual e
coletivamente por
professores(as)
dentro do cenario
real da escola de
educagéo basica.

"Falta de recursos
didaticos especificos
(materiais didaticos);

a falta de recursos

financeiros, o que

limita a capacidade
das secretarias
desenvolverem
acdes de formacéao
de professores(as)."
[p.72]

"Como diretriz para
os sistemas de
ensino o documento
define trés principios
para a condugao de
agOes pedagogicas
antirracistas: 1)
consciéncia politica
e historica da
diversidade; 2)
fortalecimento de
identidades e de
direitos; 3) acdes
educativas de
combate ao racismo

"Entender que o
ensino deve
reconhecer o

protagonismo das
culturas africanas,
afro-brasileira, afro-
alagoana e
indigenas na
formagao da nacéao
brasileira." [p.77]

"Além disso, por
meio do Art. 216, foi
ampliada a definigao

do conceito de
patriménio histoérico
como importante
estratégia de
democratizacédo do
passado e
legitimagéo de
histérias e
identidades,
fundamental para o
desenvolvimento de
politicas de

"A educacéo das
relagdes étnico-
raciais deve
possibilitar
aprendizagens entre
brancos e negros,
trocas de
conhecimentos,
superagao de
preconceitos e
esteredtipos,
producao de lagos
de confianga para
um projeto de
sociedade justa e
democratica." [p.71]

"Segundo Jesus e
Miranda (2012),
outros fatores
indicados pelos
gestores para a
adocao de praticas
pedagodgicas no
sentido da Lei
10.639/03, sdo as
parcerias com 0s
Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros
(NEAB), acoes do
Movimento Negro,
acdes de ONGs,
atividades do




Além disso,
consideramos
fundamental
perceber, a partir da
perspectiva do(a)
professor(a) de
dentro da sua
realidade de
trabalho, o que faz
uma aula de Histéria
significativa." (p.90)

e a discriminagodes."
[p.71]

financiamento a
diversidade cultural.
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MEC/SECADI e
atividades de grupos
culturais." [p.73]

"A legislagao
antirracista avanga,
modifica curriculos,

altera praticas, se
abre a
epistemologias
marginalizadas,
forma novos(as)
professores(as)
conscientes da
importancia da
educacgao das
relagbes étnica-
raciais na
construgcdo de um
pais democratico e
no confronto das
desigualdades
sociais. Mas isso
ocorre dentro de um
cenario historico e
social de valores
hegemonicos:
eurocéntricos,
machistas e racistas

"De fato,
corroboramos que é
importante que
professores(as),
gestores(as) e
coordenadores(as)
também tomem
iniciativas para a
sua proépria
autoformacéao e que
assumam também a
responsabilidade por
uma educacao
antirracista que é
imprescindivel para
uma sociedade justa
e livre, mas que
também é prevista
por lei." [p.78]

"Deve-se
proporcionar
experiéncias

pedagdgicas que
busquem a
interagcao entre
diferentes culturas,
para que estas se
interpretem
reciprocamente, e
construam relagdes
respeitosas." [p.71]

"Produzir novos
conhecimentos com
a participagao dos
povos indigenas,
comunidades
remanescentes
quilombolas e
movimentos negros,
sobre a histéria,
cultura e artes
brasileira e
alagoana, e garantir
sua publicagao."
[p.77]

"Outro principio que
fundamenta o
documento é a

compreensao de
que a escola,
entendida como um
espago publico,

deve proporcionar o

acesso a
informacéo, valores
e conhecimentos

que representam a
diversidade da

sociedade brasileira

e,
consequentemente,
dos(as) estudantes."

[p.71]

"Foi apontado
também o Conselho
de Participagao e
Desenvolvimento da
Comunidade Negra
como agente que
exerce cobrancgas
para o
desenvolvimento da
educacgao das
relacdes étnico-
raciais." [p.73]




que ainda
predominam nas
mentalidades."
[p.110]

"A relevancia do
estudo de temas
decorrentes da
historia e cultura
afro-brasileira e
africana nao se
restringe a
populagao negra, ao
contrario, diz
respeito a todos os
brasileiros, uma vez
que devem educar-
se enquanto
cidadaos atuantes
no seio de uma
sociedade
multicultural e
pluriétnica, capazes
de construir uma
nacado democratica."

[p.72]

Logo, aponta para a
necessidade de
formacao
de professores(as)
para o trabalho com
a tematica da
pluralidade cultural,
assim como
da produgéo de
materiais didaticos
voltados para esse
trabalho. (p.69)

"E obrigagéo de
todos(as) os(as)
educadores(as) e
instituicoes
educativas no pais a
construgao de
estratégias
educacionais que
visem ao combate
do racismo." [p.71]

Além disso, o
documento destaca
os conteldos
programaticos
que devem ser
levados em
consideragao no
ensino da tematica e
gue perpassam por
temas como: A
diaspora africana; a
cultura dos povos
africanos
escravizados e
78
trazidos para o
Brasil, nordeste e
Alagoas; O
significado das
terras, do trabalho,
das
tradicbes e das
identidades dos
povos indigenas,
quilombolas,
africanos e afro-
brasileiros; a historia
dos povos nativos e
dos quilombos; as
expressoes culturais
de
matriz africana, afro-

Se, antes, esse
ensino estava
consolidado com o
objetivo de construir
e difundir elementos
e valores capazes
de estruturar uma
identidade nacional,
posteriormente, o
discurso de
homogeneidade
cultural passou a ser
tensionado pela
fragmentacéo das
identidades que
culmina com a
obrigatoriedade do
ensino de Histéria
para Educacao das
Relagdes Etnico-
Raciais. (p.31)




brasileira e indigena,
entre outros. (p.77-
78)
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"Logo, a
compreensao do
que ocorre dentro
dasala de aula
perpassa também
pela analise das
subjetividades dos
sujeitos da
educacéao que dao
significados diversos
a experiéncia de
ensinar e aprender."
(p-91)

Para Gomes (2020)

O grande desafio da
escola é reconhecer
a diversidade como
parte inseparavel da
identidade nacional
e dar a conhecer a
riqgueza
representada por
essa diversidade
etnocultural que
compde o
patriménio
sociocultural
brasileiro, investindo
na superagao de
qualquer tipo de
discriminagao e
valorizando a
trajetdria particular
dos grupos que
compdem a
sociedade [...] O
aprendizado n&o
ocorrera por
discursos, e sim
num cotidiano em
gue uns ndo sejam
“mais diferentes” do
que os outros
(BRASIL, 1997,

abrir espagos nos

p.117). (p. 67-68)
Para Castro, a partir

de Modood (2007),




dispositivos de
pesquisa para que
os(as)
professores(as)
narrem as suas
praticas e
experiéncias
escolares nos
permite
confrontar os
sistemas periciais,
0s projetos
educacionais, o
curriculo prescrito
ao olhar
para elementos do
cotidiano escolar
que ndo sao
possiveis de serem
apreendidos por
esses documentos
oficiais. (p.100)

podemos
compreender o
multiculturalismo
como sendo [...] o
reconhecimento de
diferengas grupais
em arenas publicas
tais como a lei,
discurso estatal,
cidadania partilhada
e identidade
nacional, o que
distingue este de
simples politicas
direcionadas para a
consolidacao social
da diversidade
cultural é justamente
a sua dimensao
grupal. mais ainda, a
sua dimensao
comunitaria como
I6gica de integracéo
preponderante
(CASTRO, 2017,

p.13). (p.54)
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