| [~=2
e
ne-

‘1

@

3

VIRTUS IMPAVIDA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAQO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

CARLOS HORACIO CORREIA

EDUCACAO AFROCENTRADA E FORMACAO DE PROFESSORES DO
NIVEL MEDIO EM MOGCAMBIQUE (2009-2014)

Recife,
2025



CARLOS HORACIO CORREIA

EDUCACAO AFROCENTRADA E FORMACAO DE PROFESSORES DO
NIVEL MEDIO EM MOCAMBIQUE (2009-2014)

Tese apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Pernambuco como requisito parcial
para obtencédo do titulo de Doutor em Educacéao.
Area de concentracdo: Formacdo de
Professores e Pratica Pedagdgica.

Orientadora: Prof2 Dr2 Maria da Concei¢cdo dos
Reis.

Recife,
2025



.Catalogac¢éo de Publicacéo na Fonte. UFPE - Biblioteca Central

Correia, Carlos Horacio.

Educacdo afrocentrada e formagdo de professores do nivel
médi o em Moganbi que (2009-2014) / Carlos Horacio Correia. -
Reci fe, 2025.

136f.: il.

Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Pernanbuco, Centro
de Educacdo, Progranma de Pés- Graduagdo em Educacdo, 2025.

Orientacgdo: Mria da Concei cdo dos Reis.

I nclui referéncias.

1. Educacado afrocentrada; 2. Educacdo col oni zadora; 3.
Formacdo de professores e curriculo. |I. Reis, Maria da Concei ¢do
dos. Il. Titulo.

UFPE- Bi bl i ot eca Central




CARLOS HORACIO CORREIA

EDUCACAO AFROCENTRADA E FORMACAO DE PROFESSORES DO

NIVEL MEDIO EM MOCAMBIQUE (2009-2014)

Tese apresentada como exigéncia parcial para
obtencdo do titulo de Doutor em Educacao, a

banca examinadora da Universidade Federal de
Pernambuco

Aprovado em: 05 de setembro de 2025

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Maria da Concei¢cédo dos Reis (orientadora)
Universidade Federal de Pernambuco

Prof.2 Dr.2 Rejane Dias da Silva (interna)
Universidade Federal de Pernambuco

Prof.2 Dr.2 Marcia Regina Barbosa (interna)
Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Dr. Alexandre Anténio Timbane (externo)
Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Brasileira

Prof. Dr. Charles Gomes Martins (externo)
Instituto Federal de Pernambuco

Prof.2 Dr.2 Viviane de Bona (interna)
Universidade Federal de Pernambuco

Prof.2 Dr.2 Cicera Nunes (externa)
Universidade Regional do Cariri



A minha familia, pelo encorajamento e pelo

apoio incondicional em todos 0s momentos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco em primeiro lugar a Deus e a minha ancestralidade por serem as

minhas fontes de inspiracdo e sabedoria.

Aos meus pais Horacio Ricardo Jodo Correia e Fatima Anlaue Paulo por
serem o0s suportes das minhas conquistas. Agradecer a todos os familiares e amigos

pelo apoio nessa longa caminhada, pois compreenderam as minhas auséncias.

A Profa Dr.2 Maria da Conceicdo dos Reis, mais do que orientadora
habilidosa, tornou-se uma amiga. Nossa experiéncia amplia cada vez mais minha
maturidade intelectual e me faz compreender que ainda tenho uma longa caminhada

pela frente.

Aos colegas de trincheira académica, que compartilhamos dificuldades em
situacbes desafiadoras e adversa, devo agradecer pela confraternizacdo amistosa.
Nutri amizades sinceras com muitos alunos e professores que levo comigo uma

admiracdo imensa.

Aos professores que aceitaram compor a banca desde a qualificacdo do
projeto até a defesa final da Tese: Prof.2. Dr.2. Rejane Dias da Silva e Prof. Dr.
Alexandre Antonio Timbane, muito obrigado pelas ricas contribuigbes. E, aos novos
membros integrantes da defesa: Prof.2 Dr.2 Marcia Regina Barbosa e Prof. Dr. Charles

Gomes Martins, gratidao por aceitarem o nosso convite.

A faculdade de Ciéncias da Educacéo e Psicologia da Universidade Licungo,
particularmente Professor Nelson Patia, devo agradecer pelo auxilio em me facilitar o
acesso aos arquivos documentais historicos (planos curriculares dos cursos de ciéncia

da educacao).



RESUMO

Estudar a educacao afrocentrada em Mocambique amplia e ilumina mentes a
localizarem as posigbes centrais ou marginais das nossas experiéncias
educativas ao longo da histéria. Essa foi a motivacdo que permeou a
construcéo desta pesquisa, Educacéo afrocentrada e formacao de professores
do nivel médio em Mocambique (2009-2014), que surgem com a seguinte
guestdo: como a educacdo afrocentrada estava situada na formacdo de
professores do nivel médio em Mocambique (2009-2014)? Ao buscar resposta
para essa questao, partimos do pressuposto de que a educacgéo afrocentrada
estava situada simultaneamente em uma posicdo marginal e central na
formacédo de professores do nivel médio. Seu objetivo geral foi compreender a
situacdo da educacao afrocentrada na formacéo de professores do nivel médio
em Mocambique. Seus objetivos especificos foram: identificar o lugar da
educacdo afrocentrada na formacdo de professores; identificar as situacbes
gue colocavam a educacao afrocentrada numa posicao central ou marginal na
formacdo de professores; analisar a situacdo da educacdo afrocentrada no
agenciamento para a formacdo de professores; analisar a situacdo da
educacéo afrocentrada na conscientizacdo para a formacao de professores. As
discussdes foram conduzidas a luz da teoria da afrocentricidade na perspectiva
de Molefi Kete Asante que ajudou a sustentar as categorias agéncia,
centralidade, marginalidade e conscientizacdo, também sugeridas por Ama
Mazama. Adotamos a abordagem metodolégica de cunho qualitativa na
perspectiva de Mirian Goldenberg, e o tratamento dos dados passaram por um
processo de ressignificacdo com base na analise documental em articulacao
com analise de conteudo sugerida por Laurence Bardin. A principal fonte da
pesquisa foi o plano curricular para formacédo de professores do nivel médio em
Mocambique. Os contetdos colhidos mediante a pesquisa documental, na sua
esséncia, evidenciam que, por um lado, a marginalidade da educacédo
afrocentrada encontra-se na dimensao tedrica discursiva do curriculo, e, por
outro lado, a centralidade da educacdo afrocentrada situa-se na dimenséo
pratica e de acdo do mesmo curriculo. Diante do achado, defendemos que o
curriculo ndo deve ser paradoxal, a sua dimensdo tedrica e pratica devem
caminhar intrinsecamente para conduzir coerentemente 0 processo de
formacédo de professores ajustado a sua realidade histérica e cultural.

Palavras-chave: Educacéo Afrocentrada; Educagcdo Colonizadora; Formacgéo
de Professores e Curriculo.



ABSTRACT

Studying Afrocentric education in Mozambique broadens and enlightens minds
to locate the central or marginal positions of our educational experiences
throughout history. This was the motivation behind this research, Afrocentric
education and secondary school teacher training in Mozambique (2009-2014),
which raises the following question: how was Afrocentric education situated in
secondary school teacher training in Mozambique (2009-2014)? In seeking an
answer to this question, we started from the assumption that Afrocentric
education was simultaneously situated in a marginal and central position in
secondary school teacher training. Its general objective was to understand the
situation of Afrocentric education in secondary school teacher training in
Mozambique. Its specific objectives were: to identify the place of Afrocentric
education in teacher training; to identify the situations that placed Afrocentric
education in a central or marginal position in teacher training; to analyze the
situation of Afrocentric education in the agency for teacher training; to analyze
the situation of Afrocentric education in awareness for teacher training. The
discussions were conducted in light of the theory of Afrocentricity from the
perspective of Molefi Kete Asante, which helped to support the categories of
agency, centrality, marginality, and awareness, also suggested by Ama
Mazama. We adopted a qualitative methodological approach based on Mirian
Goldenberg's perspective, and the data underwent a process of reinterpretation
based on documentary analysis in conjunction with content analysis suggested
by Laurence Bardin. The main source of the research was the curriculum for
training secondary school teachers in Mozambique. The content gathered
through documentary research essentially shows that, on the one hand, the
marginality of Afrocentric education lies in the theoretical discursive dimension
of the curriculum and, on the other hand, the centrality of Afrocentric education
lies in the practical and action-oriented dimension of the same curriculum.
Given this finding, we argue that the curriculum should not be paradoxical; its
theoretical and practical dimensions should work intrinsically to coherently guide
the teacher training process, adjusted to its historical and cultural.

Keywords: Afrocentric Education, Colonizing Education, Teacher Training, and
Curriculum.
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INTRODUCAO
“A nossa histéria € marcada por um longo
processo de luta por aceitacao”

(Reis, 2012).

O trecho extraido da tese de doutorado da professora Maria da
Conceigédo dos Reis resume as notas conclusivas da minha dissertacdo de
mestrado intitulada “A educacdo afrocentrada do grupo étnico Sena e suas
resisténcias a educacdo colonizadora em Mocambique”, o qual também
possibilitou o surgimento de nova discussdo com a mesma abordagem
tematica. A presente pesquisa nos instiga a questionar e refletir o lugar da
educacdo afrocentrada no processo de formacdo de professores. Assim, a
escassa literatura sobre o0 assunto consultado e a experiéncia com o objeto de
estudo levaram a compreensdo de duas bases explicativas. O primeiro grupo
tedrico que defende o paradigma eurocéntrico e a marginalidade da educacéo
afrocentrada, e o0 segundo grupo teodrico, que por sua vez, defende o
paradigma afrocentrado e a centralidade da mesma educacao na formacao de
professores. Diante da polarizacdo determinista, colocamos a seguinte questao
central: Como a educacdo afrocentrada estava situada na formacdo de
professores do nivel médio em Mocambique (2009-2014)?

Este estudo € um recorte da educacdo de Mocambigue na
contemporaneidade, e busca problematizar os desafios de afirmacdo da
educacédo afrocentrada na formacao de professores do nivel médio no periodo
em destaque, focando a localizacdo da educacdo afrocentrada, o
agenciamento e a conscientizacdo afrocentrada no processo de formacao
desses mesmos professores, no contexto das reformas dos planos curriculares
mais atualizados.

Diante deste problema, surgem outras questfes que instigam a
inquietacdo da presente pesquisa:

= Que lugar ocupou a educacéo afrocentrada na formacéo de professores

do nivel médio durante a reforma curricular em Mogambique?
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= Quais situagbes colocavam a educacdo afrocentrada para a
centralidade/marginalidade na formacéo desses professores?

= Como a educacao afrocentrada afirmava a sua agéncia diante da
reforma curricular para formacao de professores?

= Como a educacao afrocentrada contribuia para a conscientizacao da
formacao de professores do nivel médio?

A partir destas questdes, procura-se atender as demandas da pesquisa,
gue tem como objetivo geral: compreender a situacdo da educacdao
afrocentrada na formagao de professores do nivel médio em Mogambique.
E os objetivos especificos sao:

a) ldentificar o lugar da educacdo afrocentrada na formacdo de

Professores;

b) Identificar as situacdes que colocavam a educac¢ao afrocentrada numa
posicao central ou marginal nas formacdes de professores;

c) Analisar a situacdo da educacao afrocentrada no agenciamento para a
formacédo de professores;

d) Analisar como a educacédo afrocentrada proporcionava o processo de

conscientizacao durante a formacéao dos professores do nivel médio.

Na procura de respostas para essas indagacodes, inicialmente, partimos
do pressuposto de que a formacdo de professores do nivel médio no contexto
da reforma curricular foi marcada por contraste entre a educacédo afrocentrada
e 0 modelo de educacao colonizadora ocidental, ainda impregnada no sistema
de educacédo de Mocambique independente. Assim, a independéncia nacional
do colonialismo portugués néao foi suficiente para se libertar das amarras da
civilizacdo européia e dos seus modelos de educacéo, diante disso, o lugar da
educacdo afrocentrada na formacdo de professores durante este periodo de
reformas, foi paradoxal. Ou seja, a educacédo afrocentrada na dimenséao pratica
do plano curricular, esta posicionada no lugar central na formacdo de
professores e representa 0s interesses e valores dos mesmos sujeitos.
Enquanto na dimenséo teodrica discursiva do mesmo plano curricular, encontra-
se numa posi¢cdo marginal na formacdo de professores porque a legitimidade
do sistema de educacdo mogambicana continua relacionada ao modelo

ocidental eurocéntrico imposto pela educacdo colonizadora que se firmava
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como padrdo unico a ser seguido, baseado no fundamentalismo monétono,
etnocentrista e que nao dialoga com outros modelos de educacdo e suas
formas de formacao e producao de conhecimentos.

Nesse contexto, a centralidade da educacéo afrocentrada na formacao
dos professores baseia-se nas praticas educativas de matriz africana que estéo
para além dos documentos, das declaracdes e das narrativas que s6 atendem
interesses politicos. Por outra, a marginalidade da educacéo afrocentrada tem
a ver com 0 nosso sistema curricular preso ao modelo ocidental, que expressa
anseios politicos desajustados da sua préopria realidade historica e
sociocultural, forcados pelos fatores exdgenos num longo movimento de
avancos e recuos na luta por aceitacao.

Apesar do desafio de afrocentrar o sistema curricular, a educagao
afrocentrada sempre representou a experiéncia historica dos professores
mocambicanos, e resiste a qualquer forma de aniquilamento de suas praticas
educativas e saberes, transmitidos através das vivéncias ancestrais
repassadas ao longo de varias geracodes, visando uma formacdo humana
posicionada para além dos muros das escolas, num mecanismo de afirmacao
do agenciamento afrocentrado, que concede a liberdade dos professores e
discentes de seguirem com suas praticas pedagogicas baseadas na logica de
metodologia africana, que ndo coadunam com modelos ocidentais, por meio de
um processo de conscientizacdo das suas existéncias e também, do
reconhecimento do lugar central dentro da sua prépria realidade histérica e
sociocultural.

A centralidade enquanto conceito usado por Assante na teoria da
afrocentricidade ajuda a enxergar o africano como protagonista dentro da sua
origem, da sua experiéncia histérica e cultural. Assim, quando os sujeitos se
encontram no centro do seu proprio mundo, torna-se firme e ndo contraditoria a
sua propria realidade, tem o reconhecimento de si proprio e sabera construir
uma identidade positiva e uma légica de vida coerente.

No contexto da independéncia nacional o sistema de educacédo e o
curriculo para formacdo de professores era contraditéria a sua propria
realidade, por um lado revela-se como filho do colonialismo, desenhada e
herdada do aparelho colonial para atender os interesses ocidentais de modo a

educar o povo africano e civiliza-los nos moldes europeus. Por outra, encontra
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resisténcia a uma educacdo afrocentrada baseada na cosmologia e praticas
educativas de origem africana.

O paradoxo da educagdo em Mocambique reflete-se na minha trajetéria
de vida e na formacdo da minha contraditoria personalidade que resulta da
dupla educacéo, africana e ocidental, e que me instiga a questionar o encontro
entre estes dois modelos de educacado para me situar dentro da minha propria
realidade historica e cultural. Este processo traduziu-se em uma investigacao
aprofundada que justifica as indagacgdes e as intencdes da presente pesquisa.

A presenca da minha histéria de vida nesta pesquisa vem corroborar
com as narrativas que desconstroem o mito da neutralidade na educagéo, e me
posiciono numa perspectiva freireana ao compreender a educagcdo como
politica onde as diferentes ideologias estdo em permanente disputa. Nesta
vertente, afirmo o meu envolvimento com o objeto de estudo desta pesquisa
por acreditar na fala de Minayo (2000), ao dizer que o pesquisador busca
pesquisar aquilo que lhe interessa e que faz parte da sua historia.

A minha histéria de vida € marcada por oposicdo entre a educacao
afrocentrada e a educacéao colonizadora. Ou seja, sou mogambicano criado por
nuances de educacbes distintas, de assimilacdo de modos de ser e estar
africano em simultdaneo com os modos de ser e estar ocidental. Esta dupla
educacdo confundia a minha verdadeira identidade. Por vezes me sentia
africano e, ao mesmo tempo, ocidental, numa crise de identidade.

Tudo parte do histérico genealdgico da minha familia que descende do
cruzamento de africanos e europeus, e o encontro destas duas racas foi
registrado por disputa de afirmacédo de identidades individuais e coletivas. A
identidade africana sempre foi abnegada no ambiente formal como igreja,
escola e todo aparelho administrativo do governo colonial, seja no periodo
colonial ou pés-colonial onde a identidade ocidental permaneceu dominante.

Neste contexto, o dominio da lingua portuguesa era um dispositivo
essencial para a civilizacdo ocidental, servia como passaporte para frequentar
0S espacos e instituicdes formais e também ganhar a cidadania portuguesa. O
oposto, a lingua materna representava a civilizacao africana que era reservada
aos espacos concentrados da massa popular, aldeias, bairros periféricos,
mercados informais e em lugares para educacgéo de matriz africana e o ensino

rudimentar que era reservado para os ditos nativos. Neste sentido, o sistema
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de ensino colonial estava posto para duas categorias de pessoas, 0 ensino
oficial para elites - os filhos do colono e assimilados; e o ensino rudimentar
para os chamados indigenas ou nativos.

Por ser fruto de cruzamentos dominantes de portugueses sobre os
nativos africanos, me impuseram um nome e apelido europeu junto a lingua
portuguesa como prioridade no ambiente familiar para ter o acesso as
instituicdes formais e adquirir um modo de vida baseado na logica ocidental. A
influéncia de conhecer e falar a lingua portuguesa permitiu-me maior facilidade
para o meu processo de alfabetizacdo desde o ensino priméario onde ingressei
familiarizado com o idioma dominante no espago escolar e obtinha bons
resultados em relacdo as outras criangas que tinham dificuldades com a lingua
portuguesa e por vezes desistiam da escola para se dedicarem as outras
atividades locais. A configuragdo social da minha familia que herdou a lingua
portuguesa me colocava numa posicao diferenciada de outras criancas no
ambiente escolar de nivel basico, comunicava-me facilmente com os
professores e compreendia os conteudos lecionados, tinha historico de
parentes bem-sucedidos por via da escolarizacdo que eram as minhas
referéncias e maior motivacao para poder prosseguir com os estudos.

Este fato foi se configurando porque vinha de uma familia dita
“assimilada”, vivia na casa de modelo europeu, vestia e me apresentava
diferente das demais criancas, ou seja, carregava certos tracos do modo de
vida ocidental. Mas, simultaneamente o ambiente familiar corroborava as
praticas africanas do respeito a ancestralidade, as obrigacdes das cerimonias
tradicionais, dos ritos de iniciacdo, das praticas de libacdo dos ancestrais e da
espiritualidade africana Nsembe! freqiiente em todas as agbes do nosso
cotidiano familiar.

O percurso contraditério da minha historia de vida espelha a realidade
histérica de educacao na fase da reforma curricular, um periodo onde o povo
mocambicano experimentava a sua liberdade de definir o modelo de educacao
para construcdo de uma nacdo soberana, com seus proprios valores e

simbolos identitarios, mas também, marcada por adversidades herdadas pela

!Praticas de evocacdo dos mortos, especificamente, em cerimonias feitas com farinha de arroz
invocando nome dos ancestrais da familia ou cl&, onde séo brindados com alimentos e bebidas
gue os mortos em vida gostavam de desfrutar.
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dominacéo da educacgéo colonizadora e um modelo de sociedade definido pelo
imperialismo colonial europeu.

Esta utopia de construgdo de uma nacdo soberana depara-se com o
desafio de eleger um modelo de educacdo adequado a realidade e interesse do
povo mogambicano, que tinha como prioridade a nacionalizagdo da educagéao e
extensdo da rede escolar desvinculada do sistema de educagédo colonial para
estabelecer um novo ciclo, adotando uma educacéo trabalhada para formacgao
do homem novo, com uma identidade propria e preparado para assumir uma
nova realidade, guiado pelo poder transformador da ciéncia e do progresso.
Neste contexto, foi criado um organismo que assegurava a educagao como
direito e dever de todos os cidadaos, para ultrapassar a situacdo de atraso
criado pelo colonialismo.

O modelo de educacao no periodo das reformas inspirada na idéia do
Homem novo foi paradoxal, enquanto ambicionava eliminar a educacao
colonizadora destinada para opressao do homem pelo homem, e
simultaneamente, adotou um sistema de educacdo apoiada no poder
transformador da ciéncia e do progresso voltada a logica colonizadora que néo
se abre a inclusdo de outras praticas, saberes e subjetividades na formacao e
producéo do conhecimento.

O meu percurso de vida e experiéncia académica me permite enxergar
gue o modelo de educacao adotado desde a independéncia de Mocambique
sempre esteve atado a logica da educacdo colonizadora, e alguns
pesquisadores > vém revelando esta realidade da histéria de educagéo
mocambicana edificada majoritariamente sob o dominio da epistemologia
ocidental e da superioridade do idioma portugués sobre as linguas locais nas
escolas e outros espacos de educacéao formal.

Em Mocambique, a trajetéria da educacdo e da formacdo de
professores revela que a tematica voltada para a educacéo afrocentrada nunca
foi prioridade na pauta de discussdo para implementacdo do sistema e

curriculos escolares. Esta situacdo foi notdvel mesmo nas escolas e

2 No texto do mogambicano UNGULANI Ba Ka Khosa (2015), encontramos revelacées sobre a
imposi¢do da epistemologia ocidental e da lingua portuguesa no ambiente escolar do Sistema
de Educacdo de Mogambique contemporaneo, e faz mencdo de outros pesquisadores
nacionais e internacionais que alertam esta realidade.
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universidades que frequentei como aluno e professor — talvez porque o
funcionamento do sistema de educacdo sempre dependeu dos padrdes e
financiamentos ocidental, que escapa essa tematica propositadamente para
manter o povo africano refém aos seus modelos.

No geral, o sistema de educacdo em Mocambique necessita do
agenciamento proprio, e deixar de ser agenciado externamente para ganhar
autonomia de desenhar um modelo de educagdo que atenda aos interesses
genuinos do mocambicano enquanto povo soberano. A dependéncia externa
pde em causa as vontades de conduzir e afirmar-se dentro da realidade
histérica e cultural. Entendo que, por estas razdes, o percurso da educacéo e
formacdo de professores ainda permanecem subjugados ao modelo
colonizador.

Durante a minha trajetoria de vida fui percebendo como a historia da
nossa educacao e formacao de professores sempre esteve voltada ao modelo
ocidental, colocando a educacao afrocentrada a margem das prioridades do
sistema de educacdo que € contraditorio a sua propria realidade e experiéncia
historica.

A titulo de exemplo, o meu historico escolar até ao nivel universitario foi
marcado por grades curriculares cujos conteudos eram predominantemente
ocidentais, as figuras, as historias, os autores e pesquisadores sempre foram
ocidentais - 0s gregos e romanos da idade medieval, e os ingleses e franceses
na modernidade. Mesmo na histéria da humanidade, a experiéncia cultural dos
africanos € colocada a margem, somos ensinados sobre as revolugcdes
industrial e francesa, mas ndo menciona-se o papel da Africa e dos africanos,
aprendemos sobre a primeira e segunda guerra mundial, mas ndo se faz
menc&o o lugar da Africa e dos africanos nessas histérias. Ou seja, logo fica
6bvio que a intencdo é de excluir a contribuicdo da Africa na historia da
humanidade, e o sistema de educacdo de Mocambique ndo escapa deste
projeto colonizador.

No periodo pos-independéncia foi criado o Sistema Nacional de
Educacado (SNE) em 1983 pelo decreto-lei n°® 04/83 de 23 de marco e nota-se
qgue a discussao sobre a educacédo afrocentrada e o seu lugar na experiéncia
histérica e cultural do povo mogambicano ndo constava na pauta dos objetivos

fundamentais para a formagao dos professores que se baseava em:
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a) Assegurar a formacéao integral dos docentes munindo-os da ideologia
cientifica do proletariado, capacitando-os para assumirem a responsabilidade
de educar e formar jovens e adultos; b) Forjar no professor, consciéncia
patriética e revolucionaria, baseada nos principios do partido FRELIMO?; c)
Consolidar no professor a viséo cientifica e materialista do desenvolvimento da
natureza, da sociedade e do pensamento, capacitando-o para atuar de forma
dindmica e exemplar na transformacédo das condi¢des materiais e sociais e dos
valores morais e culturais na escola, na comunidade e na sociedade; d)
Conferir ao professor uma formacdo psicopedagdgica e metodoldgica
embasada nos principios da pedagogia socialista e ajustada as exigéncias do
processo revolucionario mogambicano; e) Permitir ao professor a elevacao
constante do seu nivel de formacé&o politica e ideolégica e também cientifico-
técnico e psicopedagogica.

Conforme a Lei 06/92 do SNE (Sistema Nacional de Educacao), as
modalidades especiais do ensino escolar para formacao do professor buscam
assegurar a formacdo integral dos docentes, conferindo-lhes formacéo
cientifica, psicopedagogica e metodoldgica, além de permitir o aperfeicoamento
constante do seu trabalho.

A formacdo de professores estrutura-se em trés niveis: i) nivel basico,
referente a formacao de professores para o ensino primario do primeiro grau; ii)
nivel médio, no qual se realiza a formacéo de professores para todo o ensino
primario e dos professores de praticas de especialidades do ensino técnico-
profissional; e iii) nivel superior, que realiza a formacdo de professores para
todos os niveis de ensino.

O objetivo do sistema nacional de educacdo e a estrutura da formacéao
do professor foram desenhados para responder as demandas do pais dentro
dos objetivos da declaracdo de Jomtien na Tailandia em marco de 1990, que
proclamava a educacdo para todos, de modo a satisfazer as necessidades
basicas da aprendizagem de criancas, jovens e adultos, garantindo-lhes os
conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, visando uma sociedade

mais humana e justa.

3 Movimento nacional fundado a 25 de junho de 1962 com objetivo de lutar pela independéncia
diante do colonialismo portugués e que apdés a proclamacéo da independéncia a 25 de junho
de 1975 transformou-se em partido politico que até entdo governa o pais.
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Em Mocambique, nota-se que a politica de educacdo para todos no
periodo da independéncia nacional busca apenas responder a necessidade de
reducdo do indice de analfabetismo, ampliacdo de formacdo técnico-
profissional e promocgédo do espirito patriético baseado na ideologia socialista
do partido FRELIMO. E deixada de lado a preocupacéo em proporcionar uma
atitude reflexiva e critica da propria pratica docente, voltada a uma
conscientizagao afrocentrada, a qual ajudaria a corrigir o modelo ocidentalizado
do sistema curricular mog¢ambicano. Esta politica adotada pelo sistema
nacional de educacao ajusta-se aos requisitos para adesédo ao Banco Mundial
(BM) e ao Fundo Monetario Internacional (FMI), que financiam estes programas
para obter o controlo do sistema de educacao de paises em emergéncia.

No ano de 1987, Mocambique aderiu a estas agéncias internacionais
para estabelecer o Programa de Reabilitacdo Econémica (PRE), que reduziu a
soberania do estado mogcambicano em areas fundamentais como educacéo e
saude, e desde 14, com a dependéncia externa, o sistema de educacdo se
tornou um fracasso, ndo abarcando interesses genuinos, em desajuste com a
realidade, a partir de um modelo de educacdo exogena. Na atualidade, o
Sistema Nacional de educacéo, apos a lei 18/2018 de 28 de dezembro, abre
espaco para conceder a acao reflexiva, critica e atuante na formacédo de
professores, mas a tematica sobre a educacdo afrocentrada continua
escapando, como ilustra os objetivos da nova lei:

a) Assegurar a formacado integral do professor, capacitando-o para
assumir a responsabilidade de educar e formar a crianca, o jovem e o adulto; b)
Conferir ao professor uma solida formacao geral, cientifica, psicopedagdgica,
didatica, ética e deontoldgica; c) Proporcionar uma formacédo que, consoante a
realidade social, estimule uma atitude simultaneamente reflexiva, critica e
atuante.

A legislacdo, os decretos e documentos com amparo legal dificilmente
enfatizam a experiéncia da educacéao afrocentrada no processo de formacéao de
professores, apesar do interesse em contemplar essa tematica nos
documentos oficiais, ela acaba sendo ofuscada por interesses politicos
subalternizados pela hegemonia ocidental, que mantém o controlo do sistema
de educacdo de Mocambique e de varios paises africanos. Este dominio

ocidental situa-se no ambito politico, mas as praticas educativas dos
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professores revelam a impossibilidade de serem controladas por mero
documento legal, por estarem impregnadas com experiéncias historicas e
socioculturais, que ultrapassam simples documentos. Logo, a préatica educativa
africana representa a centralidade da educacéao afrocentrada na formacgéo de
professores, e ajuda a entender que os documentos legais ndo se ajustam a
realidade do povo mogambicano devido a imposicdo da supremacia ocidental.

A partir da breve contextualizacdo da educacdo em Mocambique, é
possivel entender a situacdo da educacdo afrocentrada na formacdo de
professores desde a época da consolidacao da independéncia. Um sistema de
educacdo contraditério a sua propria realidade, cujo fracasso encontra origem
na dependéncia externa, amarrada na logica ocidental, a qual ndo coaduna-se
com os interesses do povo mocambicano, baseado na ancestralidade, na
relacdo de inter-ajuda, no respeito a natureza e aos mais velhos, com
ensinamentos e aprendizagens, transmitidos em forma de contos e metaforas
proverbiais que enaltecem as historias e figuras africanas, ndo circunscritos as
paredes das salas de aulas, mas embaixo de arvores, sentados em rodas de
conversas acompanhado por diversdes, cancdes, oralidade, jogos e dancas nha
linguagem local, e longe das “grades” curriculares.

A minha escolha em pesquisar sobre a educacdo afrocentrada na
formacdo de professores, se justifica pela forma como esse modelo de
educacdo, vai assumindo simultaneamente um lugar marginal, mas também
central na trajetoria da educacdo em Mocambique. Marginal por que o modelo
de educacdo adotado na independéncia esteve subjugada a légica da
educacdo colonizadora e dependente do agenciamento ocidental, onde as
prioridades eram alfabetizar pessoas, para aprender a ler, escrever e a obter
capacidades técnica e profissional de modo a dominar a natureza para
responder o atraso do desenvolvimento do pais. E, o lugar central porque o
povo mocambicano sempre esteve ciente das suas herancas histérica e
cultural, do respeito a natureza e do papel da educacao afrocentrada para sua
formacdo humana, sem perder de vista 0os seus habitos e costumes de matriz
africana.

Diante desse exercicio reflexivo, resta apresentar os caminhos que
serdo trilhados para concretizagdo da pesquisa, considerando que a nossa

7

histéria € marcada por um longo processo de luta por aceitacdo, e que é

21



necessario manter a centralidade das nossas experiéncias historicas, para nao
nos localizarmos num lugar marginal dentro da nossa prépria realidade. Estdo
presentes ao longo do texto os conceitos de Molefi Kete Asante (2009) e Ama
Mazama (2009), considerando que suas Iideias sdo a base para a
fundamentacdo teodrica deste estudo. Por fim, adotamos a abordagem
metodologica qualitativa e o tratamento dos dados passaram por um processo
de ressignificacdo com base na andlise documental em articulagdo com analise
de conteudo sugerida por Laurence Bardin (2016).

O primeiro capitulo, sobre a fundamentacdo tedrica e conceitual,
apresenta a teoria da afrocentricidade como guia orientador da discusséao da
pesquisa, inclusive, para compreendermos a realidade africana e seus
processos educativos que denominamos por educacao afrocentrada. Este
capitulo esta subdividido em 11 partes reservadas para situar a pesquisa
dentro do contexto do paradigma afrocentrado e suas categorias conceituais
gue sustentam as ideias basilares do estudo.

O segundo capitulo, procedimentos metodologicos, apresenta o
percurso metodoldgico que seguimos na realizacdo da pesquisa, 0s métodos
gue nos conduziram para 0 encontro com as fontes. Ajudaram neste percurso:
Goldenberg (2004), que sugeriu a abordagem metodoldgica qualitativa para
compreendermos o lugar da educacdo afrocentrada nos planos curriculares
para formacédo de professores, explorando aspectos subjetivos de experiéncias
gue vao para além dos numeros. Laurence Bardin (2016), que ajudou a fase do
tratamento dos dados desde o processo de ressignificacdo baseado na analise
documental em articulacdo com analise de conteudo, onde as principais fontes

foram os planos curriculares para formacao de professores do nivel médio.

O capitulo de andlis, busca localizar a educacdo afrocentrada na
formacdo de professores, apresentando elementos que ajudam a situar a
educacdo afrocentrada na conjuntura marcada em oposicdo ao modelo de
educacéo colonizadora. Neste processo de localizacdo, foi necessario adentrar
nos planos curriculares para identificar a concepcao da educacéao afrocentrada,
identificar os conceitos de agéncia, localizacdo, centralidade/marginalidade e
conscientizagao, evidenciar como a concepcao da educacgao afrocentrada e os

conceitos mencionados aparecem no documento, verificar se ha indica¢des de
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conteudos relacionados com a educacdo afrocentrada e orientacbes de
praticas educativas afrocentradas, que sao os principais focos de andlise.

O processo de localizar a educacdo afrocentrada na formacdo de
professores, foi crucial para tecermos as notas sobre a
marginalidade/centralidade da educacdo afrocentrada na formagdo de
professores, o segundo capitulo de analise e ultimo capitulo desta tese. Aqui,
continuamos destacando o lugar da educacdo afrocentrada na formacao de
professores, dentro do plano curricular, encontramos a dimenséo tedrica onde
esta localizado o lugar marginal da educacdo afrocentrada, e a dimensao
pratica do plano curricular onde estd localizado o lugar central ou a
centralidade da educacdo afrocentrada. E assim, que o plano curricular para
formacdo de professores do nivel médio (2009-2014) foi revelando os dois
lugares distintos onde localiza-se a educagédo afrocentrada, a dimenséo teorica
discursiva do curriculo onde encontramos a marginalidade e a dimenséo
pratica do curriculo onde encontramos a centralidade da educacao

afrocentrada.
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1. APRESENTANDO MOCAMBIQUE

1.1 Localizacdo geografica

Geograficamente, Mocambique localiza-se na faixa sudoeste da Africa
oriental, entre os paralelos 10°27’ e 26°52’ de latitude sul e entre os meridianos
30°12’ e 40°51’ de longitude este (Ministério da Educagéo e Desenvolvimento
Humano, 2017). A superficie do territério mocambicano é de 799.380 km2. E
banhado pelo Oceano indico e faz fronteira com os seguintes paises: ao norte,
com a Tanzénia; a oeste, com o Malawi, a Zambia, o Zimbabué e a
Swazilandia (Essuatini); e ao sul, com a Africa do Sul. Referente a extens&o
territorial, o pais ocupa cerca de 2.470 km? (Ildem, 2015). Esta extensdo tem
um significado vital tanto para Mocambique como para 0s paises vizinhos
situados no interior, que tém ligacdo com o0 oceano através dos portos
mogambicanos.

Segundo o Instituto Nacional de Estatistica (INE) em seu udltimo censo
demografico de 2017, a populacdo de Mocambique cresceu para 27.909.798
habitantes, dos quais 13.348.446 corresponde aos homens, representando
48% da populacdo, e 14.561.352 as mulheres, representando 52% da
populacdo (INE, 2017). Embora atualmente, os dados estatisticos apontem
para um aumento populacional de 33,7 milhdes de habitantes. A maior parte da
populacéo, representada em 69,7%, habita as zonas rurais. A agricultura é a
base da economia do pais. O portugués é o idioma oficial, contudo, apenas
38,8% séo falantes da lingua portuguesa. Assim sendo, a maioria da populacéo
€ composta de falantes das linguas nacionais locais (Ngunga, Faquir, 2012).

Na divisdo administrativa, Mocambique esta dividido em onze provincias. A
regido norte € composta por trés delas: Niassa, Cabo Delgado e Nampula; a
regido centro € constituida pelas provincias de Sofala, Zambézia, Tete e
Manica; a zona sul € composta por Maputo Cidade (capital), Maputo Provincia,
Gaza e Inhambane. Na unidade administrativa do setor da educacao, temos o
Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), aos niveis das provincias existem as
Direcdes Provinciais de Educacéo e Cultura (DPEC) e nos distritos, os Servicos

Distritais de Educacgéo e Cultura (SDEC). Estas entidades sdo responsaveis
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pela gestdo local do sistema de educacgédo, desde a abertura de escolas
primérias até a contratacdo e movimentacao de professores.
Figura 1 Mapa de Mogambique
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1.2. Situacdao historica

No contexto histérico, a formacdo de professores em Mocambique poés-

independéncia é caracterizada por trés grandes periodos: periodo transitério de
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formacéo de professores, periodo de consolidacédo de formacao de professores
para o SNE e o de reforma do SNE e da reconstrugdo da rede escolar e
ampliacao das Zonas de Influéncia pedagdgica Zips (Mugime et al., 2019).

O Sistema Nacional de Educacéo (SNE) foi criado em 1983 pelo Decreto-
Lei 04/83 de 23 de marco, onde a politica curricular para a formacdo dos
professores objetivava em: a) Assegurar a formacdo integral dos docentes
munindo-os da ideologia cientifica do proletariado, capacitando-os para
assumirem a responsabilidade de educar e formar os jovens e adultos; b)
Forjar no professor consciéncia patritica e revoluciondria, baseada nos
principios do partido FRELIMO; c) Consolidar no professor a visdo cientifica e
materialista do desenvolvimento da natureza, da sociedade e do pensamento,
capacitando-o para atuar de forma dinamica e exemplar na transformacéao das
condi¢cbes materiais e sociais e dos valores morais e culturais na escola, na
comunidade e na sociedade; d) Conferir ao professor uma formacao
psicopedagogica e metodoldgica que coadune com os principios da pedagogia
socialista e ajustada as exigéncias do processo revolucionario mogambicano;
e) Permitir ao professor a elevacdo constante do seu nivel de formacao politica
e ideoldgica cientifico-técnica e psicopedagodgica (Mugime et al., 2019).

O periodo transitorio (1975-1976), foi caracterizado por grande esforco,
com vistas a expansao da educacao para todos os mogambicanos. Assim, dos
671.617 alunos matriculados no Ensino Primario (EP), em 1975, passou-se a
1.276.500 alunos, em 1976 (Mugime et al., 2019). Esta “explosdo escolar’
provocada pela nacionalizacdo do ensino registou-se num momento em que a
maioria dos professores estrangeiros e alguns mocambicanos abandonava o
pais e outros tantos saiam do ensino. Como solucdo para esta situacdo foi
necessaria a admissao de profissionais com baixo nivel de escolaridade. Era o
inicio da contratacdo de professores sem formacédo psicopedagogica para o
Ciclo Preparatério (1° e 2° anos)* .

No periodo da consolidacdo de formacdo de professores (1977-1991),
registrou-se ampliacdo do tempo de formacédo para 02 anos, com o nivel de
ingresso de sexta classe para lecionar no EP e nona classe, para lecionar no

ensino secundario. Cria-se a Faculdade da Educac¢&o na Universidade Eduardo

4 Ciclo Preparatério refere-se ao 1° e 2° anos do 1° nivel do ensino.
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Mondlane, para formar professores do ensino secundario; o Centro de
Formacé&o de Quadros de Educacao em Maputo, para preparar Instrutores para
os Centros de Formacdo de Professores Priméarios (CFPP) e técnicos da
Educacado; Escolas de Formacdo e Educacdo de Professores (EFEP), em
Maputo e na Beira, para formarem professores do ciclo preparatério; Institutos
Médios Pedagdgicos (IMP), para formar professores do Ensino Primario de 2°
grau (EP2), em substituicdo das Escolas de Formacao de professores (EFP); o
Instituto Superior Pedagdgico (ISP), para formar professores do ensino
secundario e ainda o Instituto de Aperfeicoamento de Professores (IAP), para
formacdo, em exercicio de professores da EP de carreira de Docente de Nivel
5 (DN5) para a de Docente de Nivel 4 (DN4) (Mugime et al., 2019).

Durante o periodo de reformas (1992-2024) nota-se uma estabilidade
social e de crescimento econbmico, caracterizado pela retomada do
investimento na educacdo em todos o0s subsistemas, em que se registrou,
maior crescimento da rede escolar, principalmente no EP e no secundario.
Constituiram-se em acontecimentos importantes deste periodo, a converséo
dos Institutos do Magistério Primario (IMAP) em Institutos de Formacdo de
Professores (IFP) para formar professores da EP completo.

No final de 1992, se estabelece o regime multipartidario e as politicas
educativas pautam-se pela educagcédo democratica e instaurando-se o ajuste do
programa curricular para formacéo de professores baseada na Lei n° 06/92 do
SNE (Sistema Nacional de Educacéo), orientada pela modalidade especial do
ensino escolar para formacdo do professor visando assegurar a formacéo
integral dos docentes, capacitando-os para a responsabilidade de educar e
formar jovens e adultos. Também, conferir aos professores, solida formacao
cientifica, psico-pedagogica e metodologica, permitindo o aperfeicoamento
constante do seu trabalho. Contudo, a formacdo de professores estrutura-se
em trés niveis: i) nivel béasico, referente a formacdo de professores para o
ensino primario do primeiro grau; ii) nivel médio, no qual se realiza a formacao
de professores para todo o ensino primario e dos professores de praticas de
especialidades do ensino técnico-profissional; e iii) nivel superior, que realiza a
formacéo de professores para todos os niveis de ensino.

Desde a independéncia a area de educacdo foi considerada o fator

principal para o desenvolvimento e a concretizacdo da democracia. Assim, 0s
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professores ocupariam lugar de prestigio, sendo vistos como importantes
sujeitos na composi¢ao social. Por isso, depois da independéncia, o0s
professores eram muito bem recebidos nas aldeias pela populagéo local. Como
exemplo disso, a comunidade construia casas para os professores, assim
como os ajudava nos afazeres quando estes eram solteiros. Ademais, a
constituicdo da republica de 1975 considerou 0 acesso a educagdo um direito
de todos, em resposta as demandas do pais, dentro dos objetivos da
declaracdo de Jomtien na Tailandia em marco de 1990. Esta politica adotada
pelo sistema nacional de educacdo ajusta-se aos requisitos para adesdo ao
Banco Mundial (BM) e ao Fundo Monetario Internacional (FMI) que ajudaram a
estabelecer o Programa de Reabilitagdo Econémica (PRE) em 1987.

Em resumo, no periodo da independéncia, o Sistema Nacional de
Educacéao foi elaborado com base na ideologia comunista do partido libertador
FRELIMO, na ideia de formagdo do homem novo revolucionario, livre do senso
comum, do obscurantismo e da mentalidade burguesa colonial. Inicialmente, o
SNE buscava responder a necessidade de reducéo do indice de analfabetismo,
ampliacdo de formacao técnico-profissional e promocédo do espirito patriético
(Mugime et al., 2019). Este foi o periodo transitorio do regime colonial para pos-
colonial (independéncia nacional), onde se registra um crescimento
descontrolado do efetivo escolar e surgimento de escolas primarias
incompletas. Em um segundo momento, foi inaugurado por escolas primarias
completas, mas ficou marcado por registrar grande indice de baixo
aproveitamento escolar e reducdo na taxa de admissdo, reducdo da rede
escolar e cobertura educativa, baixa qualidade de ensino tendo como causa a
baixa quantidade de professores, o baixo nivel de formacdo desses
profissionais a época, as péssimas condicdes de trabalho, além da escassez
de recursos materiais e financeiros influenciados pela guerra civil de 16 anos.
O terceiro periodo foi marcado por grandes reformas do SNE ajustado ao novo
modelo de sociedade democréatica e do regime multipartidario, mas alguns
problemas anteriores do SNE continuam notabilizando-se ao longo do tempo e
afetando profundamente o desempenho do setor de educacédo até hoje
(Mugime et al., 2019).
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CAPITULO 1 — A FUNDAMENTACAO TEORICA E CONCEITUAL

O projeto intelectual de todo afrocentrado
deve ter a misséo de colocar o povo africano
no centro de sua cultura e de sua histéria
Molefi Kete Asante (1998)

Para compreender a educacao afrocentrada dentro do processo de
formacdo de professores recorremos aos pressupostos basicos da teoria da
afrocentricidade, analisando a dicotomia da educacdo afrocentrada versus
educacdo colonizadora, conformadas por conceitos afrocentrados, que
contribuem para o campo de educacédo como meio para formacéo das relacbes
humanas. A educacédo afrocentrada € entendida como uma abordagem
pedagodgica que centraliza os processos educativos de matriz africana diante
da imposicéo da educacao colonizadora.

Com isso, assumimos que a educacao tem um duplo papel no processo
de formacédo de professores, que, por um lado, pode ser trabalhada para
colonizar, agenciar e marginalizar, e, por outro, consiste num instrumento que
serve para centralizar, conscientizar e libertar 0os povos colonizados
historicamente. E neste contexto, que a educacdo afrocentrada no processo de
formacdo na sociedade mocambicana pode ser localizada simultaneamente
numa posicao marginal ou central (Correia, 2021).

A discussao teorica sobre a relacdo entre a educacéo afrocentrada e a
educacéo colonizadora foi amparada pela tese de Molefi Kete Asante (1998 e
2014) e Ama Mazama (2009), que defendem a centralidade do africano.
Seguimos na busca da compreensao sobre as contribuicdes das ideias desses
tedricos para o processo de formacdo de professores numa perspectiva
afrocentrada em didlogo com o pensamento de Maurice Tardif (2008) e Anne-
Marie Chartier (1998).

A discussdo sobre a educacdo afrocentrada no processo da formacéo de
professores também contou com a utilizacdo de alguns conceitos, como a

invencdo do cotidiano, tatica e estratégia de Michel de Certeau (1994), a
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conscientizagdo na perspectiva freiriana (1979), e as (im)possibilidades
formativas de Rita Frangella (2020).

2.1. A teoria da afrocentricidade

O filésofo estadunidense Molefi Kete Asante °>, nos trouxe a
afrocentricidade como um novo paradigma tedrico com contribuicdes bastante
significativas para compreendermos as realidades africanas. A afrocentricidade
surge como uma virada teérica que busca corrigir as distor¢des sobre a histéria
da humanidade e recentralizar o legado do povo africano que foi deslocado em
termos socioculturais, psicolégico, econdmico, historico e no proprio processo
de formacé&o educacional.

Com base na ideia do deslocamento africano, a afrocentricidade procura
resgatar a afirmacédo do lugar do africano como sujeito dentro das proprias
historias e experiéncias, rejeitando as ideologias que tendem a marginaliza-los
(Mazama, 2003). Deste modo, a afrocentricidade emerge como proposta
epistemoldgica que parte do lugar africano e repudia as no¢des que privilegiam
a cosmovisao europeia como normativa e universal.

Assim sendo, Asante (2009, p. 94), mostra que afrocentricidade busca
construir nas pessoas a agéncia enquanto “capacidade de dispor dos recursos
psicologicos e culturais necessarios para o avango da liberdade humana”.
Neste sentido, € um paradigma que desafia a “racionalidade eurocéntrica”
responsavel pelo desprezo e ‘“invisibilizacdo” dos africanos. Este paradigma
nasce em resposta a supremacia branca, a qual tem se expressado como um
processo fisico, social, econébmico e psicolégico. O processo fisico se afirma
pela sua caracteristica de auténtica atrocidade firmada na escravizacdo dos
povos africanos e indigenas, que envolvia a tortura, aprisionamento e matanca,
perpetuados no periodo colonial. Enquanto um processo social e econémico, a
supremacia branca retira a soberania de outros povos nas suas proprias terras,

delapidando seus recursos e explorando a sua mao-de-obra, sistematicamente,

> O autor escreveu mais de 100 livros e produziu mais de 500 artigos publicados. Algumas das
suas obras e pensamento incluem: Afrocentricidade: a teoria da mudanga social (2014);
Afrocentricidade: nota sobre uma posi¢cdo disciplinar (2009); defende a teoria da
afrocentricidade, critica a educac¢@o hegemonica ocidental e a supremacia branca.
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até nossos dias atuais. A supremacia mental ocorre mediante a ocupacdo do
espaco psicoldgico e intelectual, o aprisionamento mental do africano ocorre
por meio de disfarce de idéias, teorias e conceitos europeus como universais,
normais e naturais. A constru¢cdo de uma imagem do europeu como 0 mais
civilizado em relagéo a outros povos em particular os africanos que sdo o lado
negativo, os ditos primitivos, supersticiosos, povo sem histéria e civilidade
(Mazama, 2009). As narrativas eurocéntricas que deturpam a imagem do
africano, tornam o europeu o exemplo de civilidade e racionalidade humana,
exemplos a serem seguidos, convertendo o africano aos seus modos
ocidentais num processo de internalizacdo da supremacia branca. Contrariando
0 eurocentrismo, o paradigma da afrocentricidade parte da afirmag¢ao do lugar
enquanto consciéncia historica e politica de opressdo da supremacia branca
sobre outros povos, especialmente os africanos. Asante (2009); Rabaka
(2009); Nogueira (2010), lembram-nos que ser afrocentrado néo significa ser
negro (como essencialismo bioldgico ou “racial’), ter nascido na Africa ou
defender a afrocentricidade como perspectiva Unica de explicacdo da realidade.
N&o é feita uma inversao da hierarquia eurocéntrica ou a desconsideracéo do
pensamento e da cultura dos europeus. E, sim, a destruicdo da hierarquia e da
afirmacéo de igualdade humana de todos os povos e culturas (Asante, 2009;
Rabaka, 2009; Nogueira, 2010).

Na perspectiva de Asante (2014), que parte de um olhar critico segundo o
gual se abnega de quaisquer suscitacbes de argumentos que defendam as
superioridades baseadas em biologia, cultura e ideologia. Ele distancia-se de
argumentos que buscam inferiorizar outros povos. Por isso, 0 seu pensamento
estd baseado nas experiéncias da marginalizacdo do africano. Desta feita,
defende que a cultura africana € basicamente indestrutivel, baseada em
historias, educacfes e experiéncias proprias. Este posicionamento torna sua
visdo mais clara e definida sobre a historia e a cultura do povo africano, mas
reconhece as ocorréncias de mudancas, modificacdes e influéncias. De acordo
com Ama Mazama (2009), embora os africanos tenham se libertado
fisicamente, continuam com frequéncia a minar o proprio bem-estar ao engajar-
se em acdes evidentemente compativeis com a ideologia da supremacia

branca. Os discursos que negam a existéncia da supremacia branca e dos
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seus efeitos sobre o africano, parece ser a resposta africana mais comum a
supremacia branca.

Neste contexto, Mazama (2009), faz mencédo a obra de Frances Winddance
Twiner (1998) sobre a realidade do Brasil, pais em que os africanos sofrem
uma grave opressao racial sob o disfarce de um ficticio “paraiso racial”. Para
Mazama (2009), os argumentos mais comumente usados para negar o racismo
e a supremacia branca, no Brasil e em outros lugares, incluem:

1) aceitacdo implicita da brancura como norma ideal; 2)
negacao da raga como categoria socialmente relevante;
3) negacgdo da ragca como realidade fisica e louvagdo da
mistura racial; 4) negacdo da existéncia de uma
especificidade cultural africana e louvagdo da mistura
cultural; 5) corte espacial (ndo aqui); 6) corte temporal
(n&o mais).

Entretanto, a tal negacdo tem a tragica consequéncia de tornar
virtualmente impossivel resistir a supremacia branca. O resultado é previsivel:
sdo individuos que perderam de vista sua histéria e depreciam sua cultura
enquanto valorizam, acima de tudo, uma cultura estrangeira. Embora se possa
observar em variados dominios o efeito desse processo mental de internalizar
a supremacia branca, a afrocentricidade como paradigma focaliza o aspecto

intelectual da questao.

2.1.1. As defini¢cBes e 0s conceitos da teoria

Segundo Asante (2014, p. 03), afrocentricidade é um modo de
pensamento e acdo que envolve predominantemente a centralidade dos
interesses e valores intrinsecos dos africanos. Em termos tedricos se refere a
colocacdo do povo africano no centro de qualquer analise de fendmenos
africanos. Para Mazama (2009, p. 111), a afrocentricidade € afirmacdo e
operacao dos africanos como agentes autoconscientes insatisfeitos “em ser
definidos e manipulados por fora”. Finch Il (2009, p. 167), define
afrocentricidade como “uma escola de pensamento que coloca a Africa no
centro de todos os estudos que se relacionam com esse continente e com 0S
povos de descendéncia africana”. Para Rabaka (2009), trata-se de uma

orientacdo metodoldgica para analise da histéria e da cultura africana e
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mundial, como forma de critica e de atitude corretiva diante da hegemonia
branca global. O olhar afrocentrado permite avancar com alguns procedimentos
revolucionarios para libertagdo psicolégica, cultural e o resgate do “lugar” de
africano dentro da sua propria histéria. Portanto, propdem-se exatamente a
“centralidade” dos povos africanos para reorienta-los na historia, possibilitando
encontrar sua “localizagdo” e a partir dessa localizagdo construir sua prépria
“agéncia”, para que os africanos possam desenvolver uma identidade positiva e
adquirir a “conscientizacao” autocontrolada das suas vidas para ndo estarem
num lugar marginal.

Na definicho mais radical, a afrocentricidade busca reorientar 0s
africanos a uma posicdo centrada (Asante, 1998). O pressuposto teorico
fundamenta-se na centralidade do povo africano e 0s conceitos de
agente/agéncia, conscientizacéo e localizacdo, que servem de espinha dorsal
para significagdo da afrocentricidade enquanto paradigma teorico. Assim, 0S
termos lugar (localizacdo), centralidade, agéncia e consciencializa¢do, € aqui,
apresentado como as principais categorias conceituais da teoria de

afrocentricidade.

2.1.2 Os pressupostos tedricos e a concepc¢ao de educacéo afrocentrada

Afrocentricidade apresenta a proposta epistemolégica do lugar, com a
premissa de que os africanos foram deslocados das suas realidades, por isso,
toda a avaliacdo sobre a condicdo dos africanos esteja voltada a uma
localizacdo centrada na Africa e sua didspora. Assume-se que a
afrocentricidade enquanto pensamento, pratica e teoria enxerga o africano
como sujeito e agente de fatos que refletem sobre a sua prépria imagem
cultural e respondem 0s seus anseios e interesses dentro da humanidade.
Como um modo de pensamento e acdo, envolve predominantemente a
centralidade dos interesses e valores intrinsecos dos africanos. Enquanto
teoria, “se refere a colocacado do povo africano no centro de qualquer andlise
de fendbmenos africanos” (Asante, 2014, p. 03). O propésito do autor € tornar
afrocentricidade um desafio para evidenciar com bases cientificas a historia e

as contribuicbes das civilizacdes classicas africanas na produgdo do
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conhecimento humano que foram negadas e escamoteadas pelo ocidente que
se autodenominou o centro da ciéncia.

A afrocentricidade como um projeto cientifico apresenta suas bases
tedricas e epistemoldgicas inspiradas na ancestralidade africana. Assim, surge
como um paradigma revolucionario para mudanca social que preza sobre a
proposta de correcao “construtural” da desorientagdo negra, “descentramento”
e falta de agenciamento negra. Para Asante (2014), o paradigma da
afrocentricidade admite a centralidade de africanos (as), isto é, ideais e valores
negros sdo tomados como as formas mais elevadas de expressédo da cultura
africana, sua conscientizacdo € um aspecto funcional para uma abordagem
revolucionaria do fenébmeno.

Na perspectiva epistemoldgica, Asante (2003); Nogueira (2010) e Mazama
(2009), afirmam que, os aspectos culturais e cognitivos de um paradigma sao
incompletos sem o0 aspecto funcional. Uma das suposi¢cdes-chave do(a)
afrocentrado é que “todas as relagdes sado baseadas em centros e margens e
nas distancias de cada lugar do centro ou da margem” (Asante, 2003, p. 03).
Ao analisar o contexto africano € importante atentar a esses dois fatores,
centro e margem, para compreender se a sua localizacdo esta centralizada
dentro da sua realidade cultural ou a margem dela. Na visdo de Mazama
(2009), em primeiro lugar, deve se reconhecer que qualquer ideia, conceito ou
teoria, por mais “neutro” que se afirma ser, se constitui em produto de uma
matriz cultural e histérica particular. Como tal, é portador de pressupostos
culturais especificos, frequentemente de natureza metafisica. Assim, abracar
uma teoria ou ideia europeia ndo €, como pode parecer, um inocente exercicio
académico. Na verdade, afrocentricidade sustenta que, a menos que O0S
africanos se disponham a examinar o processo de sua conversao intelectual,
que ocorre sob disfarce de “educagao formal” continuardo sendo presa facil da
supremacia branca.

Os pressupostos tedricos da afrocentricidade formam um conjunto de
fundamentos que visam romper os paradigmas eurocéntricos. Neste processo,
os afrocentrados recorrem a educacdo como uma alternativa para correcéo das
distor¢des que colocam os africanos no lugar marginal em sua propria historia.
Cientes da bipolaridade da educagdo enquanto instrumento que pode

centralizar ou marginalizar, emerge uma nova categoria conceitual designada
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por educacao afrocentrada, baseada na matriz da cultura e ancestralidade
africanas.

Este modelo de educacao ergue-se pelo principio da liberdade humana, no
sentido de que o processo educativo deve estar ajustado a realidade historica e
cultural de cada povo. E um modelo que permite localizar o lugar central do
africano na sua experiéncia histérica e cultural, emergente de uma pedagogia
que visa libertar-se das amarras do modelo estruturante da educacéo
colonizadora em sociedades africanas.

De acordo com Asante (2009), a educacdo afrocentrada € um modelo
baseado na cosmovisdo e epistemologia africana, que permitem enxergar o
africano como sujeito e ndo como objeto da educacédo, assim, os africanos
verdo a Si mesmos como protagonistas no processo de producdo de
conhecimento a partir das suas proprias experiéncias historica e cultural.
Segundo Correia (2021), a educacéo afrocentrada € a afirmacao das praticas
educativas proprias da tradicao africana, voltadas para suas raizes ancestrais,
no respeito aos mais velhos, a natureza, e a libacdo dos antepassados, onde a
familia e a comunidade participam no processo da formacdo humana,
mantendo o principio de interdependéncia, reciprocidade e solidariedade entre
o individuo, sociedade e natureza.

Para Lima (2020), a educacédo afrocentrada é uma educacdo contra
hegemodnica, € uma educacdo que passa pela valorizacdo do ser, viver e
pensar das pessoas negras. Essa educacdo “transcorre nas relagbes das
pessoas com a propria vida, com a preocupacao de transmitir uma visao de
mundo em conhecimentos da propria experiéncia africana para o povo negro”
(Lima, 2020, p. 41). Na perspectiva de Nascimento (2020), a educacao
afrocentrada € um meio onde os saberes permitem aos sujeitos se tornarem
protagonistas da sua propria educacdo, buscando uma reorientacao
educacional que possibilita didlogos, assinala as subjetividades e visibiliza
guais foram postos a margem do cenario da educacao institucionalizada. No
geral, a educacao afrocentrada é um modelo que surge como um processo de
afirmacao das praticas educativas de matriz africana que foram marginalizadas
e deslocadas dentro das suas préprias realidades e contextos, pela hegemonia

da educacéo colonizadora eurocéntrica.
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2.2 A dicotomia entre a educacao afrocentrada e a educacgéo colonizadora

Os fundamentos da afrocentricidade dao pistas que conduzem a uma
reflexdo profunda sobre a relacdo dicotdmica entre a educacéo afrocentrada e
a educacao colonizadora no contexto africano. A educacdo afrocentrada
fundamenta principios que impulsionam as epistemologias invisibilizadas ao
nivel dos processos educativos, a disputarem pelos espacos escolares das
comunidades ou realidades que sédo adequadas a elas. Ao passo que, no
processo de formacéo, a educacao colonizadora impde-se como unico a ser
seguido, ndo dialoga com outras formas de saberes. Este modelo de educacéao
ocidental usa métodos que buscam nivelar as mentes do povo africano para
manté-las em estado de total marginalidade face ao centro ocidental.

Assim, entende-se por educacdo colonizadora todo o0 processo
educativo voltado a cosmologia ocidental e eurocéntrica que se afirma como
padréo a ser seguido por toda humanidade. E um modelo de educac&o fechada
a outras formas de educacdo, que se impds em sociedades nao ocidentais
para colonizar 0s seus processos socioeducativos para autodeterminar a sua
hegemonia epistémica e superioridade racial. Na perspectiva afrocentrada, o
contexto africano que também foi atingido por esta educacédo colonizadora,
urge a necessidade de afirmar o seu modelo de educacdo afrocentrada que
orienta as praticas socioeducativas de matrizes africanas para um lugar central
dentro das suas experiéncias historicas e culturais (Lima, 2020).

A manutencdo estruturada da educacdo colonizadora em sociedades
africanas € baseada nos mecanismos estratégicos de formacéo escolarizada e
seus sistemas curriculares ocidentais que atendem anseios coloniais,
reproduzindo novos colonos pretos, deslocando-os das suas proprias
realidades, numa mentalidade manipulada. Por outro lado, no processo de
formacédo, a educacdo colonizadora para além de oprimir, busca confundir a
mente dos africanos adequando-os aos moldes ocidentais, inculcando saberes
que afastam o povo africano das suas origens, ignorando parcialmente os

modos vivendis e operandis orientada com base na educacao afrocentrada.
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Neste contexto, Correia (2021), usou a lente afrocentrada para descrever a
educacédo colonizadora como um modelo baseado na ideologia eurocéntrica,
que emerge na histéria colonial de Africa, com a intencdo de trabalhar a mente
dos africanos para obediéncia passiva da aculturacdo ocidental, configurada na
linguagem do proprio colonizador no processo de assimilacdo de saberes,
valores, hébitos e costumes europeus que condicionavam 0s sujeitos africanos
a ganharem a cidadania europeia.

A questéo da linguagem colonizadora, foi trabalhada no texto de Asante
(2009) quando nos chama atencdo para o compromisso com o refinamento
Iéxico de linguagens que colocam os africanos como sujeitos e agentes na
esfera da propria histéria da Africa, assim, a educacdo colonizadora reduz os
africanos a condicdo de seres indefesos, inferiores, ndo humanos, de segunda
classe, como se nao fizessem parte da histéria humana e fossem, em algumas
situacOes, selvagens. Essa predominancia do léxico ocidental na historia
africana cria problemas na esfera intelectual e na literatura académica. Por
isso, a educacédo afrocentrada se engaja no processo de vigiar e corrigir as
distorcbes decorrente desse léxico estabelecido na histéria africana pela
educacéo colonizadora (Asante, 2009, p. 98).

As linguagens e os léxicos colonizadores visam o controlo de idéias e
conceitos que eternizam a imagem do africano como objetos e ndo como
sujeitos na historia da civilizacdo humana. Dai que, a educacédo afrocentrada
pauta por libertacdo da linguagem africana e as variacdes dos vocabularios,
gue antes, passam por libertar as mentes dos conceitos que inferiorizam o
africano. No olhar semelhante de Asante (2009) e Correia (2021), 0 processo
de imposicao da educacado colonizadora em sociedades africanas néo foi uma
acao benevolente apenas para converter os africanos do dito estagio selvagem
ou indigena para o estagio dito civilizado ou assimilado aos bons costumes
europeus, mas sim, um ato violento com a intencdo de causar o deslocamento
psicologico do lugar central das experiéncias educativas afrocentradas para o

lugar marginal do sistema educacional.
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2.2.1. A educacdao colonizadora para marginalizar

A nocao sobre a educacao colonizadora passa por um entendimento que
remete a imposicdo dos interesses ocidentais por via dos processos
educacionais para manipular e silenciar outras epistemologias e praticas
educativas, educando-os abusivamente nos moldes europeus, causando o
deslocamento da posicdo central em relacdo ao seu proprio mundo, sua
concepcao sobre educacao e producdo de conhecimento que sédo colocados
num lugar marginal.

Assim, uma educacdo colonizadora estaria virada para marginalizar as
vivéncias de outros modelos de educacao através da imposicdo hegemdnica
do sistema educacional ocidental, destinada a instrumentalizar a mente do
africano e a deslocar da sua realidade. O conceito de marginalidade ajuda a
caracterizar a educacao colonizadora pelos seus modus operandis de causar
deslocamento psicoldgico e socioeducativo de outros povos para a periferia do
centro europeu.

Como afirma Correia (2021), quando alguns regimes africanos
orientados pelos modelos de educacgao colonizadora destacam o portugués, o
inglés e o francés como as unicas linguas para o espaco escolar, eliminando as
linguas nativas e suas praticas culturais, instigam uma violéncia simbdlica,
porque “deslocam psicologica e culturalmente” os grupos étnicos dos seus
lugares “centrais” para um lugar “marginal”, onde sao forgados a compreender
conteudos que ndo os representam e nem fazem parte das suas praticas
cotidianas.

Na perspectiva de Freire (1979), os “marginais” sédo individuos que se
encontram a margem da estrutura social, mas certamente oprimidos e
alienados pelo mesmo sistema, que opta pelos métodos de ensino para
proliferar imagens negativas sobre eles, simulam resgatar os que se localizam
a beira para o centro da estrutura, sem o agenciamento da liberdade humana.
Os fundamentos que definem o conceito de marginalidade ajudam a
compreendermos as manipulacdes da escolarizacdo no modelo Unico
desenhado pelas elites como imperativo de transferéncias dos sujeitos
marginalizados do lugar periférico para o centro. Ou seja, 0S sujeitos oprimidos

séo forcados a compreender a l6gica do opressor para abandonarem as suas
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praticas culturais e adotarem um estilo de vida imposto sobre eles sem

quaisquer opgoes.

2.2.2. Educacéo colonizadora para agenciar

O conceito de agéncia discutido amplamente na teoria da afrocentricidade
ajuda a compreender a experiéncia da educacéo colonizadora nas sociedades
africanas, a imposicdo do protagonismo ocidental e os seus modelos de
educacdo desenhados com a missdo de gerir 0S processos educativos,
destinados para a formacdo do africano, considerados como seres néo
racionais, infantis e incapazes. A educacédo colonizadora é uma acao forcada
intencionalmente para agenciar o processo educativo do africano que nao
dispbe de capacidade cognitiva para se autoagenciar conforme a cosmoviséo
eurocéntrica. A imposicdo da educacdo colonizadora como agenciadora do
processo educativo do africano busca formar um sujeito décil e passivo ao
mundo ocidental, instrumentalizado mentalmente para obediéncia e servidao
ao imperialismo ocidental. Entretanto, a educacao colonizadora ao agenciar,
atinge o desempenho psicologico do africano ao desloca-lo da sua prépria
realidade para um lugar marginal em seu proprio contexto historico e cultural
face ao mundo ocidental.

Na visdo afrocentrada de Asante (2009), a agéncia é a capacidade de
dispor dos recursos psicolégicos e culturais necessarios para o avanco da
liberdade humana, visto que, africanos tém sido negados no sistema de
dominacéo racial branco. Assim, o pensamento afrocentrado corrige a atuacéo
psicologica dos sujeitos deslocados da sua realidade, e Vviabiliza o
agenciamento africano como condicdo que dispdem a autossuficiéncia
espiritual baseado nos proprios interesses africanos, no qual permite
compreender que nada e ninguém pode substituir o seu lugar central na sua
prépria histéria. Ao se reafirmar a posicdo central do povo africano no seu
préprio mundo significa o reconhecimento da sua identidade no processo de

resisténcia a marginalidade causada pela dominacéo colonial europeia.
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Os pressupostos da afrocentricidade circulam em torno da idéia de
agéncia, em busca das melhores interpretacées entre povos que resistiram
vitoriosamente a opresséao colonial. Ao conceberem a no¢édo de agéncia para o
contexto africano, perspectiva-se a correcdo de ideologias eurocéntricas que
obstruem a autonomia africana de se autoagenciar de acordo com seus
proprios interesses. Diante deste pensamento critico os afrocentrados levantam
outras reflexdes que desconstroem 0s mecanismos pelo qual os europeus
estabeleceram a dominacéo e elevacéo das agéncias europeias como modelos

universais.

2.2.3. Educacéo afrocentrada do lugar

A ideia do “lugar” sobressae-se como o0 principio basico da
afrocentricidade ao entender que todas as relacbes humanas e sociais séo
baseadas em centros e margens e nas distancias de cada lugar do centro ou
da margem. De acordo com Asante (2009), diz que a analise de uma pessoa
com frequéncia se relaciona com o “lugar” onde sua mente esta “situada”.
Todavia a localizagcdo no sentido afrocentrado significa o lugar psicoldgico,
cultural, histérico ou individual ocupado por uma pessoa em um dado momento
da historia. Assim, estar em uma localizacéo é estar fincado, temporariamente,
em determinado espaco. "Quando um afrocentrado afirma ser necessario
descobrir a localizacdo de alguém, refere-se ao entendimento a respeito de
essa pessoa estar em um lugar central ou marginal com respeito a sua cultura”
(Asante, 2009, p. 96). Logo, a educacao afrocentrada do lugar seria uma acao
gue ajuda a localizar a posicao central do africano dentro do seu mundo e pela
forma centralizada de se relacionar com os fenbmenos africanos, as suas
experiéncias histéricas, socioeducativas, econdémicas, politicas e culturais que
foram marginalizadas pela hegemonia ocidental.

A educacdo afrocentrada ao admitir o lugar central da experiéncia
historica do povo africano reforca a sua afirmacdo em protagonizar 0s
processos educativos de matriz africana e 0 seu compromisso na correcao
“construtural” da desorientagdo negra, “descentramento” e falta de

agenciamento negro causado pela educacgéo colonizadora. Na perspectiva de
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Correia (2021) a educacéo afrocentrada é um caminho que orienta as pessoas
a ocuparem os lugares centrais nos seus proprios mundos, para seguirem
coerentemente nas suas experiéncias histéricas e culturais. Entende-se que, a
educacédo afrocentrada orienta na base da ancestralidade africana e por isso,
acredita que, toda cultura reflete melhor dentro da realidade na qual foi criada.
No olhar atencioso de Molefi Kete Asante (2009), a nossa vitéria sera lograda
mediante um processo de conscientizacdo africana que nos emancipara
plenamente como agentes da nossa prépria experiéncia historica. O autor
alerta para uma conscientizacéo dos africanos porque tém a nogédo da tamanha
dimenséo catastréfica causada pela opressédo colonial no continente africano e
sua diaspora. Assim sendo, a conscientizacdo se constitui como um elemento
funcional para uma abordagem revolucionaria que contribui para o
reconhecimento do “eu” e do “coletivo”, para compreendermos que ninguém

pode substituir o nosso lugar central dentro da nossa propria historia.

2.2.4. Educacdao afrocentrada conscientizadora

As vivéncias do povo africano, advindas do colonialismo, sdo as forcas
motrizes que impulsionam os afrocentrados a reforcarem a importancia da
conscientizacdo coletiva africana no processo de afirmacdo politica e
académica para orientacdo do africano no reconhecimento da experiéncia
historica de opressdo, em busca de alternativas para uma emancipacao
integral.

De acordo com Asante (2009), a educacgéo afrocentrada € um processo
de conscientizacdo politica de um povo que existe a margem do sistema de
educacéo, da arte, da ciéncia, da economia, da comunicacao e da tecnologia
tal como definido pelos eurocéntricos. Para Nascimento (2008), a educacéo
afrocentrada é a conscientizacdo sobre a agéncia dos povos africanos, e
também, a chave para a “reorientagao” e a “(re)centralizagao”, de modo que a
pessoa possa atuar como agente, e ndo como vitima ou dependente. Na
mesma perspectiva, Mazama (2009), diz que, “a educacgao afrocentrada é a
conscientizagdo que permite os africanos e seus descendentes a operarem

como agentes autoconscientes de sua historia, cuja autodefinicdo positiva e
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assertiva deve partir das culturas africanas”. Para Asante (2009), a
“conscientizacdo” é o aspecto que orienta os seres humanos no conhecimento
sobre as opressdes que sofrem, como também sobre as vias possiveis de
libertacdo através de sua “agéncia”.

A definicdo da conscientizacdo afrocentrada coaduna com a nocao de
conscientizagao freiriana, ao decifrar a relagdo entre o sujeito e sua realidade.
Onde a “conscientizagdo” se da aos sujeitos pela aproximagao da realidade, o
gue é extremamente contraria a ideia de opressores que afastam o sujeito da
realidade a fim de prendé-los em um contexto mistificado e distorcido. “Os
homens enquanto seres-em-situagdo” encontram-se submersos em condicdes
espaco-temporais que influem neles e nas quais eles igualmente influem”
(Freire, 1979, p.19). Para Asante (2014), a consciéncia afrocentrada sO é
alcancada quando a pessoa se deixa transportar completamente para outro
consciente de envolvimento na libertacdo de sua propria mente. Este processo
ocorre mediante o reconhecimento da sua identidade coletiva e experiéncia
historica. No entanto, a conscientizacdo ndo se resume apenas ao processo de
aceitacdo, é evidentemente uma acdo importante em forma de afirmacao

politica e psicolégica que responde as imposi¢cdes das forcas externas.

2.3 Tecendo noc¢des sobre aformacéo de professores

A afrocentricidade como paradigma teodrico fornece bases cientificas
para compreendermos os modelos de educacdo no processo de formacéo de
professor, ponto central da nossa discussdo. Nota-se que a experiéncia
histérica do povo africano é marcada pelo contraste entre o modelo de
educacdo afrocentrada e o da educacdo colonizadora. Esta dicotomia de
educacfes ajuda-nos a entender a configuracdo da formacao de professores
no contexto mogambicano. A configuracdo da formacdo de professores, na
perspectiva da educacédo colonizadora baseia-se nos programas e curriculos
escolares sob controlo da ideologia hegembnica ocidental, numa pratica
pedagodgica opressora, com um processo de transferéncias de saberes que néo
dialoga com outras formas de ensino e aprendizagem. Assim, a ideologia da

supremacia ocidental tem sido uma ferramenta de poder para forjar a formagao
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de professores, causando o problema do desempenho na educacédo dos
africanos e da deficiéncia intelectual destes sujeitos.

No dominio da educacao colonizadora, a formacao de professores é um
processo que resulta exclusivamente das politicas curriculares e das praticas
pedagdgicas eurocéntricas responsaveis na legalizacdo e legitimacdo do
exercicio profissional, além da transformacdo dos sujeitos africanos em
professores, num mecanismo de sobreposicdo das praticas africanas e outras
ndo ocidentais que sdo postos a margem da educacdo colonizadora. A
configuragcéo da formacao de professores no ambito da educacgéo afrocentrada
contradiz a logica da pedagogia opressora, dos programas e curriculos
escolares eurocéntricos, ao apresentar-se como uma pratica educativa
revolucionaria que resiste a imposicao da educacao colonizadora ao afirmar o
seu lugar central no processo de formacdo de professores africanos
conscientizados, que seguem as suas praticas ancestrais como guia para a
construcéo da sua personalidade humana além do respeito a alteridade.

Nesta perspectiva afrocentrada, a formacao do professor € composta de
acOes conjuntas de diferentes praticas pedagégicas e de experiéncias
formativas que vao se constituindo ao longo da vida, sem se aprisionarem
somente aos programas e curriculos escolares, extrapolam os muros das
escolas, envolvendo as comunidades e varios atores da sociedade.
Especificamente, a formacdo de professores € um processo baseado em
praticas pedagdgicas afrocentradas que propdem a centralidade da experiéncia
historica e cultural dos africanos nos programas curriculares de modo a refletir

a propria realidade na qual esta inserida.

2.3.1. Formacao de professores colonizados

A civilizacdo ocidental e 0s seus objetivos no campo discursivo
educacional, pregam a idéia de mudar o mundo por intermédio das politicas
curriculares escolares, com medidas, leis, orientacdes e documentos fixados
universalmente para o processo de formacdo, ensino e aprendizagem, dentro
da légica da educacgdo colonizadora eurocéntrica. Essa educacdo almeja

padronizar as politicas curriculares em todas as sociedades, para formar
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técnicos e profissionais moldados em funcdo da ideologia ocidental, que
impdem a sua civilizagdo e dita modernizagdo para o resto da humanidade.
Assim, a formagéo de professores colonizados configura-se nesta empreitada
de politicas curriculares, que acontecem sob controlo ideoldgico ocidental,
baseando-se em padrbes fixos e universais sobrepostos como a forma mais
correta de educar, ensinar e formar outros povos. Logo, a formacdo de
professores colonizados € um processo de moldagem dos sujeitos nao-
europeus por via do curriculo escolar, dos métodos de ensino-aprendizagem e
praticas pedagdgicas ocidentais legitimadas no campo discursivo educacional
eurocéntrico para o reconhecimento e autenticidade dessa classe profissional
em todas as sociedades.

A guestdo sobre a legitimidade ou autenticidade do curriculo ocidental
configura-se por diversas contestacdes e lutas politicas-discursivas que tornam
simultaneamente um projeto impossivel e indispensavel no processo de
formacédo de professores colonizados. Como afirma Rita Frangella (2020), o
curriculo faz-se na escola e na intermediacdo de multiplos contextos, que se
interconectam e posicionam-se em disputa, em relacédo a producéo de sentido
para a pratica pedagodgica, onde o curriculo, o conhecimento, a avaliacao,
dentre outras significacbes, sdo disputados, confrontados, negociados, nesse
processo de intermediacdo que caracteriza essa producdo com politica
discursiva. A autora faz uma reflexdo do contexto brasileiro ao questionar as
pedras que existem no meio do caminho para a formacéo de professores, que
denominou por (im)possibilidade formativa em relacéao aos
problemas/obstaculos, desvios e atalhos, que os mesmos, também fazem parte
do caminho, do qual, a pedra se refere a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que emerge numa perspectiva de centralizacdo das decisbes e
polarizacéo da esfera de producéo e implementacao das politicas educacionais
dentro do campo dos, confrontos e negociacdes (Frangella, 2020). Portanto, a
pedra BNCC traduz-se em caminhos possiveis e impossiveis, intrinsecamente
dependente da logica de qualidade mensuravel, delimitada por indice de
desempenho e fatores controlaveis que reduzem a producdo do sentido da
prépria pratica pedagogica, escapando outros fatores dificeis de mensurar e

controlar na sua totalidade.
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A reflexdo feita por Rita Fragella (2020) no contexto brasileiro corrobora com
a problematica da legitimidade e autenticidade do curriculo escolar ocidental,
gue se encontra num campo de disputas, controle e decisbes que pdéem em
causa sua (im)possibilidade formativa ao se apresentar simultaneamente como
uma pedra no processo formativo e, como uma pedra que faz parte desse
caminho para formacdo de professores colonizados. A titulo de exemplo, no
Mocgambique independente, o sistema nacional de educag&o, baseado na
politica de educacédo para todos, imposta pelo ocidente, desenhou um curriculo
escolar destinado apenas a reducdo do indice de analfabetismo e formacéo
técnica profissional, que ndo proporcionava uma atitude reflexiva e critica da
propria pratica docente. A formacdo de professores colonizados vai se
consolidar nesta perspectiva tecnicista, sem a capacidade reflexiva, ancorada
pela politica-discursiva educacional que se limita na esfera tedrica da atividade
docente, dos curriculos escolares, dos documentos, das leis e das medidas
pré-elaboradas fora dos espacos escolares e da realidade sécio cultural onde
estdo inseridas.

De acordo com Tardif (2008), os saberes que os professores partilham
para os seus formandos ou alunos, ndo sdo seus saberes, sdo saberes
fabricados e exteriores as suas praticas pedagogicas, que advém dos
curriculos escolares onde os contetudos disciplinares sao definidos pelas
instituicbes competentes que tentam controlar o saber docente pela imposicao
de um modelo legitimado. A politica discursiva educacional fixada e
universalizada pelo ocidente gerou um curriculo escolar baseado em uma
cultura dominante que se padronizou para mudar o resto do mundo,
desestabilizando e ofuscando outras possibilidades de educar e formar. Como
mencionamos anteriormente, a politica discursiva educacional se encontra
numa esfera teodrica, distante da atividade pratica, onde o curriculo escolar esta
amarrado a ideologia eurocéntrica, a no¢cdes e conceitos pré-estabelecidos,
desajustados do cotidiano dos sujeitos colonizados.

Nesta perspectiva, Michel de Certeau (1994), chamaria por invencéo ou
fabricacdo do cotidiano, ao compreender o cotidiano como local no qual se
formalizam as préaticas sociais e as mesmas sofreriam influéncias de forcas
externas por ordem dominante. Na experiéncia cotidiana, as praticas séo

fabricadas a partir de atividades profissionais, sociais, politicas e culturais. Ele

45



ainda elucidou a formalidade das praticas no ambito das estratégias e das
taticas, onde o campo da estratégia produziria, mapearia e viria a impor as
regras, enquanto as taticas utilizariam-se destas, manipulando-as, alterando-
as, guinando as regras impostas.

Na visdo do professor Asante (2014, p. 137), “a estratégia € um plano de
longo prazo para alcancar 0s objetivos, enquanto tatica, é a ciéncia de
organizar e gerir os detalhes do comportamento humano”. Para o autor, a
afrocentricidade ndo nega a estratégia nem a tatica; reconhece a sua influéncia
no impulso geral rumo a vitéria. Deve-se estudar o contrato africano com a
Europa na busca da patologia que determina a avareza e exploracdo no
relacionamento dos europeus com outros povos. Ao retornar o pensamento de
Certeau (1994), entende-se que a pratica cotidiana forma-se a partir da propria
pratica, e ndo em leis e teorias elaboradas socialmente. Nao é padronizada,
mas sim, cheia de confrontacbes e fissuras e nesse movimento, 0s sujeitos
podem subverter a ordem dominante por meio de taticas e estratégias
cotidianas. No ambito da formacdo de professores colonizados a estratégia
seria a politica discursiva de curriculos fixados e universalizados pelo ocidente
a longo prazo, e a tatica seria a prOpria pratica cotidiana dos sujeitos
colonizados e o0s comportamentos humanos advindos das experiéncias

culturais, dificeis de serem controladas.

2.3.2 Formacao de professores afrocentrados

As préticas e saberes docentes impossiveis de controlar pela educacéo
colonizadora e suas politicas curriculares escolares, conduzem a uma
formacdo de professores afrocentrados. Esses modelos de professores,
compreendem e dominam as praticas pedagodgicas, resistem a saberes
exteriores impostos a eles, se encontram no campo tatico de afirmacdo dos
seus modos préprios de fazer o cotidiano no processo de ensino-
aprendizagem, influenciados pelas suas experiéncias histéricas e culturais que
constituem elementos fundamentais para a formacdo afrocentrada. Na
perspectiva de Asante (2009), a constru¢do de um curriculo escolar deve

prestar atencdo a localizagédo psicologica e cultural do publico a ser atendido,
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sob risco de assimilagdo de contetdos escolares que possa vir a representa-
los como indefesos, inferiores, ndo-humanos, de segunda classe, como se néo
fizessem parte da propria experiéncia historica. Dai que, ele avanca com a
proposta sobre o curriculo afrocentrado da educacédo que comecaria relendo 0s
papéis de todas as atrizes e atores na producdo dos diversos saberes
africanos.

Segundo Asante (2006), o curriculo afrocentrado reside em 10 (dez)
principios: 1) Vocé e sua comunidade; 2) Bem-estar e biologia; 3) Tradicdo e
inovacao; 4) Expressao e criagdo artistica; 5) Localizacdo no tempo e no
espaco; 6) Producédo e distribuicdo; 7) Poder e autoridade; 8) Tecnologia e
ciéncia; 9) Escolhas e consequéncias; 10) Mundo e sociedade. Assim, a
formacédo de professores afrocentrados seguiria um curriculo que prioriza o
respeito pela natureza, a relacao de interdependéncia entre 0 homem e o meio
ambiente. Contudo, a formacao de professores afrocentrados € um conjunto de
acles e praticas que centralizam a experiéncia historica e cultural do africano
com base num curriculo escolar conscienciatizador e autbnomo no processo de
formacdo que ndo depende da legitimidade externa para ratificar as proprias
praticas pedagdgicas e educativas dos africanos.

Segundo Correia (2021), a pratica pedagodgica afrocentrada tem
caracteristicas intrinsecas da tradicdo ancestral africana, onde o ensino-
aprendizagem no processo formativo € proferido por via de contos e metaforas
proverbiais, que ocorrem em volta da fogueira, sempre acompanhado de
diversdes, cancdes, jogos e dancas em linguagem africana, como uma forma
de preservar as memorias histéricas de diversas geracdes. Para Hampaté Ba
(1982), em sociedades africanas a educacao dos individuos comeca no meio
familiar, onde os pais ou as pessoas mais velhas assumem a missao da
formacado humana para os mais novos. “Eles transmitem as primeiras licdes de
vida, ndo somente por experiéncias, mas também por meio de histdrias,
fabulas, lendas, e provérbios que sao as missivas legadas aos ancestrais”. A
formacédo dos professores afrocentrados geralmente acontece no decorrer das
suas vivéncias desde o ambiente familiar ou espacos publicos sagrados, cujos
ensinamentos séo delegados aos ancidos, considerados fontes de sabedoria e

guardides dos antepassados.
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Na ideia de Correia (2021), a libacdo dos ancestrais segue como uma
pratica coerente em qualquer atividade do professor afrocentrado, porque o
africano tem um sentido elevado da espiritualidade, como um simbolo que
estabelece a sua identidade e o conhecimento que produz, permitindo avangar
coletivamente como um povo que centraliza os seus saberes tradicionais
dentro das suas experiéncias histdricas e culturais. Como afirma Hilliard (2002),
enquanto os africanos procuram se educar de maneira adequada, permitem
gue a tradicdo africana seja seu guia. Para o autor, na visdo do mundo africano
0 objetivo dltimo da educacédo € experimentar a unidade com Deus, iSso seria
alcancado mediante a unidade da pessoa com 0 grupo € com a nhatureza,
assim como o desenvolvimento da responsabilidade social, do carater social e
do poder social. Dito por Tardiff (2008), o “saber do professor’ é também fruto
de construcdo social, e de experiéncias histéricas adquiridas ao longo da vida,
numa relacao de interdependéncias com diferentes grupos e “saberes sociais”.
Com isso, os “saberes dos professores afrocentrados” sido produzidos
socialmente, os quais se modificam, permanecem e se reconstroem sem
perder sua propria esséncia identitaria, baseada no respeito a ancestralidade, a
natureza e o meio social onde esta inserido, que se constitui como uma pratica
geracional. Nesta perspectiva afrocentrada, a relacdo do mundo espiritual e
mundo material coexistem, e ndo se faz distincdo entre elas. O respeito aos
valores tradicionais africanos € o caminho mais certo para a construcdo do
saber do professor afrocentrado ao reconhecer a interdependéncia e
solidariedade entre individuo, sociedade e natureza para o proprio bem da
comunidade.

No dominio da politica e da legalidade educacional, a logica de
producdo do saber de professor afrocentrado ndo coaduna com os métodos
ocidentais e, pode constituir uma pedra para o processo de formacdo, como
diria Rita Frangella (2020) a (im)possibilidade formativa. Este saber vai se
tornando uma pedra no campo educacional na medida que, entra em choque
com os curriculos escolares e disciplinares ocidentalizados, e resistem a essa
imposicao. Neste ambito, a formacéo do professor afrocentrado torna-se uma
resisténcia aos modelos de educacgdo colonizadora e o epistemicidio que se
perpetuou desde os 500 anos da presenca européia nas sociedades africanas.

O saber afrocentrado é um simbolo de resisténcia face a imposi¢céo ocidental
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porque emerge de uma cultura com experiéncias proprias de educacdo e
producéo de conhecimento.

Por vérios séculos o saber afrocentrado foi combatido pela educacéo
colonizadora, mas mesmo assim, segue sendo praticado nas sociedades
africanas como prova de resisténcia e afirmacdo da sua identidade. Na ideia de
Munanga (2009), o educador sempre transmite 0s seus conhecimentos
refletindo a cerca da sua identidade comunitéria, e a producéo do proprio saber
pretende satisfazer a comunidade da qual faz parte. Em Ultima analise, Correia
(2021), diz que, a persisténcia de afirmagédo da identidade africana comecga
pelo reconhecimento do seu passado. As herancas culturais transferidas de
geracOes em geracdes sdo as bases que asseguram a tradicdo ancestral, e
ajudam a manter a representacdo do estilo africano e a redescoberta das suas
raizes. Por isso, 0 passado deve ser espontaneamente respeitado, caso
contrario as novas geracdes nunca compreenderiam facilmente o verdadeiro

valor da ancestralidade dentro das suas comunidades.
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CAPITULO 2 — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta etapa destacamos 0s principais passos metodologicos que
seguimos para a presente pesquisa, 0s métodos que nos conduziram para o
encontro com as fontes escritas e orais. A coleta dos dados teve como a
principal fonte os documentos (planos -curriculares para formacdo de
professores do nivel médio), bem como conversas informais mantidas com os
sujeitos que facilitaram o acesso aos documentos. Por fim, o tratamento dos
dados passou pelo processo de ressignificacdo, com base na analise
documental em articulacdo com analise de contetudo sugerida por Laurence
Bardin (2016).

Esta caminhada foi aperfeicoada na busca de resposta para a nossa
guestao central, seguinte: Como a educacéao afrocentrada estava situada na
formacédo de professores do nivel médio em Mocambique (2009-2014)?
Pela natureza do estudo, adotamos a abordagem qualitativa no processo de
coleta de dados, dentro do periodo acima mencionado, em duas delegacdes da
entdo Universidade Pedagogica de Mocambique, delegacdo da cidade de
Quelimane e da Beira, que oferecem os cursos de licenciatura em educacéo
para formacdo de professores do nivel médio. O nosso objetivo foi o de
localizar a situacdo da educacao afrocentrada dentro dos planos curriculares
dos cursos em destaque.

Quanto aos procedimentos técnicos optamos por pesquisa documental
gue nos ofereceu um volume significativo de material para analise do nosso
objeto de estudo. Desde a selecdo dos documentos, a coleta dos dados,
analise e interpretacdo destes, foram acdes que envolveram um aprendizado
na valorizacdo dos planos curriculares como fontes de pesquisa em educacao.

O tratamento das fontes documentais € uma ferramenta necessaria para
interpretar e criticar a fonte pesquisada e, consequentemente construir
conhecimento sobre os processos educativos num recorte temporal e espacial.
Contudo, a pesquisa documental faz uso de métodos e técnicas para a

apreensdo, compreensdo e analise de documentos primarios que ainda nao
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sofreram uma intervencéo analitica e sdo passiveis de interpretacdo conforme
0s objetivos do estudo. O procedimento de analise documental teve como
finalidade o alcance das informacgdes a respeito da educacao afrocentrada e
formacdo de professores do nivel médio. Esta técnica em articulagdo com
analise de conteudo foram relevantes para analisarmos e interpretarmos 0s

conteudos rumo a obtencao dos resultados da pesquisa.

3.1 Abordagem metodoldgica

O paradigma metodoldgico adotado é de cunho qualitativo. Esta metodologia
€ apoiada na ideia de Goldenberg (2004), ao afirmar que a metodologia
gualitativa privilegia as particularidades do fendbmeno e possibilita estudar as
guestdes dificeis de quantificar como sentimentos, motivacdes, crencas,
atitudes individuais, privilegiando a interacdo entre o pesquisador e o objeto a
ser pesquisado. No entanto, a pesquisa qualitativa se configurou como guia
gue nos ajudou a penetrar no campo da pesquisa documental e proporcionou
melhor o entendimento sobre a situacdo da educacdo afrocentrada na
formacédo de professores atraves dos planos curriculares.

A abordagem qualitativa ajudou a compreendermos o lugar da educacéao
afrocentrada nos planos curriculares para formacao de professores, explorando
aspectos subjetivos de experiéncias que vao muito além dos numeros. Esta
metodologia da o privilégio dos sujeitos perceberem e interpretarem o seu meio
sociocultural e histérico nos quais os fenbmenos acontecem, baseados nas
suas experiéncias e significacdes. A dimensao interpretativa da metodologia
facilita a analisar os dados de forma detalhada, identificando os padrdes,
categorias conceituais e atribuindo significados. A relevancia da metodologia
de abordagem qualitativa nesta pesquisa encontra justificacdo no seu
procedimento que permite o envolvimento subjetivo entre o sujeito e o objeto
da pesquisa, numa relacao de interdependéncia. De igual modo, estabelece um
didlogo constante com os objetivos da pesquisa.

Em relacdo ao tipo de pesquisa da abordagem qualitativa, adotamos por
descrever e interpretar a esséncia de experiéncias humanas em situacdes

educacionais. Ou seja, € um método que se concentra na experiéncia
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consciente e na maneira como as coisas aparecem para 0 pesquisador, que
busca compreender a esséncia desse fendmeno. Uma das maiores motivacdes
para optarmos por essa abordagem, foi por que defende a intencionalidade no
processo de pesquisa, onde a consciéncia dos sujeitos da pesquisa é sempre
intencional, voltada para seu objeto. Essa relacédo de interdependéncia entre o
sujeito e objeto é crucial para a pesquisa do tipo qualitativa. Em suma, esse
tipo de pesquisa convida-nos a refletir profundamente sobre as experiéncias
humanas, e o sentido que vamos atribuindo aos fenbmenos, a partir de um
exaustivo processo de questionamento sobre 0S mesmos para a sua

compreensao.

3.2. Técnica de selecao das fontes

Como 0 nosso objeto de estudo € a educacao afrocentrada e formacgéo de
professores do nivel médio, ndo poderiamos escolher de forma aleatdria o
campo de investigacado. Primeiro, na demarcacao temporal da nossa pesquisa,
a Unica instituicdo de ensino com a competéncia para formar professores do
nivel médio foi a Universidade Pedagogica de Mocambique (UP).
Historicamente, a UP foi fundada em 1985 como Instituto Superior Pedagogico
(ISP), uma instituicdo vocacionada para formacéo de professores, em todos os
niveis do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), e de profissionais para
diversas vertentes do setor de educacdo. Em 1995, o ISP transforma-se em
Universidade Pedagégica, com a aprovacdo de novos estatutos,
correspondendo a uma segunda fase de redefinicAo de estratégias para
cumprir com a sua missao de formacao de técnicos para a educacao e areas
afins, incluindo a pos-graduacédo. Neste processo foram se criando varias
faculdades. Dentre elas, a Faculdade de Ciéncias da Educacado e Psicologia,
da delegacao da cidade de Quelimane e cidade da Beira, o qual foram 0 nosso
campo de pesquisa porque se encontram no dominio da educacdo e
privilegiam a formacdo de professores do nivel médio, com qualificacBes para
docéncia em diversas matérias lecionadas desde o ensino primario, secundario
e outras areas do setor da educacdo, imbuidos de capacidades intelectuais

para questionar o sistema educacional e outras situacbes educacionais, de
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modo a produzir-se um saber tedrico e pratico sobre a educagdo em
Mocambique.

Neste contexto, elegemos o0s planos curriculares para formacdo de
professores, do Departamento de Ciéncia da Educacdo da UP. Inicialmente,
escolhemos os cursos ligados ao departamento da educagédo. Encontramos
guatro cursos, dois foram da delegacédo da cidade da Beira, e outros dois foram
da delegacdo da cidade de Quelimane, totalizando quatro cursos
nomeadamente: Curso de Licenciatura em Ciéncias da Educacéo, delegacao
Beira; Curso de Licenciatura em Administracdo e Gestdo da Educacao-Beira;
Curso de Licenciatura em Ensino Basico-Quelimane; Curso de Licenciatura em
Psicologia Educacional - Quelimane. Outra motivacdo para escolhermos esses
cursos foi o processo de reformas que foram sofrendo a partir do ano 2009,
para a sua atualizacdo em relacdo a conjuntura politica, econdmica e social,
aos atuais desenvolvimentos cientificos e tecnolégicos e as profundas
transformag0des politicas, sociais e econdmicas ocorridas em Mogambique, em
particular, na regido da Africa Austral e do mundo em geral. E neste processo
de reformas curriculares o nosso objetivo era de localizar o lugar da educacéo

afrocentrada nesses documentos oficiais.

3.3. Método de coleta de dados

Nesta pesquisa usou-se como método de coleta de dados a anélise
documental dos referidos planos curriculares. Considera-se como documento
gualquer registro escrito que possa ser usado como fonte de informacédo. No
caso da educacéo, livros didaticos, registros escolares, programas de curso,
planos de aulas, e planos curriculares, bastante usados como fontes de
pesquisa. Ademais, independentemente da forma de utilizacdo dos
documentos, o pesquisador precisa conhecer algumas informac¢des sobre eles,
como, por exemplo, por qual instituicdo ou por que foram criados? Que
procedimentos e/ou fontes utilizaram e com que propésito foram elaborados? A
interpretacdo do seu conteldo ndo pode prescindir dessas informacdes
(Becker, 1997).
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De acordo com Le Goff (1984, p. 103), o documento é “o resultado de
uma montagem, consciente ou inconsciente, da histéria da época, da
sociedade que produziu, mas também das épocas sucessivas durante as quais
continua a viver. E, como afirma Rodriguez (2004, p. 26):

Toda comunicacao escrita ou oral pressupde a existéncia
de um locutor (eu), um interlocutor (tu) e o lugar (aqui) e
0 tempo (agora). Por um lado, o sujeito locutor tem
sempre um “contrato” (contrato de discurso); esta
preocupado com aquele que vai ler. Por outro lado,
pertence a um grupo, que possui, também, um “contrato”
e esta inserido num contexto historico, social e ideoldgico
determinado.

No entanto, a producdo documental ndo se limita por si mesma; vai
variando em funcdo das circunstancias temporais e espaciais, ganhando
conotacdo histdrica a medida que reflete ou explica um fato e um tempo
especifico da producdo humana, seja ela material ou simbdlica. Logo, o
pesquisador tem que levar em conta que os documentos:

[...] sGo elaborados por pessoas de épocas e grupos
sociais diferentes, e a producdo destas pessoas é
permeada de elementos determinantes, seja pelo cargo
que ocupa ou pela sua prépria insercdo social. Em tal
sentido, o pesquisador deve ficar muito alerta e ndo pode
esquecer o contexto da producéo dos textos (Rodriguez,
2004, p. 26).

O nosso exercicio foi localizar os documentos refentes a época das
reformas dos planos curriculares da Universidade Pedagogica de Mocambique,
no periodo entre 2009 a 2014. Uma vez identificadas as fontes, observamos
alguns procedimentos basicos para a coleta dos dados:

1. Verificamos a autenticidade do documento e sua relevancia para o

entendimento do objeto do estudo, classificando aquelas fontes

consideradas principais e secundarias de forma sistematica para facilitar

a analise.

2. Verificamos o foco narrativo do documento que foi produzido

institucionalmente como ferramenta para a formacdo de professores e

préaticas pedagdgicas.

3. Realizamos uma exaustiva leitura do documento que nos permitiu

penetrar no substrato do texto para comparar e categorizar os elementos
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textuais; de igual modo, ajudou a identificarmos e extrairmos

informacdes relevantes para o processo de andlise.

Em suma essas foram as técnicas usadas para coleta dos dados, desde
a fase de identificagcédo e selecéo das fontes que permitiu definir quais delas sédo
relevantes para a pesquisa e a fase de organizacéo e catalogacao que ajuda a
classificar e organizar os documentos de forma sistemética para facilitar a
analise documental. Assim sendo, a andlise documental na perspectiva de
Bardin (2016) € “uma operagdo ou conjunto de operagdes visando representar
o conteudo de um documento sob uma forma diferente da original, a fim de
facilitar, num estado anterior, a sua consulta e referenciacdo”. Ainda na
abordagem de Bardin (2016), os passos para trabalhar com as informacdes
acumuladas nos documentos exigem o processo de analise documental, que
visa adequar a sua utilidade e ressignificar de outro modo essa informacao por
intermédio de procedimentos de transformacdo. A intencdo consiste em
arquivar em diversos aspectos para tornar acessivel para o pesquisador, de
maneira especifica, que o mesmo obtenha o maximo de informacéo (aspectos
guantitativos), com maximo de pertinéncia (aspectos qualitativos). A analise
documental é por tanto uma fase preliminar da constituicdo de um servico de
documentacédo ou de um banco de dados (Bardin, 2016).

Por outra, Bardin (2016) diz que, a analise documental permite alteracao
de um documento primario (bruto) para um documento secundario
(representacdo do primario). Sao, por exemplo, os resumos (sinteses dos
documentos); ou indexagcdo que permite, por classificacdo, em palavras-chave,
descritores ou indices, classificar os elementos de informa¢éo dos documentos.
A operacéo intelectual: o recorte da informacéo, divisdo em categorias segundo
os critérios da analogia, representada sob forma condensada por indexacéao, e
idéntica a fase de tratamento das mensagens de certas formas de analise de
contetdo. Em todo esse processo se articulam as técnicas documentais em
gue a finalidade é sempre a mesma, a saber, esclarecer a especificidade e o
campo de atuacdo. A autora refere também que por trds da semelhanca de
certos procedimentos, existem diferencas essenciais, como:

= A documentacédo trabalha com documentos; e a analise de contetdo

trabalha com mensagem (comunicacao).
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= A analise documental faz-se, principalmente, por classificacao-

indexacdo, analise categorica tematica e, entre outras, as técnicas da

analise de conteudo.

= O objetivo da andlise documental é a representacdo condensada da

informacéo, para consulta e armazenamento; o da analise do conteudo é

a manipulacdo da mensagem (contetdo e expressdes desse conteddo)

para evidenciar os indicadores que permitem inferir sobre outra

realidade que ndo a da mensagem.

3.4. Andlise e interpretacao dos dados

Articulou-se a analise documental e analise do conteildo como forma de

manusear as mensagens para evidenciar os indicadores que permitem inferir

sobre outra realidade que ndo a da mensagem. Para Bardin (2016), o método

da andlise de conteudo envolve técnicas analiticas para procedimentos

sistematicos sobre a descricdo dos conteudos das narrativas. Ou seja, ha um

“jogo” entre as hipbteses e as técnicas de interpretacédo. Este processo ocorre

mediante trés etapas: pré-analise; exploracdo do material; e tratamento dos

resultados que consiste em deducéo e interpretacdo (Bardin, 2016, p. 63-66):

O primeiro polo pré-andlise € a fase de organizacdo propriamente
dita. Esta fase transcorre o periodo de intui¢cdes, cujo objetivo &
tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a
conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operacdes
sucessivas, num plano de andlise. Recorrendo ou nao ao
computador, trata-se de estabelecer um programa que, podendo ser
flexivel (quer dizer, que permita a introducdo de novos
procedimentos no decurso da andlise), deve, no entanto, ser preciso.
O polo acerca da exploracdo do material consiste na tomada de
decisdo sobre o material analisado. Esta fase, longa, consiste
essencialmente em operacdes de codificacdo, decomposicdo ou
enumeracdo, em funcdo de regras previamente formuladas. A

codificagdo corresponde a uma transformacdo efetuada segundo
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regras precisas — dos dados brutos do texto, transformagdes estas
gue, por recorte, agregacdo e enumeracao, permite atingir uma
representacdo do conteddo ou da sua expressdo, suscetivel de
esclarecer o analista acerca da carateristica do texto, que podem
servir de indices.

= O terceiro e ultimo polo sobre o tratamento dos resultados, a
inferéncia e interpretacdo nos resultados brutos sdo tratados de
maneira a serem significativos (‘falantes’) e validos. Os dados devem
ser postos a provas e o0 analista, tendo a sua disposi¢cao resultados
significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar
interpretacfes a proposito dos objetivos previstos. Por outro lado, os
resultados obtidos, a confrontacédo sistematica com o material e os
tipos de inferéncias alcancadas podem servir de base a outra

analise, disposta em torno de novas dimensodes teoricas.

Ao analisar, a luz da teoria, tem-se a possibilidade de utilizar novas
ferramentas e apresentar novas interpretacdes. Nesta etapa o pesquisador
deve estabelecer leituras exploratorias, mas ainda nao sistematizadas, ha
muitas vezes uma passagem incessante do corpo teorico (hipétese, resultado),
gue se enriquece ou se transforma progressivamente, para as técnicas que se
aperfeicoam pouco a pouco (lista de categorias, quadros, matrizes, modelos).
Essa dinamica continua possibilita, faciimente a compreensdo da frequente
impressao de dificuldade no comeco de uma analise, pois nunca se sabe
exatamente “por qual ponta comegar” (Bardin, 2016).

Neste contexto, a andlise de conteudo € concebida como um método
excessivamente empirico, amarrado ao tipo de “narrativa” a que se dedica e ao
tipo de interpretacdo que se pretende com o objetivo. Porém, quanto mais o
objeto de analise e a natureza das suas interpretacdes forem raras, maiores
serdo as dificuldades em colher elementos nas andlises ja realizadas, tendo em
conta que cada pesquisador possui suas peculiaridades quanto as incertezas
ao inferir ideias, na ansiedade de apresentar rigorosamente 0s resultados.
Contudo, a finalidade da analise de conteddo consiste na inferéncia de

conhecimentos relativos a condicdo de producdo ou recepcdo. O pesquisador
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busca evidenciar as falas por meio de leituras sistematizadas dos documentos
gue podem ajudar a descobrir ou suscitar novas interpretacoes.

Da mesma forma que o etndgrafo faz uso da etnologia para decifrar as
suas narracdes rigorosas, 0 analista precisaria da elaboracdo das narrativas
gue manuseia para inferir (deduzir de maneira l6gica) conhecimento sobre o
emissor da fala ou sobre o seu meio. “Os fatos sociais, sdo deduzidos
logicamente a partir de certos indices selecionados e fornecidos pela parte
descritiva da anadlise de conteudo” (Bardin, 2016, p. 23). Em andlise de
conteudo, a inferéncia é tida como procedimento intermediario entre a primeira
etapa da descricdo do texto e a Ultima fase, que consiste na interpretacéo,
permitindo a passagem, explicita e controlada, da descricdo e interpretacéo.
Estes procedimentos sugeridos por Laurence Bardin (2016), que iniciam desde
a fase da pré-analise; exploracdo do material; e tratamento dos resultados,
fortalecem a deducao e interpretacdo dos nossos dados, conduzindo a uma
discussao coerente e rigorosa.

Pela complexidade dos dados que obtivemos foi necessario submeté-los
ao processo de tratamento e ressignificacdo, de modo a sistematizar as ideias
em um sentido légico. No primeiro momento, fizemos a codificagcdo dos
conteudos, organizando as narrativas completas (dados brutos), a partir da
segunda fase inferiu-se sobre as narrativas, fazendo o recorte dos conteudos
mais passiveis de interpretacdo, na terceira etapa, organizou-se 0s recortes
das narrativas conforme os assuntos tematicos, e por ultimo ajustaram-se as
falas por categorias, selecionando as melhores narrativas para confrontacédo
com a teoria no corpo do texto.

A conducéo da discussao dos dados a luz do referencial tedrico ocorreu
num processo de testagem das hipoteses em articulacdo com os objetivos para
atender o problema da nossa pesquisa. O procedimento interpretativo
obedeceu a natureza dos objetivos que consiste em compreender, identificar e
analisar elementos que ajudassem a responder a nossa questdo central. De
acordo com Bardin (2016), a andlise em pesquisa qualitativa corresponde a um
procedimento mais intuitivo, mas também mais maleavel e adaptavel a indices
ndo previstos, ou a evolugdo das hipdteses. Assim, andlise qualitativa

apresenta suas proprias peculiaridades que funcionam, sobretudo, nas
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elaboracbes de deducdes especificas e precisas sobre um determinado
acontecimento.

Enfim, dada a diversidade das fontes documentais e os diferentes
espacos de conservacdo, o pesquisador deve contar com um projeto de
pesquisa no qual se delimitem o periodo historico e o objeto a ser estudado,
evitando-se a dispersdo e a perda do foco da pesquisa. Também é importante
contar com uma adequada formacdo académica, que permita selecionar a
bibliografia pertinente para a elaboracdo do referencial tedrico, e questionar os

documentos histoéricos de forma sistematica.

3.5. Breve perfil dos documentos

E relevante que os estimados leitores conhegam de forma resumida os
planos curriculares que serviram de fonte primaria para a nossa coleta de
dados e ofereceram elementos significativos para o enriquecimento do debate
em confrontacdo com o fundamento do paradigma tedrico da afrocentricidade.
Elaboramos o presente perfil, que espelha cada plano tematico consultado,
analisado e interpretado. Os planos curriculares estdo contemplados no texto
porque foram indicados para esta pesquisa e obedecem 0s seguintes critérios:
foram produzidos localmente, o que significa que sdo produtos de universidade
publica nacional, no recente periodo de 2009 a 2014, marcado por profundas
reformas curriculares para formacdo de professores, especificamente do nivel
médio, o que ajudou a delimitar o nosso tema. Sobretudo, sdo planos
elaborados por sujeitos com passagem universitaria e dotados de capacidade
reflexiva e critica sobre os fendmenos educativos. A presenca deste perfil ajuda
a identificarmos alguns elementos que instigam o didlogo com varios
posicionamentos ideoldgicos, quer no campo da educacao ou em outra area de
conhecimento cientifico. Por se tratar de um instrumento produzido no ambito
académico para formacdo de professores, oferece subsidios que atendem a

nossa questao de partida e os nossos objetivos de pesquisa.
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Os planos enquanto fonte de pesquisa ofereceram evidéncias sobre a
situacao da educacao afrocentrada na formacéo de professores do nivel médio
em Mocambique, no periodo de 2009 a 2014. Portanto, permitiram acesso
direto as informac6es acerca do nosso objeto de estudo no periodo em analise.
Outras motivacdes para fixar o breve perfil dos planos curriculares, encontra
justificacé@o na estreita relacdo entre o sujeito e a fonte de pesquisa como duas
partes inseparaveis para se construir o entendimento sobre o objeto de estudo.
Trata-se de uma relacdo dialogada onde o sujeito seleciona, analisa e
interpreta as informacdes encontradas sobre o que foi escrito e dito.
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Figura 2 Plano curricular do curso de licenciatura em ciéncias da educagéao
(CE), 2014.

Aprovado na 3* Sessao do Conselho Universitario (CUP) — 2009
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FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO E PSICOLOGIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

Plano Curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias da
Educacao (CE)
(Revisto)

Programa a ser implementado no
ambito da Reforma curricular em
curso na Universidade Pedagdgica

Maputo

2014

Fonte: Plano curricular do curso de licenciatura em ciéncias da educacao (CE), 2014.

3.5.1. Plano Curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Educacéao

A educacao constitui-se em uma das tarefas fundamentais de todas as
sociedades e tem diferentes formas de realizacao, incluindo a educacao formal,
nao — formal e informal. Neste sentido, pressupfe a construcdo e gestdo de
sistemas de educacao, com particularidades que tem a ver com a situacéo
econdmica, politica, tecnoldgica e sociocultural de cada pais, mas sobretudo
tendo em conta a dindmica propria do seu desenvolvimento e das suas

experiéncias educacionais. A par deste fato, a educacdo, particularmente o
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ensino, reclama por solu¢cdes de qualidade e abordagens cientificas para
problemas tais como a educacéo inclusiva, o abandono escolar, a avaliacdo
escolar, a extensdo da rede escolar e consequente aparecimento das
dificuldades de aprendizagem, formacéo inicial e permanente dos professores,
ou seja, toda a realidade dos fatos educacionais, independentemente dos

saberes disciplinares ensinados aos alunos como matéria de estudos.

O novo curriculo da Universidade Pedagdgica foi introduzido no ano de
2010, sendo no ano de 2013 o término do ciclo de vigéncia deste curriculo. A
implementagcdo deste plano curricular, durante esse tempo, mereceu um
processo de monitoria e supervisdo pedagdgica, o que permitiu a afericdo da
necessidade de revisdo de alguns aspectos deste curriculo. A missédo da UP é
formar, a nivel superior, professores para todo o ensino (infantil, primario,
secundario, especial, técnico, profissional e superior) e técnicos para as areas
educacional e outras areas afins (cultural, social, econémica, desportiva). A
Licenciatura em Ciéncias da Educacdo visa proporcionar aos futuros
graduados uma formacdo tedrica de base e conhecimentos praticos que
permitem ao licenciado conhecer as areas cientificas que se relacionam com
as situacoes educativas e aplicar e/ou orientar, supervisionar a aplicacdo de
metodologias e principios éticos inerentes a educacdo em diferentes idades,
niveis de escolarizacao, tipos e conteudos de formacao/educacéo (técnico-

profissional, ambiental, moral, patridtica, sanitaria, etc.).

Quadro 1 Disciplinas Curriculares - CE

Disciplina 1° Ano Disciplina 2° Ano

Introducdo as Ciéncias Sociais e Humanas | Inglés

Correntes Contemporaneas da Educacgéo Didatica Geral Il

Saude e Higiene Escolar Psicologia do Adulto

Modelos e Estratégias de Formacgéao Teoria da Educacéo |

Pratica Pedagogica para a Educacdo | Modelos e  Estratégias de

Bésica Formagéao
Avaliacédo da Qualidade em Educacgéo Pratica Pedagdgica em Educacao
Bésica
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Tema transversal: Etica e Deontologia Antropolpgia Cultural de

Profissional Mocambique

Educacdo Comparada Tema Transversal:
Empreendedorismo

Planificacdo e Desenho Curricular

Psicologia de Aprendizagem

Pratica Pedagdgica Para a Educacédo
Secundaria

Psicopatologia Infanto-juvenil

Tema Transversal:
igualdade de género

Educacdo para a

Teoria da Educacgéo I

Estagio Pedagdgico em Ciéncias da
Educacéo

Necessidades Educativas Especiais

Projetos Educativos

Avaliacéo da Qualidade em Educagéo

Fonte: O Autor, 2025.

Quadro 2 Disciplinas Curriculares — CE

Disciplina 3° Ano

Disciplina 4° Ano

| Histéria da Educacéo |

Filosofia da Educacéo

Sociologia da Educacéao

Tema Transversal: Educacdo para a
Igualdade de Género

Educacdo Comparada

Tecnologia e
Educacional

Inovacéao

Legislacdo da

Educacdo Mocambicana

Politicas Sectoriais da Educacdo
Mocambicana

Planificacdo e Desenho Curricular

Estagio Pedagdgico
Ciéncias da Educacéo

em

Historia da Educacéo I

Estadgio Pedagogico em politicas
da

Educacao

Avaliacéo das Politicas da Educacéo

Politicas Curriculares

Planificacdo Estratégica da Educagéo

Projetos Educativos

Prética Pedagdgica Para a

Educacdo Secundaria

Orientacao Escolar e Profissional

Histéria de Ideias Politicas

Trabalho de Culminacéao de Curso

Fonte: O Autor, 2025.

63




Quadro 3 Breve Plano Tematico - CE

Tema

Referéncias bibliogréaficas

O Pensamento Educacional na Antiguidade
Grega, Os Pensadores da Antiga Grécia e
Roma sobre a Educacéo.

O'CONNOR, D.J.: Introduction to the
Philosophy of Education. London,
Routledge & Kegan Paul, 1957.

Fundamentos histéricos e filoséficos dos
direitos humanos

UNESCO. Educacao para Direitos
Humanos e Democracia na Africa
Austral: manual de apoio ao
professor.

Desenvolvimento do Psiquico e da | PIAGET, Jean. Seis estudos de

Consciéncia Humana Psicologia.  Lisboa, Portugal,
Editora, Dom Quixote, 1977.

@) desenvolvimento psiquico da | PIAGET, Jean. Seis estudos de

criancaa segundo Piaget Psicologia.  Lisboa, Portugal,
Editora, Dom Quixote, 1977.

A educagdo como instrumento de | FREIRE Paulo. A Pedagogia do

libertacdo/emancipacdo e desenvolvimento
da autonomia.

Oprimido, Brasil, sd.

Desenvolvimento profissional dos | TARDIF, Maurice et al.
professores: Novos paradigmas, novas Formacao de professor}as
" e contextos sociais; Porto Reés,
préticas
S.d
Praticas etnograficas no Mogambique | SANTOS, Eduardo dos. Elementos de

colonial e pés-colonial

Etnologia Africana. Lisboa, Castelo
Branco, 1969, pp.85-115.

Caracteristicas da
tradicional em Mogambique

educacao

CIPIRE. Educacdo Tradicional
Mogambique, Maputo, sd.

em

As necessidades Educativas Especiais
na Linguagem

BAUTISTA, R, et all. Necessidades
Educativas Especiais. 2%ed.
Colecéo Saber Mais, 1997.
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Uma ciénciada Sociedade: ciéncia | CHANTELET, Francois, et all.
sociedade; Durkheim ou a explicagdo | Histéria das Ideias Politicas,
social; Marx Weber ou a necessidade do | Zahar editora, 2% edi¢cao, 2009.
sagrado

Idedlogos das transformacdes: Descartes, | MASCARO Alysson, L. O
kant e Locke estado e a forma politica,
editoraBoitempo, 2013.

Principais teorias  sociolégicas da | MORROW, Raymond A; TORRES,
educacgdo em: Durkheim e Parsons Carlos A. Teoria Social e educagao.
Porto, Afrontamento, 1997.

Fonte: O Autor, 2025.

A licenciatura em Ciéncias da Educacao tem a duracdo de 04 (quatro)
anos, correspondentes a 240 créditos de Bolonha (180 maiores e 60 menores).
Os 240 creditos sao distribuidos em 60 créditos/ano. No que concerne as
equivaléncias o presente curso ndo as possui pois €, totalmente, novo. No
concernente ao plano de transi¢do, uma vez que o presente curso é novo, nao
apresenta nenhum plano, pois 0 mesmo daria énfase ao tratamento de
estudantes do mesmo curso, mas que fossem do antigo curriculo que tenham
reprovado. A avaliacdo aos estudantes do curso de licenciatura em ciéncias da
educacdo, nas suas areas de habilitacdo, faz-se conforme o estipulado pelo
Regulamento Académico da UP, devendo, entretanto, salientar-se o fato da
necessidade de envolver ao maximo possivel em situaces de finalizacdo dos
estudos, a qual podera ser feita a partir de 03 modalidades, homeadamente
monografia cientifica, exame de conclusdo da licenciatura ou defesa do
relatorio de estagio.

Com este curriculo pretende-se potencializar a formacdo de
educacionistas capazes de atuar no mercado de trabalho, especificamente na
area de educacdo, de forma responsavel e competente, contribuindo deste
modo, para a melhoria da qualidade de ensino. Por isso, para 0 sucesso deste
empreendimento, torna-se imperioso a existéncia dos recursos necessarios
para a sua efetivacdo, nomeadamente, docentes, pessoal técnico, material

didatico, dentre outros aspectos.
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Figura 3 Plano curricular do curso de licenciatura em administracao e gestao
da educacéao (AGE), 2014.

Aprovado na 32 Sessao do Conselho Universitario (CUP) — 2009

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO E PSICOLOGIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

PLANO CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM
ADMINISTRACAO E GESTAO DA EDUCACAO (AGE)

(Actualizado)

Programa a ser implementado no
ambito da Reforma curricular em
curso na Universidade Pedagdgica

Maputo

2014

47

Fonte: Plano curricular do curso de licenciatura em administracdo e gestdo da educacao
(AGE), 2014.
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3.5.2. Plano do curso de Licenciatura em Administracdo e Gestdo da
Educacéo

A Universidade Pedagdgica (UP), na qualidade de instituicdo social de
utilidade publica, deve responder a necessidade de formacgéo de professores e
guadros da educacdo com nivel superior, dotando-os de instrumentos
pedagdgicos, didatico e cientificos que lhes permitam ministrar um ensino e
prestar servicos de elevada qualidade. O mundo globalizado, dominado pela
comunicacao e informacgao, obriga a uma adaptacdo as novas tecnologias e a
uma reflexdo tedrica, filosofica e pratica sobre a formacédo e educacdo de
professores para uma sociedade que preconiza, por um lado, a universalizacao
dos conhecimentos e, por outro, a valorizacdo dos saberes locais e da
diversidade cultural.

E neste quadro que a UP em 2004 realizou uma reforma curricular
baseada nos principios acima descritos. Contudo, essa reforma incluiu ainda
aspectos decorrentes da conferéncia de Bolonha, marco histérico na mudanca
da concepcao curricular na educacdo superior. Um dos aspectos mais
relevantes da Declaracdo de Bolonha é a proposta de generalizacdo de um
Sistema Nacional de Acumulacédo e Transferéncia de Créditos Académicos -
SNATCA, com o objetivo de gerar procedimentos comuns que garantissem o
reconhecimento da equivaléncia académica dos estudos efetuados em outros
paises. A visdo da UP é tornar-se um centro de exceléncia na area da
educacdo e formacdo de professores e de profissionais de outras areas. A
missdo da UP é formar a nivel superior, professores e técnicos educacionais
para todo o ensino (infantil, primario, secundario, especial, técnico, profissional
e superior) e profissionais das areas cultural, social, econémica, desportiva,

entre outras.
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Quadro 4 Disciplinas Curriculares — AGE

Disciplina 1° Ano

Disciplina 2° Ano

Técnicas de

Portuguesa

Expressdo em Lingua

Lingua Inglesa

Fundamentos de Pedagogia

Sociologia da Educacéo

Psicologia Geral

Introducéo a Planificagcao

Introducdo a Administragao

Demografia

Sistema de informacéo e Gestao Escolar

Marketing Educacional

Matematica

Praticas Pedagdgicas de Administracédo
I

Igualdade do Género

Métodos de Estudo e Investigacdo | Antropologia Cultural Mogambicana
Cientifica
Tema Transversal: Educacdo para | Tema Transversal: Saude reprodutiva

Didatica Geral

Necessidades Educativas Especiais

Organizacédo e Gestdo Escolar

Saude,
Trabalho

Higiene e Seguranca no

Nocdes de Economia

Aprovisionamento da Educacéo

Estatistica

Planificacdo da Educacao

Pratica Pedagogicas Geral

Nocdes de Direito

Fonte: O Autor, 2025.

Quadro 5 Disciplinas Curriculares — AGE

Disciplina 3° Ano

Disciplina 4° Ano

Monitoria e Avaliacdo Educacional

Custos e Despesas Na Educacéo

Etica e Deontologia Profissional

Contabilidade Geral

Gestao de Projetos Educativos

Clima e Cultura Escolar
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Gestao de Recursos Humanos

Estagio Técnico- Profissional
de Administragcéo

Legislacdo Educacional

Avaliagéao Institucional em Educagéo

Superviséo e Inspecao Educacional

Relag6es Publicas

Politicas Publicas em Educacgéo

Etica e supervisdo pedagogica

Educacdo Comparada

Desenvolvimento Curricular

Gestao sécio- educacional

Supervisado e Inspecdo Escolar

Educacao e Novas Tecnologias

Trabalho de Culminacéo de Curso

Fonte: O Autor, 2025.

Quadro 6 Breve Plano Tematico - AGE

Tema

Referéncias
bibliograficas

Textos orais ou escritos de natureza
didatica, ou cientifica

REI, J., Esteves. Curso de Redacéo Il -
O Texto. Portoeditora. 1995.

Etapas de elaboracédo de uma pesquisa

LAKATOS, Eva M. & MARCONI,
Marina de A. Metodologia Cientifica.
2.ed. Sao Paulo, Atlas, 1991.

Estudo e andlise de documentos | BARDIN, Laurence. Analise de

pedagogicos da escola. conteudo. Edi¢bes 70, Lisboa,
1995.

Introducéo a Estatistica. MURETEIRA, B. et al., Introdugéo
a Estatistica, 22 Edi¢do, Mc Graw-
Hill, 2007.

Praticas etnograficas no Mogambique | SANTOS, Eduardo dos.

colonial e pés-colonial

Elementos de Etnologia Africana.
Lisboa, Castelo Branco, 1969,
pp.85-115.
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A prética educativa como trabalho docente
na escola

NIQUICE, Adriano e MAHALAMBE,

Feliciano. Fundamentos de
pedagogia: teoria e pratica
educativa, Universidade

Pedagdgica/CEAD, s/d. Maputo.

Psicologia Evolutiva e da Personalidade

PIAGET, Jean. Seis estudos de
Psicologia. Editora Dom Quixote,
Lisboa, 1977.

Os paradigmas das reformas de educacao
em Africa pés — independente

LIMA, Augusto Mesquitela: Introducgéo
a sociologia. 32 Edicdo, Editorial
Presenca Lda. Lisboa 1992 (pp25).

Teorias de Administracédo e a sua
aplicabilidade

CHIAVENATO, Idalberto - Introducéo a
Teoria Geral de Administragdo. 32
Edic&o. S. Paulo. 1983.

Gestao de informacao de sistemas
educativos

MOHR, L.B. (Understanding
Significance Testing) Sage
University Press.

A ciéncia didética e seu objeto de estudo

HAYDT, Regina C. C. Curso de
didatica geral. 5.ed., séo Paulo,
Editora Atica, 1998.

As técnicas de planificacdo da educacao

HALLAK, Jacques La
Planification de L’Education:
Quelgues Réflexions
Rétrospectives et Prospectives,
UNESCO. (1991).

Fonte: O Autor, 2025.

Em sintese, o processo de revisdo curricular constituiu um momento

crucial de aprendizagem, o mesmo empreendeu-se por meio de um processo
democratico de discussdo entre 0s intervenientes pertencentes ao curso, que
consistiu na revisdo e reflexdo dos principios e objetivos dos aspectos
curriculares tidos como relevantes nessa reformulagéo. Este processo priorizou

alguns momentos desde a socializacdo aos docentes e igualmente a
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elaboracdo e andlise dos contetdos de certas disciplinas, em que as suas
abordagens tematicas ndo se ajustavam aos objetivos do curso.

Foram observados igualmente aspectos inerentes ao curriculo tais como
0S pesos e organizagao das disciplinas, em ordem de semestre, atendendo a
relevancia e prioridade que as mesmas tém no processo de aprendizagem.
Contudo, a nova proposta do curriculo do curso de Licenciatura em
Administragdo e Gestdo da Educacdo (AGE) visa responder a uma
necessidade que se faz sentir na mocidade mogambicana no ambito de
formacdo de técnicos, gestores de Educacdo a diferentes niveis, como, por
exemplo, do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), Direcdo Provincial da
Educacdo e Cultura (DPEC), Servico Distrital da Educacdo, Juventude e
Tecnologia (SDEJT), diretores de escola e professores com nivel superior. A
fim de dota-los de conhecimentos cientificos, tedricos e praticos, relacionados
com a administracdo e gestao da educacao e formar profissionais para atuar no
campo da educacdo e garantir a organizacdo, gestdo escolar e todas as
atividades promovidas pelo supervisor pedagogico. Na elaboracdo do presente
curriculo nos deparamos com imensas dificuldades no que diz respeito a
orientacdo exata de procedimentos e rigor exigidos nas bases e diretrizes
curriculares. Essas dificuldades foram superadas durante o processo de
elaboracdo do plano curricular e com algumas observacdes pela direcao
pedagogica.

Pode concluir-se que o curso de licenciatura em AGE em Maputo, retne
capacidade humana e material minima para a introducédo do novo curriculo. O
mesmo ja ndo se pode dizer relativamente as delegacdes. E preciso que o
equipamento, o0s insumos, a literatura e os docentes evocados como
imprescindiveis estejam ao dispor no departamento antes da implementacao

do curso.
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Figura 4 Plano curricular do curso de licenciatura em ensino basico - EB.

Aprovado na 3* Sessdao do Conselho Universitario (CUP) — 2009

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO E PSICOLOGIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

Plano Curri'cular do Curso de LICENCIATURA EM
ENSINO BASICO (EB)

Programa a ser implementado na
Faculdade de Ciéncias de Educacio e
Psicologia, Universidade Pedagogica,
aprovado pelo Conselho Académico da
Universidade

Maputo

2014

52

Fonte: Plano curricular do curso de licenciatura em ensino basico (EB), 2014.
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3.5.3. Plano curricular do curso de licenciatura em ensino basico

O curso de Licenciatura em Ensino Béasico, € um curso ministrado pela
Faculdade de Ciéncias da Educacao e Psicologia (FCEP), Departamento de
Ciéncias da Educacdo da UP, cujo objetivo principal é a formacdo de
professores e técnicos para o EB (Ensino Bésico). O curso surgiu no contexto
da reforma curricular na UP em 2009, enquadrando-se na revisao e reflexao da
missdo da UP, assim como no contexto educativo nacional, do ponto de vista
das suas necessidades e demandas. A urgéncia da renovacao do curso de
formacéo de professores do EB pela UP tem a sua base explicativa em quatro
focos de justificacdo, a saber: a politica educativa nacional; a situacédo do EB
em Mocambique; a situacado da formacao de professores; e das necessidades
de formacdo. O desenvolvimento dos cursos de formacdo de professores
primarios no mundo e as necessidades internas do desenvolvimento do curso.

A UP pretende, com o presente curso, contribuir para a afirmacéo do EB
como area de especializacdo, tendo como ponto de referéncia as novas areas
de aprendizagem introduzidas pelo novo curriculo. E no ambito deste contexto
gue surge a necessidade de revisao curricular, a qual pressupde a melhoria de
formacéo de professores-formadores para o EB na UP, revestindo-se de uma
certa urgéncia dentro do contexto das responsabilidades que esta instituicdo
tem para com a educacdo em Mocambique. Atualmente os cursos de formacao
orientados para o EB, tém sido organizados tendo em conta as areas de
aprendizagem do ensino basico. O curso que atualmente é oferecido pela UP,
para a area do EB, peca por ser generalista e por ndo assegurar uma base de
especializacdo. Com a presente proposta de revisdo curricular, que apresenta
um valor aditivo pelo fato de constituir, também, uma proposta de um novo
curso, espera-se realizar objetivos operativos, tais como o enriquecimento da
missdo da UP, que passara a dedicar uma atencdo muito especial para o EB,
cujo valor participativo no desenvolvimento sustentavel do pais e na

preparacdo béasica das criancas para a escolaridade posterior lhe é
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reconhecido, além da abertura de um novo campo cientifico.

Quadro 7 Disciplinas Curriculares - EB

Disciplina 1° Ano Disciplina 2° Ano

Métodos de Estudo e Investigacao Inglés

Cientifica

Fundamentos de Didatica da Express. Musical e

Pedagogia Dramatica

Psicologia Geral Pratica Pedagdgica do Ensino
Basico |

Histéria de Educacéo Didatica de Ciéncias Naturais

Ciéncias Naturais Didatica de Matematica Basica |

Matematica Basica Tema Transversal: Empreendedorismo
e visdo de negocios

Técnicas de Expressdo em Lingua Antropologia Cultural Mogambicana

Portuguesa

Tema Transversal: Educacédo ambiental Psicologia da Aprendizagem

Didatica Geral Necessidades Educativas Especiais

Pratica Pedagdgica Geral Introducéo aos Estudos Linguisticos

Teoria de Educacédo Educacdo Comparada

Pedagogia do Ensino Basico Didética de Lingua Portuguesa
Lingua portuguesa

Fonte: O Autor, 2025.

Quadro 8 Disciplinas Curriculares — EB

Disciplina 3° Ano Disciplina 4° Ano
Sociologia de Educacéo Filosofia de Educacéo
Tema: Etica e Deontologia Tema Transversal: Educacéo para a
igualdade de género
Profissional
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Didatica de Ciéncias Sociais

Didética de Expresséao Fisico
Motor

Didética de Expresséo Plastica

Estagio Pedagdgico |

Desenvolvimento Curricular da Escola
basica

Planificacdo Educacional da escola
bésica

Didatica de Matematica basica Il

Estagio Pedagdgico do minor

Pratica Pedagogica do Ensino Basico Il

Politicas Publicas em Educacéo

Didatica de Lingua Bantu

Teoria e Pratica de formacao de
Professores

Gestao de Recursos Humanos

Etica e Deontologia Profissional do
professor

Organizacgéo e Gestao Escolar

Trabalho de Culminacédo de Curso

Fonte: O Autor, 2025.

Quadro 9 Breve Plano Tematico - EB

Tema

Referéncias bibliogréaficas

Textos orais ou escritos de natureza
didatica, ou cientifica

REI, J., Esteves. Curso de Redacéo Il
- O Texto. Portoeditora. 1995.

Etapas de elaboracédo de uma pesquisa

LAKATOS, Eva M. & MARCONI,
Marina de A. Metodologia Cientifica.
2.ed. Sao Paulo, Atlas, 1991.

Estudo e analise de documentos
pedagogicos da escola.

BARDIN, Laurence. Analise de
conteudo. Edigbes 70, Lisboa,
1995.

A necessidade de reflexdo sobre a
educacéo e sua pratica no campo da
Pedagogia

FILHO, G. F. Panoramica das
tendéncias e praticas
pedagdgicas, Séo Paulo,
Editora Atomo, 2004.
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Praticas etnograficas no Mogambique
colonial e pés-colonial

SANTOS, Eduardo dos.
Elementos de Etnologia Africana.
Lisboa, Castelo Branco, 1969,
pp.85-115.

A prética educativa como trabalho
docente na escola

NIQUICE, Adriano e MAHALAMBE,
Feliciano. Fundamentos de
pedagogia: teoria e pratica
educativa, Universidade
Pedagdgica/CEAD, s/d. Maputo.

Psicologia Evolutiva e da Personalidade

PIAGET, Jean. Seis estudos de
Psicologia. Editora Dom
Quixote, Lisboa, 1977.

Os paradigmas das reformas de educagao
em Africa pés — independente

LIMA, Augusto Mesquitela:
Introducéo a sociologia. 32 Edicéo,
Editorial Presenca Lda. Lisboa 1992
(PP25).

Andlise critica de Manuais do professor
de 1°, 2° e 3° Ciclos de Ensino Basico

Skovsmose, O. Hacia una educacion
matematica critica. Bogota: Una
Empresa Docente. 1999.

Abordagem histérica do ensino de ciéncias
sociais no Ensino Basico em Mogcambique

GOMEZ, Miguel. Educacéao
mocambicana, historia de um
processo: 1962-1984. Maputo,
Livraria Universitaria, 1999.

O Processo de Ensino-Aprendizagem da
Lingua Portuguesa no Ensino Basico

MINED. Programas do Ensino
Basico, Maputo, MINED.

A Educacéo Fisica no processo educativo

COELHO, Olimpio.
Atividades Fisicas e
Desportivas. Lisboa, Livros
Horizonte, 1995.

Fonte: O Autor, 2025.

O presente curriculo pretende formar professores do Ensino

Basico com habilitacdo em supervisdo e inspecao pedagogica da escola

basica. O graduado deste curso podera lecionar nas escolas do ensino

basico, nos institutos de formacdo de professores e podera trabalhar

igualmente no ministério que tutela a educagdo geral, nas direcdes
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provinciais de educagdo, nos municipios, no pelouro do ensino primario
e nos servicos distritais de educacgao juventude e tecnologia, tanto como
pesquisadores do ensino basico. Com as disciplinas deste curso
pretende-se dar uma formacao sélida de ciéncias da educacédo e dar
resposta as areas do ensino bésico, nomeadamente &reas de
comunicacgdo e ciéncias sociais, das matematicas e ciéncias naturais e
atividades praticas e tecnoldgicas. O curso de licenciatura em ensino
basico, para efetuar o presente curriculo, necessita ndao s6 de mais
recursos materiais, como também de recursos humanos especializados.
Embora esteja a decorrer a formacdo de muitos docentes do
departamento ao nivel do mestrado e doutoramento, na UP e no
estrangeiro, é possivel compreender que ha necessidade de orientar
mais a formacao dos professores para area do ensino basico, que pode
ser por via de abertura de um mestrado nesta area. Do ponto de vista
metodoldgico, este documento é resultado de um conjunto de acoes:
analise documental, que inclui a busca de informacdes sobre a situacéo
do EB e da formacdo de professores para o EB, incluindo as
necessidades de formacéo; analise de estudos sobre a relevancia dos
curriculos atuais, tanto da FCEP como da UP; estudo dos documentos
orientadores da revisdo curricular em curso na UP; andlise das
perspectivas politicas educacionais do Ministério da Educacédo (MINED),
incluindo a andlise do plano estratégico; exploracéo curricular de outras
instituicbes de formacdo de professores, para a visualizacdo das
inovacOes atuais; andlise das reflexdes sobre a missao e filosofia de
formacédo na UP e da politica educativa do governo de Mocambique.

Os procedimentos metodoldgicos necessarios foram as consultas
aos varios niveis: ao nivel da direcdo pedagdgica e cientifica da UP, ao
nivel da direcdo da faculdade e do conselho cientifico, dos estudantes e
docentes da faculdade; incluindo a abertura de espacos de debate e de

trabalho em equipas.
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Figura 5 Plano curricular do curso de licenciatura em psicologia educacional

(PE)

Aprovado na 3* Sessao do Conselho Universitario (CUP) — 2009

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO E PSICOLOGIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

Plano Curricular do Curso de Licenciatura
em Psicologia Educacional (PE)

Maputo

2009

5%

Fonte: Plano curricular do curso de licenciatura em psicologia educacional (PE), 2009.
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3.5.4 Plano curricular do curso de licenciatura em psicologia educacional

A UP, criada em 1985 pelod iploma ministerial n.° 73/85 de 04 de
dezembro é uma instituicdo de ensino superior, de utlidade publica,
estatutariamente responsavel pela formacdo de professores para todos os
niveis do sistema de educacdo em Mocambique (pré-primario; primario;
secundario; especial; técnico profissional e superior) e outras areas afins.

Em cumprimento do seu plano estratégico, esta instituicdo iniciou em
2009 um processo de reforma curricular, um dos objetivos estratégicos para a
proxima década, com referéncia a um contexto global de melhoria da qualidade
de ensino, da aprendizagem e da gestdo pedagodgica e administrativa da
instituicdo. A maioria dos curriculos dos cursos atuais encontravam-se
inadequados e desatualizados em relacdo a conjuntura politica, econémica e
social, aos atuais desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos e as profundas
transformacdes politicas, sociais e econdémicas ocorridas em Mocambique, em
particular, na regido da Africa Austral e do mundo em geral. Por outro lado, a
Universidade Pedagodgica (UP), na qualidade de instituicdo social de utilidade
publica, deve responder a necessidade de formar professores e quadros da
educacdo e outras areas afins com nivel superior, dotando-os de instrumentos
pedagodgico-didaticos e cientificos que Ihes permitam ministrar um ensino e
prestar servicos de elevada qualidade.

O Departamento de psicologia, da Faculdade de Ciéncias de Educacao
e Psicologia introduziu o presente curriculo, bastante pertinente e atual,
nomeadamente: Curso de Licenciatura em Psicologia Educacional com duas
habilitagcbes. Ap6s a introducdo do novo curriculo, cuja vigéncia terminou em
2013, o processo de monitoria e supervisdo pedagogicas permitiu identificar
alguns aspectos que deveriam ser eliminados para o melhor funcionamento do
mesmo. Por isso, de modo a evitar que as faculdades e delegacbes
procedessem a revisdes pontuais, individualizadas e desarticuladas, estas
foram instruidas para que arrolassem e tomassem nota das constatacdes de
modo a serem harmonizadas no ambito da revisédo curricular a efetivar-se no

final do ciclo.
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Quadro 10 Disciplinas Curriculares - PE

Disciplina 1° Ano

Disciplina 2° Ano

Métodos de Estudo e Investigacao
Cientifica

Inglés

Fundamentos de Pedagogia

Psicologia da Personalidade

Introducéo a Psicologia

Praticas Psicologicas |

Genética e Fisiologia do Sistema nervoso

Psicologia da Motivacao

Epistemologia e Historia da Psicologia

Psicologia Vocacional

Filosofia

Psicologia do Desenvolvimento do
Adulto e do Idoso

Técnicas de Expressdo em Lingua
Portuguesa

Antropologia Cultural Mocambicana

Tema Transversal: Educacédo Patridtica e
para Mocambicanidade

Tema Transversal: Educacéo para

Paz, Democracia e Direitos Humanos

Didatica Geral

Psicologia da Aprendizagem

Pratica Pedagdgica Geral

Necessidades Educativas Especiais

Sociologia da Educacéao

Psicologia Social e da Saude

Psicologia de Desenvolvimento da

Crianca e do Adolescente

Psicologia Cognitiva

Psicologia Social e das Organizagtes

Desenvolvimento da Linguagem
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Quadro 11 Disciplinas Curriculares - PE

Disciplina 3° Ano

Disciplina 4° Ano

Tema Transversal: Educacdo
Financeira e Fiscal

Estudos Contemporaneos
em

Psicologia

Didatica de Ensino em Psicologia

Tema Transversal: Educacéo para a

Saude

Psicopatologia da crianca e do
adolescente

Psicometria

Psicologia Experimental e Aplicada

Estagio em Psicologia Educacional

Avaliacdo Psicologica

Psicologia Comunitaria

Psicomotricidade

Etica e Deontologia Profissional

Planificacdo de Projetos Sociais

Teorias e Técnicas Psicoterapéuticas

Aconselhamento Psicolégico

Diagnostico e intervencao dos

Problemas de Desenvolvimento para
adultos

Préticas Psicologia Il

Etno — Psicologia

Intervencéo Psicologica em
Contexto de Escola

Trabalho de Culminacéo de Curso
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Quadro 12 Breve Plano Tematico - PE

Tema

Referencias bibliogréaficas

Textos orais ou escritos de natureza
didatica, ou cientifica

REI, J., Esteves. Curso de Redacéo Il
- O Texto. Portoeditora. 1995.

Etapas de elaboragédo de uma pesquisa

LAKATOS, Eva M. & MARCONI,
Marina de A. Metodologia Cientifica.
2.ed. S&o Paulo, Atlas, 1991.

Os disturbios psicomotores

ZEIKARNIK, Bluma Wolfona.
Introdusion a la Patopsicologia,
Habana; 1979

A ciéncia como meio de conhecimento

Ray, William J. Methods Toward
a Science of Behavior and
Experience, Cole Publishing
Company, 1993

Praticas etnograficas no Mogcambique
colonial e pés-colonial

SANTOS, Eduardo dos.
Elementos de Etnologia Africana.
Lisboa, Castelo Branco, 1969,
pp.85-115.

Praticas de educacédo da linguagem em
Africa e suas implicacdes educacionais.

TUNTUFYE S. Mwamwenda,
Psicologia Educacional. Uma
perspectiva africana, Textos
Editores, 2005

Psicologia Evolutiva e da Personalidade

PIAGET, Jean. Seis estudos de
Psicologia. Editora Dom Quixote,
Lisboa, 1977.

Diagnostico, orientagdo, aconselhamento e
psicoterapia

OSVALDO, de Barros Santos,
Aconselhamento Psicolégica e
Psicoterapia; Auto- Afirmacdo — um
determinante basico, Livraria
pioneira, editora, Sdo Paulo, 1982.

O eu pessoal, 0 eu social e a emergéncia
da autoafirmacao

OSVALDO, 1982.
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Avaliacéo Psicologica em Contexto MACHADO.A.P, Manual de
Clinico Avaliacéo Psicoldgica, Curitiba:
Unificado, 2007.

Psicologia do desenvolvimento ORLINDO G. Desenvolvimento
Psicologico da Crianga, Lisboa,
Portugal, Ed. Morais, 1978

A Finalidade e importancia da Educagéo ORLINDO G. 1978

Fonte: O Autor, 2025.

O presente curriculo técnico em psicologia educacional, com habilitacéo
em intervencdo em desenvolvimento humano e aprendizagem ou orientacao
vocacional. Os graduados deste curso poderdo exercer as suas fun¢gées como
psicologos educacionais, tanto em instituicdes do estado como em instituicdes
privadas, para além de poderem lecionar nas escolas (cadeiras/disciplinas de
psicopedagogia) e nos institutos de formacdo de professores. Foram
identificados aspectos a serem considerados na proxima reforma curricular:
Pela necessidade crescente de termos psicologos educacionais, gostariamos
gue este curso fosse migrado da matriz de formacao de professores (matriz em
uso atualmente), para a matriz de formacédo de profissionais de outras areas
afins. Principais alteracGes do curriculo: alteracdo da designacdo do minor de
educacdo de infancia para o minor de intervencdo em ddesenvolvimento
humano e aprendizagem, bem como a alteracdo do minor de educacédo e
assisténcia social para o minor de orientacdo vocacional. Esta alteracdo
fundamenta-se pelo fato destas areas serem de concentracdo menor enquanto
0s minor em educacdo de infancia e educacdo e assisténcia social ndo sao
areas especificas de atuacdo do psicélogo educacional, havendo a
necessidade assim, da criacdo de uma area de concentracdo menor que se

aprofunde mais aos conhecimentos, ajustando-se melhor ao curso.

O modelo de formacdo em intervencdo em desenvolvimento humano e
aprendizagem conferem competéncias, habilidades e atitudes que lhes

permitam promover aprendizagens curriculares, mobilizando em sua pratica
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profissional diferentes recursos segundo as necessidades inerentes a sua
pratica. No que concerne a avaliacdo da aprendizagem sera segundo o
regulamento de avaliacdo em vigor na UP, que pode ser mediante testes
escritos, seminarios individualizados, e outros trabalhos. Assim, para 0s cursos
de psicologia sera dada maior relevancia ao contato direto com as criancas,
alunos e adultos tanto com problemas de comportamento, da personalidade,

assim como problemas de aprendizagem em diferentes aspectos e segmentos.
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CAPITULO 3LOCALIZAR A EDUCACAO AFROCENTRADA NA FORMACAO
DE PROFESSORES

Comecamos a pesquisar o tema sobre a educacao afrocentrada no
contexto da dissertacdo de mestrado, concluida no ano 2021°8. A pesquisa de
mestrado teve como enfoque, compreender a resisténcia da educacgéo
afrocentrada face a educacéo colonizadora ocidental imposta ao grupo étnico
Sena’ de Mocambique. O amago da pesquisa expds o sistema de educacgéo
mocambicano instaurado pelo regime colonial portugués que perpassa
diferentes periodos da histéria de educacdo em Mocambique. Apesar do
sistema educacional estar amarrado as herancas do modelo de educacao
ocidental, a experiéncia da educacdo afrocentrada do grupo étnico Sena
revelou o processo longo de afirmacdo e resisténcia contra a imposicao
colonial. A presenca bipolar do modelo de educacdo afrocentrada e da
educacéo colonizadora perante o grupo étnico Sena levou a uma compreensao
dicotbmica da educacdo enquanto um instrumento que, por um lado, pode ser
trabalhada para colonizar, agenciar e marginalizar, e, por outro lado, serve de
instrumento de resisténcia e afirmacéo que ajuda a centralizar, conscientizar e

libertar povos colonizados.

O estudo da teoria de afrocentricidade, particularmente a partir das
obras de professor Molefi Kete Asante e Ama Mazama, com 0s Sseus principais
conceitos de agéncia, centralidade/marginalidade e conscientizac¢do, serviram,
ao mesmo tempo, de inspiracdo tedrica para aprofundar a discussao em causa.
Levando em consideracao as limitagcbes da pesquisa de mestrado, algumas
guestdes ndo foram ultrapassadas. Por exemplo, a natureza contraditoria da
educacdo enquanto um instrumento para colonizacdo e, a0 mesmo tempo,

para libertacdo, desperta um novo olhar atencioso que questiona a localizacao

® CORREIA, Carlos Horacio. A Educagdo afrocentrada do grupo étnico Sena e suas
resisténcias a educacéo colonizadora em Mogambique. (Dissertagdo de Mestrado) - Centro de
Educacéo. Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2021. 126 f.

7 Grupo étnico que tem suas origens nos povos que habitam a Africa abaixo do Deserto do
Saara desde o periodo Neolitico, passando pela chamada Idade do Ferro e o desenvolvimento
da agricultura. Os chamados Sena, ou Asena, se estruturam em Mogambique no periodo
bastante posterior ao que os estudiosos chamam de dispersédo dos povos Banto, caraterizados
como um grupo conservador de elementos de identidade cultural, dos costumes, valores e
tradicdes que compartiiham entre diversos grupos Bantos (ABREU, 2006, p. 12). Falta essa
referencia.
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da educacdo afrocentrada diante do paradoxo com o modelo de educacédo

colonizadora imposta em Mogambique.

Tendo em conta a proposta da presente tese de doutorado, fez-se uma
verificagdo para localizar o lugar da educacdo afrocentrada na formacao de
professores diante da realidade contraditoria de educacdo em Mocambique.
Entdo, para levantar elementos que ajudem a situar a educacéo afrocentrada
nesta conjuntura foi necessario adentrar nos planos curriculares para formacao
de professores. Nesta pesquisa documental o objetivo era de identificar a
concepcdo da educacdo afrocentrada, identificar os conceitos de agéncia,
localizacdo, centralidade/marginalidade e conscientizacdo, evidenciar como a
concepcao da educacdo afrocentrada e o0s conceitos acima mencionados
aparecem no documento, verificar se ha indicagdes de conteudos relacionados
com a educacdo afrocentrada e orientacbes de praticas educativas

afrocentradas.

Todas as questbes acima sao percorridas no transcorrer deste capitulo.
Por enquanto, basta enfatizar que o tema sobre a educacéo afrocentrada e
educacéo colonizadora constituem as palavras-chave nesta pesquisa. O plano
curricular de formacdo de professores torna-se a fonte que evidencia o lugar
destes dois modelos de educacdo dentro do sistema educacional

mocgambicano.

4.1. O olhar sobre a concepcdo da educacado afrocentrada no plano
curricular

Agora vamos adentrar no plano curricular para identificar se a concepcao
da educacéao afrocentrada esta contemplada nos objetivos centrais do curriculo
para a formacdo de professores. A quantidade de conteludos analisados nos
planos curriculares nédo indica para uma concepc¢ado de educacao afrocentrada
propriamente dita. De acordo com Asante (2009), a educacao afrocentrada &
um modelo baseado na cosmovisdo e epistemologia africana, que permite
enxergar o africano como sujeito e ndo como objeto da educacéo, assim, 0s

africanos verdo a si proprios, como protagonistas no processo de producado de
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conhecimento a partir das suas proprias experiéncias histérica e cultural.
Porém, o plano curricular traz uma definicdo complexa sobre a educagédo no
geral que ndo menciona de forma especifica a educagéo afrocentrada como se
pode verificar a seguir:
A nocdo de educacgdo alarga-se em compreensdo: nos
interessamo-nos sobre a educacdo (ou escola) paralela,
aos papéis dos meios de comunicacdo e, mais
geralmente, ao meio em que cada individuo se insere”,
corroborando assim com a ideia de que “as praticas
educativas estendem-se as mais variadas instancias da

vida social, ndo se restringindo, portanto, a escola e muito
menos a docéncia”, (CE, 2014. p. 08).

Neste contexto, apesar de enfatizar as particularidades da educacéo,
nao foi suficiente para esclarecer a concepc¢ao da educacao afrocentrada como
descreve o professor Molefi Kete Asante (2009). Reconhecemos que a
educacdo ndo pode ser concebida exclusivamente como propriedade da
escola, mas que extrapola os muros da escola. Tirando esse aspecto,
compreende-se que a concepc¢do da educacéo no plano curricular ndo atende

a esséncia da educacéao afrocentrada como define Carlos Correia:

A educacdo afrocentrada é a afirmacdo das praticas
educativas préprias da tradicdo africana, voltadas para
suas raizes ancestrais, no respeito aos mais velhos, a
natureza, e a libacdo dos antepassados, onde a familia e
a comunidade participam no processo da formacado
humana, mantendo o principio de interdependéncia,
reciprocidade e solidariedade entre o individuo, sociedade
e natureza (Correia, 2021, p.96)

A observacéo sobre a concepcédo da educacao na perspectiva do plano
curricular vai sendo contraditoria a concepcao da educacédo afrocentrada no
desenrolar dos conteudos e bibliografias utilizadas em todo o curriculo, as
guais corroboram para uma concepc¢do mais atualizada do modelo ocidental,
simulando respeitar as particularidades da educacdo e do meio sociocultural

como apresenta o trecho a sequir:

A adocdo de uma educacao trabalhada para a politica de
mercado livre, a inser¢do num mundo globalizado
dominado pelas tecnologias de comunicacdo e
informacéo, obriga a uma adaptacédo as novas exigéncias
do mercado do trabalho e a uma reflexdo teorica,
filosofica e pratica sobre a formagdo e educacdo de
professores para uma sociedade que preconiza, por um
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lado, a universalizagdo dos conhecimentos e, por outro
lado, a valorizacdo dos saberes local e da diversidade
cultural (PE, 2009, p.7).

Reconhecer os efeitos de globalizacdo nas politicas da
educacdo em Mocambique; Propor ideias susceptiveis de
optimizar a influéncia de organismos internacionais
(Banco Mundial, OMC, FMI...) Nas politicas da educacdo,
de modo que esta (influéncia) traga mais beneficios que
problemas nas politicas da educacdo em Mogambique
(EB, 2009, p.174).

Percebe-se que o eixo central do plano curricular é de ajustar a
concepcao da educacdo as exigéncias do mercado, sobretudo para atender
interesses ocidentais, de capturar o sistema de educacdo dos paises em via de
desenvolvimento ou suas antigas col6nias. A versdo atualizada da colonizacdo
ocidental ndo acolhe a l6gica afrocentrada, gira num movimento de conexao do
mercado, levando a pensar que respeita as diversidades culturais para alargar
o capitalismo do lucro e controle, ndo abracando plenamente a diversidade de
culturas e os povos que estdo a margem do padrdo normativo ocidental. O
ocidente tenta impor a sua concepcdo sobre a educacdo multicultural, mas
sabe-se que o sistema educativo global, é instrumento do mesmo, ndo ha
neutralidade nem democracia, as agéncias ocidentais é que ditam as regras e
usam outros povos como objeto de exploracdo. Assim, a educacao de varios
povos e cultura seguem na disputa pela libertacdo e reparacdo do lugar
marginal que Ihes foram impostos pelo ocidente. Para os afrocentrados a critica
sobre a educacdo multicultural ocidental consiste na localizagdo do
reconhecimento das identidades e a capacidade de participar no espaco
democratico na relacéo saber poder. No processo da disputa epistemoldgica e
do reconhecimento de outros saberes € importante criar condi¢cdes favoraveis

para o autorreconhecimento do saber do seu povo, da sua historia e cultura.

A universalizacdo ou globalizacdo do conhecimento num mundo
marcado pela imposicdo hierarquica e hegemonica da tecnologia eurocéntrica
conduz a uma marginalizacdo de outras formas de producéo de conhecimento,
por isso, 0s nossos planos curriculares estdo atados a légica ocidental e a
imposicdo da sua hierarquia epistemoldgica diante de outros saberes.

Conhecer as posi¢cdes educacionais dos filosofos da
Antiguidade Grega; O Pensamento Educacional na
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Antiguidade Grega Os Pensadores da Antiga Grécia e
Roma sobre a Educacgdo (Platdo, Aristoteles, Sdécrates,
Quintiliano), Os Pensadores Educacionais na Idade
Moderna (Rousseau, Comeénius, Pestalozzi, Froebel,
Herbert) confronta os problemas educacionais com o0s
vivenciados na sociedade atual, (PE, 2009, p. 60).

Esse trecho evidencia a nossa narrativa sobre a concepgdo da
educacdo na perspectiva do plano curricular que se amarra as herancas
ocidentais de um modelo colonizador. Na concepc¢ao afrocentrada a construgéo
de um curriculo escolar deve prestar atencdo a localizagdo psicolégica e
cultural do publico a ser atendido, sob risco de inculcar contetido escolar que
oS representa como indefesos, inferiores, ndo-humanos, de segunda classe,
como se nao fizessem parte da histéria do pais ou da humanidade (Assante,
2009). No entanto, estamos a dizer que o plano curricular ao defender a
educacdo multicultural deve enxergar a localizagdo do seu modelo de
educacgao neste universo multicultural, se esse modelo atende plenamente as
suas proprias experiéncias educacionais ou sdo ofuscados pelas agendas da

hierarquia hegemdnica do modelo de educacéo colonizadora ocidental.

Neste contexto, Lima (2020), afirma que a educacao afrocentrada é uma
educacédo contra hegemonica, € uma educacao que passa pela valorizagao do
ser, viver e pensar das pessoas negras. Essa educagao “transcorre nas
relacbes das pessoas com a propria vida, com a preocupacado de transmitir
uma visado de mundo em conhecimentos da propria experiéncia africana para o
povo negro” (Lima, 2020, p. 41). Desse modo, os pressupostos afrocentrados
ajudam a responder nosso questionamento sobre a imposicdo de modelo
colonizador, ao resgatar a epistemologia africana para a constru¢cdo de um
modelo de educacdo afrocentrada. Na perspectiva de Nascimento (2020), a
educacédo afrocentrada € um meio onde 0s saberes permitem aos sujeitos se
tornarem protagonistas da sua propria educacédo, buscando uma reorientacao
educacional que possibilita didlogos, assinala as subjetividades e visibiliza

guais foram postos a margem do cenario da educacéo institucionalizada.

O plano curricular prioriza a educacdao inclusiva, mas nesse processo de
inclusdo a educacgdo afrocentrada continua a margem do modelo colonizador

ocidental que aparece mais destacado dentro do curriculo, uma inclusa sob
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ponto de vista ocidental para responder os objetivos do mercado competitivo

pela qualidade técnica e cientifica como descrita nos curriculos:

Com este curriculo pretende-se potenciar a formacgéao
técnico-cientifico de Educacionistas capazes de atuar no
mercado de trabalho, especificamente na éarea de
educacdo, de forma responsavel e competente,
contribuindo deste modo, para a melhoria da qualidade
de ensino. (CE, 2014. p. 48).

Baseando-se na sua Visdo e Missdo, a Universidade
Pedagdgica procura formar professores e quadros da
educacdo que possuam alto nivel de competéncia e
qgualidade cientifica, técnica, pedagdgica, didatica e
profissional e que sejam capazes de exercer uma
cidadania ativa e responsavel (AGE, 2014.p. 11).

De acordo com Asante (2014), as escolas afrocentradas seguem um
curriculo que prioriza o respeito pela natureza, a relacdo de interdependéncia
entre 0 homem e o meio ambiente. Enquanto educacdo colonizadora néo
valoriza questbes mentais, espirituais, sentimentais e emocionais humanas,
mas sim, prioriza a ideia de progresso cientifico e técnico para dominar outros
povos e a propria natureza. Seguir essa légica ocidental significa busca por um
conhecimento absoluto de qualquer fenbmeno que termina em uma
epistemologia materialista, que prega a matéria como uma realidade
fundamental acima da alma e da consciéncia humana. O olhar minucioso de
Asante (2014), diz que a perspectiva afrocentrada reitera a importancia da
ciéncia, evidentemente enquanto esteja baseada em histérias e patriménio
cultural. O caso do plano curricular evidencia bibliografias e cientistas
ocidentais como se fossem 0 nosso patriménio cultural herdado pelos

ancestrais brancos:

Os Pensadores Educacionais na Idade Moderna
(Rousseau, Coménius, Pestalozzi, Froebel, Herbert)
confrontam o0s problemas educacionais com 0s
vivenciados na sociedade atual. O desenvolvimento
psiquico da crianga segundo Freud; O desenvolvimento
psiquico da crianca segundo Piaget. As Contribuicdes
sociologicas de Comte, Marx, Durkheim, Weber, Parsons
e Goffman. Filosofia de Kant e a Etica (EB, 2009; PE,
2009; CE, 2014).

Este é o resultado da influéncia globalizada da educacédo colonizadora

sobre outros modelos de educacao, invisibiliza as referéncias locais e as
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produgdes de conhecimento de outros povos. Quando compreendemos isso,
temos um esclarecimento mais perfeito sobre o modus operandis da educacgao
colonizadora. No dominio da educacao colonizadora a ciéncia de Descartes,
Newton, Rousseau, Kant, Darwin, Marx, Freud e Piaget sdo as referéncias a
serem idolatradas, eliminam o sagrado, centralizando a figura do homem
ocidental dotado de razé&o, iluminado para salvacéo da humanidade. Como diz
Asante (2014), a ciéncia ocidental, com suas nog¢des de conhecimento do
fendmenos somente pelo valor do conhecimento e com sua énfase nas
guestdes da técnica e na eficiéncia, que ndo trazem respostas adequadas para
a cosmovisao humanista e espiritual da ciéncia afrocentrada e seus conceitos
revolucionarios que buscam restaurar o lugar central da experiéncia histérica
africana através da localizacdo psicolégica para reconstruir sua prépria agéncia

e desenvolver uma conscientizacao autocontrolada do seu modus vivendi.

4.2. A verificacado dos conceitos afrocentrados no plano curricular

Os afrocentrados vém estimulando debates despertadores sobre o lugar
marginal da experiéncia histérica do povo africano na sua relagdo com o
mundo ocidental. Eles partem da premissa de que ha necessidade de se
avancar com ideias revolucionarias para reparar a situacdo de marginalidade
africana diante da ocidentalizacdo global. Primeiramente, isso passaria por um
processo de localizacdo psicologica para identificar se a pessoa ou grupos
sociais estao relacionadas com o lugar onde as suas mentes estdo situadas,
visto que, os africanos vém atuando na margem da experiéncia eurocéntrica,
sobretudo, os conteudos dos planos curriculares ensinados nas escolas
africanas mostram que foram orquestrados do ponto de vista dos interesses
ocidentais. Em seguida, propfe-se o resgate da centralidade do povo africano
na sua propria experiéncia histérica para poderem se enxergar como sujeitos e
agentes de fenbmenos que refletem a sua prépria imagem cultural dentro dos
Seus interesses como um povo com seus proprios modelos de educacao e um

curriculo construido por um processo de conscientizacdo afrocentrada.
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4.2.1. A centralidade e marginalidade afrocentrada

Ao tentarmos identificar os conceitos centralidade e marginalidade no
plano curricular para formacdo de professores deparamo-nos com diversos
elementos ou conteldos que nos remetem a uma profunda reflexdo sobre
esses conceitos no ponto de vista do préprio curriculo em andlise. Esses
elementos identificados nos conduzem a um entendimento da aplicacdo dos
conceitos ndo numa perspectiva afrocentrada, mas na concepg¢ao eurocéntrica

do termo centralidade e marginalidade.

Uma universidade que coloca no seu centro a
preocupacéo sobre os fatos e situa¢fes educativas, tanto
do ponto de vista de formacdo de professores, assim
como na analise cientifica e técnica destes, com vista ao
melhoramento do sistema educacional e de todas as
situacdes educativas. A inclusao de grupos vulneraveis e
marginalizados no acesso a educacado e oportunidades
no mercado de emprego (CE, 2014, p.10).

A preocupacao de incluir os grupos vulneraveis ou marginalizados ao
centro, quando nao for libertadora, gera o deslocamento psicoldgico, onde o
marginalizado passara a pensar na légica do marginalizador. Ou seja, 0 sujeito
marginalizado disputa o lugar do marginalizador num processo de reproducao
sistematica e tautolégica de marginalizadores. Como diz Freire (1979), os
“marginais” sao individuos que se encontram a margem da estrutura social,
mas certamente oprimidos e alienados pelo mesmo sistema, que opta pelos
métodos de ensino para proliferar imagens negativas sobre eles, simulam
resgatar os que se localizam a beira para o centro da estrutura, sem o

agenciamento da liberdade humana.

O suporte que sustenta o conceito de marginalidade ajuda a
compreendermos 0s mecanismos de armadilhas da educacdo colonizadora
para capturar os planos curriculares dos contextos africanos, desenhados do
ponto de vista eurocéntrico para causar o deslocamento psicolégico e
transferéncias dos sujeitos marginalizados do lugar periférico para o centro.
Assim sendo, os sujeitos a margem do centro sédo forcados a compreender a
l6gica do sujeitos do centro para abandonarem as suas praticas culturais e

adotarem um estilo de vida imposto sobre eles sem o devido livre arbitro. Ao
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defender a educacdo afrocentrada como um ato de resisténcia as agéncias
exogenas, significa encarar os fendémenos africanos através das suas
experiéncias historicas e culturais, resgatando as suas proprias agéncias

historicamente marginalizadas.

4.2.2. Agéncia afrocentrada

O modo como aparece 0 conceito agéncia nos planos curriculares
ratifica a tese da educacéo afrocentrada sobre a interferéncia eurocéntrica no
sistema de educacao do povo africano, a imposicao do protagonismo ocidental
e 0 seu modelo de educacao colonizadora mantém o controlo das regras do
jogo como se nota a seguir:

A UNESCO tem gerenciado diversos atores,
promovendo autonomia para atuarem nas areas da
educacao, da formacdo e do emprego, numa perspectiva
de aprendizagem ao longo da vida;
avaliagdo/intervencdo na qualidade dos contextos de
sociabilizacdo formais e informais, frequentados pelas
criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos tendo
em vista a promocdo do seu desenvolvimento. (AGE,
2014; PE, 2009).

Formacdo do pessoal da alfabetizacdo funcional. Guia
praticoo. um método de formacdo para O
desenvolvimento. Lisboa: Seara Nova, 1977. A UNESCO
tem chamado atencdo para a importancia dos sistemas
educacionais valorizarem o pluralismo cultural; combinar
as vantagens da integracdo e o respeito pelos direitos
individuais; contribuir para a promocéao e integracdo dos
grupos minoritarios, etc. (CE, 2014, p. 327).

Neste contexto, as agéncias eurocéntricas estabelecem os padrées
curriculares a serem seguidos pelos outros povos, é uma acao forcada
intencionalmente para agenciar o processo educativo do africano que néo
dispbem de capacidade cognitiva para se autoagenciar conforme a cosmovisao
eurocéntrica. A imposicdo da educacdo colonizadora como agenciadora do
processo educativo do africano busca formar um sujeito décil e passivo ao
mundo ocidental, instrumentalizado mentalmente para obediéncia e servidao
ao imperialismo ocidental. Entretanto, a educacao colonizadora ao agenciar
atinge o desempenho psicologico do africano ao desloca-lo da sua prépria
realidade para um lugar marginal em seu proprio contexto histérico e cultural

face ao mundo ocidental como refere o préprio plano curricular:
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De maneira geral, a Universidade sempre abordou
explicita ou implicitamente os temas do curriculo local de
uma forma marginal, episédica, com frequéncia
unicamente restrita a determinadas campanhas ou
efemérides relacionadas com alguns desses temas,
(AGE, 2014.p 244).

Na visdo afrocentrada de Asante (2009), a agéncia é a capacidade de
dispor dos recursos psicolégicos e culturais necessarios para o0 avanco da
liberdade humana, visto que, os africanos tem sido negados no sistema de
dominacéo racial branco, marginalizados e extinguido a sua presenca, 0 seu
significado, sua atividade e sua imagem. Assim, o pensamento afrocentrado
corrige a atuacdo psicoldgica dos sujeitos deslocados da sua realidade, e
viabiliza o agenciamento africano como condicédo que dispde a autosuficiéncia
espiritual, baseada nos proprios interesses africanos, no qual permite
compreender que nada e ninguém pode substituir o seu lugar central na sua
prépria histéria. Ao se reafirmar a posicao central do povo africano no seu
préoprio mundo significa o reconhecimento da sua identidade no processo de

resisténcia a marginalidade causada pela dominacé&o colonial europeia.

Refletir sobre as suas praticas enquanto agentes e
decisbes do processo de implementacdo de um curriculo,
(AGE, 2014, p. 143).

Contribuir com as suas variadas atividades para a
formacdo de um professor que saiba ser autbnomo, que
saiba diferenciar o ensino e a aprendizagem, gerindo de
forma adequada as varias situacdes de ensino e
aprendizagem, (AGE, 2014, p. 55).

Esta passagem do curriculo caminha na direcdo da concepcédo de uma
educacdo e agéncia afrocentrada. Os pressupostos dos afrocentrados ficam
em torno da ideia de agéncia em busca das melhores interpretacdes entre
povos que resistiram vitoriosamente a opressao colonial. Ao conceberem a
nocdo de agéncia para o0 contexto africano perspectiva-se a correcdo de
ideologias eurocéntricas que obstruem a autonomia africana de se
autoagenciar de acordo com seus proprios interesses. Diante deste
pensamento critico, os afrocentrados levantam outras reflexdes que
desconstroem o0s mecanismos pelo qual os europeus estabeleceram a

dominagéo e elevagdo das agéncias europeias como modelos universais.
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4.2.3. A localizagdo do lugar afrocentrado

Os presentes conceitos nos remetem a esséncia da propria
afrocentricidade enquanto perspectiva filosofica preocupada com a descoberta
da localizacdo psicolégica de uma pessoa em relacdo ao mundo africano e o
modo como se relaciona com informagdes africanas. Se a informacéo africana
€ ditada a partir do ponto de vista dos outros, estara deslocada da sua

realidade:

Plano Estratégico da Educagdo e Cultura (PEEC) cujo
contexto se justifica com base nos Objetivos do Milénio
que consideram que “uma educagao pertinente e
relevante para o desenvolvimento humano e da sociedade
depende em grande medida da qualidade do
professor/educador. Educagao e globalizacao ¢ Efeitos da
globalizacao sobre a educacao ¢ A descentralizagdo como
tendéncia e ideologia na globalizagao * A privatizacdo da
educacao; A regulagcdo nas politicas da educacgao: i)
regulacdo transnacional, ii) regulagdo nacional; iii)
regulagdo local; adequacgao/resposta das Politicas
nacionais de educacdo a movimentos e tendéncias
globais/internacionais [ex: Objetivos de Desenvolvimento
do Milénio; Convengdes Internacionais; Recomendagdes
de Organismos Internacionais (ex: da UNESCO) (EB,
2009, p.175).

Como diz Asante (2009), a analise de uma pessoa ou contexto social
deve prestar atencdo ao lugar onde a mente esta situada. Neste contexto, o
plano curricular esta deslocado da sua realidade para se adequar aos padrées
eurocéntricos. A ideia do “lugar” sobressai como o principio basico da
afrocentricidade ao entender que todas as relaces humanas e sociais sao
baseadas em centros e margens e nas distancias de cada lugar do centro ou
da margem. Todavia a localizagdo no sentido afrocentrado significa o lugar
psicologico, cultural, histoérico ou individual ocupado por uma pessoa em um

dado momento da histéria (Correia, 2021). Assim, estar em uma localizacao é
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estar fincado, temporariamente, em determinado espago. “Quando um
afrocentrado afirma ser necessério descobrir a localizacdo de alguém, refere-se
a saber se essa pessoa esta em lugar central ou marginal com respeito a sua
cultura” (Asante, 2009, p. 96). Logo, a localizacdo ou o lugar afrocentradao
seria uma acao que ajuda a localizar a posicao central do plano curricular
dentro do seu mundo e pela forma centralizada de se relacionar com o0s
fenbmenos africanos, as suas experiéncias historicas, socioeducativas,
econdmicas, politicas e culturais que foram marginalizadas pela hegemonia
ocidental. A educacao afrocentrada ao admitir o lugar central da experiéncia
histérica do povo africano reforca a sua afirmacdo em protagonizar os
processos educativos de matriz africana e 0 seu compromisso na correcao
‘construtural” da desorientagdo negra, “descentramento” e falta de
agenciamento negra causado pela educacéo colonizadora.

Na perspectiva de Correia (2021) a educacado afrocentrada € um
caminho que orienta as pessoas a ocuparem 0s lugares centrais nos seus
préoprios mundos, para seguirem coerentes nas suas experiéncias historicas e
culturais. Entende que, a educacdo afrocentrada orienta na base da
ancestralidade africana e por isso, acredita que, toda cultura reflete melhor
dentro da realidade no qual foi criada. Na analise minusiosa de Asante (2009),
diz-se que, a nossa vitéria sera lograda mediante um processo de
conscientizacdo africana que emancipara plenamente como agentes dos
nossos planos curriculares que serdo baseados nas nossas proprias
experiéncias historicas. O autor alerta para uma conscientizacdo dos africanos
porque tém a nocao da tamanha dimenséo catastréfica causada pela opressao
colonial no continente africano e sua diaspora. Assim sendo, a conscientizacao
se constitui como um elemento funcional para uma abordagem revolucionaria
qgue contribui para o reconhecimento do “eu” e o “coletivo’, para
compreendermos que ninguém pode substituir o nosso lugar central dentro da
nossa propria historia (Correia, 2021, p. 107).

4.2.4. Conscientizacdo afrocentrada

Enquanto um conceito determinante para a restauracdo do lugar
marginal para o lugar central das experiéncias africana dentro da sua realidade

socio cultural. O processo de centralizacdo africana emerge uma nova
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realidade, inaugura outra pagina na emancipacdo da mente dos africanos.
Esse novo capitulo abre espacgo para o surgimento da consciéncia afrocentrada
estabelecida por um autocontrole e equilibrio psicolégico. As vivéncias sofridas
do povo africano advindo do colonialismo sdo as forgcas motrizes que
impulsionam os afrocentrados a reforcarem a importancia da conscientizacéo
coletiva africana no processo de afirmacdo politica e académica para
orientagdo do africano no reconhecimento da experiéncia historica de
opresséo, em busca de alternativas para uma emancipacao integral como
apresenta o plano -curricular: A autoafirmagcdo como motivo basico e
emocionalmente preponderante. O eu pessoal, 0 eu social e a emergéncia da
autoafirmacdao (PE, 2009). A educacdo como instrumento de
libertacdo/emancipacdo e desenvolvimento da autonomia, (CE, 2014; Freire,
1980; AGE, 2014).

De acordo com Asante (2009), a educacgao afrocentrada € um processo
de conscientizacdo politica de um povo que existe a margem do sistema de
educacdo, da arte, da ciéncia, da economia, da comunicacéo e da tecnologia
tal como definido pelos eurocéntricos. Para Nascimento (2008), a educacao
afrocentrada é a conscientizacdo sobre a agéncia dos povos africanos, e
também, a chave para a “reorientagao” e a “(re)centralizagao”, de modo que a
pessoa possa atuar como agente, e ndo como vitima ou dependente: “Garantir
uma formacdo que responda as reais necessidades da sociedade
mocambicana, dotando criancas, jovens e adultos de habilidades, valores e
atitudes que Ihes permitam ter uma participacdo plena no desenvolvimento
social, cultural e econdmico da sua comunidade e do pais” (AGE, 2014).
“Participagdo na mudanga social e comunitaria, os oficios da intervencéo

comunitaria. Em Busca de um Paradigma Educacional Africano” (CE, 2014).

Légica da mudanca, centralizacdo sobre o formando e
sobre a situacdo, articulacdo do saber aos problemas,
consciéncia do sistema tradicional africano na formacao
de professores, desenvolvimento da atitude reflexiva nos
professores: novos paradigmas, novas praticas, e 0
curriculo oculto, (CE, 2014, p. 123).

Os conteudos do plano curricular acima apresentado instigam reflexao

sobre o proprio curriculo, a cerca da necessidade de promover a
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conscienciatizagao para a mudanca de paradigmas que agenciam o sistema de
educacdo africano. Nota-se que o curriculo reconhece a consciéncia da
opressédo das préticas educativas africanas e da necessidade de libertacdo do
curriculo, mas ndo numa dimensdo da consciéncia de vitéria onde ha
conviccao de que toda atitude e comportamento sdo alcangaveis. Como dizia
Asante (2014), a “conscientizacdo” de opressédo néo estimula a mudancas, o
avanco da luta se torna consciéncia libertadora quando se vive vitoriosamente.
Dai que a educacao afrocentrada orienta 0os seres humanos no conhecimento
sobre as opressdes que sofrem, como também sobre as vias possiveis de
libertacdo e vitérias através de sua propria “agéncia” (Asante, 2009, p. 94). Sob
o olhar de Mazama (2009, p.111), a educacdo afrocentrada ¢é a
conscientizacdo que permite aos africanos e seus descendentes, operarem
como agentes autoconscientes de sua historia, cuja autodefinicdo positiva e

assertiva deve partir das culturas africanas”.

A definicdo da conscientizacdo afrocentrada coaduna com a nocao de
conscientizacao freiriana, ao decifrar a relacdo sujeito e realidade. Onde a
“conscientizacdo” se da aos sujeitos pela aproximagao da realidade, o que €
extremamente contraria a ideia de opressores que afastam o sujeito da
realidade a fim de prendé-los a uma realidade mistificada e distorcida. “Os
homens enquanto “seres-em-situagéao” encontram-se submersos em condi¢des
espaco-temporais que influem neles e nas quais eles igualmente influem”
(Freire, 1979, p.19). Para Asante (2014), a consciéncia afrocentrada s6 é
alcancada quando a pessoa se deixa transportar completamente para outro
consciente de envolvimento na libertacdo de sua propria mente. Este processo
ocorre mediante o reconhecimento da sua identidade coletiva e experiéncia
histérica. No entanto, a conscientizacdo ndo se resume apenas ao processo de
aceitacdo, é evidentemente uma acdo importante em forma de afirmacao

politica e psicolégica que responde as imposi¢des das forcas externas.
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4.3.Praticas educativas de professores afrocentrados

Ao longo do processo de localizagdo dos conceitos ou conteudos
afrocentrados no plano curricular foi notavel a escassez de planos tematicos e
analiticos que abordavam o assunto em causa, especificamente a pratica
educativa pautada numa perspectiva pedagodgica que coloca a epistemologia
africana no centro da producdo do conhecimento e no processo de ensino e
aprendizagem sobre os proprios fendmenos africanos. A presenca de algumas
referéncias bibliograficas de autoria africana no plano curricular, apesar de
pouca expressividade face as referéncias ocidentais, revela uma tentativa de
subversdo da l6gica do modelo de educacdo colonizadora. Como diriam 0s
afrocentrados, a descolonizacdo do curriculo € um processo longo, de avancos
e recuos, mas é uma luta que nos conduz a uma vitéria alcancavel. Dentre as

referéncias de autoria africana no curriculo, seguem:

TUNTUFYE S. Mwamwenda, Psicologia Educacional,
Uma perspectiva africana, Textos Editores, 2001, (CE,
2014). HONWANA, A. M. (2002). Espiritos vivos,
Tradicbes Modernas: possessdao de espiritos e
reintegracdo social pds-guerra no sul de Mocambique.
Maputo: Promédia. pp 23 — 48. (CE, 2014). LANGA,
Adriano. Questfes cristds a Religido Tradicional
Africana. Braga, Editorial Franciscana, 1992. (CE, 2014).
Mazula, Brazao (1995) Educacéo, Cultura e Ideologia em
Mocambique:1975-1985. Edicdes Afrontamento e Fundo
Bibliogradfico de Lingua Portuguesa. (CE, 2014).
NGOENHA, S.: O Estatuto Axiolégico da Educacdo em
Mocambique. Maputo, Livraria Universitaria (UEM). (CE,
2014). KI-ZERBO, J. (coord.): Histdria Geral de Africa. S.
Paulo, Atica, Paris: Unesco, 1982, vol.1. Mbozi, Emmy H.
(200-): Educacdo comparada, material instrutivo,
Universidade da Zadmbia, Departamento da Educacéo de
Adultos e Estudos de Extenséo. (EB, 2009).

No entanto, a producdo de conhecimento destas autorias, advém das
suas experiéncias com a pratica educativa africana, em certa medida
contribuem para uma formacao de professores afrocentrados. Esse modelo de
professores, compreendem e dominam as suas praticas pedagaogicas, resistem
a saberes exteriores impostos a eles, se encontram no campo tatico de
afirmacdo dos seus modos proprios de fazer o cotidiano no processo de ensino
e aprendizagem, influenciados pelas suas experiéncias historicas e culturais

gue constituem elementos fundamentais para a formacgédo afrocentrada. Tais
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como, “O presente curso pretende fundamental a formacdo de quadros que
possam questionar as praticas educativas, orienta-las com referéncia a
abordagens cientificas e teorias educacionais olhando para o seu contexto
social e cultural onde se inserem para o melhor entendimento da educacéao e,

desta forma, elevar os niveis de cidadania mocambicana (CE, 2014).

Na perspectiva de Asante (2009), a construcdo de um curriculo
afrocentrado deve prestar atencdo ao lugar social e cultural do povo africano
em relacdo ao seu préprio mundo. Assim, 0s conteudos escolares estardo
ajustados a realidade dos africanos, a sua historia, cultura e praticas
educativas que os identifica. A pratica educativa afrocentrada inspirada na
ancestralidade africana estimula o compromisso comunitario e espirito de
interdependéncia entre o0 homem e a natureza, torna-se uma intervengao
pedagodgica de mudanca social que pretende transformar o processo de ensino
e aprendizagem com base no conhecimento conscientizador para a liberdade
humana. Os afrocentrados avancam com a proposta revolucionaria sobre o
curriculo, no contexto africano, que comecaria relendo os papéis de todas as
atrizes e atores na producdo dos diversos conhecimentos ou conteudos
escolares.

Segundo Asante (2006), o curriculo afrocentrado reside em 10 (dez)
principios: 1) Vocé e sua comunidade; 2) Bem-estar e biologia; 3) Tradicdo e
inovacgao; 4) Expressdo e criagdo artistica; 5) Localizagdo no tempo e no
espaco; 6) Producdo e distribuicdo; 7) Poder e autoridade; 8) Tecnologia e
ciéncia; 9) Escolhas e consequéncias; 10) Mundo e sociedade. Assim, a
formacdo de professores afrocentrados seguem um curriculo que prioriza o
respeito pela natureza, a relacao de interdependéncia entre o homem e o meio
ambiente. Contudo, a formacdo de professores afrocentrados significa um
conjunto de acles e praticas que centralizam a experiéncia histérica e cultural
do africano com base num curriculo escolar conscienciatizador e autbnomo no
processo de formacdo que ndo depende da legitimidade externa para ratificar
as proprias praticas pedagdgicas e educativas dos africanos. Segundo Correia
(2021), a pratica pedagdgica afrocentrada tem caracteristicas intrinsecas da
tradicdo ancestral africana, onde o ensino-aprendizagem no processo formativo

€ proferido por via de contos e metaforas proverbiais, que ocorrem em volta da
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fogueira, sempre acompanhado de diversdes, cangbes, jogos e dancas na
linguagem do africano como uma forma de preservar suas memorias historicas
de geracOes em geragoes.

A logica da pratica educativa afrocentrada configura-se num ritual de
passagem de saberes para a formacado humana de novas geragdes, de modo a
facilitar o processo de transicdo continua no meio familiar e comunitario para
manter a regeneracao da cultura e tradicao africana.

No dominio do saber fazer, o graduado deve: produzir
politicas e préaticas que atendem as necessidades das
familias e comunidades, identificar problemas sdécios
educativas; relacionar a elaboracdo e implementacao
das politicas educativas com o0s processos de
desenvolvimento socio econémico e de mudancga social;
construir saberes sobre a educacdo e formacédo com os
quais deve conceber projetos de intervencdo educativa
numa légica de animagdo comunitaria e de
desenvolvimento local; usar corretamente a lingua de
instrucdo em Mocgambique; desenvolver estratégias
pedagdgicas diferenciadas, (CE, 2014).

Para Hampaté Ba (1982), nas sociedades africanas a educacdo dos
individuos comeca no meio familiar, onde os pais ou as pessoas mais velhas
assumem esta nobre missao de formacdo humana para os mais novos. “Eles
transmitem as primeiras licbes de vida, ndo somente mediante experiéncias,
mas também por meio de histérias, fabulas, lendas, e os provérbios que sao as
missivas legadas a ancestralidade”. Tradicionalmente, os ancides assumem na
educacéo e socializacéo das criancas e dos jovens de modo a garantir o fluxo
do avanco comunitario. A formacédo dos professores afrocentrados geralmente
acontece no decorrer das suas vivéncias desde o ambiente familiar ou
comunitario, cujos ensinamentos sdo delegados aos ancidos, considerados
fontes de sabedoria e guardifes dos antepassados.

Na idéia de Correia (2021), a libacdo dos ancestrais segue como uma
pratica coerente em qualquer atividade do professor afrocentrado, porque o
africano tem um sentido elevado da espiritualidade, como um simbolo que
estabelece a sua identidade e o conhecimento que produz, permitindo avancar
coletivamente como um povo que centraliza os seus saberes tradicionais
dentro das suas experiéncias historicas e culturais. Como afirma Hilliard (2002),

enquanto os africanos procuram se educar de maneira adequada, permitem
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gue a tradicdo africana seja seu guia. Para o autor, na visdo do mundo africano
0 objetivo ultimo da educacdo seria experimentar a unidade com Deus, isso
seria alcangado mediante a unidade da pessoa com 0 grupo e com a natureza,
assim como o desenvolvimento da responsabilidade social, do carater social e
do poder social.

Dito por Tardiff (2008), o “saber do professor” é também fruto de
construcdo social, e de experiéncias historicas adquiridas ao longo da vida,
numa relacdo de interdependéncias com diferentes grupos sociais e seus
respectivos “saberes sociais”. Com isso, o “saberes dos professores
afrocentrados” s&o produzidos socialmente, os quais se modificam,
permanecem e se reconstroem sem perder sua prépria esséncia identitaria
baseada no respeito a ancestralidade, a natureza e o meio social onde esta
inserido, que se constitui como uma pratica geracional. Nesta perspectiva
afrocentrada, a relagcdo do mundo espiritual e mundo material coexistem, e nao
se faz distingdo entre elas. O respeito aos valores tradicionais africanos é o
caminho mais certo para a construcdo do saber do professor afrocentrado ao
reconhecer a interdependéncia e solidariedade entre o individuo, a sociedade e
a natureza para o proprio bem da comunidade.

No dominio da politica e da legalidade educacional, a |6gica de producao
do saber do professor afrocentrado, ndo coadunam com os métodos ocidentais
e, pode constituir uma pedra para o processo de formacdo, como diria Rita
Frangella (2020) uma (im)possibilidade formativa. Este saber vai se tornando
uma pedra no campo educacional na medida que, entra em choque com 0s
curriculos escolares e disciplinares ocidentalizados, e resiste a essa imposicao.
Neste ambito, a formacdo do professor afrocentrado torna-se uma resisténcia
aos modelos de educacado colonizadora e ao epistemicidio que se perpetuou
desde os 500 anos da presenca européia nas sociedades africanas. O saber
afrocentrado € um simbolo de resisténcia face a imposicado ocidental porque
emerge de uma cultura com experiéncias proprias de educacao e producéo de
conhecimento.

Por varios séculos, o saber afrocentrado foi combatido pela educacao
colonizadora, mas mesmo assim, segue sendo praticado, em todas as
sociedades africanas como prova de resisténcia e afirmacéo da sua identidade.

Na ideia de Munanga (2009), o educador sempre transmite 0Ss seus
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conhecimentos refletindo na sua identidade comunitaria, e a producdo do
proprio saber procura satisfazer a comunidade da qual faz parte. No entanto, a
construcédo do plano curricular para a formacao de professores afrocentrados
deve 0s assumir como sujeitos protagonistas no processo da producédo do
saber africano para refletir melhor no contexto onde estéo inseridos.

A construcdo do curriculo no contexto africano € caracterizada por
experiéncia historica que resulta em sequéncia de influéncia contraditéria do
modelo colonizador, que gera uma certa distancia entre a dimenséao tedrica e
pratica do curriculo. A dimensé&o teorica do curriculo no contexto africano é
construida sob imposicdo eurocéntrica onde se centraliza a educacdo
colonizadora européia, o conhecimento, a historia e a cultura, a cosmoviséo e
apropriacdo de conceitos e categorias ocidentais que perpetuam a
marginalidade da educacdo e epistemologia de outros povos. No mesmo
contexto africano a dimenséo pratica do curriculo se desenvolve olhando a sua
realidade historica e cultural, os sujeitos se tornam protagonistas e intervém
diretamente no processo de ensino e aprendizagem que atende melhor a sua

comunidade, como refere o plano curricular analisado:

Conforme o Plano Curricular do Ensino Secundario
Geral, a estratégia de abordagem de conteudos de
interesse local é referida como podendo ser por meio de:
a) valorizacdo de experiéncias locais no processo de
ensino aprendizagem, articulando os contetdos
propostos nos programas de ensino com a realidade
local. Contribuir com as suas variadas atividades para a
formacdo de um professor que saiba ser autdnomo, que
saiba diferenciar o ensino e a aprendizagem, gerindo de
forma adequada a comunidade onde esta inserido (AGE,
2014).

Com isso, podemos inferir que o campo pratico do plano curricular
mocambicano coloca no centro a experiéncia educativa do povo africano e os
torna sujeitos protagonistas das praticas pedagogicas que estao para além da
dimensao tedrica e adquirem um significado expressivo de valores culturais e
habitos tradicionais dentro das comunidades locais. Este campo préatico se
desenvolve no chdo da sala de aula, mas em acdo com experiéncias
adquiridas ao longo da vida e que ndo sédo determinadas pelo campo teérico do
curriculo. O campo da pratica se torna a implementacdo real e efetiva do

curriculo no ambiente escolar ajustado a realidade comunitaria onde esta
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localizada, entretanto, sdo agdes concretas de ensino e aprendizagem
vivenciadas no cotidiano do formando e formador. Assim, o educador concebe
o curriculo em sala de aula optando por uma metodologia de ensino adequado
a realidade historica e sociocultural do aluno. Para os afrocentrados a prética
educativa afrocentrada é uma verdadeira liberdade humana, no sentido de que
as escolas estariam fincadas em seu espaco fisico e conceitual, ganhando
consisténcia e poténcia diante de sua realidade e de sua comunidade. De
acordo com Correia (2021), a educacéo afrocentrada persiste na afirmacao da
identidade africana e no reconhecimento da sua experiéncia historica. As
praticas educativas enquanto herancas culturais de um povo sempre serao as
bases que asseguram a tradicdo ancestral e a transferéncia de conhecimentos
de gerado para geracao, ajudando a manter a representacao do saber africano
e a redescoberta das suas raizes. Por isso, 0 passado ndo deve ser adquirido
espontaneamente, sendo as novas geracdées nunca compreenderiam
facilmente o verdadeiro valor da ancestralidade e de seu modelo de educacéo

dentro das suas comunidades.

Em dltima analise, o plano curricular para formacédo de professores no
contexto mocambicano ndo demonstra consenso entre a dimensao pratica e a
dimensao tedrica. Significa que, no campo pratico do curriculo a experiéncia
historica e cultural sobre a educacdo do povo africano é colocada no centro do
processo de ensino e aprendizagem, enquanto, na dimensdo tedrica do
curriculo as mesmas experiéncias sdo marginalizadas face a imposicdo do
modelo de educacdo colonizadora eurocéntrica, como sera desenvolvido no

debate do capitulo a seguir.

104



CAPITULO 4 - NOTAS SOBRE A MARGINALIDADE/CENTRALIDADE DA
EDUCACAO AFROCENTRADA NA FORMACAO DE PROFESSORES

A discussédo e analise interpretativa das informacdes coletadas sobre a
localizacdo da educacdo afrocentrada no plano curricular para formacao de
professores, apresentadas no capitulo anterior, forneceram elementos que nos
ajudam a compreender o lugar marginal da educagéo afrocentrada no processo
de formacgao de professores, marcado por um modelo curricular paradoxal, que
na sua dimensdo pratica corrobora para a centralizacdo da educacao
afrocentrada e a sua dimensao tedrica ou discursiva coloca a educacdo
afrocentrada a margem da educacdao colonizadora eurocéntrica que agencia as

diretrizes do curriculo.

Essa constatacédo vai se consolidando através da propria configuracao
do plano curricular que abarca um conjunto de saberes e conteudos didaticos
orquestrado a partir da cosmovisdo eurocéntrica, enaltecendo referéncias
ocidentais como padrdao na producdo do conhecimento técnico e cientifico. A
dimensdo tedrica do plano curricular apresenta evidéncias ao recorrer
frequentemente a cientistas como Descartes, Newton, Rousseau, Kant, Darwin,
Marx, Freud e Piaget como base para as disciplinas nucleares do curso, sendo
eles, as referéncias centrais para compreender a ciéncia ocidental, a qual ndo
contempla a experiéncia histérica e educativa do povo africano e nem as suas

contribuicdes epistemologicas para a histéria da humanidade.

E no campo teérico do plano curricular que encontramos a
marginalizacdo da experiéncia de educacdo afrocentrada face a educacao
colonizadora eurocéntrica no processo de formacdo de professores, onde o
conhecimento técnico cientifico ocidental fala mais alto em relacdo a producao
de saber que valoriza questbes de natureza espirituais, sentimentais e
emocBes humanas as quais se constatam também como patrimbnio
epistemoldgico africano. A nossa preocupacdo pela questdo da localizacéo
psicologica e epistemoldgica na construcdo do plano curricular € relevante para
entendermos a discusséo sobre a posicao marginal e central dos sujeitos de
conhecimento. O indicador chave que define a posicdo dos sujeitos € a

presenca do conceito de agéncia, enquanto capacidade de dispor 0s recursos

105



psicolégico e epistemolégico que podem centralizar ou marginalizar. Assim,
para que 0S sujeitos atuem como agentes € necessaria a orientacao

conscientizada para o reconhecimento do seu lugar.

5.1. O lugar marginal do agenciamento afrocentrado

O processo de marginalizacdo do agenciamento afrocentrado ocorre
guando o africano perde o protagonismo dentro da sua prépria experiéncia
histérica e cultural. Esse lugar é distinguido pela auséncia da capacidade
psicologica e epistemoldgica para compreender os fendbmenos africanos e
responder os problemas de forma autbnoma sem influéncias exogenas. Ou
seja, quando os fendbmenos africanos como a educacgao, a saude, a cultura, a
politica, a economia s&o definidos, apropriados e orquestrados por uma
intromisséo externa. A configuracdo da dimenséao tedrica do plano curricular em
analise indica o lugar marginal do agenciamento afrocentrado para a formacao
de professores, que esta elaborado literalmente na légica do modelo de
educacédo colonizadora. A centralidade do agenciamento ocidental no campo

tedrico do plano curricular pode-se verificar a partir da seguinte narrativa:

Reconhecer os efeitos de globalizacdo nas politicas da
educacdo em Mocambique; Propor ideias susceptiveis
de optimizar a influéncia de organismos internacionais
(Banco Mundial, OMC, FMI...) nas politicas da educacéo,
de modo que esta (influéncia) traga mais beneficios nas
politicas da educagdo em Mogambique. (EB, 2009).

Contribuigbes sociologicas de Comte, Marx, Durkheim,
Weber, Parsons e Goffman - Os conceitos fundamentais:
socializacao, papel social, grupo, classe. A sociologia da
Educacédo: Principais teorias sociolégicas da educacéo -
Funcionalismo em educacdo: elementos tedricos em
Durkheim e Parsons - Marxismo em educacgio:
elementos tedricos em Gramsci, Bourdieu, Bowles e
Herbert Gintis - Teoria de correspondéncia direta: Escola
Americana e Escola Francesa - Teoria de Interacao -
Teorias sociolégicas e a problematica do fracasso
escolar. (CE, 2014).

A educacéo africana, obedece aos padrbes internacionais estabelecidos

pelo ocidente para o seu reconhecimento. Este requisito para legitimar o
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sistema de educacdo de um povo é mais um mecanismo de controlo que o
ocidente impde para manutencdo da sua hegemonia epistemoldgica e cultura
sobre toda a humanidade. Por isso, que criticamos os efeitos tendenciosos da
globalizagdo, uma camuflagem ocidental numa versdo mais atualizada para
agenciar e colonizar o outro na modernidade. Ademais, as politicas da
educacdo no contexto africano estdo atadas a esses grilhdes de ferros
intangiveis, perpetuados pelo ocidente, para continuidade da escravizacdo
moderna dos povos africanos. Esse aprisionamento da educacgédo torna os
africanos reféns do agenciamento epistemolégico ocidental que se autoafirma
como autoridade legitima com a incumbéncia de se responsabilizar pela
educacdo de outros povos. A nobre missdo dos ocidentais ndo os torna
imaculados, essencialmente carrega uma heranca colonizadora de
predominancia dos proprios valores tradicionais e culturais europeus na forma
como a educacdo deve ser concebida e implementada para o resto da
humanidade. Este processo muitas vezes termina marginalizando outros
modelos de educacdo, colocados na periferia da educacdo colonizadora
eurocéntrica. Esta empreitada eurocéntrica tem raizes desde o periodo da
ocupacao colonial em Africa, onde os paradigmas educacionais eurocéntricos
foram estabelecidos para assimilar e ocidentalizar os povos africanos,
impactando negativamente a identidade cultural e sua autonomia de se
autoafirmarem. De acordo com Correia (2021), na concepc¢ao do colonizador,
as agéncias europeias foram essenciais na civilizacdo dos africanos porque
estes ndo dispunham da capacidade psicologica para se autoagenciarem pelo
comportamento irracional, atrasado, infantil e retrogrado. Nesta perspectiva, 0s
afrocentrados advertem que a colonizacdo mental dos africanos comeca a ser
manipulada, ciclicamente, seguindo a imagem e semelhanca do mundo
europeu. Este aprisionamento ideoldgico causa implicacdes psicologicas no
préprio africano enquanto interioriza os padrdes culturais europeus como 0
caminho certo a ser seguido, abnegando inconscientemente as suas raizes. O
dominio das agéncias ocidentais no contexto africano confundem a mente
deste povo e os torna dependentes da legitimidade eurocéntrica para tomada
de decisbes de seus proprios problemas e destinos em diversas dimensdes da

esfera social. E preciso compreender a complexidade deste fendmeno que
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reside no substrato sociocultural do africano, obstruindo a construcdo e

reproducao da sua identidade.

O ocidente esta ciente da potencialidade que a educacgédo possui para
libertacdo psicologica dos sujeitos, por isso, desenvolvem mecanismos de
manipulagdo do sistema educativo africano para manutencdo do controle das
mentes e a legitimidade soberana sobre os processo de producdo de
conhecimento ao nivel cientifico, politico, artistico, cultural e econémico. O
agenciamento da educacao africana pelo ocidente significa retirar a capacidade
e autonomia psicoldgica e epistemoldgica dos africanos para gerenciarem suas
proprias experiéncias educativas. Assim sendo, Asante (2009), nos lembra que
ao se analisar o contexto africano € preciso ter atencéo ao conceito agéncia em
oposicdo ao de desagéncia, em qualquer situacdo na qual o africano seja
rejeitado como ator ou protagonista em seu proprio mundo.

O desenvolvimento psiquico da crian¢a segundo Freud; O
desenvolvimento psiquico da crianga anos segundo
Piaget; O desenvolvimento psiquico da crianca segundo

Vygotsky e Leontiev; O desenvolvimento psiquico da
crianca segundo Wallon e Gesel (CE, 2014).

Este trecho do plano curricular em analise nos ajuda a compreendermos
o desagénciamento africano que retira a sua autonomia psicolégica e
epistemoldgica de se autoagenciar enquanto sujeitos de conhecimento com
capacidades cognitivas para compreenderem e interpretarem os fendmenos
africanos. O desenvolvimento psiquico da crianca também pode ser
compreendido e interpretado numa perspectiva africana, existem estudiosos
africanos que desenvolvem pesquisas neste campo cientifico, uma vasta gama
de literatura africana sobre a psicanalise desde a obra de Franz Fonon, Achille
Mbembe, Ngozi Adichie, Lélia Gonzalez, Isindrinha Batista Nogueira e Neusa
de Santos Sousa, entre outros que trazem contribuicbes relevantes para a
realidade africana, questionando o lugar do negro na psicanalise, abordagens
relacionadas com o colonialismo e o racismo como fatores que reduzem a

capacidade cognitiva do povo africano.

O esforgo da educacado colonizadora é invisibilizar o conhecimento que
se tem produzido pelos afrocentrados, estudos que subvertem a lbgica

eurocéntrica e devolvem a autonomia ao povo africano de conduzir seu proprio
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destino. A ruptura com o paradigma ocidental faz-se necessariamente lutando
pelo espago central do africano que lhe foi retirado da sua propria realidade
histdrica cultural. Como diz Asante (2009), a resisténcia afrocentrada € a chave
para termos a consciéncia da nossa luta e caminhos para nossa vitéria. Ter a
consciéncia africana significa valorizar a nossa luta contra a opresséo cultural,
econbmica e politica dentro dos principios afrocentrados para saber reivindicar
0 parentesco com compromisso e perseguir a ética da justica contra toda forma
de opressdo humana (Asante, 2009. p. 102). O processo de afirmagcdo e
autorreconhecimento do saber produzido pelos africanos ndo tem sido acolhido
de bom agrado pelos ocidentais, que atacam e contra-atacam constantemente
para evitar que os africanos avancem positivamente na construcdo de
conhecimento que emancipam 0S sujeitos a encontrarem seus proprios

centros.

Disputar pela producéo epistemoldgica africana, significa ir para além do
conhecimento pelo conhecimento, mas sim, para o alcance da espiritualidade e
0 respeito pela natureza que estd sendo levada a beira da destruicdo pela
ciéncia ocidental materialista e suas inovacdes tecnolégicas inimigas do
ecossistema, poluindo o ar e a agua através dos seus dispositivos nucleares. A
ciéncia eurocéntrica ocidental ainda ndo cumpriu com a promessa de felicidade
e liberdade para a humanidade, com o seu egocentrismo epistémico convicto
de ser o Unico conhecimento que atende e responde a todos os fenébmenos
humanos. Acontece que todo conhecimento humano tem limitacdes, por isso, a
sua producdo depende da experiéncia historica e sociocultural para refletir
melhor a realidade na qual foi produzida. Significa que a producdo também

depende do contexto.

A universalidade da ciéncia eurocéntrica é duramente questionavel por
ser controversa, oferece contribuicbes significativas na histéria global, ao
mesmo tempo, tem impactado negativo pela sua esséncia autoritaria e
egocéntrica que se impdem diante de outras formas de producdo de
conhecimento. Essa légica mono epistémica ndo aspira confianca, por
acreditar-se que os fenbmenos humanos nao sao propriedade do ocidente e
nem podem ser interpretados a partir de uma Unica cosmovisdo. Assim sendo,

o modelo monétono eurocéntrico vem enfrentando desgaste e varias criticas
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em torno da sua cientificidade, legitimidade e credibilidade em outros contextos
sociais. O modelo eurocéntrico nédo se ajusta a muitas realidades,
particularmente em contextos africanos, os quais adotam esse modelo
ocidental, tem dificuldades em desenvolverem com éxito seus projetos de
educacdo e producdo de conhecimento, no campo politico e econémico, nota-
se uma utopia democratica e aceleracdo de endividamento publico que conduz
a pobreza, no ambito sociocultural. Por outro lado, isso significa que os
africanos ndo podem esperar sair da situacdo deploravel que se encontram
através do mesmo modelo colonizador que os colocou nessa situacao. Por
isso, Asante (2009), diz que a pior forma é ser marginal na prépria histéria e ter
uma realidade negada, destruida pelo sistema colonizador. A salvacdo do
africano depende do proprio africano e da sua visdo sobre o mundo. E
necessario aceitar o Nija, como fonte da nossa experiéncia acumulada sobre a

visdo da vida (valores e principios) baseado em fundamentos ancestrais.

Ao discutir o plano curricular como projeto politico e epistemoldgico que
contempla o conjunto de conhecimento e conteddos pedagoOgicos para 0s
alunos desenvolverem ao longo de um determinado curso ou de toda a vida
pessoal e profissional, devemos considerar a vigilancia epistemoldgica de
atitudes criticas e sistematicas de questionar o conhecimento que esta sendo
adotado para o processo de formacdao, identificando marginalizacdo e limitacao
metodoldgica. Acreditamos que toda a epistemologia ou conteudos
pedagodgicos sejam potencialmente funcionais, quando refletem a realidade
sociocultural do seu contexto. Na elaboracdo do plano curricular a dimenséo
tedrica ndo deve estar distante da dimensé&o pratica para evitar desajustamento

com a realidade contextual.

Ademais, chamamos atencdo para a necessidade de vigilancia
epistemoldgica e ideoldgica para garantir que o valor ancestral da educacéo
afrocentrada esteja centralizada quer no campo tedrico, quer no campo pratico
do plano curricular para o alinhamento com a realidade sociocultural do povo
africano. A vigilancia epistemologica permite identificar a posicdo do
conhecimento afrocentrado dentro dos projetos politicos pedagdgicos dos

contextos africanos. Esse exercicio intelectual € uma acéo critica para qualquer
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epistemologia que ignora e marginaliza a experiéncia da produgcdo de

conhecimento de ancestralidade africana.

Quando a epistemologia ancestral africana ndo estd na posi¢do central
de qualquer projeto politico pedagdgico do préprio povo africano, significa que
este projeto ndo é socialmente relevante, porque ndo representa 0s interesses
do seu povo. A negacgdo ou subalternizacdo do saber afrocentrado no campo
da producdo do conhecimento fortalece o priviégio hegembnico do
conhecimento eurocéntrico que vem colocando o continente africano na
periferia da Europa. Alguns africanos estdo na periferia epistemoldgica devido
a incapacidade de afirmacao da sua propria autonomia intelectual. Quando o
colonialismo europeu agenciava a educacgao dos africanos pretendia legitimar a
autonomia da hegemonia eurocéntrica. A imposicéo das agéncias europeias no
contexto africano ndo foi por mera compaixao justificada como salvacdo do
estagio selvagem do homem negro, para 0s bons costumes europeus, mas sim
uma acdo de deslocamento do lugar central das suas origens para a margem
do centro europeu movida por excesso de poder para a dominacéo fisica e

controle ideologico dos povos africanos.

Nesta perspectiva, falar do agenciamento africano significa colocar os
seus interesses culturais, politicos e econémicos num lugar central do mundo
africano. Na mesma perspectiva, Rabaca (2009), fala que o pensamento critico
e corretivo dos afrocentrados permitem que os africanos deslocados
brutalmente dos seus lugares culturais se relocalizem, ou seja, retomem a
humanidade, a histéria e as herancas que l|hes foram negadas, (re)
apropriando-se delas. No entanto, nas centenas de paginas consultadas dos
planos curriculares, podemos detectar a predominéancia da epistemologia
eurocéntrica na dimensdao tedrica dos curriculos, 0 que retira 0 agenciamento
das producdes afrocentradas para perpetuar o poder saber, subjugando os

africanos aos recursos ideoldgicos e cultural ocidental.

5.1.1. Predominancia da agéncia eurocéntrica na dimenséo tedrica
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A dimensao teorica do plano curricular para formagcdo de professores
indica ainda uma forte influéncia do agenciamento epistemolégico e referencial
ocidental nos contetdos tematicos dos planos de aulas das disciplinas em
geral. Essa forte presenca da epistemologia eurocéntrica justifica-se pelo
contexto histérico marcado por um processo secular de colonizagdo europeia
em Africa.

Caracter tipico da educacdo colonial como pacificador dos
nativos, O ensino colonial e seu caracter seletivo. Criacdo de
escolas nas feitorias e mecanismos de funcionamento, (CE,
2014). O Pensamento Educacional na Antiguidade Grega, Os
Pensadores da Antiga Grécia e Roma sobre a Educacgédo
(Platdo, Aristoteles, IsOcrates, Quintiliano). Os Pensadores
Educacionais na Idade Moderna (Rousseau, Comeénius,

Pestalozzi, Froebel, Herbert); Os Pensadores Educacionais no
século XX (Whitehead, John Dewey, lllich, Freire) (CE, 2014).

A informacdo acima citada foi retirada de um plano curricular, e
representa a geografia da predominancia eurocéntrica no componente teorico
do processo de formacdo de professores na universidade pedagodgica de
Mocambique. Os afrocentrados reconhecem que as escolas concebidas no
modelo ocidental foram e s&do as principais instituicbes responsaveis pelo
agenciamento psicologico do africano e a disseminacdo da educacéo
colonizadora em Africa. Porém, na imersdo deste modelo, os colonizadores, as
producbes do conhecimento africano e as suas referéncias foram perdendo
autonomia dentro das suas realidades. No entanto, a epistemologia
eurocéntrica atingiu o desempenho psicolégico do africano ao desloca-lo da
sua propria realidade, por isso a afrocentricidade alerta para a vigilancia
epistemoldgica dentro dos espacos escolares no intuito de rever o modelo de
educacéo transmitidos ao povo africano. Este olhar corretivo e critico encontra
inspiracdo e confianca na prépria educacdo como caminho para retificar as
distorcbes que colocam o africano no lugar marginal em seu préprio contexto
historico e cultural. Por essas razbes, atualmente a educacdo de muitos
africanos continua sendo um instrumento para a libertacdo contra a imposicao
européia. Ademais, comungamos com a ideia de Asante (1998), ao afirmar que
o projeto intelectual de todo afrocentrado deve ter a missdo de colocar o povo
africano no centro de sua cultura e de sua historia. Os afrocentrados ainda

admitem que a epistemologia eurocéntrica foi trabalhada para apagar as
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memorias epistémicas africanas, suas cosmovisdes, sua lingua, em alguns

espacos escolares onde os africanos frequentam.

A discussdo de fundo esta na motivacdo da prépria formacdo dos
africanos em frequentar escolas que nao abordam as suas referéncias
histéricas e culturais. Isto significa que a educacdo dos africanos ainda é
agenciada e controlada pela hegemonia européia. Emprestando os conceitos
“colonialidade, de poder e do saber” de Anibal Quijano (1994), que
encaminham para a compressdo do modus operandis do jugo colonizador no
sistema educativo eurocéntrico que busca silenciar a produgcdo de
conhecimento dos povos ndo europeus. O modelo colonizador eurocéntrico
busca alcancar objetivos ambiciosos no campo discursivo educacional
pregando a ideia de mudar o mundo por intermédio das politicas curriculares
escolares, com medidas, leis, teorias e documentos fixados universalmente
para legitimar o processo de formacgéo de outros povos.

ContribuicBes sociolégicas de Comte, Marx, Durkheim,
Weber, Parsons e Goffman - Os conceitos fundamentais:
socializacdo, papel social, grupo, classe. A sociologia da
Educacdo: Principais teorias sociolégicas da educacao;
Funcionalismo em educacdo: elementos tedricos em
Durkheim e Parsons - Marxismo em educagio:
elementos tedricos em Gramsci, Bourdieu, Bowles e
Herbert Gintis; Teoria de correspondéncia direta: Escola
Americana e Escola Francesa; Teoria de Interacao;
Teorias sociolégicas e a problematica do fracasso
escolar. BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-claude.
A Reproducédo- elementos para uma teoria do sistema de
ensino, Lisboa, Editorial Veja, 1970. COLLEGE DE
FRANCE/PIERRE BOURDIEU. Propostas para 0 ensino

do futuro, in Cadernos de C.S. Porto, 1987, (CE, 2014. p.
182).

Esta educacdo almeja padronizar as politicas curriculares em todas as
sociedades para formar técnicos e profissionais moldados em funcdo da
ideologia ocidental, que imp&e sua civilizacdo e moderniza¢ado para o resto da
humanidade. Assim, a formacao de professores no dominio teérico do plano
curricular configura-se nesta empreitada de conteudos pedagoégicos baseados
na epistemologia eurocéntrica e sob padrdes do controle ideolégico ocidental
sobrepostos como a forma mais correta de produzir o conhecimento.

Entretanto, a predominancia epistemoldgica do eurocentrismo na dimenséao
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tedrica do plano curricular para formacgéo de professores emerge num processo
de moldagem dos sujeitos ndo europeus por via de imposicao ideoldgica, dos
métodos de ensino-aprendizagem ocidentais, legitimados no campo discursivo
educacional para o reconhecimento e autenticidade dessa classe profissional
em todas as sociedades.

A questdo sobre a legitimidade ou autenticidade da epistemologia
eurocéntrica na dimenséao tedrica do plano curricular configura-se por diversas
contestacdes e lutas politicas-discursivas que tornam simultaneamente um
projeto impossivel e indispensavel no processo de formacdo de professores.
Como nos lembra Rita Frangella (2020), o curriculo faz-se na escola e na
intermediacdo de multiplos contextos, que se interconectam e pdem em disputa
a producéo de sentido para a pratica pedagogica onde curriculo, conhecimento,
avaliacdo entre outras significacdes, sdo disputados, confrontados, negociados,
nesse processo de intermediacdo que caracteriza essa producdo como politica

discursiva.

A autora faz uma reflexdo do contexto brasileiro ao
questionar as pedras que existem no meio do caminho
para a formacdo de professores, que denominou por
(im)possibilidade formativa em relacao aos
problemas/obstaculos, desvios e atalhos, que 0s mesmos,
também fazem parte do caminho, do qual, a pedra se
refere a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
emerge numa perspectiva de centralizacdo das decisGes
e polarizacdo da esfera de producdo e implementacao
das politicas educacionais dentro do campo do
indetectavel, confrontos e negociacdes (Frangella, 2020).

No entanto, a BNCC traduz-se em caminhos possiveis e impossiveis,
independentemente da logica de qualidade mensuravel, delimitada por indice
de desempenho e fatores controlaveis que reduzem a producdo do sentido da
prépria pratica pedagodgica, escapando outros fatores dificeis de mensurar e
controlar na sua totalidade. A reflexao feita por Rita Fragella (2020) no contexto
brasileiro corrobora com a problematica da legitimidade e autenticidade do
curriculo escolar ocidental, que se encontra num campo de disputas, controle e
decisdes que pdem em causa sua (im)possibilidade formativa ao se apresentar

simultaneamente como uma pedra no processo formativo e, como uma pedra
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gue faz parte desse caminho para formagcdo de professores na universidade
pedagdgica de Mogcambique.

Como se verifica no plano curricular, a epistemologia eurocéntrica tem
legitimidade na dimens&o tedrica do curriculo desfasada com a dimenséo
pratica. Significa que as bases filosoficas, sociolégica, psicolégica e
epistemoldgicas que sustentam a construcao tedrica ou discursiva do curriculo
nao se ajustam a realidade pratica e cotidiana dos formadores e formandos. Ou
seja, no contexto de tornar o curriculo real, o discurso te6rico ndo coaduna com
a realidade, na interacdo dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, o torna uma pedra possivel e, ao mesmo tempo,

impossivel.

A dimenséao teodrica do plano curricular para a formacéo de professores
vai se consolidar nesta perspectiva paradoxal, de legitimidade reduzida ao
campo discursivo sobre aspectos controlaveis da atividade docente, dos
curriculos escolares, dos documentos, das leis e das medidas pré-elaboradas
gue os torna pedra possivel para a formacgéao. Por outro lado, no campo pratico
da atividade docente a dimenséao discursiva perde a legitimidade por ser uma
acao dificil de controlar e pelo fator distancia entre discurso e pratica. Ou seja,

o discurso nao é apropriado a realidade social e cultural.

Para Tardif (2008), os saberes que os professores partilham com seus
formandos ou alunos n&o sdo seus saberes, sdo saberes fabricados e
exteriores as suas praticas pedagogicas, que advém dos curriculos escolares
onde os conteudos disciplinares sao definidos pelas instituicdes competentes
gue tentam controlar o saber docente pela imposi¢cdo de um modelo legitimado.
A politica discursiva educacional fixada e universalizada pelo ocidente gerou o
curriculo escolar baseado em uma cultura dominante que se padronizou para
mudar o resto do mundo, desestabilizando e ofuscando outras possibilidades

de educar e formar.

Como mencionamos anteriormente, a politica discursiva educacional se
encontra numa esfera tedrica, distante da atividade prética, onde o curriculo
escolar estd amarrado a ideologia eurocéntrica, a nogbes e conceitos pré-

estabelecidos, desajustados do cotidiano dos sujeitos colonizados. Nesta
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perspectiva, Michel de Certeau (1994), chamaria por invencao ou fabricacao do
cotidiano, ao compreender o cotidiano como local que se formalizam as
praticas sociais e as mesmas sofreriam influéncias de forcas externas por
ordem dominante. Ele ainda elucidou a formalidade das praticas no ambito das
estratégias e das taticas, onde o campo da estratégia produziria, mapearia e
ditaria as regras, enquanto as taticas utilizariam-se destas, manipulando-as,

alterando-as, guinando as regras impostas.

Na visdo do professor Asante (2014, p. 137), “a estratégia € um plano de
longo prazo para alcancar os objetivos, enquanto tatica € a ciéncia de organizar
e gerir os detalhes do comportamento humano”. Para o autor, a
afrocentricidade ndo nega a estratégia nem a tatica; reconhece a sua influéncia
no impulso geral rumo a vitoria. Deve-se estudar o contato africano com a
Europa na busca da patologia que determina a avareza e exploracdo no
relacionamento dos europeus com outros povos. Ao retornar o pensamento de
Certeau, entende-se que a pratica cotidiana forma-se a partir da prépria pratica,
e ndo em leis e teorias elaboradas socialmente. Nao é rotinizada, mas sim,
cheia de confrontacbes, fissuras e nesse movimento 0sS sujeitos podem
subverter a ordem dominante por meio de taticas e estratégias cotidianas.
Olhando o plano curricular para a formacédo de professores na universidade
pedagodgica de Mocambique, o que considerariamos por estratégia seria a
dimensdo tedrica discursiva imposta pelo ocidente como componente
predominante, por outra, a tatica, representada pela dimensdo pratica da
atividade docente que resulta da conscientizacdo afrocentrada das suas
experiéncias educativas de raiz africana. Sabe-se que toda a atividade tedrica
€ destinada a sua experiéncia pratica. Mas por ter esta finalidade tatica néo
significa que pode restringir a pratica. Ainda que a dimensao teérica produza
percepcdes, conceitos, leis e ideologias, sem a sua atividade prética seria

impossivel transformar a realidade.

5.1.2 A conscientizacao afrocentrada na dimenséo pratica
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Muitas praticas de atividade docente marginalizadas no campo tedrico
discursivo do plano curricular no contexto africano, estao relacionadas com as
raizes ancestrais do modelo de educacdo afrocentrada que vem sendo
combatida desde a invasdo colonial no continente africano. Essas praticas
resultam da resisténcia cultural contra a imposi¢éo do eurocentrismo ocidental,
no processo geracional de conscientizagdo sobre o reconhecimento de
pertenca, da identidade coletiva de um povo com sua prépria histéria. O campo
discursivo pode tentar barrar essa luta, mas as praticas cotidianas revelam a
esséncia africana, que nos diferencia do ocidente, mesmo que nos induzam a
NOS comportarmos cCOmMo 0S europeus, mas hunca seremos europeus. A nossa
ancestralidade € umbilical, corre nas veias de todos africanos e conecta-nos
com as nossas raizes. Com isso, a legitimidade eurocéntrica termina no campo

discursivo passivel de manipular.

Agora, o campo da pratica é dificil de controlar a partir de discursos
elaborados ou teorias encomendadas para atender o0s interesses
colonizadores. Na atividade pratica os sujeitos agem sobre um fenbmeno que
existe independentemente da sua concepcao teorica discursiva ou outras
formas de manipulacfes exigidas para sua transformacédo. Nesse campo, ela
vai se criando em funcdo da propria experiéncia pratica que 0S sujeitos
apreendem desde os primeiros contatos com o seu meio social e cultural. Por
isso, 0 proprio plano curricular reconhece que a pratica docente deve estar
ajustada ao contexto social, como podemos ver a seguir:

Ser capaz de desenvolver estratégias pedagdgicas
diferenciadas, conducentes ao sucesso e realizacdo de
cada aluno no quadro da diversidade cultural e da
heterogeneidade dos sujeitos, mobilizando valores,

saberes, experiéncias culturais e sociais dos alunos
(Age, 2014).

Neste contexto, a conscientizacdo afrocentrada reside no campo pratico
gue envolve o reconhecimento e valorizacdo da rica diversidade -cultural,
espiritual e historica dos africanos, inclusive, o discernimento sobre tradicao
africana, religido, expressbes artisticas, filoséficas e epistemoldgicas que
definem a sua maneira de ser e agir. Dito por Tardiff (2008), o “saber do
professor” € também fruto de construcdo social, e de experiéncias histéricas

adquiridas ao longo da vida, numa relacdo de interdependéncias com
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diferentes grupos sociais e seus “saberes sociais”. Com isso, o “saberes dos
professores afrocentrados” sao produzidos socialmente, os quais se modificam,
permanecem e se reconstroem sem perder sua prépria esséncia identitaria
baseada no respeito pela ancestralidade, a natureza e o meio social onde esta

inserido, que se constitui como uma pratica geracional.

A conscientizacdo afrocentrada se encontra no campo da pratica
curricular porque esté intrinsecamente relacionada com os contextos sociais e
culturais nos quais se desenvolvem. Assim, a consciéncia é inseparavel de
toda pratica humana, o contexto social nos obriga a agir em prol de mudancas,
e 0s sujeitos aprendem praticando e vao ganhando consciéncia sobre as
transformacgbes advindas das suas atitudes. De acordo com Felicio e Passani
(2013) o curriculo, enquanto pratica, € um campo privilegiado para analisar as
contradicbes entre as intencdes e a pratica educativa que esta para além das
declaracbes, dos documentos, da retorica, uma vez que nas propostas de
curriculo se expressam mais 0s anseios do que as realidades. Contudo, sem
considerar as interacdes entre esses aspectos, ndo se pode compreender o
gue acontece realmente nos contextos educacionais. Assim, para tornar nitida
a realidade curricular é necessario compreender 0s contextos e as praticas que

nele interagem.

A importancia de todo plano curricular, de toda proposta de mudanca
para a pratica educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na forma
como se concretiza em situacfes reais. O curriculo na acdo € a Ultima
expressdo de seu valor, pois, enfim, é na pratica que todo projeto, toda idéia,
toda intencao, se faz realidade de uma forma ou outra; se manifesta, adquire
significado e valor, independentemente de declaracdes e propdésitos de partida.
As vezes, também, & margem das intencdes, a pratica reflete pressupostos e
valores muito diversos (Sacristan, 1998). A atividade préatica ndo se prende a
legitimidades discursivas para identificar os simbolos que permitem transformar
o mundo africano, sé precisamos praticar afrocentradamente a nossa esséncia
gue nos identifica como africanos e a nossa cultura como modelo para atuacgéao.
Essa atividade pratica se desenvolve pelas suas caracteristicas reais e
objetivas dos fendmenos africanos nos quais atuam. Toda atividade pratica

gera transformacdes, praticar afrocentradamente significa um meio ou
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instrumento revolucionario que torna o africano agente transformador do seu

mundo pelas suas acbes e comportamento conscientizado de que nada pode

substituir o seu lugar central na sua prépria historia.
Mogambique é um pais rico do ponto de vista de sua
diversidade de praticas culturais e linguisticas, no qual
seus povos, independentemente de suas
particularidades (etnia, lingua, cor da pele, status
econdbmico) ou necessidades, convivem de forma
harmoniosa guiados pela consciéncia da unidade

nacional — fator decisivo da nossa autodeterminacgao
como povo soberano (Age, 2014).

Como nos lembra Asante (2014, p. 82), a “consciéncia afrocentrada é a
nocgao clara de que todas as atitudes e comportamento sao alcancaveis”. Tais
vontades dominam qualquer obstaculo em seu caminho e restaura as forcas
afrocentradas. A forca é um atributo interno que ndo pode ser concedida por
outro. A luta em nos proprios se torna consciente da opressdo quando nao se
consegue vislumbrar a vitéria e ndo se consegue alcancar a consciéncia
afrocentrada para criar uma forca interna poderosa de modo a estabelecer
valores triunfantes e a conhecer a sua prépria histéria no sentido de viver-se

um presente e futuro vitoriosos (Asante, 2014).

Na mesma perspectiva Reis (2012), acredita que quando a pessoa se
reconhece na sociedade diante do que é e do que conhece de si, de sua
historia, cultura e religiosidade, constréi uma autoimagem critica, que a leva a
se reconhecer e crescer como pessoa, buscando o pertencimento a uma
ideologia, um grupo, um ideal, uma comunidade, para fazer surgir a
autoimagem critica do seu coletivo. A distincdo da dimenséo tedrica discursiva
e a pratica do plano curricular para formacéo de professores em Mocambique
consiste no distanciamento entre o ideal e o real, o primeiro ndo se ajusta as
praticas culturais, criando uma imagem inferiorizada da prépria realidade
historica e social, relacionada com o processo colonizador da civilizacao

européia que reduz as praticas culturais dos africanos.

Segundo Reis (2012), a nossa histéria é marcada por um longo
processo de Iuta por aceitacdo. Ter as nossas praticas culturais
marginalizadas, interfere diretamente em nossa autoimagem e no

reconhecimento da nossa prépria identidade. Numa perspectiva afrocentrada,
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guando se chega a esse ponto, significa que a alma do povo est4 morta e ndo
pode mais respirar seu préprio ar cultural ou espiritual, porque os ares de outra
cultura, estdo soando bem dentro da sua propria realidade. E nesta situagéo
gue Asante (2009), traz a ideia de conscientizacdo para 0 cerne das
discussdes do paradigma da afrocentricidade. O autor chama ateng&do para
revermos as nossas atitudes e agbes porque € possivel se praticar 0s usos e
costumes africanos sem estarmos sendo afrocentrados. Assim, “é necessario
desenvolvermos coletivamente a consciéncia com base nas nossas proprias
agéncias, de modo que possamos atuar como autores e protagonistas da
nossa propria historia” (Asante, 2009, p. 94).

Os longos séculos de resisténcia a opressao colonial € o ponto-chave
para termos consciéncia da nossa luta e os caminhos que nos conduzem a
vitéria. Por vezes participamos dessa luta inconscientemente, dai que
precisamos reafirmar a nossa conscientizacdo africana. Ter a consciéncia
africana significa valorizar a nossa luta contra a opresséo cultural, econémica e
politica dentro dos principios afrocentrados para saber reivindicar o parentesco
com compromisso e perseguir a €tica da justica contra toda forma de opressao
humana (Asante, 2009. p. 102). Dessa forma, a consciéncia afrocentrada é o
total comprometimento com a libertacdo africana em toda parte, por meio de
um esforco consciente para reparar qualquer dano psiquico, econdmico, fisico
ou cultural feito aos africanos. Coletivamente devemos ter uma consciéncia
vigilante no uso de simbolos e objetos que contrariam as nossas conquistas e

nao contribuem significativamente para a nossa luta.

A questdo em causa consiste na apropriacdo de praticas culturais e
educativas baseados na cosmovisdo dos préprios africanos para a
conservacao e manutencéo da identidade africana. Dentro desses desafios, os
afrocentrados tém o encargo de proteger e defender os valores e elementos
intrinsecos do continente, buscando meios mais eficazes que possam contribuir
para o reconhecimento e o respeito do modo de ser do africano com relacéo a
sua cosmovisdo. A nossa luta nos conduz a uma finalidade triunfante de
correcdo as distorcbes causadas pelo modelo colonizador eurocéntrico,
resgatando aspectos que expressam verdadeiramente a nossa identidade e

gue nos permite o autoconhecimento, mediante uma conscientizacdo coletiva
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gque conduz a aceitagcdo da nossa ancestralidade. No entanto, a
conscientizagdo ndo se resume apenas ao processo de aceitacdo, €
evidentemente uma acao importante em forma de afirmacéo pratica das nossas

atitudes contra for¢as enddgenas.

Assim, resgata-se uma nova realidade onde nossas atitudes, crencas,
valores e comportamento, sdo praticadas afrocentradamente numa perspectiva
revolucionaria. Simplesmente é um marco de descobertas da nossa
centralidade dentro do nosso proprio mundo. Adquirimos uma nova lente que
torna consciente as nossas experiéncias historica e culturais, de um povo que
vem contribuindo significativamente para o bem da humanidade. Essa nova
realidade exige a localizacdo do nosso centro e a realizacdo da agéncia
afrocentrada dentro do contexto histdrico e cultural africano. Quando os
sujeitos se encontram no centro do seu mundo tornam-se firmes e néo-

contraditorios a sua propria realidade.

A nova realidade deve ser vivida coerentemente, onde a dimensao
tedrica discursiva, coaduna com sua dimensao pratica, para que as pessoas
nao vivam uma versao distorcida e paradoxal das suas experiéncias cotidianas
como se verificou na historia colonial do continente africano. Nesta nova fase, a
libacdo dos ancestrais tem sido uma pratica coerente para os africanos que o0s
permite seguirem coletivamente para a consolidacdo do mundo espiritual com o
mundo material. Por isso, os afrocentrados defendem que a relacdo entre o
mundo espiritual e mundo material coexiste, e ndo se faz distincao entre elas, o
gue significa que a dimenséao tedrica discursiva e a dimensao pratica devem se

complementar para haver uma vida coerente do povo africano.

5.1.3. A proposta afrocentrada sobre a coeréncia da dimenséo tedrica e
préatica

Desde a sua génese, a afrocentricidade ndo emerge apenas como uma
teoria, mas também como uma abordagem pratica de mudanca social. Ou seja,
€ um modo de pensamento e acdo no qual a centralidade dos interesses,

valores e perspectiva africana predominam. Em termos tedricos, € a colocacao
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do povo africano no centro de qualquer andlise de fenémeno africano. Em
termo de acdo prética e de comportamento, € a aceitacdo, a observancia da
idéia de que tudo o que de melhor serve a consciéncia africana se encontra no
cerne do comportamento ético (Asante, 2014, p.03). No entanto, a
afrocentricidade foi concebida na perspectiva de defender a necessidade da
concomitancia e interdependéncia entre 0 campo teoérico e pratico para melhor
coeréncia das experiéncias histérica e cultural do povo africano. Por isso,
guando se trata de compreendermos o plano curricular de formacao de
professores, somos obrigados a penetrar nestas duas dimensdes para testar a
sua coeréncia na vida cotidiana e questionar a dimenséo tedrica discursiva do
plano no seu desajustamento com o campo pratico. O importante é que, ndo se
oponha a sua dimensdo pratica da acdo humana para a producdo de
conhecimento. A construgcdo do conhecimento resulta da interdependéncia
entre a atividade pratica e teorica. Entretanto, ndo se limita a uma atividade
pratica, mas também a capacidade abstrativa de idealizar e interpretar os

fendbmenos.

Na perspectiva de Michel de Certeau (1994), o cotidiano € um local de
fabricacdo onde se formalizam as praticas a partir das atividades profissionais,
sociais, politicas e culturais que também sofrem influéncias discursivas. Deve-
se ter atencdo ao olhar o cotidiano educacional como espaco de fabricacédo de
relacbes estabelecidas entre a dimensao tedrica e pratica do plano curricular
para desenvolver uma concepcao critica, visando uma possibilidade de
identificar meios libertadores. No entanto, o plano curricular ndo pode ser
compreendido distante do contexto real onde foi produzido, tencionamos
assumi-lo em sua dimenséao pratica, em construcdo permanente, que assume
os formadores e os formandos, como agentes e protagonistas do proprio
processo de formacdo. Esta dimensdo pratica do curriculo nos ajuda a
entendé-lo como um processo historicamente situado, resultante de uma série
de influéncias convergentes e sucessivas, coerentes ou contraditorias,
geradoras de uma acdo pedagdgica que integra a teoria e a pratica, com certo
grau de flexibilidade, enquanto campo legitimado de intervengdo dos

professores (Felicio, Passani, 2013).
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A construgdo do curriculo no contexto africano deve assumir o
compromisso de articular a sua natureza tedrica e préatica, permitindo a
coexisténcia entre o prescrito e as a¢gfes praticas dos educadores e educandos
para seguirem coerentemente as suas experiéncias cotidianas no processo de
ensino e aprendizagem de modo que reflitam melhor a sua realidade historica e
cultural. De fato, ndo deveriam existir realidades separadas da sua criacéo
ideoldgica e pratica. Porque a criacao distorcida da realidade pode contagiar as
geracgOes futuras, pela auséncia de vigilancia e podemos ser lembrados em
nossa propria histéria de maneira negativa. Asante (2014), atenta que a
proficiéncia em criatividade afrocentrada requer treinamento, empenho e
ajustamento. O treinamento confere limites aos criadores e o empenho da-lhes
o aperfeicoamento da sua destreza com a pratica. Podemos adquirir
verdadeiramente o conhecimento sobre 0 que quer que seja caso nos
aperfeicoemos da pratica. Alguns dos mais 6bvios desvios estdo na dimensao

discursiva.

Quando o europeu diz, this city is like a jungle (esta
cidade é como uma selva), entendemos que ele fala a
partir do seu préprio centro. Para ele jungle (selva) é
sinbnimo de violéncia, luta, cada pessoa pronta para
atacar o outro, anarquia. Mas considere jungle
realistcamente e vocé imediatamente vera que
afrocentricidade da uma perspectiva diferente.
Linguisticamente a palavra jungle deriva do sanscrito
jangala, que significa deserto. Foi posteriormente usado
para significar primitivo e selvagem, e depois aplicar a
floresta tropical africana. Na realidade a ideia é florestar
a Africa, mas a floresta ndo é um lugar de violéncia ou
anarquia. A ideia conjurada por uma visdo eurocéntrica
de jungle deriva do seu encontro com a floresta tropical
da Africa ocidental. Pantanos, crocodilos e malaria
imprimiram para sempre um sentimento de aversao pela
floresta. Entéo, é por isso que quando eles dizem isso é
uma selva, eu sei 0 que eles querem falar de estepes.
Na minha visdo da realidade eu sei que a floresta tropical
sempre me protegeu deles; a estepes onde eles lutaram
entre si com vinganga, onde grupos étnicos se
aniquilaram reciprocamente, sdo lugar de violéncia; por
isso quando penso algum lugar que € violento, pleno de
antagonismo e anarquia, digo: cara é como uma estepe
(Asante, 2014. p. 142).

Sao essas circunstancias que podem ilustrar melhor a distancia entre o

discurso e a realidade, por isso, urge a necessidade de revermos e vigiarmos a
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dimensdo tedrica discursiva dos nossos curriculos para um alinhamento com a
pratica de modo que espelhe coerentemente a realidade. Para o0s
afrocentrados toda a realidade a que precisamos de nos referir € sempre uma
realidade que existe dentro do nosso quadro historico e cultural. Ademais, a
visdo afrocentrada busca manter a coeréncia na duplicidade da natureza
curricular, a partir da vigilancia do campo teérico discursivo que tende a ser
manipulado pela ideologia eurocéntrica que nos inunda por uma realidade
simbdlica que nega a nossa prépria existéncia como sujeitos produtores de
saberes.

Quando o campo tedrico discursivo do curriculo apresenta o0s
pensadores educacionais na idade moderna. Devemos questionar que
pensadores? Idade moderna de quem? Para confrontar a producao
epistemoldgica na globalizacdo. Devemos perguntar producéo epistemoldgica
de quem? As praticas pedagdgicas no processo de formacéo de professores.
Também devemos questionar praticas pedagdgicas de quem? Sé assim
estaremos a ser vigilantes e impedir com que a dimenséo tedrica do curriculo

esteja deslocada da sua realidade historica e cultural.

O exercicio de alinhamento da dimensao pratica e tedrica do curriculo
requer um elevado nivel de conscientizagdo afrocentrada, do
autoreconhecimento da nossa histéria e cultura para a emancipacdo das
futuras geracbes. Como diz Asante (2014), a aquisicdo da consciéncia € em
parte pedagogica e fenomenologica. O que significa que ensinar e aprender a
nossa cultura e tradicdo conduz-nos a um estagio revolucionario até
percebermos evidentemente a nossa afrocentralidade. Esse nivel de
consciéncia € uma acdo demonstravel e significativa em termos praticos e
ideologicos de responder as forcas externas. Entdo, a nossa resposta a
ameacas externas deve ser a partir de um procedimento de vigilancia rotineira
sobre ideologias epistémicas que manipulam conceitos e terminologia para
causar deslocamento psicolégico no nosso proprio centro histérico e cultural. O
ato de respostas a forcas externas e a rejeicdo da marginalizacdo da nossa
experiéncia historica é aceitagdo do nosso lugar central dentro do contexto

africano.
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A dimenséo tedrica do curriculo deve comecar por refletir a importancia
da nossa luta, quando abordar os pensadores educacionais na antiguidade ou
na modernidade deve fazer mencao primeiro aos seus pensadores, olhando
para a sua realidade de forma coerente sem precisar da legitimidade de forgcas
externas. Portanto, o curriculo deve trilhar novos caminhos de um mundo novo
construido sobre os fundamentos afrocentrado na sua natureza tedrico e
pratica. Caminhar o trilho do mundo novo significa que o curriculo escolar ou
para formacdo de professores deve se comprometer com as suas raizes
ancestrais quer na sua dimensao pratica ou tedrica. A razdo pela qual
caminhamos nessa estrada € porque recebemos como simbolo especifico da
sobrevivéncia espiritual do legado inestimavel daqueles que se foram antes de
nos e podem agora mostrar-nos a grandeza dessa caminhada. A nossa
grandeza nao foi dada por nenhum outro povo, vem de dentro de nos e volta

para nos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A coeréncia da luta para libertacdo do povo africano sera
através da conscientizagdo histérica que permitira a
superacao de obstaculos e distor¢cdes sobre a realidade
africana, (Cheikh Anta Diop, 1999).

Compreender a situacdo da educacao afrocentrada na formacao de
professores do nivel médio em Mogcambique através do plano curricular foi um
percurso marcado por surpresas de novas descobertas e também, por
guestdes ja esperadas de encontrar. Contudo, foi um momento de revelacfes
de assunto desconhecido, mas, simultaneamente habitual no nosso cotidiano,
s6 desvendamos ou descortinamos por um processo exaustivo de indagacao
gue nos permite penetrar no substrato do fendmeno. Este processo revelou
gque o plano curricular vai muito para além do prescrito, atravessa a sua
dimensdo tedrica discursiva para uma dimensdo pratica da realidade. No
entanto, o plano curricular em analise apesar de representar um recorte da
realidade do processo de formacdo de professores em Mocambique, ajuda a
ampliar o nosso entendimento sobre as influéncias que o duplo modelo de
educacéo, afrocentrada e colonizadora exercem na formacao de professores e

em todo o sistema de educacdo.

A nossa preocupacao consiste em localizar a educacdo afrocentrada
diante desta duplicidade de educacdo no processo da formacdo de
professores. Illuminados pela teoria da afrocentricidade encontramos
explicagbes que nos conduzem a situar a educacdo afrocentrada
simultaneamente numa posicao marginal e central na formacéo de professores.
Por um lado, temos uma base explicativa que nos orienta para a marginalidade
da educacdo afrocentrada na formacdo de professores. Isso ocorre na
dimensao teodrico discursivo do plano curricular, distinguida pela predominancia
das producdes epistemoldgica ocidental, de uma legitimidade do conhecimento

cientifico eurocéntrico que coloca a margem as bibliografias sobre a educacéo
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afrocentrada. Ou seja, € nesse campo do plano curricular que encontramos a
marginalizacdo da experiéncia de educacao afrocentrada diante da educagéo
colonizadora eurocéntrica no processo de formacdo de professores, onde o
conhecimento técnico cientifico ocidental fala mais alto em relagdo as

producdes de raizes africanas.

A base explicativa sobre a marginalizagcdo da educacao afrocentrada
defende que, quando o africano se encontra nessa posi¢cdo marginal, significa
perda do seu protagonismo dentro do seu préprio contexto social e historico.
Esse lugar é observado pela inexisténcia da capacidade psicolégica e
epistemoldgica de alcancar os fenbmenos africanos e responder os problemas
de forma autbnoma sem influéncias externas. Ainda defende que a dimensao
tedrica discursiva do plano curricular esta presa aos padrdes ocidentais para a
sua elegibilidade dentro das agéncias colonizadoras européias. Essa condicéo
para tornar elegivel o plano curricular do povo africano é um mecanismo de
controlo que o ocidente impds para manutencdo da sua supremacia
epistemoldgica e cultura sobre a educacao afrocentrada. Razéao pelo qual, o
campo discursivo e prescrito do curriculo tem sido manipulado pelo modelo
colonizador para a marginalizacdo da epistemologia afrocentrada e suas
referéncias no campo de producdo do conhecimento cientifico. Todavia,
marginalizacdo da educacdo afrocentrada resulta do dominio das agéncias
ocidentais colonizadoras no contexto africano que confundem a mente deste
povo e os torna dependentes da legitimidade eurocéntrica para tomada de
decisdes de seus proprios problemas e destinos em diversas dimensdes da
esfera social. Assim, ha necessidade do povo africano compreender a
complexidade deste fenbmeno que reside no seu préprio tecido social e se

torna estruturante para sua capacidade cognitiva.

Com essa base explicativa percebemos que o esforco da educacao
colonizadora é marginalizar todo conhecimento que tem se produzido pelos
afrocentrados, estudos que subvertem a légica eurocéntrica e devolvem a
autonomia ao povo africano de conduzir seu proprio destino. A ruptura com o
paradigma ocidental faz-se necessariamente lutando pelo espaco central do
africano que lhe foi retirado da sua prépria realidade histérica cultural. Seguir

em defesa da producdo epistemoldgica africana significa retornar as raizes
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ancestrais, onde o peso do conhecimento transborda para o plano espiritual e o
respeito pela natureza, numa relacdo de interdependéncia entre o homem,
conhecimento e natureza. Essa l6gica contraria 0 modelo eurocéntrico, que ndo
se ajusta a muitas realidades, particularmente em contextos africanos. Como
defendem os afrocentrados, quando a educacdo afrocentrada ndo estd na
posicdo central de qualquer projeto politico pedagogico do préprio povo
africano, significa que este projeto ndo € socialmente relevante, porque ndo
representa os interesses do seu povo. A negacao ou subalternizacdo do saber
afrocentrado no campo da producdo do conhecimento fortalece o privilégio
hegembnico do conhecimento eurocéntrico que vem colocando o continente

africano na periferia da Europa.

No entanto, com base nos dados da pesquisa retirados dos planos
curriculares analisados, podemos corroborar a tese sobre a predominancia da
epistemologia eurocéntrica na dimensdo tedrica do curriculo, que segue
marginalizando a educacéo afrocentrada sob influéncia histérica do processo
de colonizacdo secular da Europa sob o continente africano. Assim, a
epistemologia eurocéntrica atingiu o desempenho psicologico do africano ao
desloca-lo da sua propria realidade, por isso a afrocentricidade alerta para a
vigilancia epistemolégica dentro dos espacos escolares no intuito de rever os
modelos de educacdo que sdo transmitidos ao povo africano. Este olhar
corretivo e critico encontra inspiracao e confiangca na propria educacdo como
caminho para retificar as distor¢cdes que colocam o africano no lugar marginal

em seu préprio contexto historico e cultural.

E na dimens&o tedrica do plano curricular de formacéo de professores
gue as evidéncias alertam para uma vigilancia epistemoldgica sobre as
producBes académicas que gradeiam o curriculo mediante uma legitimidade
imposta pela educacéo colonizadora, que se tornou uma pedra angular neste
processo, num movimento de possibilidades e impossibilidades. Ou seja, a
possibilidade da influéncia eurocéntrica termina no campo teorico discursivo,
gue se impossibilita na dimenséo pratica do curriculo pelas caracteristicas que
nao coadunam com a realidade do povo africano. Neste contexto, surge a base
explicativa que defende a centralidade da educacao afrocentrada na formacgao

de professores. Sobretudo, a centralidade da educacgdo afrocentrada se
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encontra na dimensao prética do plano curricular. O processo de centralizagdo
africana emerge de uma nova realidade, inaugura outra pagina nha
emancipacdo da mente dos africanos. Esse novo capitulo abre espacgo para o
surgimento da consciéncia afrocentrada estabelecida por um autocontrole e
equilibrio psicologico. Na atividade préatica, 0s sujeitos agem sobre um
fenbmeno que existe independentemente da sua concepcao tedrica discursiva
ou outras formas de manipulacdes exigidas para sua transformacdo. Nesse
campo, ela vai se criando em funcdo da prépria experiéncia pratica que 0s
sujeitos apreendem desde o0s primeiros contato com 0 seu meio social e

cultural.

A conscientizacdo afrocentrada se encontra no campo da pratica
curricular porque esta intrinsecamente relacionada com contextos
socioculturais nos quais se desenvolvem. Assim, a consciéncia € inseparavel
de toda pratica humana, o contexto social nos obriga a agir para mudancas, e
0S sujeitos aprendem praticando e vao ganhando a consciéncia sobre as
transformacdes advindas das suas atitudes. A atividade pratica ndo se prende
a legitimidades discursivas para identificar os simbolos que permitem
transformar o mundo africano, s6 precisamos praticar afrocentradamente a
nossa esséncia que nos identifica como africanos e a nossa cultura como
modelo para atuacéo. Essa atividade pratica se desenvolve por caracteristicas
reais, objetivas dos fendmenos africanos. A distincdo da dimensao teorica
discursiva e a pratica do plano curricular para formacdo de professores em
Mocambique consiste no distanciamento entre o ideal e o real, o primeiro nao
se ajusta as praticas culturais, criando uma imagem inferiorizada da propria
realidade histérica e social, relacionada com o processo colonizador da
civilizacdo europeia que reduz as préticas culturais dos africanos. A questéo
em causa consiste na apropriacdo de praticas culturais e educativas baseadas
na cosmovisdo dos proprios africanos para a conservacdo e manutencdo da
identidade africana. Dentro desses desafios, os afrocentrados tém o encargo
de proteger e defender os valores e elementos intrinsecos do continente,
buscando meios mais eficazes que possam contribuir para o reconhecimento e

0 respeito do modo de ser do africano com relagdo a sua cosmovisao.
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Assim, resgata-se uma nova realidade onde nossas atitudes, crencas,
valores e comportamento séo praticadas afrocentradamente numa perspectiva
revolucionaria. Simplesmente é um marco de descobertas da nossa
centralidade dentro do nosso préprio mundo. Adquirimos uma nova lente que
torna consciente as nossas experiéncias histéricas e culturais, de um povo que
vem contribuindo significativamente para o bem da humanidade. Essa
realidade exige a localizacdo do nosso centro e a realizagdo da agéncia
afrocentrada dentro do contexto histérico e cultural africano. Quando os
sujeitos se encontram no centro do seu mundo tornam-se firmes e néo-
contraditérios a sua prépria realidade, com conhecimento de si mesmos e
sabendo filtrar o que é verdadeiramente seu e do outro. S6 assim poderemos
ter uma vida coerente. Para finalizar, compreendemos que as duas bases
explicativas ndo reinem consenso sobre o lugar da educacéo afrocentrada na
formacéo de professores, visto que, nos conduzem a polarizacado determinista
entre o campo tedrico discursivo (o0 lugar marginal) e a dimenséo pratica (o
lugar central). Diante do paradoxo extremista, a nossa tese consiste em
defender a ideia de um novo mundo, onde a dimensé&o tedrica discursiva
coaduna com a sua dimensdo pratica, assim, as pessoas nao vivam uma
versdo distorcida e paradoxal das suas experiéncias cotidianas como se

verificou na historia colonial do continente africano.

Por isso, quando se trata de compreendermos os planos curriculares de
formacédo de professores, somos obrigados a penetrar nestas duas dimensdes
para testar a sua coeréncia na vida cotidiana e questionar a dimensao teorica
discursiva do plano no seu desajustamento com o campo pratico. O importante
€ que, ndo se oponha a sua dimensdo pratica da acdo humana para a
producdo de conhecimento. A constru¢do do curriculo no contexto africano
deve assumir o compromisso de articular a sua natureza tedrica e pratica,
permitindo a coexisténcia entre o prescrito e as a¢des praticas dos educadores
e educandos para seguirem coerentemente as suas experiéncias cotidianas no
processo de ensino e aprendizagem de modo que reflitam melhor a sua
realidade histérica e cultural. De fato, ndo deveriam existir realidades
separadas da dimenséo ideoldgica e prética. Porque a criacdo distorcida da

realidade pode contagiar geragbes futuras, pela auséncia de vigilancia e
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poderemos ser lembrados em nossa propria histéria de maneira negativa.
Ademais, a visao afrocentrada busca manter a coeréncia na duplicidade da
natureza curricular, a partir da vigilancia do campo teérico discursivo que tende
a ser manipulado pela ideologia eurocéntrica que nos inunda por uma realidade
simbdlica que nega a nossa prépria existéncia como sujeitos produtores de

saberes.

A dimenséo tedrica do curriculo deve comecar por refletir a importancia
da nossa luta, quando abordar os pensadores educacionais na antiguidade ou
na modernidade deve fazer mencao primeiro aos seus pensadores, olhando
para a sua realidade de forma coerente sem precisar da legitimidade de forcas
externas. Portanto, o curriculo deve trilhar novos caminhos de um mundo novo
construido sobre os fundamentos afrocentrados na sua natureza tedrica e

prética.
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