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RESUMO

A Matematica, tal como a conhecemos hoje, foi construida a partir das inumeras
contribuicbes de pessoas que, movidas pela necessidade ou pela curiosidade,
buscaram compreender o mundo por meio de teorias e féormulas que explicassem
seus padrdes e relagdes. No entanto, a histéria dessa area de conhecimento é, em
sua maioria, narrada a partir das vozes e feitos de homens. Durante a educacéao
basica, sao raros os relatos de estudantes que tenham aprendido Matematica com
uma docente mulher. Partindo dessa constatagcdo, esta pesquisa busca
compreender como os regimes de verdade e o0s processos de subjetivacao
influenciam o devir docente de mulheres no curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal de Pernambuco — Centro Académico do Agreste
(UFPE-CAA). Fundamentado na Filosofia da Diferenca, especialmente nos estudos
de Michel Foucault e Gilles Deleuze, o trabalho investiga as experiéncias,
resisténcias e modos de existéncia dessas licenciandas, analisando como elas
ressignificam suas trajetérias em um campo historicamente masculinizado. A
pesquisa, de abordagem qualitativa e carater descritivo, foi realizada por meio de
questionario aplicado a seis licenciandas do curso, com o objetivo de identificar os
discursos e regimes de verdade que moldam suas vivéncias académicas. Os
resultados apontam que, apesar da crescente presenca feminina, persistem
desigualdades simbdlicas e estruturais que afetam o sentimento de pertencimento e
a construcdo da identidade docente. Conclui-se que reconhecer as vozes e
experiéncias dessas mulheres é essencial para ampliar o debate sobre género na

Educacado Matematica e fortalecer praticas formativas mais equitativas e plurais.

Palavras-chave: mulheres; educacdo matematica; subjetividade; regimes de

verdade; devir.



ABSTRACT

Mathematics, as we know it today, has been built upon the countless contributions of
people who, driven by necessity or curiosity, sought to understand the world through
theories and formulas that explain its patterns and relations. However, the history of
this field of knowledge is mostly narrated through the voices and achievements of
men. During basic education, it is rare for students to report having learned
Mathematics with a woman mathematics teacher. Based on this observation, this
research seeks to understand how regimes of truth and processes of subjectivation
influence the becoming-woman mathematics teacher in the Mathematics Teaching

Degree program at the Federal University of Pernambuco — Academic Center of the
Agreste (UFPE—CAA). Grounded in the Philosophy of Difference, especially in the
studies of Michel Foucault and Gilles Deleuze, the work investigates the experiences,
resistances, and modes of existence of these pre-service teachers, analyzing how
they re-signify their trajectories in a historically masculinized field. The research, of
qualitative and descriptive nature, was conducted through a questionnaire applied to
six students of the program, aiming to identify the discourses and regimes of truth
that shape their academic experiences. The results indicate that, despite the
increasing female presence, symbolic and structural inequalities persist, affecting the
sense of belonging and the construction of teaching identity. It is concluded that
recognizing the voices and experiences of these women is essential to broaden the
debate on gender in Mathematics Education and to strengthen more equitable and

plural formative practices.

Keywords:  women; mathematics education; subjectivity; regimes of truth;

becoming.
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1 INTRODUGAO

Para a producdo desta pesquisa, buscaremos escrever no feminino, nao por
excluir leitores homens, mas como um gesto de afirmagao politica e epistemoldgica.
Nossa referéncia para essa mudanca esta na obra Carta de uma orientadora: o
primeiro projeto de pesquisa, de Débora Diniz, que justifica sua escolha ao afirmar
que “o lugar dos homens esta tdo bem assegurado na pesquisa académica € que
arrisquei a transgressao de escrever esta carta no feminino universal” (Diniz, 2013,
p. 9). Portanto, inicia-se aqui um gesto que vai de encontro a nossa existéncia.

Tudo na sociedade € proveniente de algo ou alguém que ousou ir além
daquilo que Ihe foi imposto. No que diz respeito a matematica, ocorre o mesmo
fendbmeno. Todo o conhecimento existente hoje € resultado do esforgo de pessoas
que romperam barreiras sociais, por necessidade ou curiosidade, desenvolveram
métodos matematicos que explicassem o mundo e seus padrdes tao exatos.
Entretanto, o que observamos na histéria s&o, predominantemente, homens
ocupando esses espacos. Eles sdo apresentados como as pessoas que foram além.
N&o enxergamos mulheres, na maior parte dessas narrativas, nem nas cenas das
universidades, dos cursos de ciéncias exatas e, consequentemente, no curso de
Licenciatura em Matematica. E para essa pesquisa, como pontua Andrade (2006, p.
133) devemos "investigar os acontecimentos, processos e instituicbes do passado
para verificar sua influéncia hoje na sociedade".

Neste trabalho busca-se investigar e explorar as subjetivagdes que moldam a
trajetoria de mulheres no curso de Matematica - Licenciatura, considerando as
experiéncias académicas e sociais que as atravessam, a luz da Filosofia da
Diferenca. O que nos leva ao seguinte problema de pesquisa: Como os regimes de
verdade e 0s processos de subjetivacdo influenciam o devir docente de mulheres no
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Pernambuco -
Centro Académico do Agreste (UFPE - CAA)?

Tal problema de pesquisa nos conduz ao seu objetivo geral: analisar como os
regimes de verdade e os processos de subjetivacéo influenciam o devir docente de
mulheres no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
Pernambuco - Centro Académico do Agreste (UFPE - CAA).

Para que seja possivel realizar o objetivo geral, foram estabelecidos os

objetivos especificos:
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e Investigar relatos e experiéncias das licenciandas em Matematica para
compreender como elas resistem e ressignificam suas trajetérias frente a
discursos de exclusao;

e Identificar os discursos e regimes de verdade presentes no curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Pernambuco -
Centro Académico do Agreste (UFPE - CAA) que reforgam narrativas
excludentes em relagao as mulheres;

e Explorar os conceitos de subjetivacdo e regimes de verdade que moldam a
trajetéria de mulheres no curso, considerando as experiéncias académicas e
sociais que as atravessam.

A escolha deste tema esta profundamente relacionada a minha vivéncia como
mulher que estuda matematica, desde os anos do ensino fundamental até o ensino
superior. Foi a escuta sensivel de uma docente, suas aulas ministradas com
maestria e resisténcia, e os relatos partilhados por professoras, mestras e doutoras
que me atravessaram de modo intenso e transformador. Essas experiéncias nao
apenas despertaram inquietacbes e problematizagbes teodricas sobre o lugar das
mulheres na ciéncia, mas também teceram uma rede de apoio e afeto fundamental,
permitindo que muitas discentes, inclusive eu, encontrassemos for¢a para resistir,
permanecer e nos afirmar no ensino superior.

Ao cursar disciplinas como Metodologia do Ensino da Matematica Il, durante
a graduagao, fui instigada a refletir sobre a histéria da matematica, em seus
primeiros indicios e desdobramentos ao longo do tempo. Na tentativa de entendé-la,
pude perceber a auséncia de mulheres nesse contexto. Muitos dos trabalhos e
teorias que hoje conhecemos tiveram origem em mulheres, mas, ao longo da
histéria, essas contribui¢gdes frequentemente foram atribuidas a homens, apagando
ou minimizando a importancia de suas autoras. Foi na disciplina de Filosofia da
Diferenca e Educagcdo Matematica que pude aprofundar a compreensao acerca do
percurso que nos trouxe até aqui como mulheres na Matematica, bem como dos
discursos excludentes e dos processos de subjetivagdo que, ao longo do tempo,
foram moldando nossas experiéncias, afetando nosso lugar e nossas possibilidades
de existéncia no curso de Licenciatura em Matematica.

O estudo revela sua importancia na academia ao trazer indagagdes sobre

como essas mulheres sado colocadas na universidade e consequentemente como
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isso afeta a trajetdria no proprio curso. Ao observarmos um cenario como esse, nas
mais diversas sociedades, vejo nessa pesquisa a possibilidade de percebermos
perspectivas que reforcam desigualdades em relagdo as mulheres e contribuir para
que mais de nds ocupem lugares de conhecimento e poder nas diferentes esferas
da sociedade. Pois como afirma Brito (2021, p. 18) em sua dissertagao: “Nao era
uma questao s6 de Matematica, mas de dobrar a forca diante de um sistema de
opressdes, que intensifica praticas de exclusao social’. Dessa maneira sera possivel
buscar, dentro da universidade, mais formas de motivagcdo para que essas
licenciandas continuem resistindo e ressignificando suas trajetérias como
pesquisadoras e professoras em formacgao.

Adiante, tomaremos a Filosofia da Diferenga como ponte para entender os
principais conceitos que acabam por nos atravessar em nosso devir-docente e
devir-mulher. Neste capitulo, vocé ira se deparar com estudos produzidos por Michel
Foucault e Gilles Deleuze. Sdo esses autores que oferecem os fundamentos
tedricos que estruturam este trabalho, especialmente no que diz respeito aos
processos de formagao da subjetividade, das normas e dos regimes de verdade que
nos constituem.

No capitulo 3, abordaremos o contexto social no qual as mulheres estao
inseridas, com foco no machismo estrutural que perpassa suas vivéncias. A analise
parte da compreensdo de que essas estruturas opressoras ndo se limitam ao
cotidiano, mas se estendem as instituicdes de ensino. A partir disso, traremos essas
reflexdes para o campo especifico da matematica, evidenciando como as mesmas
questdes se manifestam nesse territério historicamente masculinizado e as
representacdes de género nos cursos de exatas. Para sustentar essas reflexdes,
traremos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) de egressas do CAA, nos trés
cursos de licenciatura em exatas: matematica, quimica e fisica.

Ao chegar ao capitulo 4, adentramos a metodologia que orienta esta
pesquisa. Serao descritos o tipo de abordagem adotada, os procedimentos de coleta
de dados e os critérios utilizados para a selecdo das participantes. Além disso, sera
exposta a justificativa dessa escolha e um detalhamento do questionario aplicado,
destacando o objetivo de cada pergunta, os sentidos que se pretendeu alcangar por
meio das respostas e os cuidados adotados durante a aplicagédo, especialmente no

que se refere a escuta ética e a preservacao da identidade das colaboradoras.
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A analise das respostas sera desenvolvida no capitulo 5, no qual discutiremos
os sentidos emergentes a partir dos dados obtidos. Por fim, no capitulo 6, serao
apresentadas as conclusbes e consideragbes finais, construidas a partir das
analises realizadas, ndo com o intuito de encerrar o debate, mas de amplia-lo,

abrindo espaco para novas reflexdes e possibilidades de pesquisa.
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2 A FILOSOFIA DA DIFERENCA

A Filosofia da Diferenga é uma corrente filoséfica que enfatiza a importancia
da diferenca como principio fundamental na compreensao da realidade e explica-la
com definicbes prontas € uma missdo quase que impossivel. Isso porque ela néo
busca enquadrar o mundo em categorias fixas, mas compreendé-lo como
movimento, fluxo e transformagdo constante. Gilles Deleuze € um dos principais
nomes nessa corrente.

Segundo essas perspectivas, nada no mundo é fixo ou imutavel; ao contrario,
vivemos em meio a multiplicidades, e as constantes transformacdes. As sociedades
estdo em fluxo, ou seja, existirdo diferengas que, para Deleuze (1968) ndo podem
ser percebidas de maneira direta e simultdnea, s6 podem ser apreendidas
sensorialmente. O ser humano, nesse sentido, ndo nasce pronto, mas se da a partir
das experiéncias e dos encontros que o atravessam.

Com isso, para entender as experiéncias e diferengas produzidas que
acabam por atravessar e afetar a trajetéria de mulheres no curso de Matematica -
Licenciatura, nos subcapitulos a seguir, exploraremos os conceitos fundamentais
dessa filosofia que embasam esta pesquisa e para melhor compreensao
buscaremos articula-los com as vivéncias e trajetérias dessas licenciandas, a partir
das concepcbes tedricas de Gilles Deleuze e Michel Foucault, filosofos e

historiadores franceses.

2.1 AS RELAGOES DE PODER E A SUBJETIVACAO

O conceito das Relagbes de Poder sera exposto com o propdsito de
identificar os discursos de subjetivacdo que moldam a trajetéria dessas licenciandas,
compreendendo como as experiéncias individuais e coletivas sdo moldadas pelas
relagdes de poder e pelas normas sociais na trajetéria de mulheres no curso de
Matematica - Licenciatura.

O poder, entendido em sua dimensao relacional e difusa, ndo se impde
apenas como for¢ca de negacédo, mas se exerce nas relagdes cotidianas, produzindo
e regulando modos de ser e de pensar. Ele atravessa os corpos e os discursos,

instaurando padrdes de feminilidade, desejo, trabalho e comportamento que
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participam da constituicdo das identidades e dos processos de subjetivagcédo
(Foucault, 2013).

Antes de falar sobre o contexto matematico, deve-se entrar em pauta a
dificuldade que mulheres possuem de exercer cargos de poder e serem ouvidas nos
mais diversos ambientes, seja ele de trabalho ou até em uma conversa com seus
colegas. Scott (1990) considera género como um elemento essencial das relagdes
sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos, portanto, essas
diferencas percebidas entre homens e mulheres “ndo € uma caracteristica natural:
ela é discursivamente produzida” (Silva, 2002, p. 87) e ao ser produzida, impde-se
poder.

Agora, imaginemos essa realidade sendo reproduzida dentro das
universidades, mais especificamente em um curso de exatas, onde, em muitos
casos, grande parte dos docentes e colegas de turma sdo homens. Nesse cenario, a
mulher se vé atravessada por relacdes de poder que produzem discursos, normas e
expectativas, as quais, muitas vezes, colocam a prova sua trajetéria académica, seu

reconhecimento e seu proprio modo de existir no espago universitario.

Se o poder fosse somente repressivo, se nao fizesse outra coisa a ndo ser
dizer nao vocé acredita que seria obedecido? O que faz com que o poder se
mantenha e que seja aceito é simplesmente que ele ndo pesa s6é como uma
forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao
prazer, forma saber, produz discurso (Foucault, 2013, p. 8).

Conforme Blackburn (1997), o poder consiste na aptiddo de alcancgar
determinados fins, seja por meio de prerrogativas legais, mecanismos de controle ou
formas de influéncia. Essa capacidade manifesta-se na mobilizagao estratégica de
recursos econdmicos, sociais ou politicos com vistas a obtengado de resultados
especificos. Sera a partir disso que surgira a subjetividade e os modos de
subjetivagao.

Como bem pontua Mansano (2009, p. 111) “a subjetividade n&do implica uma
posse, mas uma produgdo incessante que acontece a partir dos encontros que
vivemos com o outro”. Ou seja, € nos encontros com o outro e nos afetos que nos
atravessam que a subjetividade se produz continuamente. Esses processos dao
origem aos modos de subjetivagdo, que nos fazem agir, muitas vezes, segundo
regras e expectativas socialmente instituidas, em vez de por escolha autbnoma.
Assim, o que se apresenta como natural ou espontaneo revela-se, na verdade, como

efeito de discursos que normatizam e orientam nossas formas de ser e de agir.
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Um exemplo dos modos de subjetivacdo é quando acreditamos que as
mulheres se sentem realizadas ao servir o outro, sem que se perceba que tal
sentimento foi socialmente construido, ensinando-nos a associar prazer e valor a
obediéncia e ao cuidado, como se esses atos fossem expressdes naturais da
feminilidade.

Essa percepgao dialoga diretamente com o que Foucault (2004) propde ao
afirmar que a subjetivagdo ndao é um processo meramente individual, mas uma
construcdo social atravessada por relagdes de poder que definem e redefinem
continuamente as identidades e os papeis sociais, “plenamente fabricada, produzida,
moldada, modulada [...] automodulavel” (Pelbart, 2000, p. 13).

Através de normas, discursos e instituicdes, o poder nao apenas limita, mas
também orienta e modela os modos de ser, determinando como os individuos se
percebem e se posicionam no mundo, participando ativamente dos processos de
subjetivacdo. Nesse contexto, emergem os chamados regimes de verdade,
conjuntos de discursos legitimados que estabelecem o que é considerado verdadeiro

em uma determinada época e sociedade.

2.2 REGIMES DE VERDADE

Para abordar a matematica e suas interse¢des com questdes de género,
especialmente no contexto da Educagdo Matematica, devemos analisar os fatores
que historicamente influenciaram a construgao social do "ser mulher". Segundo Brito
(2021, p. 25), “seriam, pois, esses regimes de verdade, atos determinados que
constrangem e produzem efeitos especificos”. Neste subcapitulo, exploraremos
como os regimes de verdade produzem esses efeitos especificos e concretos, a
partir dos trabalhos e ideias Foucaultianas.

Ao longo do tempo, a matematica passou a ser, e ainda é, frequentemente
concebida como um dos campos mais complexos do conhecimento, cercada pelo
mito de que apenas mentes excepcionalmente dotadas poderiam desvendar seus
mistérios. Com isso, emergem os regimes de verdade, serdo eles que determinarao
quem pode ou nao desenvolver e resolver calculos matematicos, teorias, estudos e

ciéncia. Para Foucault (1980):
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Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade,
isto &, os tipos de discurso que aceita e faz funcionar como verdadeiros...,
0os meios pelo qual cada um deles é sancionado, as técnicas e
procedimentos valorizados na aquisicdo da verdade; o status daqueles que
estdo encarregados de dizer o que conta como verdadeiro (Foucault, 1980,
p. 131).

Nesse contexto, os regimes de verdade ndo se limitam a produgédo de
saberes, mas também instituem normas que definem o que € reconhecido
socialmente como "ser mulher" ou "ser docente". Tais regimes constroem modelos
fixos e hegemdnicos que orientam condutas, praticas e modos de existir. Tudo aquilo
que foge a essas formas estabelecidas tende a ser silenciado, desautorizado ou
invisibilizado.

Gallo (2022) destaca que nao existe uma Verdade, Unica ou universal, mas
uma multiplicidade de verdades construidas coletivamente, em permanente disputa
e transformacgado, das quais emergem novas formas de compreender e produzir o
mundo. Nesse sentido, a auséncia de mulheres na docéncia de Matematica contribui
para reforgar e (re)produzir a ideia de que o ato de ensinar € uma pratica masculina,
0 que torna ainda mais dificil o processo de identificacdo e pertencimento das alunas
a esse campo do conhecimento.

Ao imaginarmos a figura de quem cursa licenciatura em Matematica, quem
surge em nossa mente? Provavelmente, alguém associado a racionalidade e a
intelectualidade, alguém que usa 6culos e, quase sempre, um homem. O que hoje
se manifesta como auséncia de mulheres nas salas de aula de Matematica € o eco
de um passado colonial que definiu lugares sociais distintos para homens e
mulheres. A escola, por muito tempo, foi um desses territérios interditos a elas.

A colonizacdo no Brasil deixou por muito tempo, além de tantas outras
marcas na nossa histéria, a verdade de que a escola ndo era lugar de menina. Cabia
a elas ajudar em casa, enquanto a instrugdo formal era reservada aos meninos.
Mesmo com a instituicdo da Lei Geral de 15 de outubro de 1827, que padronizou as
escolas de primeiras letras no pais, a educacdo feminina continuou limitada.
Persistiam muros simbdlicos e concretos: “elas ndo aprendiam todas as matérias
ensinadas aos meninos, principalmente as consideradas mais racionais como a
geometria, e em compensacao deveriam aprender as ‘artes do lar’, as prendas
domeésticas” (Stamatto, 2002, p. 5).

Muitas lutas vieram apds esse periodo, em busca de romper com as verdades

absolutas que determinavam quem podia ou n&o estudar geometria e outros campos
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vinculados ao ideal de razdo e neutralidade cientifica. Um exemplo marcante desse
cenario € trazido por Brech e Souza (2025): a medalha Fields, criada em 1936, foi
concedida a uma mulher apenas em 2014 — a iraniana Maryam Mirzakhani. Até
hoje, entre as 64 pessoas que receberam essa honraria, apenas duas sdo mulheres.

Essas desigualdades e exclusdes evidenciam como determinados discursos
produzem e sustentam regimes de verdade que definem quem é reconhecido como
capaz de raciocinar logicamente ou produzir conhecimento. Ao problematizar tais
regimes de verdade, abre-se espaco para compreender como 0s sujeitos podem
escapar das identidades fixas que esses discursos instituem. Uma das chaves para
essa compreensao encontra-se no conceito filoséfico de devir, discutido no
subcapitulo a seguir, que propde pensar a existéncia como processo, transformacéao

e movimento continuo.

2.3 O DEVIR-MULHER E O DEVIR-DOCENTE

Na Filosofia, os processos e transformagdes profundas que nos acontecem a
partir do que somos, mas sem que nos prenda a uma forma estavel, € o chamado
“‘Devir’. Para Aristoteles, o Devir se relaciona a passagem entre a Poténcia e o Ato,
sendo o Ato aquilo que ja é, e a Poténcia, aquilo que pode vir a ser. Assim, existem
diferentes tipos de Devir: devir-animal, devir-homem, devir-mulher, devir-docente,
entre outros, representando as diversas possibilidades de transformacdo e as
multiplas formas pelas quais nos aproximamos daquilo que podemos vir a ser.
Nesse sentido:

Devir é, a partir das formas que se tem, do sujeito que se €, dos 6rgaos que
se possui ou das fungdes que se preenche, extrair particulas, entre as quais
instauramos relagdes de movimento e repouso, de velocidade e lentidéo, as
mais préximas daquilo que estamos em vias de nos tornarmos, através das

quais nos tornamos. E nesse sentido que o devir é o processo do desejo
(Deleuze; Guattari, 1997, p. 64).

O Devir, porém, nao consiste em imitar. Segundo Queiroz (2015, p. 33) “Nao
existe ‘eu modifiquei alguém’ ou ‘esse alguém me modificou’, ndo ha essa relacao
de dominador e dominado, pelo contrario, € uma transformagdo mutua. O afetar e
ser afetado”. Essa dindmica pode ser observada na sala de aula, onde o encontro

entre professora e aluna nao € unilateral, onde a professora modifica sua aluna, ou a
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aluna imita sua professora, mas uma troca de afetos e saberes que produz
transformagdes em ambas.

E nesse movimento reciproco que se insere o devir-docente: a docente que
ensina e a discente que aprende nao estdo prontas ou fixas, mas em permanente
construcéo, afetadas por contextos, relagbes e desejos. O mesmo acontece com as
mulheres e estudantes do ensino superior. O devir-mulher, segundo Deleuze e
Guattari (1997), nao diz respeito a tornar-se mulher no sentido biolégico ou social
convencional, mas a fugir das capturas normativas da identidade, abrindo brechas
para novas formas de existéncia.

No curso de Licenciatura em Matematica, o devir-mulher e o devir-docente se
entrelacam de maneira singular. E nesse espaco formativo que muitas mulheres, ao
mesmo tempo em que aprendem conteudos matematicos, também enfrentam
discursos que as colocam em posicdo de duvida, inferioridade ou nao
pertencimento. Entretanto, é justamente nesses atravessamentos que o devir se faz
movimento, revelando-se nas formas como cada uma resiste, aprende e se
reconstréi ao longo da formagéo.

De acordo com Deleuze e Parnet (1998), o que realmente importa é o meio,
pois o inicio e o fim sdo apenas pontos de passagem. Sendo assim, o devir dessas
mulheres, ndo possui um ponto de partida nem de chegada definidos, mas se
constroi nesse meio repleto de experiéncias, desafios e encontros.

Cada vez que uma mulher ocupa esse espaco, ensina, aprende e compartilha
saberes, ela realiza um movimento de resisténcia, uma linha de fuga diante dos
discursos que buscam naturalizar a auséncia feminina nas ciéncias, afirmando,
assim, novas possibilidades de existir, pensar e produzir conhecimento. O ensino
torna-se, entdo, também um espaco de invengao de si, onde se constréi um modo
de existir que desafia o que é considerado legitimo, racional ou possivel para o
feminino.

No capitulo a seguir, a matematica se tornara mulher, onde os trabalhos que
traremos e discutiremos evidenciam o lugar que elas s&o colocadas para ocupar,
mas nao de forma espontanea. As mulheres foram levadas, de forma sutil e muitas
vezes inconsciente, a acreditar que a matematica ndo Ihes pertence, que esse
territério ndo € o seu lugar legitimo de fala, de produgao ou de criagdo. O que se

7

revela, portanto, € um processo de exclusdo simbdlica e epistemologica que, ao
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mesmo tempo em que tenta afasta-las, também evidencia a necessidade de

repensar os modos como o saber matematico é construido, ensinado e vivenciado.
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3 MULHERES E MATEMATICA: DISCURSOS QUE MOLDAM E EXCLUEM

Desde os primérdios da sociedade, observa-se um padrao estrutural de
exclusdo e desvalorizagdo das mulheres, o que impacta diretamente sua
participacdo e reconhecimento em diversos ambitos. Diariamente somos
atravessadas por um mar de expectativas, cobrancas e siléncios, que perpassam e
influenciam nos nossos desejos e ambigdes.

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biolégico,
psiquico, econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio
da sociedade; é o conjunto da civilizagdo que elabora esse produto

intermediario entre 0 macho e o castrado que qualificam de feminino
(Beauvoir, 1967, p. 9).

Tal afirmacdo de Beauvoir (1967) vai de encontro ao que expusemos no
capitulo anterior. Assim, durante a educacao basica, estamos em processo de
formacdo e mudanca, atravessadas por vivéncias que moldam nossa percepcao do
mundo e das exclusdes que nos cercam. E ao final da vida escolar, os discursos,
mesmo que inconscientemente, continuam produzindo o que querem: nos moldar,
moldar nosso jeito de dar aula e de compartilhar o que sabemos.

A auséncia de apoio em projetos académicos, a desqualificagdo de suas
ideias, os inumeros adjetivos pejorativos que lhes s&o atribuidos, e a constante
deslegitimagdo de suas vozes, frequentemente rotuladas como "grosseiras" ou
"estressadas" por precisarem elevar o tom para serem ouvidas, configura um
conjunto de violéncias simbdlicas que atravessam suas trajetérias. Analisar a
participacado feminina nos cursos de Matematica excede a dimensao numeérica, pois
“tao dificil quanto apontar o momento exato em que tem inicio uma estacao do ano,
€ determinar quando e onde comec¢a uma luta coletiva por maior representatividade
e oportunidades para grupos minoritarios” (Brech; Souza, 2025, p. 1).

Como ja discutido por Stamatto (2002), desde o periodo colonial as mulheres
foram ensinadas a cuidar da casa, a servir, a costurar, a bordar, aprendizados que
moldavam ndo apenas suas maos, mas também o lugar que poderiam ocupar no
mundo. Foram, gradualmente, afastadas dos estudos e, sobretudo, dos saberes
matematicos, historicamente associados a racionalidade e, portanto, atribuidos ao
dominio masculino. Ainda assim, algumas ousaram atravessar essas fronteiras e
romper o siléncio que as cercava, abrindo caminho onde antes havia proibig&o.

Outras, no entanto, permaneceram presas a um discurso que lhes dizia o que
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podiam ou nao ser, e acabaram subjetivadas por ele. Na sequéncia, vocé encontrara

mais pesquisas como esta que comprovam a pertinéncia desse problema.

3.1 PRESENGA FEMININA NA MATEMATICA

A matematica, muitas vezes dita como neutra e objetiva, também é um
discurso produzido dentro de regimes de verdade que refletem relagdes de poder e
exclusao. Seu ensino e aplicagdo podem reproduzir hierarquias sociais, de género e
de classe, sendo, portanto, um campo em disputa, onde se joga muito mais do que
nameros.

Ao transpor essa discussao para o contexto da sala de aula, observa-se que,
quando um estudante do sexo masculino obtém uma nota elevada, ele é
rapidamente reconhecido como inteligente, talentoso ou “naturalmente bom” em
Matematica. Entretanto, quando uma estudante do sexo feminino alcanga o mesmo
resultado, exige-se que repita o desempenho diversas vezes ao longo do ano letivo
para que sua competéncia seja legitimamente reconhecida. E como se bastasse que
um menino demonstrasse 50% de dominio para ser considerado bom, enquanto
uma menina precisasse alcancar 200% para obter o mesmo reconhecimento.

Como provocam Souza e Cararo (2018, p. 9) “Prova. Essa é a palavra que
nasce conosco € nunca nos abandona. Parece que temos de provar tudo a todos a
todo momento, embora a gente saiba muito bem que ninguém nunca deveria ter de
provar nada para garantir direitos iguais e respeito". Assim, as mulheres crescem
imersas em uma cultura que constantemente as obriga a demonstrar sua
capacidade, competéncia e valor. E, quando ndo conseguem corresponder as
expectativas impostas, sao rotuladas, julgadas e adjetivadas por isso.

No ensino superior, a desigualdade de género também se manifesta, embora
de forma mais sutil, muitas vezes disfarcada sob o discurso da meritocracia, ideia
segundo a qual, “dadas as oportunidades, o que faz a diferenga entre as pessoas &
o esforgo pessoal, o0 mérito de cada um” (Freitas, 2012, p. 383). No entanto, diante
de todas as situagdes apresentadas neste trabalho, € possivel perceber que homens
e mulheres n&o iniciaram do mesmo ponto de partida. O esforco de uma mulher
frente a esse sistema, quando comparado ao de um homem, transforma-se em uma

verdadeira inequacgao e o sinal de “maior que” se mostra evidente.
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Entdo como as estudantes, vindas de um ensino fundamental e médio repleto
de machismo estrutural, e que, na graduagao, continuam a ser atravessadas por
praticas que as silenciam, poderdo se tornar protagonistas em um curso
historicamente masculinizado? Elas comecardo a sumir e cada vez mais serao
diminuidas para caber nas “caixinhas” sociais. Ainda que, na teoria, uma nota n&o
defina quem somos, mas na pratica, sdo justamente essas avaliagbes que
desmotivam meninas, adolescentes e mulheres, reforcando padrdes de exclusao e
minando a autoconfianca em relacao a area.

Um dado relevante pode ser observado na Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), competigdo nacional criada em 2005
pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA). A OBMEP tem como obijetivo
estimular o estudo da matematica e identificar talentos entre estudantes da
educacao basica, tornando-se um importante indicador de desempenho e interesse
na area. Nos ultimos dez anos, ao analisar o total de premiagdes, incluindo
medalhas de ouro, prata, bronze e mengdes honrosas, e suas distribuicbes por
género, nota-se que o numero de estudantes do sexo masculino premiados é

aproximadamente o dobro (ou mais) em relagdo ao de estudantes do sexo feminino.

Figura 1 - Prémio nacional da OBMEP distribuido por género

Género Feminino Género Masculino Né&o Informado

Prémio Nacional
Total % Total % Total %

OURO 105 15.4 555 81.2 23 3.4

PRATA 377 19.2 1523 77.6 62 5

BRONZE 1307 22 4317 738 227 3.9

MH 16363 321 32552 63.8 2087 4.1

Fonte: OBMEP (2024).

Podemos perceber, portanto, que o percentual de meninas com medalhas de
ouro a nivel nacional em 2024 foi de 15,4%, enquanto o de meninos atingiu 81,2%.
Esse dado evidencia uma disparidade significativa que ultrapassa o ambito da
competicao, refletindo desigualdades estruturais relacionadas as oportunidades de
acesso, incentivo e representagao feminina na matematica, as quais influenciam
diretamente o processo de identificagao e pertencimento das meninas a esse campo
do conhecimento.

De acordo com Ribeiro-de-Souza (2021), o sentimento de pertencimento esta
associado a sensacgao de acolhimento e a construcdo de uma identidade coletiva,

contribuindo para o fortalecimento do individuo e para o seu equilibrio emocional.
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Assim, ao se enxergarem na Matematica, seja por meio de representagdes,
referéncias femininas ou experiéncias positivas de aprendizagem, as estudantes
tendem a desenvolver maior vinculo com a area, fortalecendo sua autoconfianca e
ampliando as possibilidades de permanéncia e protagonismo nesse campo do
conhecimento.

Ao longo da histdria, diversas mulheres romperam barreiras e deixaram
marcas profundas na Matematica, mesmo enfrentando contextos de excluséo e
sendo invisibilizadas. Hipatia de Alexandria, considerada a primeira mulher
matematica de que se tem registro, destacou-se na Antiguidade por seus estudos
em geometria e astronomia, desafiando as limitagbes impostas as mulheres de seu
tempo. Séculos depois, nomes como Sofia Kovalevskaya, a primeira mulher a se
tornar professora de matematica, e Emmy Noether, reconhecida por suas
contribuigdes revolucionarias a algebra, abriram caminhos em um campo dominado
por homens.

O ponto principal que queremos discutir € a forma como o devir docente de
uma mulher que cursa licenciatura em matematica é atravessado, da educagéo
basica as decisdes do ensino superior. E crucial examinar como essas estudantes
se estabelecem, os caminhos por onde moldam suas identidades e as formas com
que enfrentam desafios. Pois, além do peso inerente a prépria graduagao, se
somam a ele os fardos advindos do ambiente de trabalho, das dinamicas familiares
e das multiplas pressdes sociais que atravessam seus corpos € incidem sobre o ser
mulher.

Os homens, ndo podendo negar que nés somos criaturas racionais, querem
provar-nos a sua opiniao absurda, e os tratamentos injustos que recebemos,
por uma condescendéncia cega as suas vontades; eu espero, entretanto,
que as mulheres de bom senso se empenharao em fazer conhecer que elas

merecem um melhor tratamento e ndo se submeterdo serviimente a um
orgulho tdo mal fundado (Floresta, 1832, p. 21).

As reflexdes de Floresta (1832), escritas ha quase dois séculos, revelam a
luta das mulheres por reconhecimento intelectual e social. Luta essa que, embora
tenha avancado, ainda encontra ecos nas estruturas educacionais atuais. E com
base nessa perspectiva historica que, no préximo tépico, traremos essa discussao
para mais perto: as representagdes de géneros nas licenciaturas de exatas no CAA.

Nesse movimento de aproximagao, buscamos compreender de que maneira as
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questdes ja discutidas em ambito mais amplo se expressam no cotidiano do campus

e na vida de outras mulheres.

3.2 REPRESENTACOES DE GENEROS NAS LICENCIATURAS DE EXATAS

Neste subcapitulo, serdo apresentados textos de mulheres que, enquanto
licenciadas, desenvolveram trabalhos com foco nas questdes de género ao longo do
curso na UFPE - CAA. Os textos selecionados constituem recortes dos Trabalhos de
Concluséo de Curso (TCC) de cada uma delas. Seréo evidenciados os objetivos, a
metodologia e as considerac¢des finais de cada TCC analisado, com o intuito de
construir uma base comparativa e identificar possiveis pontos em comum entre os
cursos de licenciatura das ciéncias exatas.

A proposta é que haja, preferencialmente, um TCC representando cada
curso: Fisica, Quimica e Matematica. Para encontrarmos estes trabalhos,
pesquisamos no ATTENA, repositério institucional da UFPE, palavras-chave como:

“‘género”, “mulher”, “matematica”, “fisica” e “quimica”. Os trabalhos selecionados sao
aqueles que foram apresentados aos cursos de Matematica, Fisica ou Quimica, com
data de defesa nos ultimos seis anos. Também verificamos o campus de origem das
autoras, considerando apenas os TCCs produzidos por licenciandas do Centro
Académico do Agreste (CAA).

Apesar da pesquisa, ndo foi possivel encontrar TCC produzido por mulher,
com essa tematica e palavras-chave, apresentado ao curso de Quimica -
Licenciatura, apenas dos cursos de Fisica e Matematica. Essa se¢ao é também um
convite a leitura de textos e producdes académicas feitas por mulheres, pois como
bem pontua Diniz (2013, p. 43) “Conhecer quem escreveu e pensou sobre seu tema
€ um ato de sabedoria e de firmeza intelectual”.

Um dos trabalhos escolhidos foi apresentado e defendido por Barros (2021)
ao Curso de Licenciatura em Fisica e possui como titulo: Incentivo da mulher a
pratica e estudo das ciéncias e matematica. A autora buscou apontar os motivos que
fizeram mulheres contemporaneas seguir esse caminho de pratica e estudos na
area das Ciéncias e Matematica, trazendo as mulheres que estdo cursando os

cursos de licenciatura em Fisica, Matematica e Quimica, e bacharelado nas
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engenharias Civil e Produgdo como objeto de pesquisa. Todas as participantes eram
da UFPE - CAA.

A coleta de dados foi realizada através de um questionario aplicado de forma
online, com 53 mulheres que ja compuseram o corpo discente dos cursos citados
acima, com perguntas do tipo: o que te incentivou a entrar no curso? No ensino
meédio, alguma professora das ciéncias exatas te inspirou a seguir essa carreira?,
dentre outras. Com tais questionamentos foi possivel constatar que a presenca de
referéncias femininas, o incentivo familiar e o papel de professoras atuam como
agentes fundamentais de motivagdo. Apesar dos avangos, persistem obstaculos
como o machismo velado e a invisibilidade institucional, que dificultam a equidade
de género no ambiente académico.

Um outro ponto destacado pelas entrevistadas diz respeito a composi¢cao das
salas de aula, que, segundo elas, apresentam um maior numero de alunas do que
alunos. Barros (2021) associa essa percepgao ao fato de que as discentes que
relataram essa vivéncia se encontram nos dois primeiros anos da graduagdo. Em
que, a medida que as mulheres avangam em suas trajetdrias, vdo sendo
gradualmente excluidas desses espagos (Agrello; Garg, 2009). Ou seja, ao final do
curso, o numero de mulheres é significativamente menor do que no inicio e isso
reflete no percentual de mulheres que lecionam Matematica/Fisica/Quimica na
educacgao basica e consequentemente no ensino superior.

A pesquisa evidenciou que o incentivo a participagdo feminina nas Ciéncias e
Matematica ainda enfrenta barreiras significativas, como o machismo estrutural e a
escassa representatividade nos cursos das areas exatas. Através de entrevistas
com estudantes de licenciaturas e engenharias do CAA-UFPE, identificou-se que
professoras inspiradoras e o apoio familiar desempenham papel crucial na decisao
das mulheres de seguir carreira nessas areas. No entanto, mesmo com maior
acesso a educagao, o ambiente académico continua marcado por estereétipos de
género, criticas veladas e desigualdade de oportunidades, revelando que a
permanéncia das mulheres na ciéncia exige resisténcia, visibilidade e agbes que
promovam equidade.

O segundo TCC selecionado foi Oliveira (2019), apresentado ao Curso de
Matematica - Licenciatura, e possui como titulo: Os desafios das mulheres na

licenciatura e na docéncia em matematica. O objetivo geral desta pesquisa foi
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“‘investigar como ocorreu/ocorre 0 processo de ingresso e a permanéncia das
mulheres no curso de Matematica Licenciatura e na docéncia em matematica, no
que diz respeito aos estigmas, esteredtipos e preconceitos que cercam a escolha
por essa area” (Oliveira, 2019, p. 12). Seu trabalho possui um estudo exploratério,
utilizando como fonte de coleta de dados iniciais publicacbes académicas e
periddicos sobre o tema em questao e posteriormente uma pesquisa realizada com
trés discentes e duas docentes, todas do ensino superior da UFPE-CAA.

Para producdo de dados, o instrumento utilizado pela autora se deu através
de uma entrevista semiestruturada, com um roteiro de 12 perguntas. A transcri¢ao
das respostas foi feita realizando representagdes sugeridas por Marcuschi (2003). A
figura abaixo mostra um quadro organizado Oliveira (2019) e descreve essas

representacoes:

Figura 2 — Simbolos para transcricdo e suas representagoes

SIMBOLOS REPRESENTACOES

Pausas e siléncios séo indicados entre parénteses: em pequenas
sugere-se usar um sinal + para cada 0.5 segundos; para as pausas
além de 1.5 segundo,cronometradas, indica-se o tempo.

E comum nao entendermos uma parte da fala efou ficarmos com
duvida. Neste caso podemos marcar o local com parénteses e indicar
com a expressao incompreensivel

Utilizado quando um falante corta uma unidade, ou quando alguém é
/ bruscamente cortado pelo parceiro.

(+)

(Incompreensivel)

Indica que uma silaba ou uma palavra € pronunciada com énfase ou
Letra Maitscula recebe acento mais forte que o habitual
Coloca-se dois pontos, quando hd um alongamento da vogal, os dois
pontos podem ser repetidos dependendo da duracao.

Usam-se parénteses duplos para comentar algo que ocorre (no local da

ocorréncia, imediatamente antes do local que ocorre, ou entre uma fala
(9))
e outra).
i Utilizam-se aspas duplas para uma subida rapida.

‘ Utilizam-se aspas simples para uma subida leve

Repeticoes: Indica repeticoes, reduplica-se a parte repetida.
reduplicacdo da letra ou
silaba.
O uso das reticéncias no inicio, no meio ou no final de uma transcricao
ould indica que estd transcrevendo apenas um trecho, ou um corle na

producao de alguém.

Fonte: Oliveira (2019).

Quando perguntadas sobre a escolha deste curso, os principais motivos
incluem identificagdo com a area, influéncia de professoras e professores, gosto pela
matematica e desejo pela carreira docente. Porém, mesmo com o aumento de

mulheres no curso de Matematica, o curso e a profissdo ainda sdo marcados por
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preconceitos de género, visdes estereotipadas sobre a matematica e desvalorizagao
das contribuigées femininas. Como afirma Ramos, Ulbanere, Jesus (2011, p. 2 apud
Oliveira, 2019, p. 14):
Conforme o salario cresce, cai a participagdo feminina. Entre aqueles que
recebem mais de vinte salarios, apenas 19,3% s&o mulheres. [...] Os indices
mostram que, apesar do crescimento consideravel do numero de mulheres

no mercado de trabalho, existe uma diferenca significativamente inferior no
aumento dos salarios das trabalhadoras em relagao ao dos homens.

A autora também questiona as entrevistadas sobre quais seriam os possiveis
desafios vivenciados pela mulher que cursa a licenciatura em matematica ou atua na
docéncia matematica. As respostas trazem pautas como assédio, auséncia de
credibilidade por acreditarem que elas ndo dardo conta, dentre outras. Uma das

mulheres diz que:

Aloisa: “Acho que é mais o desafio que mais em geral as mulheres
enfrentam./ (++) em qualquer profissdo e meio que tentar (+) provar que ela
é capaz, que tem profissionalismo, que ela ta ali por competéncia (++) e no
nucleo de exatas as vezes tem mais forte essa impressdo que os/ (++)
homens teria mais aptiddo como isso ndo é real ndo ha nenhuma
comprovagdo, ai cabe a gente ter que mostrar isso pra depois ser

reconhecida.”

A pesquisa conclui que, apesar do numero de mulheres na Licenciatura em
Matematica e na docéncia ter aumentado, sua presenca ainda é marcada por
obstaculos relacionados a estigmas, esteredtipos e preconceitos de género que
afetam sua permanéncia e valorizacdo profissional. O trabalho revela ainda que a
matematica continua sendo percebida socialmente como um campo masculinizado,
exigindo das mulheres constante reafirmagdo de suas capacidades para ocupar
espacos historicamente negados a elas. A autora destaca também o apagamento de
figuras femininas na historia da ciéncia, propondo que discussdes sobre género
devem ser incluidas na formagao docente para promover praticas mais igualitarias.

Durante o levantamento realizado, embora a pesquisa tenha identificado
trabalhos relacionados aos cursos de Fisica e Matematica, ndo foram encontrados
TCCs que abordem especificamente a realidade de mulheres na licenciatura em
Quimica, o que pode indicar uma negligéncia ou invisibilidade desse debate dentro
do curso. Para garantir uma busca abrangente, além das palavras-chave ja

M

mencionadas, utilizamos termos adicionais como “presenca”, “feminina”, “quimica” e
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“‘mulheres”. Ainda assim, n&o foram localizados trabalhos produzidos por mulheres e
que atendessem aos critérios estabelecidos para a pesquisa. Os poucos materiais
encontrados tratavam de temas como sexualidade e género, porém elaborados por
autores do sexo masculino, ou seja, trabalhavam questées em torno da comunidade
LGBTQIA+.

A auséncia desses TCCs pode abrir pautas e questionamentos importantes,
afinal, onde estdo as mulheres que compbem o corpo discente do curso de
Quimica-Licenciatura da UFPE-CAA? Seria uma falha na grade curricular do curso
que impossibilita o pensar na Quimica como algo que vai além dos laboratérios, das
experimentagbes, das equacbes quimicas? Sao questionamentos que, até o
presente momento, estdo sem respostas mas que aparecem como um convite a
reflexdo critica sobre os silenciamentos e apagamentos ainda presentes na
formacdo docente em ciéncias exatas, especialmente quando se trata da
perspectiva de mulheres que vivenciam esse percurso.

A andlise dos TCCs evidencia a persisténcia de um processo de
invisibilizagcdo das licenciandas nos cursos da area de exatas. As razbes que
sustentam tal fendbmeno s&o multiplas, porém, alguns fatores mostram-se
recorrentes nas pesquisas examinadas. A presenca de professoras nas disciplinas
de Fisica, Quimica e Matematica revela-se como elemento significativo na
orientacdo das escolhas relativas ao ingresso no ensino superior. De igual modo, o
apoio familiar constitui um aspecto determinante, assim como o sentimento de
pertencimento a universidade, que se consolida a partir desses mesmos fatores.

No entanto, mesmo diante da presenca significativa de mulheres, os cursos
continuam a ser percebidos como espagos masculinizados, revelando uma
naturalizacdo dessa condicdo no ambiente universitario e provando que as
mulheres, além de conquistarem vagas em instituigdes de ensino superior, também
necessitam de oportunidades e espacgos que lhes permitam desenvolver plenamente
suas competéncias, afirmar suas identidades académicas e participar ativamente
das praticas pedagogicas e cientificas.

Adiante, apresentaremos detalhadamente a metodologia utilizada na
produgao deste trabalho, descrevendo os procedimentos adotados para a coleta e
analise dos dados. Nesse contexto, sera explicitado quem s&o as licenciandas que

responderam ao questionario, destacando caracteristicas comuns entre elas que



31

possam influenciar a interpretacdo dos resultados. Além disso, discutiremos o
objetivo de cada questéo aplicada, refletindo sobre o que se pretendia alcangar com
cada uma e analisando os resultados obtidos. Buscaremos, ainda, identificar se foi
possivel estabelecer um denominador comum nas respostas, de modo a reconhecer
padrbes, convergéncias e divergéncias que possam contribuir para uma
compreensao mais ampla das experiéncias e percep¢des das estudantes no curso

de Matematica - Licenciatura.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo apresentaremos os métodos utilizados para o desenvolvimento
da pesquisa e os recursos que foram cruciais para a produ¢do do questionario.
Discutiremos a abordagem metodoldgica escolhida, justificando sua adequagao aos
objetivos do estudo, em seguida, apresentaremos os instrumentos de coleta de
dados, destacando os critérios utilizados para a formulagdo das perguntas, a
selecao das participantes e a forma de aplicagdo do questionario. Além disso,
abordaremos os recursos utilizados para a analise dos dados obtidos.

Ao investigar os processos de subjetivacbes que moldam a trajetéria de
mulheres no curso de Licenciatura em Matematica, esta pesquisa caracteriza-se
como um levantamento. Segundo Ponte et al. (2007), esse método possui a
caracteristica de recolher e estudar as informacdes obtidas diretamente de pessoas,
com o objetivo de conhecer o seu comportamento. Trata-se de uma pesquisa de
natureza basica e quanto aos nossos objetivos é compreendida como descritiva,
uma vez que, conforme Vergara (1998, p. 45), “expde caracteristicas de determinada
populacdo ou de determinado fenbmeno”. A abordagem adotada é qualitativa, pois,
de acordo com Martins (2004), as metodologias qualitativas enfatizam a analise de
microprocessos por meio do estudo das ag¢des sociais, tanto individuais quanto em
grupo.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo as mulheres estudantes do curso
de Matematica - Licenciatura, da Universidade Federal de Pernambuco - Centro
Académico do Agreste (UFPE — CAA). A escolha desse campus justifica-se pelo fato
de ser o local onde a autora realizou sua graduacao. O curso é oferecido no turno da
noite, em Caruaru - PE, com uma oferta anual de 80 vagas e tem como objetivo
geral formar professoras e professores de Matematica que atuardo na Educagao
Basica, preparados para pratica docente reflexiva e qualificada, voltada para as
particularidades dos estudantes e comprometida com o aprimoramento do ensino de
Matematica nesse estagio da educagao.

Para descrever e explorar relatos e experiéncias de alunas, foi criado um
questionario, aplicado presencialmente, onde inicialmente buscou-se compreender
COMO ocorreu o processo de ingressar nas ciéncias exatas e, consequentemente, no

curso de Licenciatura em Matematica. Para seleciona-las levou-se em consideragao
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a qual periodo as estudantes estavam cursando, optamos pelas que estavam
cursando entre o 3° e 9° periodo, uma vez que o foco desta pesquisa sdo as
vivéncias experienciadas no Ensino Superior. Dessa forma, foram selecionadas 6
licenciandas em matematica.

O questionario utilizado nesta pesquisa foi composto por perguntas de
natureza tanto objetiva quanto subjetiva. Entre as questdes objetivas, incluiram-se
itens como: periodo que estava cursando, idade e se ja possuia experiéncia com
sala de aula — seja através de programas como PIBID (Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), monitorias ou como professora titular. Conforme
respondiam, as participantes foram conduzidas a refletir sobre suas vivéncias com
professoras da area durante o ensino fundamental e médio, bem como suas
experiéncias no ensino superior. A seguir apresentam-se as perguntas subjetivas e
suas justificativas, que compuseram o questionario, aplicado como instrumento de

producao de dados nesta pesquisa.

Quadro 1 — Perguntas do questionario e objetivos

Perguntas

4. Durante a sua educagao basica, vocé
teve professoras de Matematica? Se sim,
em quais séries/anos?

5. Ao ingressar no curso de Licenciatura em
Matematica, vocé percebeu alguma
diferenga significativa entre o numero de
homens e mulheres nas salas de aula em
que esteve? Se sim, vocé poderia
representa-lo através de algum percentual?
6. Como essa presenga das discentes
influenciou sua percepgcao sobre o papel
das mulheres na Matematica?

7. Vocé ja se sentiu desencorajada,
invisibilizada ou desmotivada, em algum
momento da sua trajetéria no curso de
Matematica, por ser mulher? Se sim,
poderia descrever a situacdo e como lidou
com ela?

8. Como essas figuras femininas, docentes
do curso, impactaram sua trajetéria
académica e pessoal?

Objetivos

Identificar a auséncia/presencga de mulheres
na area e compreender se houve
identificagdo de género na educagéao basica
e como isso pode ter influenciado escolhas
futuras.

Perceber a disparidade de género no
ambiente académico, o que pode influenciar
sentimentos de pertencimento,
representatividade e seguranga no curso.

Investigar como a presenga de mulheres no
curso influencia a visdo das licenciandas
sobre o papel feminino na Matematica.
Identificar  episédios de  machismo,
discriminagcdo ou exclusdo que afetaram o
percurso académico e emocional das
entrevistadas, possibilitando a escuta de
experiéncias que muitas vezes s&o
silenciadas.

Investigar o papel das professoras como
possiveis modelos, fontes de apoio ou
inspiragdo, e se sua presenga contribuiu
para a permanéncia e motivacao das
discentes no curso.

Fonte: A autora (2025).
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Para identificar as respostas de cada licencianda, solicitamos a elas que
escolhessem um nome ficticio do qual gostariam de ser chamadas. Portanto, todos
0S nomes aqui expostos sdo apenas representagdes simbolicas escolhidas pelas
participantes, n&do correspondendo aos seus nomes reais. Essa estratégia foi
adotada com o intuito de preservar a identidade das colaboradoras, garantindo o
anonimato e a confidencialidade das informacdes compartilhadas.

Com isso, os resultados buscaram analisar como os regimes de verdade e os
processos de subjetivagao influenciam o devir docente e a atuacdo de mulheres no
curso de Matematica, entender a auséncia de mulheres nesse cenario e ndo apenas
0 que as trouxe para um curso de exatas, majoritariamente formado por homens,
mas também evidenciar inquietagdes sobre o impacto da presenca feminina no

curso em questao.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, propbde-se analisar as respostas obtidas no questionario,
articulando-as com os principais conceitos discutidos no referencial tedrico. O
objetivo é refletir sobre a questdo central desta pesquisa: como os regimes de
verdade e 0s processos de subjetivacdo influenciam o devir docente de mulheres no
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Pernambuco —
Centro Académico do Agreste (UFPE-CAA)?

Apds a aplicagao do questionario, obtivemos um total de seis respostas para
cada pergunta. Para preservar o anonimato das participantes, solicitamos que
escolhessem nomes ficticios pelos quais serdo identificadas ao longo do trabalho
como: Lucy Cheen, Emily, Minerva McGonagall, Emmy Noether, Anavitéria e
Charlotte.

As trés primeiras perguntas do questionario tiveram como finalidade tragar o
perfil das participantes, abordando aspectos como idade, periodo atual no curso de
Licenciatura em Matematica e experiéncia docente prévia. A inclusdo dessas
variaveis buscou ndo apenas caracterizar o grupo, mas também possibilitar uma
compreensao mais ampla sobre como determinados fatores formativos e biograficos
podem influenciar as percepgdes e respostas apresentadas ao longo da pesquisa.

As licenciandas que participaram do estudo estavam distribuidas entre 0 3° e
o0 9° periodo do curso, o que permitiu reunir perspectivas de estudantes em
diferentes estagios da formacéo inicial, desde aquelas que ainda estdo em processo
de consolidagdo dos fundamentos pedagdgicos até as que ja se aproximam da
conclusao do curso. As idades variaram entre 19 e 25 anos, indicando uma trajetoria
académica continua apds o ensino medio.

Um dado relevante € que todas as participantes ja possuiam alguma
experiéncia prévia na docéncia, seja por meio de estagios supervisionados,
monitorias ou atuagdes como professoras substitutas e auxiliares ou colaboradoras
em instituicbes escolares. Essa vivéncia prévia com a pratica educativa contribui
significativamente para a formacéo da identidade docente e pode ter influenciado a
forma como as licenciandas refletem sobre sua presenga e a presenga de outras
mulheres na area da Matematica. A partir da quarta pergunta, as questbes

tornaram-se mais subjetivas, compondo o nucleo central desta pesquisa.
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5.1 MULHERES NA DOCENCIA DE MATEMATICA DURANTE A EDUCAGAO
BASICA

A quarta questao do questionario convidou as licenciandas a refletirem sobre
suas experiéncias anteriores com a docéncia feminina na area. A pergunta foi
formulada da seguinte maneira: “Durante a sua educagdo basica, vocé teve
professoras de Matematica? Se sim, em quais séries/anos?”

O objetivo dessa questdo € duplo: primeiramente, identificar a presencga ou
auséncia de mulheres na docéncia da area de exatas durante a formacgao basica das
estudantes; em segundo lugar, compreender de que maneira a presenga de
professoras pode ter promovido identificacdo de género nesse periodo,
influenciando suas escolhas futuras em relagdo ao ingresso e a permanéncia em
cursos de licenciatura em Matematica.

Cabe destacar que as licenciandas foram orientadas a considerar apenas as
experiéncias vivenciadas nos anos finais do ensino fundamental (6°, 7°, 8° € 9°) e no
ensino médio, uma vez que, para 0s anos iniciais, a docéncia é exercida, em sua
grande maioria, por profissionais formados em Pedagogia. Assim, este trabalho
toma como referéncia apenas as experiéncias relacionadas a formacgao especifica

na area de Matematica. Para essa pergunta obtivemos os seguintes resultados:

Grafico 1 — Quantitativo total de professoras de Matematica das licenciandas na educacgéao basica

5

N° de professoras

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano 1°ano EM 2°ano EM 3° ano EM

Ano escolar

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Observa-se que a presencga de professoras de Matematica é mais expressiva
entre 0 7° e 0 8° ano do Ensino Fundamental, diminuindo progressivamente nos
anos seguintes, especialmente no Ensino Médio. Essa redugdo pode indicar a
escassez de mulheres na docéncia da area de exatas em niveis mais avancados da
escolarizagao.

Embora todas as participantes tenham relatado que tiveram professoras de
Matematica durante a educagao basica, esses contatos ocorreram por periodos
curtos, geralmente de, no maximo, dois anos consecutivos. Atrelado a isto, a
licencianda identificada com Emmy Noether traz um contexto diferente das demais

participantes:

Emmy Noether: “Sim, tive professoras de matematica do 7° ao 9°, porém
nenhuma delas tinha formagdo na area. Ndo dominavam o assunto e
tratavam a matematica como um monstro a ser evitado. Creio que pela

propria auséncia de aptiddo e afinidade com a matematica.”

Infelizmente, esse € um habito recorrente em nosso sistema educacional, que
parte do principio de que, por ser docente, o profissional, independentemente de sua
area de formacgdo, possui aptiddo para ensinar qualquer outra area do
conhecimento. Dessa forma, a fala em destaque evidencia que a auséncia de
formacado especifica das professoras que lecionam matematica revela que a
presenca feminina, por si sO, nao assegura representatividade, se nao vier
acompanhada de uma base formativa sdélida e autoconfianga profissional. A
escassez de modelos femininos competentes e autbnomos na area das ciéncias
exatas tende a reforgar esteredtipos de género acerca de quem “pertence” ou nao a
Matematica.

De acordo com Ministério da Educacéao (2025), sao cerca de 24% no Brasil os
docentes que ensinam Matematica e ndo possuem formagao na area. Nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental apenas 66,4% possuem formacado adequada. Esse
dado leva em consideragdo o quantitativo de homens e mulheres que lecionam
matematica sem formacado especifica na area, mas que pode revelar um
agravamento ainda mais expressivo quando articulado as questdes de género.

A escassa presenca de mulheres atuando no ensino de Matematica influencia
significativamente tanto os processos de tomada de decisdo quanto os sentimentos

de identificacdo e pertencimento das estudantes em relacdo a esse campo.
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Observa-se que muitas alunas da educacéo basica, ao manifestarem interesse pela
docéncia, acabam optando pelo curso de Pedagogia, reproduzindo, ainda que de
forma inconsciente, os regimes de verdade que naturalizam determinadas
associagdes de género, em que observamos maior presen¢a de mulheres nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Tais discursos produzem a verdade de que o ato de ensinar deve estar
essencialmente vinculado a afetividade, atributo historicamente vinculado as
mulheres e que essa dimensao afetiva se manifestaria, prioritariamente, nos anos
iniciais da escolarizacdo. Nesse contexto, a docéncia passou a ser compreendida
como uma extensao das funcdes do lar, sendo, portanto, socialmente associada ao
feminino (Brito; Nascimento; Silva, 2019).

Assim, escolher cursar Matematica é, para muitas mulheres, mais do que uma
decisdo académica, € um gesto de coragem, um ato de “dobrar a forga” (Deleuze,
1992) que |hes impbe pertencer a certos espagos em detrimento de outros, um
movimento de resisténcia que significa nadar contra todo um sistema social sexista.
Significa romper com um ciclo de verdades que, por tanto tempo, restringiram o seu
lugar no ensino as etapas iniciais, onde o cuidado e a afetividade sdo vistos como
“naturais” a elas. Ao ingressarem nesse campo, elas desafiam expectativas sociais e
demonstram que o desejo de ensinar matematica também pode emergir da

curiosidade, da razéo e da busca por compreender o mundo e ndo apenas do afeto.

5.2 PERCEPCAO SOBRE AS SALAS DE AULA NO ENSINO SUPERIOR

Para a quinta pergunta, questionamos: “Ao ingressar no curso de Licenciatura
em Matematica, vocé percebeu alguma diferenca significativa entre o numero de
homens e mulheres nas salas de aula em que esteve? Se sim, vocé poderia
representa-lo através de algum percentual?” Com isso, obtivemos as seguintes

respostas:

Emmy Noether: “Minha turma de ingresso foi bastante equilibrada em
relacdo a quantidade de homens e mulheres, mas tenho observado em
outras turmas uma realidade diferente, [...] periodo passado, na recepgédo
dos calouros, comentamos sobre a discrepéncia de mulheres em relagéo a

homens. Ficamos surpresos pois ja haviamos observado uma presencga
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masculina maior em outras turmas (60% a 70%) mas nunca uma situagdo

como aquela com 90% da turma sendo homens.”

Minerva McGonagall: “Nao percebi uma diferenga exorbitante, embora que
nas disciplinas eletivas pedagodgicas (que ndo sdo matematica pura), a
procura maior € das alunas (mulheres). Talvez 40% mulheres e 60%

homens.”

Anavitéria: “Sim. De maneira geral, as turmas tinham, em média, 60% de

homens e 40% de mulheres.”

Charlotte: “Sim. Durante todo o curso, percebi uma presen¢a muito maior
de discentes homens. Nunca cheguei a participar de uma turma em que o
numero de mulheres fosse superior. Se fosse estimar em porcentagem, diria

que cerca de 60% eram homens e 40% mulheres.”

As respostas das licenciandas mostram algo que, para muitas de nés, nao é
novidade: as salas de aula do curso de Matematica ainda sdo, em grande parte,
ocupadas por homens. Emmy Noether relata ter presenciado turmas com até 90%
de discentes do sexo masculino, enquanto outras participantes também destacam
um numero significativamente menor de mulheres (40%). Esses dados, mais do que
simples numeros, evidenciam como as relacbes de poder atravessam e se
materializam no cotidiano universitario.

De maneira geral, quase todas perceberam essa diferenga, que embora sutil,
ainda persiste. Apenas Lucy e Emilly afirmaram n&o ter percebido essa diferencga,
relatando que suas turmas apresentavam uma distribuigdo mais equilibrada entre
homens e mulheres. Ambas fazem parte de turmas mais recentes, que estao no

segundo ano do curso.

Emilly: “Logo quando eu entrei ndo percebi essa diferenga, pois a minha

sala era 50% mulheres e 50% homens.”

Um fator que pode ajudar a compreender esse equilibrio entre as turmas esta
ligado ao fato do curso de Licenciatura em Matematica, na UFPE - CAA, é
relativamente recente, com suas atividades iniciadas em 2009, decorrente de uma
politica de interiorizagdo do ensino superior publico. Por ter sido criado em um
contexto mais atual, seu curriculo reflete uma preocupacdo maior em aproximar a

Matematica de sua dimensdo humana e pedagdgica. Assim, busca-se integrar as
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disciplinas consideradas “puras” as voltadas para a Educacéo e para a Educacéao
Matematica, promovendo uma formagao mais completa e significativa.

Essa proposta curricular, de acordo com a UFPE (2017) em seu PPC (Projeto
Pedagdgico de Curso), parece favorecer uma visdo menos fragmentada da
Matematica e, ao mesmo tempo, tornar o curso mais acolhedor e atrativo para
diferentes perfis de estudantes, contribuindo entdo para uma composicdo mais
equilibrada entre as turmas. Além disso, ao atuar de forma integrada ao contexto
local, promovendo pesquisas e praticas voltadas as problematicas educacionais da
regido, o curso contribui ndo apenas para a formagao de professoras e professores
habilitados, mas também para a construcdo de uma Matematica mais plural,
inclusiva e comprometida com a transformacgao social.

Esse equilibrio, ainda que pontual, também é revelador. Mostra que ha
movimentos de mudanca acontecendo, ainda que lentos, e que novas turmas tém se
formado com uma presenca feminina mais expressiva, embora ainda nao
predominante. Porém, mesmo nesses contextos, as marcas das desigualdades
simbdlicas permanecem: o simples fato de se surpreender com uma turma
‘equilibrada” ja indica o quanto a desigualdade € estrutural e historicamente
produzida e naturalizada.

Como ja citado anteriormente, para Foucault (2013), o poder ndo apenas
impede, mas também produz discursos e verdades sobre quem pode ocupar
determinados espagos. Assim, a propria configuragcdo das turmas se torna um
reflexo de um regime de verdade (Foucault, 1980) que, historicamente, associou a
Matematica ao masculino, como se o raciocinio logico e o pensamento abstrato

fossem habilidades inerentes aos homens.

5.3 O PAPEL DAS MULHERES NA MATEMATICA

A pergunta 6 do questionario foi formulada da seguinte maneira: “Como essa
presenca das discentes influenciou sua percepg¢édo sobre o papel das mulheres na
Matematica?” O objetivo dessa pergunta foi investigar de que modo a presencga
feminina no curso impacta a forma como as licenciandas percebem o papel das

mulheres na area da Matematica, permitindo compreender como essas experiéncias
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contribuem para (re)significar representagbes historicamente marcadas por
desigualdades de género.

Todas as participantes afirmaram que, ao se perceberem em um ambiente
onde outras mulheres também buscavam os mesmos objetivos de estudar, aprender
e se formar em Matematica, sentiram-se mais motivadas e representadas. Mesmo
gque em uma quantidade menor, a presenga de colegas mulheres foi vista como um
fator de identificagdo e encorajamento, reforcando a ideia de que o espaco da
Matematica também Ihes pertence. Como podemos observar na resposta dessa

participante:

Anavitéria: “Ver colegas mulheres participando e se destacando em
atividades académicas me mostrou que nds, mulheres, temos muito
potencial para ocupar diversos espacgos, inclusive os espagos matematicos,

que historicamente sdo areas predominantemente ocupadas por homens.”

Em contrapartida, a discente Charlotte fala sobre pertencimento
(Ribeiro-de-Souza, 2021), no qual a presenga reduzida de mulheres nas disciplinas
influenciou diretamente a forma como ela se percebia nesse espagco. Em sua

resposta esclarece esse sentimento:

Charlotte: “[...] Por isso, muitas vezes, noés, mulheres, sentimos a
necessidade constante de provar nossas habilidades e capacidades.
Nesses momentos, eu me sentia um pouco como um peixe fora d’agua,
tentando me adaptar, buscar meu espago e mostrar que eu também fazia
parte dali. Essa sensagdo tornava mais dificil encontrar segurangca em mim
mesma, especialmente porque havia poucas colegas com quem eu pudesse

me apoiar e compartilhar experiéncias semelhantes.”

Esse relato dialoga com o conceito de devir-mulher (Deleuze; Guattari, 1997),
compreendido como um movimento de resisténcia e criagcdo de novas formas de
existéncia diante das normas que buscam padronizar os sujeitos. A busca, ndo s6
de Charlotte, mas de todas as mulheres, que estudam Matematica, por se afirmar e
encontrar seguranga em um ambiente majoritariamente masculinizado traduz esse
processo de devir, no qual o sujeito feminino cria brechas de pertencimento em um
campo marcado pela exclusio.

Sua fala também evidencia os efeitos da homogeneizagdo e exclusdo da

diferencga, processos que historicamente privilegiam um uUnico modo de ser e pensar



42

racional, neutro e masculinizado. A dificuldade de Charlotte em sentir-se pertencente
revela tanto a auséncia de representacdes femininas nesse espaco quanto a

poténcia dos encontros entre mulheres como forma de resisténcia.

5.4 EXPERIENCIAS DE DESMOTIVAGCAO E INVISIBILIZACAO NA TRAJETORIA
ACADEMICA

Para a questdo 7, formulamos: “Vocé ja se sentiu desencorajada,
invisibilizada ou desmotivada, em algum momento da sua trajetoria no curso de
Matematica, por ser mulher? Se sim, poderia descrever a situagcdo e como lidou com
ela?” Com o objetivo de identificar episddios de machismo, discriminagdo ou
exclusdao que afetaram o percurso académico e emocional das entrevistadas,
possibilitando a escuta de experiéncias que muitas vezes sao silenciadas.

Ao responderem a essa pergunta, das seis participantes, apenas uma afirmou
nao ter se sentido desencorajada ou invisibilizada em algum momento de sua
trajetéria no curso: Emilly. Curiosamente, € a mesma que também nao havia
percebido diferengas significativas na composicdo de género de suas turmas. Esse
dado revela uma possivel relagao entre o contexto de maior equilibrio entre homens
e mulheres e a percepg¢ao de pertencimento e valorizagdo no ambiente académico.

Diante dos discursos que produzem e regulam o que pode ser dito, pensado e
vivido, muitas mulheres, movidas pelo desejo de pertencimento ao chamado “mundo
dos homens”, acabam, de forma inconsciente, lutando contra si mesmas. Foucault
(1973) nos mostra que os discursos ndo sao neutros: eles operam como praticas de
poder que delimitam o campo do possivel, instaurando regimes de verdade que
definem quem pode falar, o que pode ser dito e de que modo deve ser dito. Nesse
jogo de forcas, os sujeitos sado atravessados por modos de subjetivagdo que os
fazem internalizar normas e expectativas sociais, moldando seus comportamentos e
percepc¢des de si.

Como observa Queiroz (2015), os modos de subjetivacdo sao constituidos
por essas tramas discursivas que, a0 mesmo tempo em que produzem sujeicao,
também podem abrir brechas para a resisténcia e a invencéo de si. Assim, quando
as mulheres silenciam seus incbmodos diante do machismo e do sexismo, muitas
vezes sem perceber, o fazem néao por fragilidade, mas por estarem inseridas em um

campo discursivo que naturaliza tais violéncias e as induz a acreditar que, para
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“‘pertencer”, é preciso adaptar-se. O desafio, entdo, é transformar esse desejo de

pertencimento em forca de criagdo, fazendo da consciéncia critica e do encontro

com outras mulheres um gesto ético e politico de reexisténcia.

Assim, observa-se que as experiéncias de desencorajamento e invisibilizagao

parecem estar diretamente associadas as dinamicas de desigualdade ainda

presentes nas turmas e nas interacbes cotidianas do curso. E sobre essas

experiéncias de desencorajamento, algumas discentes trouxeram situagbes mais

especificas:

Minerva McGonagall: “Houve determinados momentos, sobretudo, nas
aulas de calculos (matematica ‘pura’) lecionada por professores homens,
onde a atencdo maior era, de certa forma, voltada para os homens. Contudo
me apoiei em outras colegas e me inspirei em professoras para reafirmar

minha capacidade.”

Anavitéria: “[...] Um exemplo foi durante um curso de extensdo sobre
robdtica educacional, no qual participei de um grupo em que oS meninos
frequentemente assumiam o papel de ‘lider’, abrindo pouco espago para a
minha participagédo e para a de outra menina do grupo. Era como se nosso
papel, como mulheres, fosse apenas ‘assistir’, e ndo realmente participar ou
contribuir de forma igualitaria nas decisbes ou execugdes dos projetos.
Tentei lidar com isso falando, me posicionando ativamente, a fim de ganhar

espago no grupo e mostrar que também tinha o que contribuir.”

Outras participantes citaram situagdes mais gerais, que ocorriam de forma

recorrente durante os dias de graduagao. Como foi o caso de Charlotte, percebendo

que suas ideias eram frequentemente ignoradas, além da necessidade constante de

demonstrar que compreendia os conteudos e tinha dominio da Matematica:

Charlotte: “[...] Teve vezes em que cheguei a duvidar da minha prépria
capacidade. Essa necessidade constante de me afirmar era cansativa, mas
procurei enfrentar isso buscando apoio em colegas e professoras que me
inspiravam, além de reafirmar, a cada pequena conquista, que meu lugar

também era ali.”

Em geral, além de Emilly, todas as participantes alegaram ter vivido alguma

situacado que as fez duvidar de suas capacidades. No entanto, a forma que lidaram

com isso foi através da presencga de professoras no curso, que desempenhou um

papel fundamental

nesse percurso, servindo como fonte de inspiragdo e
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representatividade. Essas docentes contribuiram significativamente para o
fortalecimento da autoconfianga das discentes, auxiliando-as em seus processos de
resiliéncia e na ressignificacdo de suas trajetérias académicas e pessoais.

De acordo com informagbes disponibilizadas pela UFPE', no curso de
Matematica - Licenciatura, observa-se que, entre os dezoito docentes efetivos do
curso, oito sdo mulheres, o que corresponde a aproximadamente 44,4% do total.
Ainda que nao sejam maioria, essas professoras representam importantes simbolos
de presencga e permanéncia feminina em um espacgo historicamente marcado pela
masculinizacdo do saber matematico. Para as licenciandas, essas docentes
assumem nao apenas o papel de professoras, mas também de referéncias que
materializam a possibilidade de resisténcia e transformagao.

Nessa perspectiva, a subjetividade se mantém em constante processo de
feitura, atravessada por lutas e relagbes de poder que configuram o modo como os
sujeitos se constituem e se percebem no mundo (Queiroz, 2015). O devir-mulher e o
devir-docente entdo se entrelagam mais uma vez, agora no ensino superior, no qual
as professoras e as discentes se transformam mutuamente, criando novas
possibilidades de existéncia e pertencimento na docéncia matematica.

Fica evidente que as experiéncias que perpassam essas discentes carregam
ainda tudo o que era dito no periodo colonial e que hoje se manifestam como
mecanismos sutis de inferiorizagdo, invisibilizacdo e questionamento da
competéncia das mulheres nos cursos de exatas. Entretanto, as trajetorias de suas
professoras no ensino superior funcionam como forca de resisténcia frente as
desigualdades de género que ainda atravessam a formagcdo em Matematica,
inspirando-as a ressignificarem suas proprias experiéncias e identidades dentro

desse campo.

5.5 O IMPACTO DE FIGURAS FEMININAS NO CURSO

Na questdo 8, as licenciandas foram questionadas: “Como as figuras
femininas, docentes do curso, impactaram sua trajetoria académica e pessoal?”
Com o objetivo de investigar o papel das professoras como possiveis modelos,

fontes de apoio ou inspiragcao, e se sua presenga contribuiu para a permanéncia e

' <https://www.ufpe.br/matematica-licenciatura-caa> Visualizado dia 30/10/2025
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motivacéo das discentes no curso. Essa pergunta acaba se entrelagando um pouco
com a anterior.

Como ja citado anteriormente, o numero de docentes efetivos mulheres
(44,4%) na UFPE-CAA ainda é inferior ao numero de homens (55,6%). Isso
comprova que a presencga feminina na docéncia universitaria, especialmente em
cursos como o de Licenciatura em Matematica, ainda enfrenta desigualdades
estruturais e histéricas. Tal discrepancia reflete ndo apenas a sub-representagao das
mulheres em espagos académicos historicamente masculinizados, mas também os
desafios impostos pelos regimes de verdade que vinculam a racionalidade e o
pensamento légico a atributos masculinos.

Em todas as respostas o resultado foi 0 mesmo: as professoras impactaram
positivamente, atuando como fonte de inspiracdo e forgca para seguirem na area.
Além disso, o contato com mestras e doutoras na area age como forma de
reconhecimento e validacdo de suas préprias capacidades, mostrando que é

possivel ocupar e permanecer nesses espagos:

Emmy Noether: “E importante ter referéncias de mulheres que fazem e
ensinam Matematica. O curso tem exemplos de mulheres que me inspiram

a seguir vencendo os obstaculos que s&o postos em meu caminho.”

Outra licencianda destaca que a influéncia dessas docentes ultrapassa o

ambito académico, alcancando também dimensbdes pessoais:

Lucy: “Me impactaram de forma extraordinaria, me motivando e servindo
como exemplos de forga, empoderamento e persisténcia naquilo que
desejo, influenciando ndo s6 na minha vida académica, mas também

pessoal.”

Essa resposta, assim como as demais, reforcam barreiras simbdlicas a
insercdo e a permanéncia das mulheres nesse campo. Mostra que o caminho para a
presenca e a permanéncia de mulheres no curso esta diretamente relacionado a
representatividade feminina no corpo docente dessas universidades, bem como a
atuacao de professoras que lecionam Matematica na educacéao basica.

E evidente que o devir-docente dessas licenciandas se constitui nos
encontros com essas professoras que, ao afirmarem seus lugares na docéncia e na
Matematica, também vivenciam e expressam o devir-mulher, produzindo, nesse

entrelacamento, novas formas de existir, ensinar e resistir. Conforme Deleuze e
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Guattari (1997), todos os devires passam, de algum modo, pelo devir-mulher, o que
possibilita compreender que o processo de formacao docente dessas licenciandas
implica também um movimento continuo de construcdo de si, como mulheres e
como futuras professoras, atravessado por transformacoes, resisténcias e invencdes

de novos modos de existir.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo geral analisar como os regimes de verdade
e 0s processos de subjetivacdo influenciam o devir-docente de mulheres no curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Pernambuco - Centro
Académico do Agreste (UFPE - CAA). Para tanto, fundamentou-se na Filosofia da
Diferenga, articulando as contribuicdes de Foucault, Deleuze e Guattari com autoras
e autores que discutem género, educacédo e educagdo matematica. Além disso,
foram estabelecidas conexdes com egressas dos cursos de licenciaturas em exatas
do campus, a partir da analise de seus Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs).

Ao analisar os resultados obtidos com o questionario aplicado, evidenciamos
regimes de verdade que ainda permeiam as salas de aula e a vida dessas
estudantes — licenciandas em matematica. Os discursos definem quem pode ou
deve ocupar espagos na Matematica acaba por naturalizar desigualdades de
género, ao associarem esse campo a racionalidade e ao universo masculino. Esses
regimes funcionam como mecanismos que legitimam certos saberes e autorizam
determinados sujeitos a falar e agir, a0 mesmo tempo em que silenciam outros.

No contexto da formacao docente em Matematica, observamos salas ainda
com menor percentual de mulheres e as poucas que habitam aquele lugar auxiliam
as demais no sentimento de pertencimento, indo contra essas verdades instituidas,
reconhecendo-se protagonistas de suas trajetdrias e afirmando novas formas de
existir na docéncia. Ao mesmo tempo, ao se sentirem invisibilizadas e
desencorajadas, o contato por parte das licenciandas com professoras de
matematica no ensino superior, ajudou na forma como lidam com essas situagdes.

Atrelado a isso, a nocdo de devir, especialmente o devir-mulher, permitiu
compreender os processos de formagdo como movimentos continuos de
transformacao (Deleuze; Guattari, 1997). O reconhecimento dessas docentes como
referéncias de competéncia e sensibilidade mostrou-se determinante na constituigao
dos devires-docentes das participantes, que nesse sentido, ndo se limita a aquisicéao
de saberes pedagdgicos ou imitagdo, mas envolve a invengcdo de modos de ser
professora em meio a fluxos de resisténcia, desejo e criacao.

Esses encontros produziram deslocamentos subjetivos e abriram brechas
para novas formas de existir na docéncia e na Matematica, campos ainda marcados

por relacbes de poder e desigualdades de género. Tornou-se evidente que a
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ampliagdo da presenga feminina na Matematica depende da criagdo de
oportunidades, visibilidade e representagdes consistentes. A constante necessidade
de se reafirmarem nesse contexto provoca intenso desgaste emocional, levando
muitas a questionarem sua capacidade e sentirem-se, por vezes, indignas ou
insuficientes para ocupar os espagos que legitimamente conquistaram.

Ao longo da pesquisa, surgiram novos questionamentos que apontam
caminhos promissores para pesquisas futuras. Um recorte mais detalhado poderia
explorar como as mulheres sao representadas em contextos matematicos nos livros
didaticos e de que maneira essas representacdes influenciam os processos de
subjetivacdo, bem como a reafirmacdo de regimes de verdade que moldam a
experiéncia das meninas que estudam Matematica. Paralelamente, seria pertinente
investigar experiéncias especificas de mulheres negras, maes e LGBTQIA+,
considerando como suas trajetdrias no curso de Licenciatura em Matematica se
cruzam com as estruturas institucionais e sociais.

A partir dessas perspectivas, torna-se possivel perceber que a formacéao
docente ndo se limita a apropriacdo de conteudos, mas € também um espacgo de
processos, de encontros, de adentramento em si e de afetos. Sendo assim,
reconhecer as vozes e experiéncias dessas mulheres é essencial para ampliar o
debate sobre género na Educacao Matematica e fortalecer praticas formativas mais
equitativas e plurais.

Quando as mulheres ocupam esse espaco, tornam esses encontros
concretos e os afetos que as atravessam potenciais de transformacio, esses
processos revelam que a docéncia é simultaneamente individual e coletiva, ética e
politica, abrindo caminhos para que verdades outras e modos de subjetivagao

possam emergir dentro do campo educacional.
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