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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar quais perspectivas metodologicas estdo subjacentes
a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de géneros
textuais/discursivos nos anos finais do Ensino Fundamental. Fundamentado nas teorias de
Bawarshi e Reiff (2013), que classificam as pedagogias de género em trés abordagens principais
— explicita, implicita e interativa —, o estudo buscou identificar quais dessas orientagdes estao
presentes no documento oficial. A pesquisa apresenta abordagem qualitativa de cunho
documental e realiza uma analise interpretativa do componente de Lingua Portuguesa da
BNCC. Foram examinados trechos descritivos do texto da Base e 11 habilidades foram
selecionadas como corpus de andlise, a partir das praticas de linguagem e dos campos de
atuacdo. Os resultados indicam que a BNCC adota predominantemente uma pedagogia
interativa de géneros, ao articular elementos linguisticos, sociais e retoricos, refletindo a

pluralidade tedrica que marca a tradigao brasileira de ensino de géneros.

Palavras-chave: Pedagogia de géneros; Ensino de géneros textuais/discursivos; BNCC.



ABSTRACT

This study aims to investigate the methodological perspectives underlying the proposal of the
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) for teaching textual/discursive genres in the final
years of elementary education. Grounded in the theories of Bawarshi and Reiff (2013), who
classify genre pedagogies into three main approaches — explicit, implicit, and interactive —
the study sought to identify which of these orientations are present in the official document.
The research adopts a qualitative, documentary-based approach and conducts an interpretative
analysis of the Portuguese Language component of the BNCC. Descriptive excerpts from the
BNCC were examined, and 11 skills were selected as the corpus of analysis, based on the
practices of language and fields of action. The results indicate that the BNCC predominantly
adopts an interactive genre pedagogy, by articulating linguistic, social, and rhetorical elements,

reflecting the theoretical plurality that characterizes the Brazilian tradition of genre teaching.

Keywords: Genre pedagogy; Teaching of textual/discursive genres; BNCC.
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INTRODUCAO

Os estudos que teorizam sobre os géneros textuais/discursivos cresceram
exponencialmente ao longo do tempo e passaram a ocupar um importante lugar na Linguistica.
No panorama mundial, ¢ notavel os inimeros estudos e publicagdes sobre o tema que nos
ultimos 30 anos renderam excelentes frutos. Essas pesquisas assumem em seus corpus,
diferentes abordagens tedricas — Interacionismo Sociodiscursivo, estudos de géneros nas
tradi¢des linguisticas como o Inglés para Fins Especificos e a Linguistica Sistémico-funcional
e os Estudos Retoricos de Géneros — apesar disso, todas essas perspectivas compartilham da
nog¢ao de género enquanto fendmeno social e cultural, elas se distinguem a partir dos enfoques

teoricos que centralizam.

Diante do crescente interesse pelos géneros discursivos, houve também um aumento
significativo de estudos voltados para suas aplicacdes educacionais. Ao se entender como os
géneros funcionam e seu carater essencialmente social, também buscou-se respostas para as
aplicagdes na educacdo formal e a relevancia dos géneros no ensino de lingua materna. Nesta
pesquisa, iremos nos deter especificamente nas implicagdes do tema no ensino de portugués.
Contudo, ¢ importante ressaltar que outros estudos buscam observar como os géneros sao
intrinsecos a toda atividade humana — profissional, académica e publica — e como podem ser

usados de modo produtivo e consciente para melhorar o desenvolvimento dessas atividades

Percebe-se que grande parte dos estudos sobre o tema estdo voltados para a area da
educagdo, uma vez que, massivamente, hd a concepgao de que a apropriacao dos géneros deve
ocorrer somente no ambiente escolar. E compreensivel que essa visdo ainda persista, visto que,
de fato, ¢ na escola que se estabelece o primeiro contato formal com os géneros, mesmo que
seu uso ocorra de forma naturalizada no cotidiano, considerando que toda e qualquer atividade

discursiva em qualquer esfera social so se concretiza através de algum género.

No Brasil, o interesse pelo assunto comecou a crescer na década de 1990, em razdo das
discussdes sobre educacao, formulacao de curriculos e o estabelecimento de diretrizes para a
educacdo basica. Somente a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998, se
estabeleceu formalmente uma nogdo sobre os géneros na educacdo bdasica brasileira. A
publicagdo dos PCN e, consequentemente, a oficializagdo do trabalho com os géneros enquanto

objeto de ensino, representou um marco muito importante nas pesquisas sobre o tema. Visto
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que, a partir desse documento, foi necessario repensar e discutir diversos aspectos que
viabilizassem essa “novidade”. Um deles ¢, e continua sendo, refletir sobre as possibilidades de

abordagens pedagogicas dos géneros no contexto educacional.

Quase trés décadas apos esse marco, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —
documento normativo que substitui os Parametros — promulgada em 2018, reafirma as nogdes
de géneros, que ja haviam sido determinadas antes com os PCN. E possivel inferir que os dois
documentos sdo influenciados pelas ideias do chamado Circulo de Bakhtin, que concebe a
lingua a partir de uma perspectiva enunciativo-discursiva, enquanto fendmeno social e
dialégico. O mesmo acontece com a noc¢ao de géneros textuais/discursivos e com a importancia

dada aos géneros no ensino de Lingua Portuguesa (LP).

Mesmo com todo o movimento que aconteceu ao longo do tempo e reafirmacdo da
importancia dos géneros textuais/discursivos para o ensino de lingua materna, parece existir
uma grande lacuna no que diz respeito a aplicagdo pedagdgica sobre o tema. As abordagens
metodoldgicas/pedagdgicas para o trabalho com os géneros t€ém sido tema recorrente na
literatura no campo linguistico, porque, conforme Dolz e Schneuwly (2004) s6 ¢ possivel pensar
a pratica de sala de aula a partir de modelos didaticos que atendam as necessidades escolares e
dos estudantes. No campo dos géneros, especificamente, Bawarshi e Reiff (2013) apontam para
Pedagogia de Géneros. Os autores expdem e refletem sobre diferentes modos, ou melhor,

diferentes abordagens pedagogicas especificas no trato com os géneros discursivos/textuais.

Diante do exposto, este trabalho busca analisar: qual(is) pedagogia(s) de género(s)
esta(ao) presente(s) na Base Nacional Comum Curricular na proposta de trabalho com os
géneros para o ensino de portugués? Levando em consideracdo a importancia de se discutir a
didatizacao na pratica escolar, se reconhece que a BNCC exerce papel fundamental na docéncia
da educac¢do basica, sendo um dos principais documentos que orientam o processo de ensino-

aprendizagem, por este motivo se justifica a importancia desta pesquisa.

Conforme explicitado, o objetivo principal deste trabalho ¢ analisar quais perspectivas
pedagogicas estdo subjacentes a proposta de trabalho com os géneros textuais/discursivos na
BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental (EF). Para tanto, foram elencados os

seguintes objetivos especificos:

1. Explicitar a(s) concepcao(des) de géneros textuais/discursivos apresentada(s) pela

BNCC no ensino de LP;
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ii.  Identificar qual(is) pedagogia(s) de género(s) a BNCC aponta para o ensino de
portugues;

iii.  Discutir a relacao entre a abordagem pedagodgica dos géneros percebida na BNCC e as

habilidades propostas pelo documento para os anos finais do EF.

Para realizagao do presente trabalho, foram elaboradas seis se¢des, além da introducao
e das consideragdes finais. A primeira se¢do corresponde a fundamentagao tedrica, no qual serd
conceituado os géneros textuais/discursivos, e quais suas implicagdes para o ensino de lingua

materna.

A segunda secdo se encarrega de situar as pesquisas sobre o tema no Brasil, tragando
um caminho que vai desde os PCN até a BNCC. A terceira se¢do conta com duas subsegoes,
no qual serd evidenciado como se apresenta o ensino de géneros na BNCC. Para tanto,
inicialmente, o componente curricular de LP sera caracterizado e, por fim, serao explicitadas

a(s) concepcao(des) de géneros textuais/discursivos para o ensino de portugués.

A quarta se¢do se divide em trés subsecdes, no qual discutiremos a no¢ao de Pedagogia
de géneros e suas classificacdes. Posteriormente, apresentamos os procedimentos
metodoldgicos que subsidiaram esta pesquisa e, em seguida, ¢ realizada a analise dos dados.

Por fim, tecemos as consideragdes finais.

Assim, este trabalho se propde a contribuir com o campo da formag¢ao docente ao langar
um olhar analitico sobre a Base Nacional Comum Curricular, investigando as perspectivas
pedagdgicas que fundamentam sua proposta para o ensino de géneros nos anos finais do EF. A
organizagao das se¢cdes que compdem este estudo busca garantir uma abordagem sistematica
do tema, estabelecendo um percurso que vai da fundamentacao teodrica a analise do documento,

com vistas a responder ao problema de pesquisa de forma consistente e fundamentada.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Em nosso cotidiano, a linguagem esta por toda parte. Ela € nosso principal porta-voz,
visto que interagimos com outras pessoas € comunicamos quem somos por meio dela.
Conforme Bakhtin (2016), a efetivacdo da lingua se d4 através de enunciados (orais e escritos)
produzidos pelos integrantes de uma esfera da atividade social. Essas esferas da atividade
humana exigem determinadas especificidades comunicativas que se materializam nos

enunciados e que sdo constituidos por algum género.
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Para Bakhtin (2016), a enunciacdo ¢ sempre dialdgica, pois a0 nos comunicarmos,
interagimos com o outro. O autor defende que o enunciado s6 existe, numa perspectiva
dialogica, enquanto unidade discursiva concreta, quando se estabelece uma relagdo de troca, ou
seja, quando existe uma alternancia entre os falantes:

Portanto, o direcionamento, o enderecamento do enunciado, ¢ sua peculiaridade
constitutiva sem a qual ndo ha nem pode haver enunciado. [...] A diferenca dos
enunciados (e dos géneros do discurso), as unidades significativas da lingua - a palavra

e a oragdo - por sua propria natureza sdo desprovidas de direcionamento, de
enderegamento - nao sdo de ninguém e a ninguém se referem (Bakhtin, 2016, p. 68).

Nessa perspectiva, o enderegamento e a interagdo entre interlocutores caracterizam o
enunciado, pois a0 nos comunicarmos em um contexto especifico e situacional, buscamos uma
resposta — como a réplica em um didlogo — que converse com a situagdo em que o enunciado
acontece. Para entendermos melhor a enunciagdo, ¢ necessario compreender o dialogismo

defendido por Bakhtin, visto que um conceito nao existe sem o outro.

Para além do dialogismo, que € constitutivo das relagdes enunciativas enquanto aspecto
de interagdo entre os interlocutores, o autor compreende que esse conceito se estende as outras
vozes, ou seja, aos discursos ja ditos anteriormente, que sdo incorporados ao projeto discursivo
do sujeito. Em uma perspectiva dialogica, nossos discursos sdo atravessados por outros
discursos anteriores ao nosso, as relagdes que estabelecemos com o mundo nos influenciam e

estdo, sem davidas, presentes em nossos dizeres.

\

Ao nos referirmos a enunciacdo, sob essa perspectiva, consideramos um projeto
enunciativo que possui um proposito, um destinatario e uma forma de efetuar esse dizer. Esses
elementos indissocidveis, que compdem esse projeto de dizer, determinam o género, pois falar
de enunciado €, necessariamente, falar de géneros discursivos, ja que a linguagem se realiza por
meio de enunciados que, por sua vez, se efetivam sempre em algum género discursivo. Sobre
os géneros, Bakhtin (2016, p. 12) os define como "[...] tipos relativamente estaveis de

enunciados [...]".

Convergindo com o carater interacionista da lingua e com o conceito de géneros
defendido por Bakhtin, Marcuschi (2008) afirma que os géneros textuais sdo fendomenos
historicos profundamente ligados a vida cultural e social. Eles sdo fruto do trabalho coletivo e
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas cotidianas. Sao
caracterizados muito mais por sua fun¢do social do que por suas particularidades estruturais e

linguisticas.
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Os géneros sdo determinados, no enunciado, a partir da interagdo que ocorre entre os
sujeitos. Nesse sentido, sdo as relagdes enunciativas que determinam o género (Sobral,
Giacomelli, 2017). Ao se referirem a "relagdes enunciativas", os autores falam sobre os lacos
existentes entre os falantes. E possivel inferir essa relagio entre os interlocutores por meio da
percepcao do contexto, da circunstancia em que a enunciacdo ocorre, dos papéis sociais que
cada falante possui em uma esfera, etc. Sendo assim, as relagdes enunciativas entre os falantes

encaminham a adequac¢ao do discurso em dire¢cdo a um género.

Conforme Bakhtin (2016) e Marcuschi (2008), os géneros sdo estabilizadores da
comunicagdo cotidiana, pois fornecem um direcionamento na comunica¢ao dos grupos sociais.
O modo como os géneros organizam a interacdo dessas esferas ¢ capaz de oferecer
previsibilidade quanto ao que se deseja falar, como falar e o que esperar do discurso do outro
falante que interage na enunciacao, por isso sdo definidos como relativamente estabilizadores.
No6s moldamos nosso discurso em forma de géneros e somos capazes de prever o género do
discurso alheio a partir das primeiras palavras. Desde o inicio de um didlogo, temos uma

expectativa de sentido, como explica Bakhtin (2016).

Apesar dessa relativa previsibilidade que os géneros oferecem a comunicagao, eles nao
sd0 modelos rigidos e incapazes de serem modificados. Ao contrario, mesmo com essa
caracteristica, cada individuo imprime algo de si em cada enunciado. Embora sejam marcados
por sua capacidade de adequagao, alguns géneros especificos sdo menos passiveis de mudancas
e de refletir a individualidade do sujeito. Dessa forma, apresentam uma estrutura mais
inflexivel, em razdo da fungdo social que exercem em suas esferas e daquilo que desejam
comunicar: "por exemplo, em muitas modalidades de documento oficiais, de ordens militares,
nos sinais verbalizados da producdo, etc. Aqui s6 podem refletir-se os aspectos mais

superficiais, quase biologicos da individualidade [...]" (Bakhtin, 2016, p. 17).

Nota-se que uma das principais caracteristicas dos géneros textuais/discursivos € seu
carater social e comunicativo. Eles sdo fendmenos heterogéneos e dinamicos, visto que cada
esfera social os utiliza e os modifica para atender as suas proprias necessidades comunicativas.
Sobre isso, Bakhtin afirma que:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do

discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha
complexidade (Bakhtin, 2016, p. 12).
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Além da heterogeneidade intrinseca aos géneros e da gama infinita de possibilidades de
maneja-los, defendida por Bakhtin (2016), alguns eventos significativos nos mostram que novas
demandas comunicacionais podem fazer surgir outros géneros. Isso acontece porque os géneros
captam as mudancas socioculturais. A medida que as comunidades discursivas se tornam mais
complexas ao longo do tempo, os géneros se ampliam e se transformam (Pereira, 2022, p. 106).
Um exemplo desse fendmeno ¢ a popularizagdo da internet e das redes sociais, que propiciaram

o surgimento de "novos" géneros.

Apesar de considerados novos, esses géneros que surgem com o avango tecnologico ja
existiam anteriormente e se modificam para atender a novas demandas sociais. Sobre isso,
Marcuschi (2008) explica que, embora sejam tidos como "novos", esses géneros transitam no

hibridismo, cruzam a linha entre a oralidade e a escrita e desafiam essa visdo dicotomica.

Diante disso, percebe-se que os géneros, enquanto formas concretas de enunciacao,
cumprem um papel essencial nas interacdes sociais. Eles ndo apenas organizam a linguagem,
mas também refletem e moldam as relagdes humanas, atendendo as especificidades de cada
esfera da atividade social. Sendo assim, pensar o ensino da lingua materna a partir dos géneros
é pensar em praticas de linguagem situadas que fazem sentido para os alunos. E justamente ai
que a escola tem papel fundamental, visto que ¢ no ambiente escolar que os géneros se

transformam em instrumentos de ensino.
1.1 Os géneros textuais/discursivos no ensino de lingua materna

E nitida a importancia que os géneros exercem socialmente e culturalmente, eles sdo
fundamentais ndo apenas como formas de organizac¢do da linguagem, mas como instrumentos
que moldam a participagdo dos sujeitos nas esferas sociais. Conforme frisa Marcuschi (2008),
nods s6 nos comunicamos verbalmente através de algum género, o que reforca a ideia de que
eles sdo essenciais para a comunicagao social e para a inser¢@o ativa em diferentes contextos.
Considerando a natureza social dos géneros discursivos, sua funcao estabilizadora e seu papel
na constitui¢do dos enunciados, torna-se evidente a relevancia de compreendé-los também no

contexto do ensino de lingua materna

No ambiente escolar, o seu papel ¢ tao fundamental quanto, visto que essa ¢ uma esfera
social na qual passamos boa parte da vida e ¢ o lugar no qual temos contato formal com os
géneros. O marco da publicagdo dos PCN e a aten¢do dada aos géneros no documento até a

publicacdo da BNCC, possibilitou enxergar que os géneros, enquanto objetos de ensino, sao
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essenciais para a aprendizagem da lingua materna. Eles permitem o desenvolvimento de

habilidades linguisticas e discursivas, o que se traduz em praticas de letramento.

Bezerra (2020) afirma que qualquer situagao social ou cultural que envolva leitura e/ou
escrita constitui um evento de letramento, ampliando essa no¢do para além da simples
capacidade técnica de ler e escrever. Essa compreensdo aproxima-se da proposta de Rojo
(2009), que entende o letramento como uma pratica social mediada pela linguagem, onde o
sujeito ¢ inserido em diferentes contextos discursivos. Assim, frisa a autora que:

Para ler (...) ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras e sons da fala. E preciso
também compreender o que se 1€, isto ¢, acionar o conhecimento de mundo para
relaciond-lo com os temas do texto, inclusive o conhecimento de outros
textos/discursos (intertextualizar), prever, hipotetizar, inferir, comparar informagoes,
generalizar. E preciso também interpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapor a

ele seu ponto de vista, detectando o ponto de vista e a ideologia do autor, situando o
texto com seu contexto (Rojo, 2009, p. 44).

Sendo assim, ao incluir os géneros como foco do ensino, a escola passa a mediar
experiéncias de letramento mais significativas. O trabalho com diferentes tipos textuais, como
propde Rojo (2009), permite aos alunos o acesso a praticas discursivas diversas, possibilitando
que desenvolvam competéncias de leitura, escrita e reflexdo de forma mais critica. A BNCC,
importante documento norteador para a educacao brasileira, reconhece em diversos trechos essa
importancia ao afirmar que:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrio, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de

participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas (Brasil,
2018, p. 67).

Esse trecho evidencia que os géneros sdo considerados nao apenas conteudos, mas
meios para o desenvolvimento de capacidades comunicativas que contribuem para a atuagdo
dos alunos em diversos contextos sociais. O dominio dos géneros, segundo Cristévao (2020),
possibilita a quem 1€ e produz, uma melhor relacdo com os textos, pois, a0 compreenderem
como usar um texto de determinado género, os alunos podem transferir esse conhecimento para
lidar com géneros novos e desconhecidos. Essa transferéncia ¢ essencial, pois amplia a
autonomia e a capacidade de adaptacdo dos alunos diante das diferentes situagdes discursivas

que irdo se deparar socialmente.

Pensar o ensino de géneros dessa forma implica compreender o processo de ensino-

aprendizagem como uma atividade que ocorre dentro de um contexto social e cultural mais
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amplo. Nesse sentido, é pertinente trazer a perspectiva de Vygotsky (1984 apud Bezerra, 2020)
sobre aprendizagem. O autor defende que a aprendizagem ¢ resultado da interagdo de um
individuo com outros membros do seu entorno social. Essa interagao acontece entre um sujeito
mais experiente € outro que esta em processo de desenvolvimento, sendo o ambiente social

responsavel pelos saberes adquiridos ao longo da vida, desde seu nascimento de forma continua.

Essas interagdes sdo sempre mediadas por simbolos, sendo o principal deles a
linguagem. Para Vygotsky, a linguagem ¢ o meio pelo qual expressamos nossos pensamentos,
no qual o sujeito se organiza ¢ acumula experiéncias. Sendo assim, a linguagem ¢ uma
ferramenta significativa para a constru¢do de conhecimento. Nesse contexto, os géneros
textuais/discursivos se tornam fundamentais por serem as formas concretas de manifestagdo

dessa linguagem nas préticas sociais.

Seguindo essa linha, Dolz e Schneuwly (2004) argumentam que os géneros sao
ferramentas fundamentais para o desenvolvimento da linguagem, pois estruturam as praticas de
leitura, produ¢do e compreensdo textual. Para os autores, o ensino de lingua deve estar
centralizado nos géneros. Dolz e Schneuwly (2004) complementam essa perspectiva ao
indicarem que, ao ser trazido para o contexto escolar, o género torna-se ao mesmo tempo

instrumento de comunicagdo e objeto de ensino-aprendizagem.

Os autores tratam desta particularidade escolar como complexa, mas necessaria. Ao se
transformar em objeto de ensino, o género se modifica porque atende ndo somente a sua
capacidade de intermediar a comunicagdo, mas tém objetivos proprios de ensino. O trabalho
com 0s géneros na escola ¢ “resultado de uma escolha didatica que visa a objetivos preciso de
aprendizagem” (p. 69). Nesse sentido, o género de origem sempre sofrerd uma variagdo para
tornar-se um género escolar, porque este Ultimo possui objetivos proprios de ensino para

funcionar em uma instituicao.

Para que isso aconteca de maneira eficaz, Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que esse
processo de ensino deve ser mediado por um modelo didatico. Os autores concebem a
modelizacdo didatica como a mobilizagdo dos saberes acumulados e produzidos tanto na
producdo cientifica quanto pelos especialistas sobre o assunto. Para elabora¢do do trabalho
didatico, segundo os autores, ¢ necessdria a articulagdo de trés principios, trabalhando

interativamente e imbricados profundamente:

1. Principio de legitimidade: refere-se aos saberes tedricos e de especialistas no assunto;
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2. Principio de pertinéncia: refere-se aos objetivos da escola, a capacidade dos alunos e os
processos de ensino-aprendizagem,;
3. Principio de solidarizacao: refere-se a coeréncia articulada entre os saberes mobilizados

com os objetivos pretendidos.

,

E necessario que esses trés principios trabalhem conjuntamente, nem uma dessas
dimensdes pode trabalhar sem a outra, visto que essa articulacao ¢ indispensavel para balizar e
construir o objeto de ensino escolar, que serda definido por um modelo didatico. De modo
sucinto, para Dolz e Schneuwly (2004) um modelo didatico tem duas caracteristicas
constitutivas. Em primeiro lugar, ele fornece uma sintese com objetivo pratico visando orientar
como o professor fard suas intervengdes de ensino, por ultimo evidencia as dimensdes do que

se deve ensinar.

Desse modo, ¢ nitido que os géneros textuais/discursivos sdo instrumentos essenciais
para o desenvolvimento de competéncias discursivas ¢ de comunicacdo. Quando o ensino se
volta para os gé€neros, ele se aproxima da realidade dos estudantes e da sentido ao que ¢
aprendido, ja que coloca a linguagem em contextos reais de uso. Para isso, ¢ importante pensar
ndo s6 como os géneros estdo profundamente ligados as praticas de letramento e,
consequentemente, com as habilidades de escrita e produgdo de texto, mas também como fazer
1ss0: como pensar as formas de transformar esse instrumento em objeto de ensino, quais os
objetivos escolares e, deste modo, construir modelos didaticos que tornem a préxis possivel e

significativa.

2 ESTADO DA ARTE SOBRE OS ESTUDOS DE GENERO NO BRASIL

2.1 Pesquisas sobre géneros no Brasil: dos PCN até¢ a BNCC

As pesquisas sobre géneros no Brasil ndo sdo tdo recentes quanto se imagina, mas
tiveram seu momento mais notavel na década de 1990, o que faz parecer que o interesse pelo
tema sé surgiu a partir desse momento. Essa percepcao se deve, em grande parte, a propria
trajetoria da educacdo brasileira, cuja organizagdo ocorreu de forma tardia. Até a promulgacao
da Constituicao Federal de 1988, a educagao nao era reconhecida como um direito universal, e
somente a partir desse marco o Estado passou a ser responsabilizado por oferecer ensino
gratuito e de qualidade A estruturagdo da educagdo brasileira — especialmente no que se refere

a formulagdo de curriculos, estratégias de ensino e formacdo docente — ainda representa um
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campo que demanda aprofundamento, devido aos inumeros desafios historicos e sociais

presentes no pais.

O interesse por estudos sobre os géneros textuais/discursivos intensificou-se no Brasil
a partir da década de 1990. Esse fenomeno se deu, conforme Cordeiro (2024), porque nesse
periodo, os estudos linguisticos afastaram-se da perspectiva estruturalista da lingua para adotar
uma visdo que considerava o texto em seus aspectos comunicativos, também. E importante
fazermos esse retrospecto historico a fim de entendermos como o avango dos estudos
linguisticos, da década de 1990 até inicio dos anos 2000, no pais, foram fundamentais para a

elaboragdo de Politicas Publicas no contexto educacional brasileiro.

Nesse contexto, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1998,
surgiram para suprir a demanda de elaboracdo de um curriculo comum para todo o pais. A
publicagdo do documento representou um marco muito importante para o ensino de lingua
materna com base nos géneros textuais/discursivos. Considerando que até a publicacdo dos
PCN, ndo se pensava os géneros textuais/discursivos enquanto objeto de aprendizagem. Sendo
assim, houve uma mudanga de paradigma sobre como se orientava o ensino de LP, que antes

era centrado sob uma o6tica gramatical, bem como o modo como a linguagem era encarada:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como ag¢&o interindividual orientada por
uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de
sua historia. [...] Cada uma dessas praticas se diferencia historicamente e depende das
condigdes da situacdo comunicativa, nestas incluidas as caracteristicas sociais dos
envolvidos na interlocugdo (Brasil, 1998, p. 20).

Esse movimento de mudancga na concepg¢do de linguagem, antes descontextualizada dos
elementos sociohistoricos, observado no recorte acima, foi essencial para trilhar um caminho
possivel de ensino centrado nos géneros. Quando o documento segue na dire¢ao enunciativa da
linguagem para desenvolver a competéncia discursiva dos alunos, necessariamente, se volta aos
enunciados/géneros textuais/discursivos. E nesse horizonte que o texto ¢ eleito como unidade

central de ensino:

Nessa perspectiva, nao € possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino
as que decorrem de uma analise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases — que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como
exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva.
Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto (Brasil, 1998, p.
23).

Esse novo olhar sobre a linguagem, mais atento a dimensao social e comunicativa dos
textos, ndo apenas orientou a pratica pedagodgica, como também dialogou diretamente com o

crescimento das pesquisas académicas sobre géneros da época no Brasil.
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Nesse horizonte, Motta-Roth (2008) indica que houve um crescimento significativo nos
estudos sobre géneros textuais/discursivos e sua relagdo com a producdo escrita no contexto
local, da metade da década de 90, mais especificamente em 1995, at¢ meados da primeira
década dos anos 2000. Os programas de pos-graduagao voltados para estudos de géneros
tiveram — e tém — um papel importantissimo na dissemina¢ao do tema e no fortalecimento e
desenvolvimento das pesquisas sobre géneros textuais/discursivos no pais. Motta-Roth (2008)
faz uma sintese dos estudos, na area, cujas produgdes foram desenvolvidas por membros do
Sub-GT de Géneros em Praticas Sociais da ANPOLL (Associacao Nacional de Pos-graduacao
e Pesquisa em Letras e Linguistica), que aconteciam em quatro das cinco regides brasileiras até

meados da década de 2010:

e Regido Sul — Motta-Roth (com Hendges et al., 2000) na UFSM; Guimaraes (2005) na
UNISINOS; Baltar (2004) na UCS-Universidade de Caxias do Sul; Meurer (2000) na
UFSC; Nascimento (com Cristovao, 2005) na UEL-Universidade Estadual de Londrina;

e Regido Sudeste — Vian Jr (2003) e Machado (com A. P. Dionisio ¢ M. A. Bezerra,
2002) na PUC-Sao Paulo; Balocco (2001) e Carvalho (2000) na UERJ-Universidade do
Estado do Rio de Janeiro; Silva (2004) na Universidade Federal de Juiz de Fora;

e Regido Nordeste - Biasi-Rodrigues (2001) na UFCE-Universidade Federal do Cear3;
Aratjo (2004) na UECE; e

e Regido Centro-Oeste - Padilha (com Barros-Mendes, 2005) na UFMT-Universidade
Federal do Mato Grosso.

A autora explica, também, que as instancias de andlise de géneros mudaram ao longo
do tempo, isto €, a forma como os géneros eram compreendidos e aplicados. Assim, segundo
Motta-Roth (2008) ampliaram-se:

As possibilidades de analise ao longo do continuo entre o extremo da instincia
imediata de uso da linguagem — do léxico e da gramatica instanciados na

fonologia/grafologia — até o extremo mais abstrato — do discurso, instanciado no
género e no registro (Motta-Roth, 2008, p. 352-353).

Aquela altura existiam diversas perspectivas tedricas — ou escolas — que tratavam dos
géneros textuais/discursivos no contexto global. No Brasil, também, haviam diversas pesquisas
relacionadas ao tema com enfoques diferentes, assim como estudos que conversavam com mais
de uma corrente teorica. Motta-Roth (2008) afirma que um grande exemplo de um documento

que mantém uma intertextualidade de autores de varias vertentes sao os PCN.
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Corroborando o que a autora diz anteriormente, Marcuschi (2008) faz uma sintese
bastante interesse sobre como se apresentavam os estudos de géneros textuais/discursivos até
2008, quando a obra foi publicada, no qual ¢ possivel observar que existiam multiplas
tendéncias ocorrendo, simultaneamente, nas Universidades espalhadas pelo Brasil. Segue

abaixo quadro, baseado na sintese do autor, com quatro perspectivas de estudos no pais:

Quadro 2 - Perspectivas de estudos de géneros no Brasil até 2008

Correntes Tedricas Locais de pesquisa

Perspectiva bakhtiniana orientada pela perspectiva PUC/SP
Vygotskyana socioconstrutiva da Escola de Genebra
e pelo Interacionismo Sociodiscursivo

Perspectiva “swalesiana” UFC/UFSC/UFSM

Perspectiva sistémico-funcional focada na analise UFSC
linguistica dos géneros

Perspectiva mais geral com influéncias diversas de UFPE E UFPB
nomes como: Bakhtin, Adam, Bronckart, Charles
Bazerman, Carolyn Miller, Gunther Kress, Norman
Fairclough, dentre outros nomes.

Fonte: Marcuschi, 2008

Através desse quadro, ¢ possivel confirmar a intertextualidade, entre diversos autores,
presentes nos estudos do contexto local que Motta-Roth (2008) fala. E como essa mescla pode

ser notada nos documentos normativos como os PCN e a BNCC, também.

Em Motta-Roth (2015), a autora se debruca a produzir um novo panorama das pesquisas
de géneros no Brasil e, novamente, volta a reafirmar a interdisciplinaridade presente no campo
de pesquisas. A autora aponta para a heterogeneidade constitutiva nos estudos sobre o tema,
assim como ¢ possivel observar no quadro de Perspectivas de estudos de géneros no Brasil
produzido por Marcuschi (2008). Os estudos brasileiros de géneros possuem uma composi¢ao

bastante heterogénea, isso porque combina diferentes aportes tedricos.

Por causa dessa caracteristica diversificada, Bawarshi e Reiff (2013) apontam para o

que eles denominam de “sintese brasileira”. Essa sintese, segundo os autores, abarca:
As tradi¢des francesa e suica da pedagogia de géneros, as tradi¢des filosodficas
europeias, a andlise critica do discurso, a tradicdo de géneros da linguistica sistémico-

funcional, o inglés para fins especificos e os estudos retéricos de género (Bawarshi e
Reiff, 2013, p. 101).

Os autores questionam se essa sintese poderia ser considerada como uma nova tradi¢ao

nos estudos linguisticos — uma quarta abordagem —, levando em consideracdo como se
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caracteriza a abordagem com os géneros no Brasil. A abordagem brasileira considera tanto
aspectos linguisticos, quanto retoricos e sociais. Os autores apontam que o modelo educacional
brasileiro ¢ definido como ‘“uma abordagem pedagogica fundamentada na teoria do
interacionismo-sociodiscursivo e na tradicao sui¢a de géneros.” e combina ainda “o foco na
consciéncia de género, a analise das convencdes linguisticas e a aten¢do ao contexto social.”

(Bawarshi e Reiff, 2013, p. 256).

Além de defenderem uma possivel quarta abordagem brasileira, os autores apreciam o

modo como se encara a tradi¢ao brasileira de estudo de géneros:
A sintese brasileira sugere que as tradicdes de géneros sociologicas e retdricas nao
precisam ser incompativeis com as tradi¢des linguisticas e, quando interconectadas,

essas tradicdes podem oferecer uma rica visdo do funcionamento dos géneros e de
como podem ser ensinados em diversos niveis (Bawarshi e Reiff, 2013, p. 101).

Indo de encontro a perspectiva de Bawarshi e Reiff (2013), Bezerra (2017) e Motta-
Roth (2015) fazem questionamentos sobre essa “sintese” apontada pelos autores. Eles se
questionam se € possivel falar que existe realmente uma tnica escola brasileira de géneros
baseada na Escola de Genebra, como apontam Bawarshi e Reiff. Motta-Roth (2015) defende
que o ISD realmente tem bastante relevancia nas politicas publicas educacionais brasileiras, e
talvez disso derivou a impressdo de ser a corrente principal no contexto local. Apesar disso, o
cenario teorico brasileiro ¢ “pluralista e variado”, visto que ndo hé prevaléncia de uma tradicao

em detrimento das outras.

Na defesa de um carater plural das pesquisas brasileiras de géneros, Motta-Roth (2015),
afirma que hd no pais um repertdrio extenso de pesquisas sobre letramentos académicos,
profissionais e institucionais. Apesar do tema ser constantemente atrelado as pesquisas
aplicadas para o ensino, temos um vasto repertorio de pesquisas em outros contextos que nao o
educacional. Ainda sobre o tema, a autora acrescenta que € possivel observar muito mais um
consenso sobre a influéncia Bakhtiniana nas pesquisas de género no pais. Em concordancia com
a autora, Marcuschi (2008) defende que essa predominancia se d4 porque Bakhtin fornece um
aporte tedrico mais amplo e macroanalitico em relagdo a concep¢do de linguagem, que o torna

mais facil de ser assimilado por todos.

Em consonancia com a visao defendida por Motta-Roth (2015) sobre como o ISD teve
relevancia para a implementacao de politicas publicas, o que pode claramente ser observado
com a publicacdo dos PCN, vemos esse fato se repetir com a promulgag¢dao da BNCC, em 2018.

O documento, que hoje ¢ um dos principais norteadores da educagao brasileira, apresenta quais
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sdo as aprendizagens fundamentais que todos os estudantes precisam desenvolver durante as
diferentes fases da Educacao Bésica no Brasil. Além disso, funciona, também, como base para
a produgao de materiais didaticos, para orientacdo de formagao docente e para a construcao de

processos avaliativos.

A Base Nacional segue a mesma linha dos PCN e nasce como uma “extensdao” da
primeira politica educacional. O documento reafirma a concepgao da linguagem como pratica
social, numa perspectiva enunciativa, ja assumida nos PCN. E responde algumas lacunas
deixadas pelo documento anteriormente, como a especificacdo de quais praticas de linguagem
serdo trabalhadas articuladas aos campos de atuagdo, elementos que ndao haviam sido

introduzidos antes, conforme argumenta Geraldi (2015).

A BNCC reafirma e aprofunda as bases langadas pelos PCN, respondendo a algumas
lacunas deixadas por eles e oferecendo diretrizes mais claras. Ainda que possua seus limites, o
documento representa um esfor¢o em alinhar teoria e pratica, aproximando as discussodes
académicas da realidade escolar. Dessa forma, as pesquisas sobre géneros sdo de suma
importancia ndo s6 para o desenvolvimento do tema no pais, mas também para dar o aporte
necessario para que tais proposi¢des possam se situar na pratica escolar, indo mais além, foram
indispensaveis para a elaboragdo de politicas educacionais como a propria Base Nacional

Comum Curricular.

Desse modo, ao longo das ultimas décadas, o campo das pesquisas sobre os géneros
textuais/discursivos no Brasil foi se consolidando como um espago de didlogo entre diferentes
tradigdes teoricas e praticas pedagogicas. Esse percurso, que se inicia com a promulgacao dos
PCN e se fortalece com a intensa producao académica das universidades e grupos de pesquisa
espalhados pelo pais, criou as bases para que se pensasse uma politica educacional mais
alinhada as reais necessidades da sala de aula, especialmente no que se refere ao ensino da
lingua materna. A promulgagdo da BNCC, em 2018, ¢, portanto, resultado direto desse
processo. Diante do que foi exposto até aqui, nas proximos secdes voltamos nosso olhar para a
BNCC, com a intengdo de compreender quais concepgdes de género ela traz, quais abordagens
pedagogicas estdo presentes em sua proposta € de que forma esses elementos se relacionam

com as habilidades previstas para os anos finais do EF.
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3 GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

3.1 Componente curricular de Linguagens

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento de carater normativo da educagao
brasileira. Atualmente, exerce um papel fundamental para o exercicio da docéncia na educagao
basica, pois representa mais uma referéncia que orienta o processo de ensino-aprendizagem,
norteia o trabalho docente e indica quais habilidades e competéncias o aluno precisa
desenvolver em cada nivel de ensino. O documento surge como resposta a necessidade de

reestruturacao curricular na educagao basica, visando a promog¢ao de uma educagao igualitaria.

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituigdes
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educagdo Basica. O documento contribui para
o alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formagdo de professores, a avaliagdo, a elaboragdo de conteudos educacionais e aos critérios

para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagao.

A premissa da BNCC, que contempla todos os niveis da educacao basica, a saber: ensino
infantil, ensino fundamental e ensino médio, ¢ trabalhar com a nocdo de progressdo da
aprendizagem. O documento:

[...] define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educag@o Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,

em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educag@o (PNE) (Brasil,
2018, p. 7, grifo do autor).

Para atender a progressio na aprendizagem, a Base estabelece competéncias e
habilidades previstas a cada etapa de ensino, respeitando e entendendo as dificuldades de
transicdo entre um nivel e outro, além de explorar as possiveis potencialidades dos alunos,
proporcionando novos desafios proprios ao ambiente escolar se estendendo as diversas esferas

sociais na qual estdo inseridos.

Competéncia, no documento, corresponde a “[...] mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e

do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). Neste caso, o conceito apresentado envolve ndo so6
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0 que os alunos devem “saber” — em termos de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores

—, mas principalmente como utilizar esses saberes para se enxergar criticamente no mundo.

No documento, a area de Linguagens ¢ composta pelas seguintes disciplinas: Lingua
Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa, entretanto neste trabalho, nos deteremos,
especificamente, ao componente curricular de LP. Como forma de desenvolver o trabalho com
a lingua materna, o documento aponta para eixos tematicos, ou seja, praticas de linguagem

essenciais a aprendizagem, articulados a campos de atuagao social.

A etapa dos anos finais do ensino fundamental contempla quatro eixos tematicos:
leitura, producao textual, oralidade e analise linguistica/semiotica. Esses eixos tematicos estao
articulados a quatro campos de atuagdo social: campo artistico-literario, campo das praticas de
estudo e pesquisa, campo jornalistico-mididtico e campo de atuacdo na vida publica. O
documenta explica que essa articulacao € necessaria, visto que “[...] essas praticas derivam de
situacdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos

para os estudantes” (Brasil, 2018, p. 84). Para melhor visualizagdo segue quadro abaixo:

Quadro 2 - Eixos tematicos e campos de atuagao

Eixos tematicos Campos de atuaciio

Leitura Campo artistico-literario

Produgdo textual Campo das praticas de estudo e pesquisa
Oralidade Campo jornalistico-midiatico

Analise Linguistica Campo de atuagdo na vida ptblica

Fonte: BNCC, 2018.

O modo como o componente de Lingua Portuguesa ¢ estruturado evidencia uma
abordagem metodologica centrada em praticas de linguagem contextualizadas. Essa perspectiva
dialoga com a concep¢ao enunciativo-discursiva de linguagem assumida pela BNCC e com os

pressupostos bakhtinianos sobre esferas sociais.

Em consonancia com o que Bakhtin (2016) aponta sobre esferas da atividade social,
Rojo (2014), no verbete “esferas ou campos de atividade humana”, explica que “As esferas ou

campos de atividade humana ou de circulagdo dos discursos — ja que toda atividade humana
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se entretece de discursos — sdo a instancia organizadora da producao, circulacao, recepgao dos

textos/enunciados em géneros de discurso especificos em nossa sociedade”.

Segundo Duarte (2022), tais géneros nascem em esferas sociais que estruturam as
praticas humanas e, por isso, adaptam-se ao modo de funcionamento dessas esferas, sejam elas
de natureza privada, social, cotidiana, artistica, académica, politica, cientifica, entre outras. De
modo geral, os géneros discursivos circulam nesses campos e se moldam as suas especificidades

comunicativas.

Compreende-se, portanto, que a BNCC defende uma préatica de ensino em que, por meio
das praticas de linguagem, o aluno pode se enxergar como cidaddo no mundo, capaz de se
entender nele e agir sobre ele. O intuito da articulacdo dos eixos tematicos aos campos de
atuagdo, € que as praticas de linguagem se estendam para além da sala de aula e permitam que
os alunos consigam manejar a lingua em diversos contextos comunicativos nas mais diversas

esferas que participam.

3.2 Nogdes de géneros na BNCC

Na direcao de propor as orientacdes tedrico-metodologicas para o trabalho de ensino de
LP referente a area de Linguagens, a BNCC aponta a concep¢do de linguagem no qual o
componente curricular esta orientado: “Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, ja assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
[...]” (Brasil, 2018, p. 67). Ao esclarecer de imediato qual a perspectiva de linguagem, a Base
fornece aparatos para a formagdo curricular, para a orientagdo dos professores e para o proprio
norteamento do documento e do desenvolvimento de habilidades coerentes com a concepgao

de linguagem assumida.

Ao assumir uma concepcao enunciativo-discursiva, a Base, também, nos direciona aos
pressupostos tedricos utilizados para seu desenvolvimento. E possivel perceber uma influéncia
direta das ideias bakhtinianas e do interacionismo-sociodiscursivo. Isso porque Bakhtin (2016)
entende que a linguagem se realiza em intera¢do com o outro, numa atividade dialdgica. Para o
autor, a lingua é capaz de transpor elementos socio-histdricos de seus falantes, ou seja, nao
acontece de modo neutro, ¢ sempre atravessada pelos artefatos culturais de uma sociedade e
suas esferas, situada socialmente e historicamente no tempo. Dialogando com o conceito

defendido pelo autor, o documento estabelece como competéncia geral, a necessidade de
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“Compreender as linguagens como constru¢cao humana, historica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e

expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais” (Brasil, 2018, p. 65).

Esse carater enunciativo pode ser ainda mais notado na forma como o componente LP
¢ estruturado na BNCC, isso porque ele aponta para um ensino significativo centrado em
praticas de linguagem contextualizadas. Essas praticas sdo articuladas a diferentes campos de

atuacao, coadunando com a visdo bakhtiniana de linguagem.

Para o desenvolvimento do trabalho com a lingua, o documento elege o texto como
unidade principal, conforme ¢ possivel observar no trecho abaixo:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as

perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os

textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso

significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em
varias midias e semioses (Brasil, 2018, p. 67, grifo do autor).

Alguns autores afirmam ser contraditério que a Base eleja o texto, em vez dos géneros,
na centralidade do ensino de lingua. Contudo, conforme Henrique e Pereira (2022) ¢ necessario
enxergar a inter-relagio existente entre texto e género. E equivocado considerar que “os géneros
s30 objeto e os textos, unidade de trabalho” (p. 483)!, pois a relagdo de géneros, texto e discurso

¢ de indissociabilidade.

Mesmo nao indicando os géneros como elemento central no ensino de LP, a BNCC
prevé um grande contato com eles. Conforme Geraldi (2015), a Base aponta para uma lista
variada de géneros para que as praticas de linguagem se concretizem. O autor chama atengao,
inclusive, a grande quantidade de géneros textuais/discursivos apontada no documento. Ele
questiona se ¢ possivel trabalhar com tantos géneros em sala de aula e como esses géneros se
relacionam com a realidade dos alunos. Bem como, se sdo apontados géneros que fazem parte
do desenvolvimento escolar garantindo que os alunos possam agir por meio dos géneros dentro

do ambiente em questao.

Geraldi (2015) argumenta que a aprendizagem de géneros ndo comega nem termina na
escola. Quer dizer, ndo se faz necessario a Base apontar para tantos géneros que os alunos irdo
se deparar em sua vida cotidiana e que ndo carece de tal aprofundamento na escola. O autor

ainda chama atenc¢do para o pouco espago que sobra ao professor para que possa selecionar e

! Para maior aprofundamento sobre a relagdo texto, género e discurso, ver Henrique e Pereira (2022).
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desenvolver o ensino de outros géneros textuais/discursivos ou até mesmo para que possam
elaborar projetos com um género a fim de se aprofundar nele. Nesse contexto, o excesso de

géneros pode acabar tornando a pratica de reflexao superficial.

Outro aspecto percebido através da leitura da BNCC ¢ a predominancia dos géneros
digitais. Apesar de o documento reconhecer que todos os géneros sao relevantes, alguns trechos
nos mostram que o tratamento dado ao digital ¢ bem maior, embora a propria Base procure
esclarecer que nao ha distingdes nem privilégio de um em detrimento do outro:

Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem, entrevista,
artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de
divulgacdo cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de

contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais (Brasil, 2018, p.
69).

Sobre isso, 0 documento argumenta que € necessario construir um curriculo capaz de
abranger praticas de linguagem contemporaneas, propondo um trabalho multimodal e
multissemiotico, que converse com a sociedade em que vivemos. Isso posto, a escola ¢ indicada
como agente principal para incorporar ao curriculo praticas diversificadas de linguagem e

contemplar multiletramentos, especialmente, da cultura digital:

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica essas
novas praticas de linguagem e produgdes, ndao sé na perspectiva de atender as muitas
demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC —
necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas
de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos. E preciso saber reconhecer os discursos de ddio, refletir sobre os limites entre
liberdade de expressdo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando
posi¢des e argumentos contrarios (Brasil, 2018, p. 69).

De modo geral, a Base refor¢a a importancia da constru¢do de um curriculo critico-
reflexivo que responde as questdes frutos da contemporaneidade, capaz de fazer os alunos
pensarem nessas praticas de linguagem de um modo critico, tornando-os capazes de explora-
las de modo pratico nas mais diversas esferas sociais. Sendo assim, as orientagdes para o ensino
de géneros se articulam a uma concepg¢ao enunciativo-discursiva de linguagem, fundamentada
principalmente por pressupostos bakhtinianos. Embora seja possivel apontar alguns desafios
como o elevado numero de géneros propostos, no geral o documento mostra-se coerente a
perspectiva enunciativa adotada ao propor um ensino que considera os géneros como meio para

agir pela linguagem e no mundo.
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4 PEDAGOGIA DE GENEROS

Apo6s o percurso trilhado até aqui, no qual situamos alguns conceitos centrais que
embasam esta pesquisa — linguagem, géneros discursivos e suas implicagdes no ensino — nos
debrucamos agora sobre as perspectivas metodologicas que sustentam o ensino de lingua por
meio dos géneros. E nesse contexto que se insere o que Bawarshi e Reiff (2013) denominam de
Pedagogia de géneros. Abordagens distintas de ensino-aprendizagem fundamentadas em
tradigcdes teoricas diversas, cada qual propondo uma forma especifica de compreender e
trabalhar os géneros em sala de aula. Segundo os autores, embora as principais escolas e
correntes que estudam os géneros — como a Escola de Genebra, a Escola de Sidney, os Estudos
Retoéricos de Género (ERG), o Inglés para Fins Especificos (ESP) — compartilhem a ideia de
género como objeto social, marcado pela heterogeneidade e pelas praticas discursivas que o
constituem, elas se diferenciam ao elegerem diferentes focos para suas andlises. Essas

diferengas acabam se refletindo diretamente nas propostas pedagogicas que cada uma sustenta.

Ao observar essas tradigdoes, Bawarshi e Reiff (2013) apontaram para trés perspectivas
pedagogicas: implicita, explicita e interativa. Cada uma dessas pedagogias carrega consigo uma
forma distinta de conceber o processo de ensino-aprendizagem: seja pela exposicao formal das
caracteristicas textuais e comunicativas dos géneros como na abordagem explicita, pela
vivéncia situada da pratica de escrita sem instrug¢des diretas como no modelo implicito, ou por
uma articulagdo critica entre andlise, uso e consciéncia de género como propde a abordagem

interativa. Nas se¢0es que seguem, apresentaremos cada uma dessas pedagogias.

4.1.1 Pedagogia explicita

Conforme Bawarshi e Reiff (2013), a pedagogia explicita parte do principio de que os
géneros devem ser ensinados de forma direta e sistematica, por meio da analise detalhada de
seus elementos constitutivos. Nessa abordagem, os estudantes sdo expostos aos contextos de
uso dos géneros e as estruturas linguisticas. Nessa perspectiva, para que a aprendizagem seja
significativa € necessario que os alunos compreendam os padrdes que organizam os textos, 0s

propdsitos comunicativos envolvidos e os recursos linguisticos adequados para cada situagao.

Essa pedagogia esté alinhada com as abordagens da Escola de Sidney, fundamentada na
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), e do Inglés para Fins Especificos (ESP). Essas

tradi¢coes partem da ideia de que a linguagem ¢ um recurso funcional que realiza propdsitos
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sociais dentro de uma dada cultura em algum contexto e que as escolhas linguisticas (no nivel
semantico, fonético e 1éxico-gramatical) estdo ligadas a esse contexto e suas funcdes sociais. A
Escola de Sidney, por exemplo, propde o modelo de ciclo de ensino-aprendizagem de género.
Segundo Bawarshi e Reiff (2013), esse processo torna visivel aos alunos os tragos estruturais e
linguisticos dos géneros, fazendo-os compreender como esses elementos estdo ligados a

funcdes sociais. O ciclo ¢ estruturado em trés estagios: modelagem do género, producao

conjunta e producdo independente do texto:

Modelagem do género: nessa primeira etapa, o professor expde os alunos ao contexto
de producao do género, fazendo-os observar como a linguagem ¢ articulada a fim de se realizar
uma demanda comunicativa especifica. Em seguida, sdo disponibilizados exemplares do género
para que os estudantes possam identificar similaridades, aspectos linguisticos e estruturas

tipicas. Dessa forma, o ciclo se inicia pela constru¢ao do contexto para o texto.

Producao conjunta: nessa etapa, o professor, em articulagdo com os alunos, elabora um
texto com base no que foi analisado anteriormente. A inten¢ao é mostrar na pratica como o que

foi explicitamente ensinado se reproduz na pratica discursiva;

Producdo independente: por fim, os alunos produzem seus proprios textos no género em

foco, utilizando processos como elaboragao, revisdo, edi¢ao e publicagao.

Para os autores que defendem a pedagogia explicita, ¢ essencial mostrar aos alunos os
motivos pelos quais fazemos certas escolhas linguisticas ao escrevermos um texto € o porqué
eles se organizam de determinada maneira. O carater visivel e metodoldgico dessa abordagem
estd estreitamente ligado aos pressupostos das tradi¢cdes linguisticas como a LSF e o ESP.
Apesar de bastante semelhantes, essas tradi¢oes se distinguem em relacdo ao publico-alvo, mas
compartilham um objetivo pedagdgico comum: tornar acessivel o conhecimento sobre géneros
relevantes para estudantes “linguisticamente desfavorecidos” (p. 63). A forma de realizar isso
¢ tornar visiveis os motivos pelos quais os géneros sdo como sdo, considerando que:

[...] com o ocultamento das estruturas textuais e de suas fungdes sociais, as abordagens
processuais excluem ainda mais os estudantes cuja origem cultural e linguistica os
coloca as margens da cultura dominante. Um foco explicito em géneros no processo
de letramento [...] ajuda a enfrentar tal desequilibrio, ao revelar a relacdo entre

estruturas textuais e propdsitos sociais, de modo a capacitar todos os estudantes a
produzirem textos mais eficazes e criticos (Bawarshi e Reiff, 2013, p. 50).

A pedagogia explicita busca democratizar o acesso aos géneros, tornando visiveis suas

estruturas e funcdes. Ao dar énfase a explicitagdo dos tragos linguisticos € composicionais, essa
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abordagem assume um carater formativo importante, principalmente para alunos que, por
questdes sociais e culturais, ndo tiveram contato com determinados géneros ou contextos de

letramento.

4.1.2 Pedagogia implicita

Diferentemente do modelo explicito, a abordagem implicita parte do principio de
explorar o conhecimento "tdcito" que o aluno possui sobre os géneros, algo como uma
percepcao vaga mobilizada durante a produgdo escrita. Nessa perspectiva, o aluno nao é exposto
previamente as caracteristicas do género que ird produzir, assim como ndo ha modelagens

textuais ou foco em estratégias especificas para sua aquisicao.

Em vez disso, conforme Bawarshi e Reiff (2013), os alunos constroem o género ao longo
do processo de escrita, guiados por uma noc¢ao de género que se transforma com base na tarefa
proposta, nas interacdes e discussdes em sala de aula e nos feedbacks recebidos. Assim, o
género ¢ aprendido no exercicio de escrevé-lo, ao revisitar o conhecimento tacito anterior —
que Freedman (1987 apud Bawarshi e Reiff, 2013) chama de “sentido percebido” — o aluno ¢

capaz de transferir esse conhecimento anterior para escrever outros géneros.

A autora argumenta que nao € necessario apresentar de forma explicita os elementos do
género, pois os individuos internalizam, ao longo da vida, uma base geral sobre géneros por
meio de suas experiéncias de letramento. A pedagogia implicita defende que a construcao de
conhecimento ocorre de forma situada e por meio de tentativas. A partir dessas observagdes,

Freedman propde um modelo de aquisi¢ao de novos géneros:
Modelo de Freedman para a aquisicdo de novos géneros

1. Os aprendizes iniciam a tarefa com uma “sensacdo vaga” do novo género que estdo

tentando adquirir;

2. Comecam a escrever concentrando-se no conteudo especifico a ser corporificado no

género;

3. No decorrer da producao, essa “sensagdo vagamente sentida” sobre o género ¢ tanto
formulada como modificada a medida que (a) essa “sensacao”, (b) os processos

composicionais € (¢) o texto em curso se inter-relacionam e se modificam uns aos
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outros;

4. Com base no feedback externo (a nota recebida), os aprendizes confirmam ou

modificam seu mapa do género” (Bawarshi e Reiff, 2013, p. 217).

A autora defende que o ensino de género deve ocorrer através da imersao dos estudantes
na escrita e que, em vez de ensinar elementos genéricos diretamente, uma perspectiva
pedagogica eficaz precisa ser capaz de “provocar estratégias de pensamento apropriadas”

(Freedman, 1987 apud Bawarshi e Reiff, 2013, p. 218).

O professor, nesse cenario, atua menos como instrutor ¢ mais como facilitador, como
uma figura capaz de levar os alunos a desenvolverem e acessarem esse conhecimento tacito a
cada nova escrita de um género, criando condigdes para que os alunos escrevam, reflitam sobre
sua escrita e, com base na experiéncia, avancem em sua competéncia discursiva. Apesar de
defender o ensino implicito, Freedman admite que em certas situagdes o ensino explicito pode

ser necessario, em contextos no qual os alunos ndo possuem repertorio suficiente.

De modo geral, Freedman (1987 apud Bawarshi e Reiff, 2013) argumenta que o ensino
explicito pode inibir a autonomia do aluno e limitar sua criatividade. Para a autora, ao apresentar
previamente os tragos estruturais de um género, corre-se o risco de engessar a escrita,
impedindo que o sujeito se aproprie do género de forma genuina e criativa. Ela defende que a
instrucao formal e antecipada pode levar os alunos a reproduzir formulas textuais em vez de

desenvolverem estratégias discursivas auténticas.

4.1.3 Pedagogia interativa

Ao observarem e tracarem os limites entre as pedagogias de géneros explicitas e
implicitas, alguns autores passaram a defender uma abordagem hibrida para o ensino de
géneros. Assim, surge o que Bawarshi e Reiff (2013) denominam de pedagogia interativa. Essa
perspectiva reconhece a importancia tanto da exposicao clara dos tragos dos géneros quanto da
imersdo em praticas discursivas auténticas, nas quais o conhecimento tacito ¢ mobilizado e

refletido. Segundo os autores:

A abordagem pedagodgica [...] inclui tanto a imersdo em um contexto em que 0s
estudantes discutam e analisem o conhecimento, as pressuposi¢des ¢ os valores da
comunidade disciplinar, quanto o recebimento de instrugdes praticas e explicitas sobre
a escrita dos géneros daquela comunidade (Bawarshi e Reiff, 2013, p. 223).
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Assim, a pedagogia interativa busca desenvolver nos alunos uma “consciéncia de
género”, capaz de preparar o aluno para compreender e produzir géneros diversos, inclusive os
mais desafiadores, e que serd evocada sempre ao exercitar um novo género. Esse processo
envolve, ainda, tornar visivel os recursos linguisticos que sao mobilizados para a realizacao do
género de acordo com seu propdsito comunicacional, contexto de uso e as caracteristicas do

texto.

Alguns autores defendem que essa consciéncia critica deve ser ensinada explicitamente
como estratégia de aprendizagem, em vez de apenas tornar explicito caracteristicas textuais
tipificadas, visto que ter conhecimento apenas sobre elementos tipificados do texto ndo se
traduz em um bom desempenho argumentativo (Bawarshi e Reiff, 2013). Sob essa perspectiva,
Mary Soliday (2005, apud Bawarshi e Reiff, 2013) recomenda explicitar o conhecimento técito,
levando os alunos a refletirem sobre os propdsitos dos tragos formais. Também propde o uso
de esquemas dos aspectos textuais, além de destacar a importancia da aprendizagem com base
na modelagem, na discussdo dos géneros em sala, no fornecimento de feedback e

sequenciamento de tarefas.

Um dos modelos mais visiveis da pedagogia interativa ocorre no contexto brasileiro.

Essa abordagem promove:

[...] métodos multiplos e sobrepostos que desenvolvem habilidades cognitivas
relacionadas com a consciéncia de género, ensinam a aquisicdo de estratégias
linguisticas ou textuais e mostram como o conhecimento cognitivo e textual de
géneros ¢ moldado pelo contexto sociocultural (Bawarshi e Reiff, 2013, p. 227).

Influenciado pelo interacionismo sociodiscursivo, o modelo brasileiro da énfase a
sequéncia didatica. Nele, o ensino de género se inicia € termina com uma produgdo textual. A
producdo inicial ¢ baseada nos conhecimentos prévios dos alunos, sem que haja qualquer
modelagem explicita do género. Em seguida, sdo analisados os aspectos textuais, retoricos e
contextuais, e encerra com uma produc¢do final. De modo geral, o modelo interativo articula as

dimensdes cognitivas, textuais e sociais no ensino de géneros.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta se¢do, serdo apresentados os passos metodologicos trilhados para o
desenvolvimento desta pesquisa. Trata-se de um trabalho de natureza qualitativa, documental e

interpretativa, cuja finalidade ¢ compreender quais pedagogias de género textual/discursivo
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estdo subjacentes a BNCC e como essas se articulam com as habilidades propostas pelo
documento para o ensino de géneros nos anos finais do EF. Conforme Minayo:
A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que n3o pode ou ndo deveria ser

quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes (Minayo, 2009, p. 21).

Assim, a abordagem qualitativa adotada se justifica pelo interesse em compreender o
significado dos sentidos construidos nos textos normativos, suas concepgdes teoricas €

implicagdes pedagogicas.

O corpus documental analisado ¢ a Base Nacional Comum Curricular (2018),
documento normativo que orienta a educacdo basica brasileira. A andlise se concentra
especificamente no componente curricular de LP, nos anos finais do EF (6° ao 9° ano). Segundo
Gil (2008, p. 51) “[..] a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”.
No entanto, para que a analise produza resultados relevantes, ¢ necessario que se faca uma
investigacdo de modo contextualizado e critico, observando a estrutura do documento, seu
conteudo explicito e implicito, e sua coeréncia com os objetivos da pesquisa, como defende

Cellard (2008).

Dessa forma, o trabalho adota uma abordagem interpretativista, pois parte da ideia de
que os sentidos construidos nos textos normativos sdo atravessados por concepgdes teodricas e
ideologicas, e que s6 podem ser entendidos dentro de um determinado contexto. Adotar essa
abordagem significa reconhecer que o texto da BNCC ndo ¢ neutro: ele carrega
posicionamentos sobre linguagem, ensino e aprendizagem que precisam ser analisados
criticamente a luz da teoria. A metodologia adotada nesta pesquisa se estrutura em dois niveis

de analise:

Primeiramente, serd realizada uma anélise interpretativa de trechos do componente de
LP na BNCC, com o intuito de identificar quais concepgdes de género estdo presentes no
documento, e como essas concepgdes se articulam com possiveis abordagens pedagogicas. Essa
etapa visa responder ao primeiro objetivo especifico, e fornecer suporte para responder ao
segundo objetivo especifico da pesquisa, que trata de identificar qual(is) pedagogia(s) de

género(s) estdo subjacentes a proposta do ensino de portugués apresentada pela BNCC.
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Essa interpretagdo sera feita com base nos referenciais de Bawarshi e Reiff (2013), que
sistematizam trés pedagogias de género: pedagogia explicita, implicita e interativa. Sendo
assim, propomos um didlogo entre os trechos da BNCC que revelam a concepgao de género
assumida pelo documento com os pressupostos de Bawarshi e Reiff (2013) e com as tradi¢des

teoricas/escolas de género.

Em um segundo momento, visando responder ao terceiro objetivo especifico, sera feita
a analise de um conjunto de 11 habilidades previstas na BNCC que abordam, especificamente,
o trabalho com géneros para os anos finais do EF. Essas habilidades contemplam todos os

campos de atuagao definidos pelo documento, sdo eles:

e (Campo das praticas de estudo e pesquisa;
e Campo jornalistico-midiatico;
e Campo artistico-literario;

e Campo de atuagdo na vida publica.

Além disso, o corpus contempla trés dos quatros eixos tematicos/praticas de linguagem,
previstos na BNCC: leitura, produ¢do escrita e andlise linguistica/semiotica. A anélise das
habilidades sera feita a luz da teoria das pedagogias de género de Bawarshi e Reiff (2013),
visando observar se ha coeréncia entre a concepcao pedagogica observada na BNCC e as

habilidades que foram selecionadas como corpus da pesquisa.

Quanto a construcdo teodrica da pesquisa, foi realizada uma revisdao bibliografica em
livros, artigos cientificos e publicagdes académicas, obtidos por meio de fontes como o Google
Académico, SciELO e o portal de Periddicos da CAPES. A fundamentacdo foi utilizada para

embasar as se¢des ja desenvolvidas e oferecer aporte para a analise dos dados.

Em resumo, a metodologia adotada se propde a compreender ndo apenas as escolhas
didaticas da BNCC, mas também os pressupostos tedricos que as sustentam. Acredita-se que
essa abordagem permita uma leitura critica e aprofundada do documento, respeitando a

complexidade que envolve a pratica pedagdgica com os gé€neros no ensino de lingua materna.

6 ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

6.1 Andlise da BNCC quanto as Pedagogias de géneros
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Conforme Bawarshi e Reiff (2013), o modelo educacional brasileiro para o trabalho com
os géneros, em termos de pesquisa e ensino, considera elementos linguisticos, sociais e
retoricos. Para além da presencga eminente do ISD, a Base, se mostra plural e abarca, também,
outras tradi¢des tedricas. E possivel observar que o ISD, os estudos de géneros nas tradigdes
linguisticas como o ESP e a LSF ¢ os Estudos Retoricos de Géneros estao subjacentes a proposta
de ensino por meio dos géneros na BNCC. Desse modo, observa-se uma multiplicidade de
perspectivas pedagogicas presentes no documento que se entrelacam e procuram contemplar

diferentes formas de compreender o género.

E possivel constatar essa pluralidade tedrica em trechos da Base que mobilizam aspectos

linguisticos, por exemplo, como ¢ possivel observar no excerto abaixo:

Os conhecimentos grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfologicos, sintaticos,
textuais, discursivos, sociolinguisticos e semilticos que operam nas analises
linguisticas e semilticas necessarias a compreensdo ¢ a produgdo de linguagens
estardo, concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino Fundamental
(Brasil, 2018, p. 81).

Ao relacionar elementos linguisticos (grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfoldgicos,
sintaticos), discursivos, sociolinguisticos e semidticos as praticas de linguagem, o documento

indica que esses elementos estdo ligados diretamente ao contexto e as suas funcdes sociais.

A Base também propde a analise das esferas sociais de circulacdo dos géneros, das
relagdes de enunciacao entre os interlocutores, das tipicidades de cada género nesses espagos e
da forma como a linguagem se organiza para atender as demandas de uma dada comunidade

discursiva:

Analisar a circulagdo dos géneros do discurso nos diferentes campos de atividade,
seus usos e funcdes relacionados com as atividades tipicas do campo, seus diferentes
agentes, os interesses em jogo e as praticas de linguagem em circulacéo e as relagdes
de determinagdo desses elementos sobre a construcdo composicional, as marcas
linguisticas ligadas ao estilo € o conteudo tematico dos géneros (Brasil, 2018, p. 72).

O excerto acima revela uma abordagem claramente explicita, ancorada na ESP e com
tragos dos ERG. Essa constatagdo se da porque ao falar em “Analisar a circulagdo dos géneros
do discurso nos diferentes campos de atividade, seus usos e fungdes relacionados com as
atividades tipicas do campo” (p. 72), a Base aponta para uma caracteristica primordial que
diferencia a LSF da ESP. No ESP, conforme Bawarshi e Reiff (2013) a construgao do contexto
ocorre de um modo mais microfocado, especificamente, nas atividades da comunidade
discursiva em que o género circula. Além disso, ¢ possivel observar o aprofundamento da

relagdo do género com as agdes sociais que ele realiza quando o documento recomenda que se



38

observe “[...] seus diferentes agentes, os interesses em jogo e as praticas de linguagem em

circulagdo [...]” (p. 72).

Em outros trechos, € possivel observar a articulagdo de mais de uma tradigdo de género
e um encaminhamento metodologico interativo. Nessa abordagem, o conhecimento prévio dos
estudantes ¢ valorizado com o objetivo de ampliar suas capacidades discursivas, bem como a
explicitagdo dos tragos linguisticos ¢ a modelagem do género. Ao mesmo tempo, busca-se
promover uma consciéncia de género que permita transferir esse saber para novas situagoes de

uso, bem como reconhecer tracos formais que caracterizam os géneros.

O trecho abaixo mostra bem essa articulagdo entre as pedagogias implicitas e explicitas:

Mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que rompam com seu universo de
expectativa, que representem um desafio em relagdo as suas possibilidades atuais e
suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientagdes dadas pelo professor
(Brasil, 2018, p. 74).

Nesse fragmento, € possivel identificar claramente a concepcao defendida por Freedman
(1987, apud Bawarshi e Reiff, 2013), no qual o sujeito utiliza os conhecimentos tacitos que ja
tem sobre géneros para desenvolver outros mais complexos, foco da pedagogia implicita com
base na consciéncia de género. Notamos, também, o apoio e orientacdo do professor,
caracteristica predominante da pedagogia explicita, além da referéncia aos tragos linguisticos
que caracterizam o género quanto a sua funcdo social e contextualizacdo. Isso confirma o que
Bawarshi e Reiff (2013) argumentam ao afirmar que, na maioria das pedagogias de género, as

abordagens se sobrepdem.

Ainda em outros trechos, a Base aponta para o desenvolvimento de conhecimento tacito
por meio da ampliag@o de letramentos. Esse movimento possibilita aos alunos desenvolver uma
consciéncia mais significativa e critica sobre o papel dos géneros como mediadores das agdes
sociais:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar

a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais [...] (Brasil, 2018, p.
67).

Além de apontar para ampliacdo de letramentos por meio de experiéncias, a Base aponta
para a evocacao de “conhecimentos prévios” sobre género como no trecho: “Estabelecer
expectativas (pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo do texto),

apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género textual [...]” (Brasil, 2018, p. 74).
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O trecho acima revela uma valorizagdo do conhecimento implicito, ou seja, um
conhecimento anterior que possibilita 0 acesso a novas experiéncias discursivas. Conforme
Bawarshi e Reiff (2013), ampliar as experiéncias de letramento faz com que o aluno tenha um
repertdrio mais arrojado, essencial para desenvolver uma visdo geral sobre géneros. Essa
constatacdo ¢ observada no trecho a seguir:

A participacdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas crescentes
possibilita uma ampliagdo de repertdrio de experiéncias, praticas, géneros e

conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos, configurando-se
como conhecimentos prévios [...] (Brasil, 2018, p. 75).

Complementando essa perspectiva, outro excerto da Base destaca a importancia da
modelagem do género e da constru¢cdo do contexto, pontos que reforcam o cardter hibrido da

abordagem brasileira:

Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas ao contexto de producao
dos textos, para o conteudo em questdo, para a observacdo de estratégias discursivas
e dos recursos linguisticos [...] (Brasil, 2018, p. 79).

Em sintese, a abordagem pedagogica dos géneros na BNCC revela-se extremamente
plural e interacionista, como afirmam Bawarshi e Reiff (2013). Segundo os autores, a
abordagem brasileira costuma articular diversos elementos analiticos no ensino dos géneros,

como:

1. Uma caracterizagdo da esfera em que o género circula;
Um estudo da socio-historica do desenvolvimento do género;
Uma caracterizagdo do contexto de producao;

Uma analise do contetido tematico;

wok wN

Uma analise da construgdo composicional do género (Bawarshi e Reiff, 2013, p. 215).

E possivel notar a sobreposi¢do desses elementos da abordagem brasileira nos trechos
analisados nesta se¢do, bem como em outros fragmentos da BNCC. Temos, assim, que a BNCC,
ao convocar diversas tradigdes tedricas que, por sua vez, encontram-se tanto no campo das
pedagogias explicitas como implicitas, orienta o ensino de géneros por meio de uma pedagogia
de género interativa. Essa constatacdo, embora ndo se dé de modo direto no documento, se
mostra presente na composic¢ao do texto da Base, como foi possivel demonstrar ao longo desta

secao.

6.2 Analise das habilidades da BNCC
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Nesta subse¢do, sera analisado um corpus composto por 11 habilidades da BNCC
direcionadas aos anos finais do EF, com vistas a responder ao terceiro objetivo especifico. O
intuito desta analise ¢ verificar se a pedagogia de género apontada na se¢do anterior, a partir da

analise do texto da Base, conversa com as habilidades propostas.

Por se tratar de um documento que busca integrar praticas de linguagem a campos
relevantes para os estudantes, foram considerados todos os campos de atuacao, a saber: Campo
das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico, Campo artistico-literario e
Campo de atuacdo na vida publica. Além disso, foram contemplados trés dos quatro eixos
tematicos/praticas de linguagem, previstos na BNCC: leitura, produgdo escrita e analise
linguistica/semiotica. Além desses elementos contidos no quadro, foi reservado um campo para
classificag¢ao das habilidades quanto a pedagogia de género. Segue abaixo quadro para melhor

visualiza¢ao e compreensao:

Quadro 3 - Pedagogias e Habilidades de géneros textuais/discursivos na BNCC
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B Campo Jornalistico-Midiatico

Praticas de

linguagem

Habilidade

Pedagogias de género

Leitura

EF69LP02 Analisar e comparar pecas publicitirias variadas
(cartazes, folhetos, outdoor, antncios e propagandas em
diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a
perceber a articulacio entre elas em campanhas, as
especificidades das varias semioses e midias, a adequacao
dessas pecas ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou
da campanha ¢ a construcdo composicional e estilo dos
géneros em questio, como forma de ampliar suas
possibilidades de compreensdo (e producdo) de textos

pertencentes a esses géneros (Brasil, 2018, p. 141).

Pedagogia explicita

Producao

textual

EF69LP07 Produzir textos em diferentes géneros,
considerando sua adequacio ao contexto de producio e
circulacdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género,
o suporte, a circulagdo —, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semiodtica apropriada a esse contexto, a construcio da
textualidade relacionada as propriedades textuais ¢ do
género, utilizando estratégias de planejamento, elaboracao,
revisio, edi¢io, reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para,
com a ajuda do professor e a colaboracio dos colegas, corrigir

¢ aprimorar as producdes realizadas (Brasil, 2018, p. 143).

Pedagogia interativa

Analise

linguistica

EF69LP06 Produzir e publicar noticias, fotodeniuncias,
fotorreportagens, reportagens multimidiaticas, infograficos,
podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios,
artigos de opinido de interesse local ou global, textos de
apresentacao e apreciaciao de producio cultural — resenhas e
outros proprios das formas de expressao das culturas juvenis, tais
como vlogs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc. — e
cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas
sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de reporter de comentador, de analista,
de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de vlogger
(vlogueiro) etc., como forma de compreender as condicdes de

producio que envolvem a circulacdo desses textos e poder

Pedagogia implicita
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participar e vislumbrar possibilidades de participacio nas
praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo

midiatico [...] (Brasil, 2018, p. 143).

gy Campo de Atuac¢ido na Vida Publica

Leitura

(EF69LP20) Identificar, tendo em vista o contexto de
producio, a forma de organizacio dos textos normativos e
legais, a 16gica de hierarquizagdo de seus itens e subitens e suas
partes: parte inicial (titulo — nome e data — e ementa), blocos de
artigos (parte, livro, capitulo, se¢do, subsec¢do), artigos (caput e
paragrafos e incisos) e parte final (disposi¢des pertinentes a sua
implementagio) e analisar efeitos de sentido causados pelo uso
de vocabulario técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e
expressdes que indicam circunstincias, como advérbios e
locucdes adverbiais, de palavras que indicam generalidade, como
alguns pronomes indefinidos, de forma a poder compreender o
carater imperativo, coercitivo e generalista das leis e de

outras formas de regulamentacio (Brasil, 2018, p. 147).

Pedagogia interativa

Producao

textual

(EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatorios
ou propositivos sobre problemas

que afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando
pontos de vista, reivindica¢des e

detalhando propostas (justificativa, objetivos, agdes previstas
etc.), levando em conta seu

contexto de produciio e as caracteristicas dos géneros em

questdo (Brasil, 2018, p. 147).

Pedagogia interativa

" Campo de Estudo e Pesquisa

Leitura

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, conteudos,
dados e informacdes de diferentes fontes, levando em conta
seus contextos de producio e referéncias, identificando
coincidéncias, complementaridades e contradigdes, de forma a

poder identificar erros/imprecisdes conceituais, compreender e

Pedagogia interativa
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posicionar-se criticamente sobre os contetidos e informacdes

em questio (Brasil, 2018, p. 151).

Producao

textual

(EF69LP35) Planejar textos de divulgacio cientifica, a partir
da elaboracdo de esquema que considere as pesquisas feitas
anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou de registros
de experimentos ou de estudo de campo, produzir, revisar e
editar textos voltados para a divulgacdo do conhecimento e de
dados e resultados de pesquisas, tais como artigo de divulgagdo
cientifica, artigo de opinido, reportagem cientifica, verbete de
enciclopédia, verbete de enciclopédia digital colaborativa ,
infografico, relatério, relato de experimento cientifico, relato
(multimidiatico) de campo, tendo em vista seus contextos de
producdo, que podem envolver a disponibilizacdo de
informacdes e conhecimentos em circulacio em um formato
mais acessivel para um publico especifico ou a divulgagéo de
conhecimentos advindos de pesquisas  bibliograficas,
experimentos cientificos e estudos de campo realizados (Brasil,

2018, p. 153).

Pedagogia explicita

Analise

linguistica

(EF69LP42) Analisar a construcio composicional dos textos
pertencentes a géneros relacionados a divulgagdo de
conhecimentos: titulo, (olho), introdugéo, divisdo do texto em
subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos, relagdes, ou
resultados complexos (fotos, ilustragdes, esquemas, graficos,
infograficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposic¢ao,
contendo definigdes, descri¢des, comparagdes, enumeragdes,
exemplificagdes e remissdes a conceitos e relagdes por meio de
notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo, contextualizagdo do
campo, ordenacgdo temporal ou tematica por tema ou subtema,
intercalagdo de trechos verbais com fotos, ilustragdes, audios,
videos etc. e reconhecer tracos da linguagem dos textos de
divulgacao cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de
impessoalizacdo da linguagem (ou de pessoalizacdo, se o tipo de
publicacdo e objetivos assim o demandarem, como em alguns
podcasts e videos de divulgagdo cientifica), 3* pessoa, presente
atemporal, recurso a citacdo, uso de vocabulario

técnico/especializado etc., como forma de ampliar suas

Pedagogia explicita
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capacidades de compreensio e producio de textos nesses

géneros (Brasil, 2018, p. 155).

¥, Campo Artistico-Literario

Leitura

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura
de livros de literatura e por outras producdes culturais do
campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de
expectativas, que representem um desafio em relagdo as suas
possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura,
apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento
sobre os géneros e a tematica e nas orientacdes dadas pelo

professor (Brasil, 2018, p. 159).

Pedagogia interativa

Producao

textual

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de
planejamento, textualizacio, revisio/ edicao e reescrita, tendo
em vista as restricdes tematicas, composicionais e estilisticas
dos textos pretendidos e as configuracdes da situacio de
produc¢dao — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de
circulagdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a
imaginagdo, a estesia e a verossimilhanga proprias ao texto

literario (Brasil, 2018, p. 159).

Pedagogia explicita
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Analise

linguistica

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da

interacio entre os elementos linguisticos e os recursos

Pedagogia explicita

paralinguisticos e cinésicos, como as variacdes no ritmo, as
modulag¢des no tom de voz, as pausas, as manipulagdes do estrato
sonoro da linguagem, obtidos por meio da estrofacdo, das rimas
e de figuras de linguagem como as aliteragdes, as assonancias, as
onomatopeias, dentre outras, a postura corporal e a gestualidade,
na declamacdo de poemas, apresentacdes musicais e teatrais,
tanto em géneros em prosa quanto nos géneros pogéticos, os
efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras de
linguagem, tais como comparag¢do, metafora, personificacao,
metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e
os efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e
expressoes denotativas e conotativas (adjetivos, locucdes
adjetivas, oracdes subordinadas adjetivas etc.), que
funcionam como modificadores, percebendo sua funcio na
caracterizacio dos espacos, tempos, personagens e acdes

proprios de cada género narrativo (Brasil, 2018, p. 161).

Fonte: Elaboragao da autora com base na BNCC 2018.

Ao analisar as habilidades da BNCC destinadas ao ensino de géneros
textuais/discursivos nos anos finais do EF, foi possivel constatar que elas ndo se sustentam em
uma Unica perspectiva de ensino. Pelo contrdrio, o que se vé, de forma geral, ¢ um

entrelagamento entre diferentes abordagens metodologicas.

Diversas habilidades, por exemplo, mobilizam as etapas do Ciclo de Ensino-
Aprendizagem de Géneros, proposto pela Escola de Sidney. O uso recorrente de termos como
"planejamento", "revisdo", "edi¢do" e "reescrita" sdo perceptiveis nas habilidades EF69LP07,
EF69LP22, EF69LP35 e EF69LP51. Esses elementos apontam para uma pedagogia pautada na
explicita¢do dos tracos linguisticos e discursivos dos géneros. A mediacdo docente, elemento
central dessa abordagem, ¢ amplamente valorizada no documento e aparece em mais de uma
proposta como ¢ possivel observar nas habilidades EF69LP07, EF69LP30 e EF69LP49. Ao
mesmo tempo, o documento incentiva o envolvimento e a colaboragdo de colegas de turma nas
etapas do processo de produgdo textual, como indica o excerto “[...] para, com a ajuda do
professor e a colaborag¢dao dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes realizadas” (Brasil,

2018, p. 143), da habilidade EF69LP07. A troca entre pares ¢ compreendida como instrumento
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de aprendizagem e estratégia para o desenvolvimento do conhecimento cognitivo sobre géneros

de modo geral.

Em relagdo a esse aspecto colaborativo, a avaliagdo entre pares aparece como etapa
importante, sendo mencionado em habilidades que incentivam a revisdo e reescrita com base
em avaliagdes. Para Bawarshi e Reiff (2013, p. 150) “[...] um fator chave na aquisi¢ao de
géneros e nos desenvolvimentos da consciéncia sobre as expectativas publicas ¢ a dimensao da
colaboragdo — o feedback de outros escritores ou do professor [...]”. Freedman (1987, apud
Bawarshi e Reiff, 2013), ao discutir a pedagogia implicita, também atribui importancia ao
feedback, considerando-o fundamental no processo de reelaboragao textual. Nessa perspectiva,
a constru¢do do conhecimento sobre géneros ndo ¢ feita de forma isolada, mas a partir do
dialogo, da troca e da reelaboracdo. Tal articulacdo entre interacdo e exposi¢ao explicita remete

ao modelo interativo apresentado por Bawarshi e Reiff (2013).

Em uma perspectiva diferente, a habilidade EF69LP06 do Campo Jornalistico-
Midiatico, estimula a imersdo no género como modo de compreendé-lo profundamente. A
habilidade propde que os estudantes assumam o papel de repdrter, escrevendo géneros do
campo jornalistico e mididtico. Essa proposta pedagogica aproxima-se da pedagogia implicita,
ao estimular a aprendizagem situada por meio da pratica e da vivéncia do género em contextos
comunicativos reais. Aqui, o0 dominio do género € construido na propria agdo, como defendido
por Freedman, o conhecimento tacito ¢ mobilizado no ato de escrever, e a reflexdo emerge da

propria pratica, ndo da instru¢do formal antecipada.

Outras habilidades, como EF69LP20 e EF69LP22, do Campo de Atuac¢do na Vida
Publica, também evidenciam uma sobreposi¢cdo entre as pedagogias de género. A primeira
promove a analise de textos legais e normativos, abordando seus efeitos retoricos e seu papel
na organizagdo social. A proposta objetiva levar o estudante a “[...] compreender o carater
imperativo, coercitivo e generalista das leis e de outras formas de regulamentacdo” (Brasil,
2018, p. 147). Para isso, ¢ indicado “analisar efeitos de sentido causados pelo uso de
vocabulario técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressdes que indicam
circunstancias, como advérbios e locucdes adverbiais, de palavras que indicam generalidade,
como alguns pronomes indefinidos [...]” (Brasil, 2018, p. 147). Essa compreensdo parte da

analise de como a linguagem constroi o contexto de acordo com o propdsito comunicativo, o

que reflete uma abordagem mais sistematica e explicita.
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Contudo, ainda que a habilidade, no geral, pareca se encaminhar para uma abordagem
explicita, ela também valoriza a dimensao retdrica e a expansao cognitiva. A compreensao mais
profunda sobre esses textos pode levar o estudante a refletir sobre as agdes sociais produzidas
pelo género, como: quais as relagcdes de poder que perpetua? Como influencia a quem 1€ e a
quem produz? A quem esse género favorece € a quem subjuga? Quais valores e crencas o género
imprime? Sobre isso, Bawarshi e Reiff (2013, p. 107) afirmam que “Em qualquer estrutura ou
sistema de atividades situados historicamente, ha demandas, objetivos que podem entrar em
conflito, contradigdes, tensdes e disputas de poder que determinam quais ideologias e praticas
sdo mantidas ou reproduzidas”. Os géneros, nesse contexto, sdo compreendidos como “ag¢des

sociais e objetos culturais complexos” (p. 103).

A segunda habilidade, EF69LP22, mobiliza o conhecimento de mundo do aluno na
producao de textos reivindicatorios relacionados a vida escolar ou comunitaria, conectando-se
a pedagogia implicita ao considerar os saberes socioculturais dos estudantes, com base em suas
vivéncias nas esferas citadas. Nesse contexto, os alunos exercitam e desenvolvem suas
capacidades retoricas ao escreverem sem necessariamente precisarem que alguém os explique
como reivindicar algo ou fazer uma justificativa, por exemplo. Considerando que temos, no
geral, um “sentido percebido” sobre como fazer essas coisas sem que alguém precise nos
ensinar, conforme Freedman (1987, apud Bawarshi e Reiff, 2013) defende. Além disso, a
habilidade faz referéncia para que os alunos avaliem as caracteristicas do género, aproximando-

se, também, de uma abordagem explicita.

No Campo de Estudo e Pesquisa, a habilidade EF69LP30 propde a comparacdo de
informacdes de diferentes fontes, com o apoio do professor, estimulando a observacao dos
aspectos genéricos do género, a analise critica e a reflexdo sobre os efeitos de sentido. A
habilidade aponta ainda para a discussdo dos dados analisados como modo de “...]
compreender e posicionar-se criticamente sobre os contetidos e informagdes em questdao”
(Brasil, 2018, p. 151). Nesse contexto, os alunos exercem a construcdo do conhecimento de
modo implicito ao refletirem e discutirem sobre tais informacdes, assim, sdo capazes de
desenvolver e internalizar estratégias de escrita. A proposta se aproxima de uma 6tica interativa,
ao promover o ensino explicito das caracteristicas do género por meio da analise de textos-
modelo, além de enfatizar a dimensao argumentativa e o desenvolvimento de uma consciéncia

metacognitiva sobre os géneros.
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Outro exemplo que evidencia a articulagdo entre pedagogias ocorre no Campo Artistico-
Literario, mais especificamente na habilidade EF69LP49. A proposta sugere que os alunos
leiam textos desafiadores e pouco familiares, apoiando-se em seu repertdrio, nas marcas
linguisticas e na orientagcdo do professor, como modo de ampliagao de letramentos. Além disso,
a habilidade orienta o aluno a mobilizar seu conhecimento prévio, como ¢ possivel observar no
trecho “apoiando-se [...] em seu conhecimento sobre os géneros [...]” (Brasil, 2018, p. 159).
Esse tipo de proposta revela uma articulagao entre pedagogia explicita e implicita ao combinar

o reconhecimento da experiéncia prévia com a mediagado didatica.

Além das propostas que se mostram interativas, outras se orientam apenas por uma
perspectiva, como ¢ o caso das habilidades EF69LP42 e EF69LP51 que sdo exemplos da
abordagem explicita. A habilidade EF69LP42 prevé que os alunos reconhecam como os
elementos linguisticos estdo ligados as fung¢des sociais que o género realiza. Essa constatagdo
se dé a partir do trecho “[..] reconhecer tracos da linguagem dos textos de divulgagao cientifica
[...]” como meio de “[...] ampliar suas capacidades de compreensao e produgao de textos nesses
géneros [...]” (Brasil, 2018, p. 155). O mesmo ocorre na habilidade EF69LP51, que envolve a
producao de textos literarios com énfase nas etapas do processo de escrita € nas caracteristicas
composicionais e estilisticas. H4 uma abordagem didatica clara, orientada e sistematica, o que
a alinha a pedagogia explicita, especialmente ao salientar os processos de “[...] planejamento,
textualizagdo, revisdo, edicao e reescrita [...]” (Brasil, 2018, p. 159), etapas do ciclo de ensino-

aprendizagem proposto pela Escola de Sidney.

No geral, ao observarmos o conjunto das habilidades analisadas, percebemos que a
pedagogia de género assumida pela BNCC se concretiza de forma coerente nas proposi¢des
feitas para os anos finais do EF. A recorrente articulagdo entre o uso do conhecimento tacito, a
mediagdo do professor e a instrug¢do sobre o funcionamento dos géneros reforca a presenga de
uma pedagogia interativa. Como apontado por Bawarshi e Reiff (2013), essa pedagogia concilia
a instru¢do explicita com a imersao em praticas discursivas reais, além da exploracao dos
conhecimentos prévios que os alunos ja possuem sobre géneros. Articulado a ampliagdo dessas
capacidades por meio de multiplas experiéncias e do exercicio da escrita. Nesse sentido, a
pedagogia interativa permite que o processo de aprendizagem se constitua de maneira dialogica,
uma vez que respeita a experiéncia prévia do aluno com os géneros e, a0 mesmo tempo, torna
visivel os elementos constituintes do género e fornece o apoio necessario para que ele avance

em suas competéncias discursivas.
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Além disso, ¢ possivel perceber que as habilidades mobilizam um ensino que articula
elementos das diferentes tradi¢des teodricas: a atengdo aos aspectos linguisticos da LSF e do
ESP, os elementos do Ciclo de Ensino-Aprendizagem, a analise de género com foco retorico e
critico dos ERG permitindo, assim, que multiplas dimensdes do género — formais, sociais e
cognitivas — sejam trabalhadas de modo articulado. Dessa forma, conclui-se que a pedagogia
de género interativa identificada na estrutura da BNCC conversa com as habilidades propostas

para os anos finais do EF.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo geral investigar quais perspectivas
metodoldgicas de ensino de géneros textuais/discursivos estdo subjacentes a proposta da BNCC
para os anos finais do Ensino Fundamental. A partir dessa questdo norteadora, buscou-se
compreender se o documento normativo, ao propor o ensino por meio de géneros, se alinha a
uma pedagogia de género explicita, implicita ou interativa, conforme as categorias teoricas

formuladas por Bawarshi e Reiff (2013).

A andlise realizada revelou que a BNCC assume uma concepg¢ao enunciativo-discursiva
de linguagem e estd ancorada em diferentes tradi¢des tedricas de género. Essa pluralidade
sustenta uma abordagem pedagdgica que busca integrar aspectos linguisticos, sociais e retoricos
ao ensino de géneros. A fundamentagdo tedrica construida ao longo do trabalho, composta pelos
estudos de Bakhtin (2016), Marcuschi (2008), Motta-Roth (2008; 2015), Dolz e Schneuwly
(2004) e, principalmente, da obra de Bawarshi e Reiff (2013), revelou-se adequada para
sustentar a andlise e compreender como o documento organiza o ensino de LP a partir dos

géneros textuais/discursivos.

A andlise dos trechos e das habilidades da BNCC evidenciou que as trés pedagogias
descritas por Bawarshi e Reiff (2013) coexistem no documento. No entanto, ¢ notavel a
predominancia de uma abordagem interativa, que equilibra instru¢do formal e pratica
significativa, valoriza o conhecimento prévio dos alunos e promove a media¢ao docente como
ferramenta de acesso aos géneros. Essa constatacdo se deu por meio da analise de trechos da
Base e de onze habilidades selecionadas, que constituiram o corpus da pesquisa. Dessa forma,
¢ possivel afirmar que os objetivos da pesquisa foram plenamente atingidos. A metodologia
qualitativa e interpretativa utilizada demonstrou-se coerente com os propoésitos da investigagao

e eficaz para responder a questdao norteadora.
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Com base nas constatacdes feitas, esta pesquisa contribui para o campo da formagao
docente. Oferece uma leitura tedrica e analitica da BNCC que pode auxiliar professores e
formadores a compreenderem as bases pedagdgicas que sustentam o ensino de géneros. Ao
identificar a presenga das pedagogias de género no documento oficial, espera-se também
incentivar praticas docentes mais conscientes, planejadas e alinhadas a uma visdo critica e
dialégica da linguagem. Conclui-se, portanto, que a BNCC, ao propor o ensino de géneros
textuais/discursivos, ancora-se em pressupostos tedricos diversos e se orienta

predominantemente por uma pedagogia de género interativa.
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