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A minha mie.



“Sao muitas, plurais e diversas as vozes que
me provocavam a escrevivéncia.”

- Conceigao Evaristo



RESUMO

Esta dissertagdo apresenta uma analise de dados coletados em uma escola publica do
sertdo pernambucano com o objetivo de compreender os impactos da pandemia da
COVID-19 em estudantes do ensino médio no Sertdo Pernambucano. Trata-se de um
estudo de caso, de natureza aplicada, com abordagem qualiquantitativa, realizado na
Escola Modelo 1 (EM1), em 2022, como resposta a uma demanda da gestdo escolar diante
do aumento de sintomas de ansiedade, depressdo e sofrimento psiquico no periodo pos-
pandemia. Os dados foram obtidos por meio da aplicacdo de um questionario estruturado,
elaborado com base em instrumentos da OMS e OPAS, contendo questdes
sociodemograficas, vivéncias durante a pandemia e experiéncias emocionais, avaliadas
em escala Likert de 4 e 5 pontos. Ap6s o tratamento dos dados, foram realizadas analises
descritivas e estatisticas ndo paramétricas (testes de Kruskal-Wallis e Dunn) para
identificar relacdes entre idade, sexo biologico, raca e série escolar, buscando
compreender padrdes de vulnerabilidade psicossocial. Os resultados evidenciam
predominancia feminina entre os respondentes, maior autodeclaragdao parda e impactos
significativos da pandemia, principalmente em estudantes de 16 e 17 anos, com nuances
entre grupos raciais. Conclui-se que a pandemia acentuou desigualdades ja existentes no
ambiente escolar, evidenciando a necessidade de politicas publicas interseccionais de
saude e educagdo para contextos vulnerabilizados. Este estudo reflete sobre a importancia
da ciéncia de dados aplicada a saude publica escolar como ferramenta para subsidiar
estratégias de acao e melhoria de politicas ptblicas baseadas em dados, para aplicagdo no

contexto escolar.

Palavras-chave: Ciéncia de Dados; Saude Publica; Analise de Dados em Saude;



ABSTRACT

This dissertation presents an analysis of data collected in a public school located in the
Sertdo region of Pernambuco, Brazil, with the aim of understanding the impacts of the
COVID-19 pandemic on the emotional health of high school students. It is a case study,
applied in nature, with a quali-quantitative approach, conducted at Escola Modelo 1
(EM1) in 2022, in response to a request from the school administration following an
observed increase in symptoms of anxiety, depression, and psychological distress during
the post-pandemic period. Data were obtained through a structured questionnaire,
developed based on instruments from the WHO and PAHO, containing
sociodemographic questions, experiences during the pandemic, and emotional aspects,
assessed using 4- and 5-point Likert scales. After data processing, descriptive and non-
parametric statistical analyses (Kruskal-Wallis and Dunn tests) were performed to
identify relationships between age, biological sex, race, and school grade, aiming to
understand patterns of psychosocial vulnerability. The results indicate a predominance of
female respondents, higher self-identification as mixed race ("pardo"), and significant
pandemic-related impacts, especially among students aged 16 and 17, with nuances
observed between racial groups. It is concluded that the pandemic exacerbated pre-
existing inequalities within the school environment, highlighting the need for
intersectional public health and education policies tailored to vulnerable contexts. This
study emphasizes the relevance of data science applied to school public health as a tool
to support evidence-based strategies and policy improvements for application in the
educational context.

Keywords: Data Science; Public Health; Health Data Analytics.
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1. INTRODUCAO

A era digital transformou radicalmente as formas de produzir, acessar, representar e
interpretar a informacdo. Vivemos em um contexto historico caracterizado pela
infossaturagdo, termo cunhado por Floridi (2011) para descrever o excesso de dados
circulantes que, muitas vezes, em vez de promover conhecimento, geram confusao,
desinformacdo ou invisibilizacdo de sujeitos e realidades. Nesse cenario, os dados
deixaram de ser meros registros neutros da realidade e passaram a ser compreendidos
como artefatos sociotécnicos, culturalmente situados, cuja produgdo, circulagdo e
interpretagdo envolvem disputas de poder, linguagem, visibilidade e controle. E nesse

entrecruzamento que se localiza a presente pesquisa.

Partindo do campo da Ciéncia da Informacdo e dialogando com a Ciéncia de Dados,
esta dissertagdo propde investigar como a Ciéncia de Dados pode aprimorar a gestdo da
informagdo no contexto da satde publica, utilizando como objeto um banco de dados
coletado em uma escola de ensino médio no sertdo pernambucano. A escolha desse
territério ndo ¢ circunstancial: trata-se de uma regido marcada por profundas
desigualdades estruturais, historicas e informacionais, que afetam diretamente o modo
como jovens vivem, sentem e elaboram sua existéncia. Nesse contexto, torna-se
fundamental construir metodologias que ndo apenas revelem essas realidades, mas
também contribuam para sua transformagao, por meio da visibilidade informacional e do

reconhecimento simbodlico.

A pandemia de COVID-19, deflagrada em 2020, acentuou ainda mais essas
desigualdades. Para estudantes do ensino médio da rede publica, sobretudo aqueles que
vivem em regides interioranas e com baixo acesso a tecnologias digitais, os impactos
foram multiplos: interrup¢do de vinculos escolares, sobrecarga emocional, evasdo e
aumento da sensacdo de incerteza quanto ao futuro. Esses efeitos, embora amplamente
discutidos em termos macroestruturais, ainda carecem de investigacdes que o0s
compreendam a partir de um enfoque situado, que reconhega as singularidades

territoriais, culturais, raciais e de género desses jovens.

Nesse cendrio, o presente estudo emerge como uma reflexdo simbolica,
metodologica e politica diante da urgéncia de compreender como os dados podem ser

utilizados nao apenas para mapear, mas também para elucidar estratégias informacionais
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de cuidado, pertencimento e protagonismo. Para isso, a pesquisa utiliza dados coletados
em 2022, por meio de um questiondrio desenvolvido em resposta a uma demanda da
gestdo da Escola Modelo 1 (EMI), localizada no municipio de Exu, no sertdo
pernambucano. A demanda surgiu da percepcao de um aumento significativo de sintomas
relacionados a saude emocional entre os estudantes no contexto pos-pandémico, e foi
acolhida pela equipe do projeto SuperSUS, que j& atuava na escola com ac¢des de educagio

em saude por meio da gamificacao.

O projeto SuperSUS tem como objeto um jogo digital desenvolvido por uma equipe
interdisciplinar vinculada a Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), com foco na valorizacio
da Atencio Primaria & Satde (APS) e na disseminagdo dos principios do Sistema Unico
de Saude (SUS) por meio de narrativas lidicas e visualmente acessiveis. O jogo constitui
um modelo de representacdo informacional que articula linguagem visual, storytelling,
territorialidade e reconhecimento identitario. Sua aplicacdo junto aos estudantes do
ensino médio abriu caminho para que as experiéncias juvenis com o SUS e com a escola

fossem tematizadas de forma mais critica, afetiva e participativa.

Dessa maneira, esta dissertagdo analisa o perfil dos estudantes, com énfase nos
marcadores sociais da diferenca — raga, género, idade e territdrio — e nos impactos
subjetivos da pandemia, a partir dos dados coletados com base em uma escala do tipo
Likert. A escolha metodologica parte do entendimento de que os dados nao sdo um fim
em si, mas instrumentos para revelar desigualdades, representar vozes, propor
intervengoes e qualificar politicas publicas. O foco empirico serd a Escola Modelo 1, com
analises complementares a serem desenvolvidas em trabalhos futuros, como artigos e

produtos técnicos oriundos desta pesquisa.

A fundamentacao tedrica ancora-se em dois eixos inter-relacionados, cuja finalidade
¢ sustentar uma abordagem critica, ndo reducionista e transdisciplinar, capaz de dar conta
da complexidade de se trabalhar com coleta, andlise e transformacdo de dados em

informacao no contexto da saude publica.

Nesse sentido, a pesquisa insere-se na area de concentracdo Recuperac¢do da
Informagado, Ciéncia de Dados e Gestdo de Unidades de Informagdo do Programa de Pos-
Graduacdo em Ciéncia da Informacdo da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
e busca responder a seguinte pergunta: Como os dados podem subsidiar o

desenvolvimento de estratégias informacionais?
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Para respondé-la, a pesquisa tem como objetivo geral investigar como a Ciéncia

de Dados pode aprimorar a gestao da informagao no contexto da satide publica.
Os objetivos especificos sdo:

e Coletar e sistematizar dados quantitativos e qualitativos relacionados ao impacto

da COVID-19 em estudantes do ensino médio do sertdo pernambucano;

o Identificar padrdes e perfis informacionais a partir da analise de dados, com apoio

de técnicas de Ciéncia de Dados aplicadas a saude;
e Apresentar a representacao e circulacao desses dados no contexto escolar.

A estrutura da dissertagdo organiza-se em capitulos que acompanham o percurso
metodoldgico e reflexivo da pesquisa. Apos esta introdugdo, o Capitulo 2 desenvolve o
referencial tedrico, abordando os principais debates contemporaneos sobre dados e sua
aplica¢do na satde a luz da Ciéncia da Informacdo. O Capitulo 3 detalha a metodologia
utilizada, com foco nas estratégias de coleta, tratamento e analise dos dados. O Capitulo
4 apresenta os resultados empiricos ¢ suas implicagdes interpretativas, seguido das
consideragdes finais, nas quais se discutem as contribuigdes, limitacdes e possibilidades

futuras do estudo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A construgdo do referencial tedrico desta dissertagdo fundamenta-se na
necessidade de compreender, sob diferentes perspectivas, os aspectos epistemologicos,
ontologicos e pragmaticos que envolvem os dados na contemporaneidade. Em um cenério
marcado pela intensificacdo da produgdo, circulagdo e uso de dados digitais, torna-se
essencial problematizar suas implicagdes na constru¢do do conhecimento, nas praticas
sociais e nas decisdes cientificas e politicas. Nesse contexto, a Ciéncia da Informacao
constitui-se como um campo privilegiado para refletir criticamente sobre a natureza dos

dados, suas formas de representacao e os sistemas nos quais estao inseridos.

Para tanto, o referencial organiza-se em duas segdes inter-relacionadas, que

articulam contribui¢des da Ciéncia da Informagdo e da Ciéncia de Dados.

A Secdo 1 — Dados e sua relevancia na Ciéncia da Informacao explora as
contribui¢des de autores como Floridi, Capurro e Buckland, que problematizam os dados
como construgdes epistemologicas, culturais e materiais. Essa secdo enfatiza a natureza
situada dos dados, sua relagdo com a informag¢do e os limites da objetividade em

ambientes digitais.

A Secdo 2 — Ciéncia de Dados e suas aplicagdes na Saude apresenta os aportes
da Ciéncia de Dados, com foco na trajetoria dos dados, na inferéncia automatizada e nas
implicagdes metodologicas em contextos sensiveis, como o da saude publica. Autores
como Leonelli, Pietsch, Scholkopf e Desai sdo mobilizados para refletir sobre os desafios
epistemologicos e éticos associados ao uso intensivo de dados em escala. Essa secdo
busca, ainda, integrar a critica informacional as exigéncias técnicas da Ciéncia de Dados,
destacando a relevancia de abordagens transdisciplinares para o tratamento da

informacao.

Desse modo, o referencial tedrico procura oferecer conceitos que sustentem
solidamente os objetivos do estudo, trazendo um contexto amplo, multiplo e

fundamentado nas areas que circundam o objeto da pesquisa.
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2.1 Dados e sua relevancia na Ciéncia da Informacao

O conceito de dados na Ciéncia da Informacdo tem sido um dos pilares das
discussodes epistemoldgicas e ontologicas do campo. A evolugdo conceitual evidencia
que, ao longo do tempo, diferentes perspectivas foram adotadas para compreender a
natureza dos dados e sua relagdo com a informagao e o conhecimento. Autores como
Luciano Floridi, Rafael Capurro e Michael Buckland trouxeram contribui¢des
fundamentais para essa discussdo, cada qual com abordagem distinta, porém
complementar, permitindo uma visdo mais ampla sobre a constitui¢do, interpretacdo e

utilizagdo dos dados na atualidade.

Antes de adentrar a perspectiva de analise de cada autor, cumpre esclarecer que,
a luz dos conceitos mobilizados neste estudo, os dados ndo sdo considerados meros
registros objetivos da realidade, mas construgdes que variam conforme o contexto
sociocultural e epistemoldgico em que se inserem. Para Floridi (2011), os dados
representam lacunas de discernibilidade que somente adquirem significado quando
interpretados em um determinado contexto informacional. Capurro (2009) sustenta que
os dados sdo construgdes culturais que emergem da historicidade e da subjetividade dos
individuos. Buckland (1991), por sua vez, enfatiza a materialidade dos dados,
demonstrando que eles sdo objetos pragmaticos que desempenham papéis distintos a

depender de seu uso e preservacao.

A abordagem de Floridi (2011) situa os dados no ambito da Filosofia da
Informagao, um paradigma que visa repensar a ontologia da informagao, propondo que a
informag@o ndo ¢ apenas um meio de transmissdo, mas uma entidade fundamental da
realidade. O autor desenvolve o conceito de ontologia da informagdo, argumentando que
os dados ndo sdo apenas representacdes abstratas, mas parte constitutiva da estrutura do
mundo informacional. Para ele, a natureza dos dados pode ser analisada sob um viés
estrutural, em que os dados existem como distingdes detectaveis em um sistema
informacional, e sob um viés semantico, em que essas distingdes sdo interpretadas e

ganham significado.

Floridi (2005) argumenta que os dados sdo definidos negativamente, isto €, ndo
pelo que sdo, mas pelo que nao sdo. Essa perspectiva carrega em si a ideia de que os
dados, por si s0, ndo possuem significado intrinseco, adquirindo relevancia apenas

quando contextualizados e interpretados. Os dados, dessa forma, sdo estruturados de
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modo a permitir sua transforma¢ao em informacao e, posteriormente, em conhecimento.
A nocao de dados semanticos proposta por Floridi (2013) refor¢a essa visao, indicando
que os dados existem propriamente quando ha um agente capaz de lhes atribuir
significado. Essa abordagem evidencia a necessidade de um sistema informacional que
organize e processe os dados, garantindo que possam ser utilizados de maneira
significativa. A ontologia dos dados proposta por Floridi alinha-se a sua visdo mais ampla
da Filosofia da Informacao, que busca compreender os fundamentos epistemologicos e

éticos da informagao no contexto digital e computacional contemporaneo.

A abordagem de Floridi desdobra-se em trés dimensdes principais: a ontologia
dos dados, a seméantica da informagdo e a epistemologia do conhecimento. A ontologia
dos dados, como discutido anteriormente, baseia-se na ideia de que os dados constituem
a menor unidade discernivel da informacao e existem como diferengas estruturais em um
sistema informacional. A semantica da informacao, por sua vez, refere-se a atribuicdo de
significado aos dados por meio de processos interpretativos, que podem ser tanto
humanos quanto computacionais. Floridi (2010) sugere que a informagdo significativa
emerge quando os dados estdo bem formados e possuem relevancia dentro de um contexto
interpretativo especifico. Ja a epistemologia do conhecimento, no ambito da Filosofia da
Informagdo, trata da transformagdo da informagdo em conhecimento, processo que

envolve inferéncias, analise critica e validagdo empirica dos dados disponiveis.

Dessa forma, ¢ possivel distinguir dois tipos de dados: os sintaticos e os
semanticos. Os dados sintdticos correspondem a meras estruturas simbolicas sem
significado inerente, fragmentos de informacdo que permanecem inertes até serem
inseridos em um contexto interpretativo. J4 os dados semanticos possuem significado
atribuido, pois estdo vinculados a uma estrutura interpretativa que os torna inteligiveis. A
passagem de dados sintdticos para dados semanticos ocorre em um processo

informacional mediado por um sistema cognitivo ou computacional.

Uma das contribuicdes mais significativas de Floridi (2013) ¢ a teoria da
informagdo como entidade fundamental, segundo a qual a realidade pode ser
compreendida como uma estrutura informacional. O autor propde o conceito de realidade
informacional, em que tudo o que existe pode ser descrito e entendido a partir de relagdes
informacionais estabelecidas. Essa perspectiva tem implica¢des profundas para a Ciéncia
da Informacao, pois sugere que os dados ndo sdao apenas representagdes de fendmenos,

mas constituem a propria esséncia do que pode ser conhecido. Tal abordagem aproxima-
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se da concepcao de realismo informacional, em que os dados sdo considerados blocos

constituintes da realidade, e ndo apenas artefatos cognitivos criados por observadores.

Os dados, portanto, ndo podem ser compreendidos como registros objetivos da
realidade, mas como constru¢des que variam de acordo com o contexto sociocultural e
epistemoldgico em que estdo inseridos. Nesse sentido, destaca-se a visdo critica e
hermenéutica de Capurro (2010), que problematiza a suposta neutralidade dos dados. Para
o autor, os dados sao sempre mediadores de interpretacdes, produzidos em um contexto
cultural que condiciona sua significacdo. A interpretacdo, nesse quadro, ndo ¢ um
processo mecanico, mas um fendmeno dependente da subjetividade do observador. Como
enfatiza Capurro (2008), os dados ndo existem de forma isolada e objetiva, mas sdo

moldados pela linguagem, pela historia e pelas estruturas sociais em que se inserem.

A teoria hermenéutica de Capurro estd profundamente enraizada na tradi¢ao
filosofica de Heidegger (1977) e Gadamer (2004), que destacam a interpretagdo como
processo essencial para a compreensdo da realidade. Para Capurro (1996), a produgdo e
a interpretacdao dos dados estdo diretamente vinculadas a historicidade e a subjetividade
dos individuos, o que significa que diferentes observadores podem atribuir significados
distintos ao mesmo conjunto de dados. Essa abordagem desconstrdi a visdo positivista
que considera os dados elementos neutros e universais, ressaltando que sua significagao

depende de fatores historicos, culturais e politicos (Capurro; Hjerland, 2003).

Nesse quadro tedrico, Capurro (2009) propde uma classificagdo dos dados em trés
niveis: empiricos, interpretativos e estruturados. Os dados empiricos correspondem a
registros brutos da realidade, coletados sem processamento ou organizagdo aparente. Os
dados interpretativos representam a fase em que os registros comecam a adquirir sentido
dentro de um contexto especifico, sendo moldados por categorias e valores que
influenciam sua significagdo. Ja os dados estruturados integram narrativas cientificas,
sociais e politicas, passando a compor sistemas organizados de conhecimento (Capurro,

2009).

No contexto da modernidade tecnologica, marcada pela intensa demanda de
dados, um dos aspectos mais relevantes da abordagem de Capurro ¢ sua critica a era do
Big Data e a crescente instrumentalizacdo dos dados sem a devida reflexdo sobre seus
significados. O autor argumenta que a coleta massiva pode reforcar preconceitos, enviesar

interpretacdes e distorcer realidades, caso ndo sejam consideradas as dimensdes
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hermenéuticas subjacentes a esse processo (Capurro, 2018). Para ele, a ilusdo de que mais
dados equivalem a mais conhecimento ignora que a interpretacao ¢ uma atividade humana
situada historicamente, € ndo um mero processo algoritmico de extracdo de padrdes

(Capurro; Britz, 2010).

A critica de Capurro a instrumentalizagdo dos dados dialoga com questdes éticas
e politicas da Ciéncia da Informagao. O autor sustenta que a governanga dos dados deve
contemplar ndo apenas aspectos técnicos de armazenamento e organizagao, mas também
as formas pelas quais sao interpretados e utilizados em contextos sociais. Nesse sentido,
propde uma abordagem interdisciplinar que articule a Ciéncia da Informagao a Filosofia,
a Sociologia e & Etica, de modo a compreender os impactos das praticas informacionais

sobre a sociedade (Capurro, 2010).

Além disso, Capurro (2009) destaca que os dados sdo fendmenos linguisticos, isto
¢, moldados pela linguagem e pelos discursos nos quais estao inseridos. Essa concepcao
reforca a necessidade de uma andlise critica da terminologia e das categorias utilizadas
para classificar os dados, uma vez que podem carregar pressupostos ideoldgicos capazes
de afetar sua interpretacdo. Dessa forma, a andlise hermenéutica dos dados ndo se
restringe a sua organizagdo e representagdo, mas abrange também as formas como sdo

discursivamente construidos e mobilizados (Capurro, 2006).

Outro ponto central na obra de Capurro ¢ sua abordagem da informacao enquanto
fendmeno ético. O autor argumenta que a producao e a circulagdo de dados e informagdes
envolvem decisdes morais e politicas que influenciam o acesso ao conhecimento e a
construgdo da realidade social. Nesse contexto, surge o conceito de ética da informacao,
que busca examinar as responsabilidades dos agentes envolvidos na coleta, interpretacdao
e uso dos dados. Essa perspectiva ética ¢ essencial para evitar a manipulagdo da
informagao e para promover praticas informacionais mais justas e transparentes (Capurro,

2017).

Capurro também desenvolve a no¢do de infosfera, conceito que se aproxima da
proposta de Floridi (2010), mas enfatiza a inter-relagdo entre seres humanos e seus
ambientes informacionais. Para ele, a infosfera ndo ¢ apenas um espaco digital em que os
dados circulam, mas um ambiente complexo em que informagdes, discursos e

interpretagdes se entrelacam, moldando percepcdes e decisdes. Essa abordagem amplia a
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discussdao sobre os dados, indo além da mera organizagdo técnica e incorporando os

processos de significacdo e suas consequéncias sociais (Capurro, 2011).

Buckland (1991), por sua vez, traz uma perspectiva fundamental para a Ciéncia
da Informagdo ao destacar que os dados ndo devem ser compreendidos apenas como
representacdes abstratas, mas como objetos dotados de uma dimensdo material e
pragmatica. Para o autor, a concepgao tradicional de dados como registros objetivos ¢
insuficiente para explicar sua complexidade e sua interagdo com a informagdo € o
conhecimento. Ele defende que os dados sdo construgdes organizadas dentro de sistemas
informacionais e que seu significado depende ndo apenas de seu conteudo, mas também

de sua materialidade ¢ de sua fungdo nesses sistemas.

A abordagem de Buckland distingue-se por sua énfase na materialidade dos dados
€ em sua interse¢do com os processos informacionais. Em seu artigo seminal Information
as Thing, Buckland (1991) propde uma tipologia da informag¢ao que inclui os dados como
uma de suas formas possiveis, ao lado da informacao como processo e da informagao
como conhecimento. A categoria “dados como coisa” refere-se a registros fisicos ou
digitais que armazenam informagdes e que podem ser manipulados, organizados e
recuperados em um sistema informacional. Essa visao materialista rompe com
abordagens que tratam os dados como elementos puramente abstratos e ressalta sua
importancia como artefatos concretos que desempenham papéis especificos na

comunicagao € no processamento informacional.

O autor também propde que os dados sejam analisados em um contexto
pragmatico, isto ¢, sua significacdo depende da interagcdo entre os usudrios € os sistemas
informacionais nos quais estdo inseridos. Esse ponto de vista esta alinhado a teoria da
pragmatica informacional, que enfatiza que o valor dos dados ndo reside apenas em sua
existéncia, mas em sua usabilidade em determinado contexto. Nesse sentido, Buckland
(1991) argumenta que os dados sdo selecionados, organizados e interpretados conforme
as necessidades informacionais de um publico especifico, o que implica que sua

estruturacao estd intrinsecamente vinculada a processos sociais e institucionais.

Outro aspecto fundamental do trabalho de Buckland ¢ sua analise sobre a
preservacao e o acesso aos dados. Em What is a Document?, Buckland (1997) amplia a
defini¢do de documento para incluir objetos fisicos, artefatos digitais e até mesmo

fendmenos observaveis que carregam informagao. Essa abordagem, oriunda dos campos
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da documentacao, da arquivologia e da museologia, expande a nocao tradicional de dados
e refor¢a a importancia da curadoria e da preservagdo dos registros informacionais ao
longo do tempo. Para o autor, a preservacao nao deve restringir-se a integridade técnica,
mas também deve considerar a acessibilidade ¢ a contextualizagao historica, de modo a

garantir que futuras geragdes possam interpreta-los adequadamente.

Nessa perspectiva, os dados precisam estar dotados de significado, ou seja, devem
ser passiveis de mediacdo, a fim de que ndo se percam no tempo € no espago e,
independentemente do observador ou do momento histérico, possam ser compreendidos

como memorias.

No contexto do Big Data e da digitalizagdo da informagdo, a abordagem de
Buckland mostra-se ainda mais relevante. O autor enfatiza que a simples acumulagao de
grandes volumes de dados ndo resulta necessariamente em maior conhecimento, pois ¢
indispensavel que sejam estruturados e contextualizados para que possam ser
compreendidos. A auséncia de curadoria adequada pode levar a perda de significado e a
dificuldade de recuperagao da informacao relevante. Assim, Buckland (1991) propde que
a Ciéncia da Informacgao concentre esfor¢os ndo apenas na coleta de dados, mas também

em sua organizac¢ao, analise e interpretacao.

A critica de Buckland a instrumentaliza¢do dos dados dialoga com preocupacdes
mais amplas sobre a ética da informacao e os impactos da digitalizagdo na sociedade. Em
trabalhos posteriores, o autor explora como os sistemas informacionais moldam a
percepgao da realidade, argumentando que a forma como os dados sdo organizados e
acessados influencia diretamente as decisdes politicas, econdmicas e cientificas. Ressalta,
ainda, que os dados ndo sdo neutros, mas refletem as estruturas de poder e os interesses

daqueles que os produzem e controlam.

Outro ponto relevante em seu pensamento € a interoperabilidade dos dados. Em
tempos de crescente interconectividade digital, Buckland argumenta que a fragmentagao
dos sistemas informacionais pode dificultar o acesso e a integra¢do dos dados. Para ele, a
Ciéncia da Informacdo deve investir em estratégias que assegurem a interoperabilidade
entre bases de dados, metadados e sistemas de indexa¢ao, permitindo que os dados sejam

reutilizados e analisados de forma eficaz em diferentes contextos.

A intersecdo entre a materialidade dos dados e sua pragmatica também leva

Buckland a questionar a nocdo de autoria e autenticidade na era digital. O autor observa
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que a facilidade de modificagao e replicagao dos dados digitais introduz novos desafios a
confiabilidade da informagao, exigindo o desenvolvimento de metodologias capazes de
garantir a autenticidade dos registros digitais. A criagdo de cadeias de custodia
informacionais e a ado¢do de padrdes rigorosos de preservacao sao algumas das solugdes

propostas para enfrentar esses desafios.

A convergéncia das abordagens de Floridi (2011), Capurro (2009) e Buckland
(1991) evidencia a complexidade da conceituacdo de “dados” na contemporaneidade.
Embora apresentem perspectivas distintas, os trés autores convergem ao afirmar que os
dados nao possuem significado intrinseco, dependendo sempre do contexto para
adquirirem relevancia. Essa visdo compartilhada ¢ fundamental para os estudos sobre a
estruturacao dos dados e seu impacto na constru¢ao do conhecimento. No contexto do
Big Data, a anélise desses autores revela-se ainda mais pertinente, uma vez que a coleta
massiva sem critérios interpretativos adequados pode gerar distor¢des e reforgar

desigualdades preexistentes.

Esses estudos consolidam teorias fundamentais para o campo da Ciéncia da
Informacao e para a compreensao dos dados enquanto fendomeno. A infossaturagdo, termo
cunhado por Floridi (2011), refere-se ao excesso de dados que, em vez de facilitar a
construcdo do conhecimento, pode gerar desinformacao. Esse fendmeno ocorre quando a
quantidade de dados disponiveis ultrapassa a capacidade de interpretacdo e analise,
resultando em sobrecarga informacional. Capurro (2009) alerta para o risco da
instrumentalizacao dos dados, ressaltando que sua coleta e utilizagdo devem considerar
aspectos éticos e sociais. Buckland (1991), por sua vez, reforca a necessidade de
estratégias eficazes de organizagdo e preservagao, a fim de assegurar que os dados possam

ser acessados e utilizados de maneira adequada.

A Ciéncia da Informacao oferece uma abordagem epistemologica dos dados que
varia de acordo com o momento historico em que se insere. Ja a Ciéncia de Dados, campo
que vem dominando as discussdes contemporaneas de forma ativamente interdisciplinar,
busca ampliar o debate sobre os dados como entidades interpretativas, processuais e
situadas, reconhecendo e consolidando estudos voltados a complexidade do ciclo de vida

dos dados na producdo do conhecimento cientifico (Leonelli, 2016).

Nessa linha, Leonelli (2016) propde a nocao de jornada dos dados, destacando que

os dados cientificos ndo sdo estaticos nem neutros, mas percorrem trajetorias complexas
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que envolvem coleta, transformacao, circulacao e reutilizacdo. A autora defende que os
dados sdo continuamente modificados e transformados, ganhando novos significados a
medida que transitam entre diferentes contextos cientificos. Essa abordagem reforga a
perspectiva hermenéutica de Capurro ao reconhecer que os dados adquirem significado
dentro de contextos histéricos e culturais especificos, € ndo de maneira isolada ou

universal.

Seguindo essa direcdo, Pietsch (2021) aprofunda a reflexao ao argumentar que
muitos dos métodos empregados em Ciéncia de Dados operam a partir de uma légica
indutivista, baseada em inferéncias empiricas sem formulacdo prévia de hipoteses. O
autor observa que os métodos de mineracdo de dados, caracteristicos da éarea,
exemplificam um retorno do indutivismo na pratica cientifica. Essa postura metodoldgica,
embora poderosa, exige cautela quanto a validade das inferéncias, sobretudo em
contextos como a saude, nos quais erros interpretativos podem gerar consequéncias

graves.

Scholkopf (2021) destaca a importancia da inferéncia causal na Ciéncia de Dados,
defendendo que a correlagdo, por si s, ndo ¢ suficiente para fundamentar decisdes
informadas. Para o autor, a inferéncia causal permite uma compreensao mais profunda
dos mecanismos subjacentes aos dados e ¢ essencial para orientar intervengdes eficazes.
Sua proposta de modelos de aprendizado causal contribui para evitar vieses e assegurar

analises mais robustas, em sintonia com as adverténcias de Capurro sobre os riscos da

instrumentalizagao descontextualizada dos dados.

Essa descontextualizacdo pode ser melhor compreendida a partir da proposta de
Desai et al. (2022), que explicitam a epistemologia da Ciéncia de Dados em cinco
dominios: (i) a constituicdo da propria area; (ii) os tipos de investigacdo que identifica;
(ii1) as formas de conhecimento que gera; (iv) a natureza e a significancia epistemoldgica
dos problemas de “caixa-preta”; e (v) a relagdo entre a Ciéncia de Dados e a Filosofia da
Ciéncia de forma mais ampla. Essa divisdo quintupla permite uma andlise critica das
praticas e métodos empregados, ressaltando a importancia de compreender ndo apenas os
dados em si, mas também os processos € contextos que os envolvem, bem como a

necessidade de pensar criticamente sobre as formas de conhecimento geradas pela area.

E notorio que, ao lidar com dados em larga escala, a Ciéncia de Dados enfrenta

dilemas epistemoldgicos classicos ja discutidos por Floridi, Capurro e Buckland. Como
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enfatiza Leonelli (2016), ndo basta gerar dados: ¢ preciso compreendé-los em sua
trajetoria e nos multiplos sentidos que podem assumir. Longe de representar uma ruptura,
a Ciéncia de Dados amplia e atualiza essas reflexdes, introduzindo novos desafios que

demandam articulagdo entre técnica, ética e interpretagao.

Incorporar a visdo da Ciéncia de Dados a abordagem da Ciéncia da Informagao
amplia o espectro analitico e possibilita compreender como os dados, enquanto artefatos
interpretativos e tecnicamente mediados, constituem-se em elementos centrais no
processo de construcao do conhecimento (Pietsch, 2021). Essa integragao tedrica mostra-
se particularmente relevante em areas de alta complexidade e sensibilidade, como a saude.
Afinal, conforme alertam Desai et al. (2022), compreender os fundamentos
epistemologicos da Ciéncia de Dados ¢ essencial para sua aplicacdo responsavel e eficaz

nos mais diversos campos do conhecimento.

Diante da complexidade ontoldgica e epistemoldgica que permeia o conceito de
dados na Ciéncia da Informacdo — marcada por abordagens que evidenciam sua natureza
interpretativa, cultural e material —, torna-se relevante refletir sobre como essas
concepgdes se traduzem nas praticas contemporaneas de analise e uso dos dados em
contextos aplicados. A Ciéncia de Dados, como campo interdisciplinar que combina
estatistica, computacdo e fundamentos epistemologicos, evidencia a necessidade de
reavaliar os modos de producdo, circulacdo e interpretacdo dos dados, especialmente em
areas de alta sensibilidade e impacto social, como a saide. Como destacam Desai et al.
(2022), a Ciéncia de Dados ndo deve ser compreendida apenas como ferramenta técnica,

mas como pratica epistemoldgica com implicacdes filosoficas relevantes.

Nesse cenario, as contribui¢des tedricas discutidas anteriormente tornam-se nao
apenas pertinentes, mas essenciais para sustentar uma pratica de Ciéncia de Dados critica,
contextualizada e eticamente comprometida, abrindo espaco para refletir, na proxima

se¢do, sobre suas aplicagdes concretas na area da satude.

2.2 Ciéncia de Dados e suas aplica¢does na Saude

Ao tratar da interdisciplinaridade da Ciéncia de Dados, muitas vezes a reflexao
concentra-se apenas nos sistemas de software robustos utilizados para integrar os sistemas
de saude. No entanto, no tocante ao objeto desta dissertacdao, a andlise parte de uma
perspectiva epistémica e social. A Ciéncia de Dados aplicada a saude constitui um campo

de crescente interesse e relevancia, impulsionado pelo avanco das tecnologias digitais,
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pela ampliacao da disponibilidade de dados e pela necessidade de aprimorar a tomada de
decisdes clinicas e gerenciais. Trata-se de um campo interdisciplinar que combina
métodos da estatistica, da computacdo e das ciéncias biomédicas para extrair
conhecimento de grandes volumes de dados, promovendo transformagdes significativas
nos cuidados de saude individuais e na formulagdo de politicas publicas. A literatura
recente demonstra que a integragdo de diferentes fontes de dados clinicos,
epidemioldgicos e comportamentais permite maior precisdo na predicao de doencgas, na
otimizacdo de recursos hospitalares e no desenvolvimento de estratégias personalizadas

de tratamento (Curty; Serafim, 2016).

A integragdo da Ciéncia de Dados a satide ocorre desde os primordios da satde
publica, considerando a massa de informacgdes historicamente coletadas e analisadas
nesse campo cientifico. Tais praticas possibilitaram entregas de alto valor a populacdo
mundial. No entanto, em razdo da complexa relagdo conceitual que a Ciéncia de Dados
enfrenta no meio cientifico e académico, sua aplicacdo nem sempre ¢ explicitada ou
nomeada como tal. Por esse motivo, torna-se relevante, nesta se¢ao, apresentar exemplos

de sua utilizacdo nas ciéncias da saude.

De forma mais ampla, a presenca da Ciéncia de Dados no campo da satde tem se
expressado sobretudo pelo uso do Big Data. A aplicacdo dessa abordagem na satde
publica tem permitido avangos consideraveis no monitoramento de surtos
epidemioldgicos e na vigilancia de doencas infecciosas. Esse uso tornou-se ainda mais
explicito e relevante durante a pandemia da COVID-19, quando a anélise de redes sociais
foi amplamente empregada para mapear a disseminagao do virus e identificar padrdes de

comportamento populacional em tempo real (Xavier et al., 2020).

A utilizagdo de Big Data e de outras praticas analiticas no ambito da Ciéncia de
Dados e das praticas informacionais evidencia que técnicas de mineragdo de texto
aplicadas a postagens em plataformas digitais — como o X (antigo Twitter) — podem
auxiliar na detec¢do precoce de sintomas e na identificacdo de desinformagdo que
comprometa campanhas de satide publica (Rachid et al., 2023). Essa abordagem orientada
a dados (data-driven) possibilita ndo apenas o aprimoramento das estratégias de
vigilancia epidemioldgica, mas também o desenvolvimento de intervengdes mais ageis e
eficazes para contencao de surtos. Além disso, contribui para uma comunicagao em saude

mais efetiva, pois o mapeamento de perfis e o estudo da linguagem facilitam a tradugao
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do conhecimento técnico em linguagem acessivel, ampliando o alcance das agdes em

razdo do reconhecimento por parte da populagao.

Na area da saude, o conceito de Big Data refere-se a coleta, ao armazenamento e
a andlise de grandes volumes de dados provenientes de diversas fontes, incluindo
registros eletronicos de saude, sensores biomédicos, redes sociais, dados gendmicos e
administrativos, entre outros. O avango das tecnologias da informacao e da capacidade
computacional tem possibilitado uma transformacao digital significativa no setor, em que
a analise de dados massivos se consolidou como ferramenta estratégica para a otimizagao
da gestao hospitalar, o aprimoramento da vigilancia epidemioldgica e o desenvolvimento
de terapias personalizadas para diferentes publicos, regides ou situacdes de saude.
Contudo, essa revolucdo também apresenta desafios substanciais, especialmente no que
diz respeito a interoperabilidade dos sistemas, a privacidade dos pacientes e a governanca

dos dados (McGrail et al., 2018).

Antes de discutir os desafios, ¢ necessario compreender que a ascensdo do Big
Data em satde tem sido impulsionada por trés fatores principais: a digitalizagdo dos
sistemas de informa¢do em saude, o crescimento exponencial da geracdo de dados e o
avanco das técnicas de inteligéncia artificial e de aprendizado de maquina aplicadas a
analise desses dados (Coeli, 2022). A disponibilidade de dados estruturados e nao
estruturados, provenientes de multiplas fontes, possibilita uma compreensdo mais
abrangente da saude da populacdo e dos determinantes sociais e ambientais das doencas.
Os dados estruturados incluem informacgdes sistematizadas em bancos de dados, como
prontuarios eletronicos e cddigos de classificacdo de doencas, enquanto os dados ndo
estruturados abrangem textos médicos, imagens de exames, publicacdes em redes sociais
e até¢ mesmo informagdes coletadas por wearables e dispositivos moveis (Curty; Serafim,

2016).

A aplicac¢dao do Big Data em satde envolve a anélise de grandes bases de dados,
pratica que tem se mostrado eficiente para a formulacao de politicas publicas e para o
fortalecimento dos sistemas de vigilancia epidemioldgica. Durante a pandemia de
COVID-19, técnicas de Big Data foram amplamente utilizadas para monitorar a
disseminagdo do virus, prever a demanda por leitos hospitalares e avaliar a eficacia das
medidas de contengao (Xavier et al., 2020). O emprego de algoritmos de aprendizado de
maquina permitiu identificar padrdes emergentes e antecipar surtos locais, otimizando a

alocacdo de recursos médicos e auxiliando a tomada de decisdo em tempo real.
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No nivel clinico, o Big Data tem sido aplicado na personalizagdo de tratamentos
e na medicina de precisdo. A andlise de dados gendmicos combinada a informacdes
clinicas possibilita prever com maior acuracia quais terapias apresentam maior eficacia
para determinados pacientes, reduzindo riscos de reacdes adversas e aumentando as taxas
de sucesso. O uso do Big Data na oncologia constitui exemplo expressivo dessa aplicagdo:
algoritmos analisam milhares de perfis genéticos para identificar biomarcadores
especificos e recomendar terapias direcionadas a perfis moleculares individuais (Curty;

Seratim, 2016).

Mesmo com a ampliagdo do uso explicito da Ciéncia de Dados na saude, persistem
desafios substanciais. Entre os principais entraves, destaca-se a diversidade dos sistemas
de informagao, que dificulta a integracdo e a interoperabilidade dos bancos de dados. No
Brasil, a coexisténcia de multiplas plataformas de registros eletronicos, muitas vezes
incompativeis entre si, compromete a criacdo de uma visao holistica do paciente e limita
a eficacia das analises preditivas (Rachid et al., 2023). Ainda que a gestdo da saude seja
regulamentada pelo poder publico, ndo hd, at¢ o momento, uma governanga de dados
suficientemente eficiente para garantir a plena comunicagcdo entre os sistemas de

informacao.

No que se refere a gestdo de dados em satde no Brasil, cabe ressaltar que, por
meio do Decreto n® 100, de 16 de abril de 1991, foi criado o Departamento de Informatica
do SUS (DATASUS). Antes da existéncia desse servi¢o, os dados de saude eram
gerenciados pela Empresa de Tecnologia da Informacdo da Previdéncia Social
(DATAPREYV). O DATASUS integra-se a outros bancos de dados populacionais e, para
viabilizar cruzamentos mais eficientes, disponibiliza programas descentralizados em
unidades federais, estaduais e regionais, obedecendo a critérios de seguranga nos moldes
da ICP-Brasil (Infraestrutura de Chaves Publicas Brasileiras, Medida Provisoria n® 2.200-
2, de 21 de agosto de 2001). Entretanto, o DATASUS enfrenta limitagdes em relacdo a
entrega e a eficacia de seus produtos, ndo acompanhando plenamente a evolugdo
tecnologica e, de certo modo, deixando fragilizada sua missao de promover a integragao

de dados em nivel federal (Lima, 2015).

Ademais, questdes éticas e legais relacionadas a privacidade dos dados de satde
tém sido amplamente debatidas. A protecdo das informagdes dos pacientes deve ser
assegurada por meio de politicas rigorosas de anonimizagdo e criptografia, de modo a

minimizar riscos de vazamento e uso indevido. A entrada em vigor da Lei Geral de
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Protecdo de Dados (LGPD) no Brasil estabeleceu diretrizes importantes para a
governanca de dados, impondo restri¢gdes ao compartilhamento de informagdes sensiveis

sem o devido consentimento dos individuos (Coeli, 2022).

Outro desafio significativo refere-se a qualidade dos dados. A confiabilidade das
analises depende diretamente da completude e da precisdo dos dados coletados, que
podem ser comprometidas por inconsisténcias nos registros, erros de codificacdo e
lacunas informacionais. A auséncia de padronizagao na entrada de dados, sobretudo em
sistemas descentralizados, pode gerar vieses analiticos e comprometer a validade das
conclusdes. Para superar essas limitagdes, torna-se essencial investir em metodologias
robustas de curadoria e de limpeza, assegurando a qualidade e a aplicabilidade dos dados

nos processos de tomada de decisdo (Fernandes, 2020).

O futuro do Big Data em saude aponta para uma maior integragao entre diferentes
dominios do conhecimento, com ampliagdo da colaboragdo entre cientistas de dados,
profissionais da satde e gestores publicos. A tendéncia ¢ que o uso da inteligéncia
artificial e do aprendizado profundo continue avangando, permitindo analises cada vez
mais sofisticadas e preditivas. Modelos hibridos que combinem dados clinicos com
informagdes ambientais e comportamentais tendem a revolucionar a pratica médica,

possibilitando intervencdes mais eficazes e personalizadas (Mello; Aratjo, 2021).

Nesse sentido, a implementacdo de plataformas nacionais de dados em satde,
inspiradas em iniciativas como a Rede Nacional de Dados em Satde (RNDS), pode
representar um passo fundamental para garantir a interoperabilidade dos sistemas e a
utilizacdo otimizada de grandes centros de dados em politicas publicas. Essa estrutura
permitird que pesquisadores e tomadores de decisdo tenham acesso a informagoes
confidveis e em tempo real, facilitando a deteccdo precoce de ameacas sanitdrias e

aprimorando a alocacdo de recursos (Rachid et al., 2023).

Além disso, o avango da regulamentacao e do debate ético sobre a era digital tende
a assegurar que o Big Data seja utilizado de forma justa e equitativa, evitando a
discriminagdo algoritmica e garantindo que seus beneficios sejam acessiveis a toda a
populagcdo (Santos, 2023). A criacdo de regulamentacdes mais especificas e de
mecanismos de auditoria para os algoritmos aplicados as analises de saude configura-se

como prioridade nos proximos anos (Coeli, 2022).
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Atreladas a expansao de centros especializados de dados, as técnicas de Ciéncia
de Dados também tém desempenhado papel relevante na saude populacional por meio da
integracdo de bases administrativas e clinicas. Modelos analiticos tém sido empregados
para prever padroes de incidéncia de doengas cronicas, como diabetes e hipertensao,
possibilitando intervengdes preventivas antes do agravamento dos casos (Vieira, 2024).
Essa abordagem mostra-se particularmente relevante na formulacdo de politicas publicas
baseadas em evidéncias, permitindo que gestores direcionem de maneira mais eficiente

os recursos disponiveis as populagcdes em maior risco (Coeli, 2022).

A Ciéncia de Dados Populacionais tem se consolidado como um subcampo
fundamental nesse escopo, uma vez que possibilita a analise integrada de multiplas bases
de dados e a producdo de inferéncias sobre padrdes epidemioldgicos em larga escala.
Segundo McGrail et al. (2018), esse campo busca organizar, integrar e analisar dados de
individuos em nivel agregado, considerando seus contextos sociais, economicos €
ambientais. No Brasil, essa abordagem tem sido aplicada em diversas iniciativas que
utilizam a técnica da Vincula¢do de Registro, conhecida em seu termo original como
record linkage. Essa técnica baseia-se na identificagdo de registros que se referem a
mesma entidade em diferentes fontes de dados (Dunn, 1996). Na satude, o record linkage
tem sido empregado para combinar dados administrativos e clinicos, permitindo o
acompanhamento longitudinal da populagdo e subsidiando politicas publicas (Coeli,

2022).

Conforme observa Coeli (2022), a Ciéncia de Dados Populacionais tem emergido
como campo multidisciplinar voltado a compreensdo da satide publica e das dinamicas
sociais, possibilitando analises aprofundadas sobre os determinantes da saude em escala
coletiva. Distingue-se da Ciéncia de Dados convencional por sua énfase na organizagao,
integragdo e analise de grandes bases que abrangem informagdes individuais e
contextuais — incluindo fatores sociais, econdmicos, ambientais e bioldgicos. A partir da
vinculagdo de multiplas fontes de dados, esse campo viabiliza a formulacdo de politicas
publicas baseadas em evidéncias e a otimizacao de estratégias para promogao da satde e

do bem-estar social (McGrail et al., 2018).

O conceito de Ciéncia de Dados Populacionais foi formalmente proposto pela
International Population Data Linkage Network (IPDLN) em 2018, sendo definido como
um campo voltado a obten¢do de informagdes de valor para a sociedade a partir da analise

integrada de dados sobre individuos e seus respectivos contextos (Coeli, 2022). Essa
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abordagem amplia a compreensao dos fatores que influenciam os padroes de

morbimortalidade e a eficacia das intervengdes de saude publica.

O impacto desse campo pode ser observado em diversos dominios, que vao da
vigilancia epidemiologica ao planejamento estratégico de politicas publicas. No Brasil,
iniciativas recentes tém aplicado essa abordagem no desenvolvimento de bancos de dados
integrados para monitorar a saude da populagao, permitindo inferéncias sobre a incidéncia
de doencas, o0 acesso aos servigos de saude e a distribui¢ao de determinantes sociais, como
pobreza, alimentacdo e saneamento basico (Coeli, 2022). A técnica também tem sido
empregada para avaliar a efetividade de programas de vacinagdo, identificar grupos de
risco para determinadas condig¢des e prever a demanda por servigos hospitalares (McGrail
et al., 2018). Durante a pandemia de COVID-19, modelos preditivos baseados em dados
populacionais mostraram-se fundamentais para estimar a propagacao do virus, avaliar a
adesdo as medidas de distanciamento social e prever a necessidade de leitos hospitalares

e respiradores (Xavier et al., 2020).

O uso de dados agregados provenientes de dispositivos moveis e redes sociais
permitiu que pesquisadores e gestores acompanhassem, em tempo real, a mobilidade da
populagdo e os impactos das restri¢des de circulagdo, contribuindo para a formulacgao de
estratégias mais eficazes de contengdo da pandemia (Celuppi et al., 2021; Santos et al.,
2021; De Oliveira et al., 2020). Outro campo relevante de aplicagdo ¢ a avaliagdo de
politicas publicas de saude (De Lima, 2024). A partir da anélise de grandes volumes de
dados, torna-se possivel mensurar os efeitos de programas governamentais na melhoria
dos indicadores de saude, identificar desigualdades regionais no acesso a servigos

médicos e propor ajustes em estratégias de assisténcia social.

No Brasil, estudos baseados em Ciéncia de Dados Populacionais tém sido
empregados para monitorar os impactos do Programa Bolsa Familia na satde infantil,
evidenciando a relacdo entre a assisténcia financeira as familias e a reducdo da
mortalidade infantil por desnutri¢ao (Coeli, 2022). Além disso, essa abordagem tem sido
utilizada em pesquisas sobre satde emocional, permitindo o desenvolvimento de
estratégias de prevengao de transtornos psiquiatricos e o monitoramento da incidéncia de
depressdo e ansiedade em diferentes grupos populacionais. Modelos preditivos baseados
em grandes bases de dados tém auxiliado na identificagdo de fatores de risco e na
formulacao de politicas de apoio psicologico em escolas, universidades e locais de

trabalho (Poga; Canto; Lobato, 2023).
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Contudo, esse tipo de estudo esbarra na falta de interoperabilidade entre diferentes
plataformas de registros administrativos e hospitalares. No Brasil, a fragmentagdo dos
dados de saude impede a criacdo de um ecossistema integrado, dificultando a obtengdo
de uma visdao completa da trajetéria dos individuos no sistema (Rachid et al., 2023). Tal
cenario refor¢a a necessidade de uma politica estratégica de governanga de dados em
saude, que se apresenta como o maior desafio para a consolidagao das praticas de Ciéncia

de Dados no pais.

A utilizacao de informacdes sensiveis exige politicas rigorosas de protecao da
privacidade e da confidencialidade dos individuos. A implementacdo da Lei Geral de
Protecao de Dados (LGPD) trouxe diretrizes essenciais para o uso responsavel de dados
pessoais, impondo restrigdes ao compartilhamento de informagdes e exigindo
mecanismos de consentimento explicito para sua utilizagao (Coeli, 2022). No entanto, a
efetiva aplicagdo dessas regulamentagdes ainda enfrenta barreiras, especialmente no que
se refere a criagdo de protocolos padronizados para anonimiza¢do e seguranca da

informacao.

Além disso, a qualidade dos dados constitui fator crucial para a confiabilidade das
analises. Persistem lacunas significativas nos registros de saude: informacdes
fundamentais da populacdo, como género e raga/etnia, sdo frequentemente negligenciadas
pelos servicos de saude, comprometendo a consisténcia das andalises populacionais (Da

Silva Guedes, 2022).

A presenga de erros nos registros, dados ausentes e inconsisténcias na codifica¢ao
das informagdes pode comprometer a validade dos modelos preditivos e gerar conclusdes
enviesadas. A padronizacdo dos processos de coleta e a capacitacdo de profissionais para
o manejo adequado dos dados configuram estratégias fundamentais para minimizar tais

problemas e garantir a acuracia das inferéncias realizadas (Fernandes, 2020).

No tocante ao avanco da Ciéncia de Dados Populacionais, cabe afirmar que ele
dependera do fortalecimento de infraestruturas digitais que possibilitem a integracdo e a
interoperabilidade dos bancos de dados. Além disso, o uso de inteligéncia artificial e
aprendizado profundo tende a revolucionar esse campo, permitindo andlises mais
complexas e preditivas. Modelos avangados de aprendizado de maquina poderdo

identificar padrdes ocultos nos dados e auxiliar na antecipacdo de epidemias, no

30



monitoramento de tendéncias de doencas cronicas e na otimizacao dos sistemas de saude

publica (Mello; Araujo, 2021).

A ¢ética digital também desponta como tema central para o futuro da Ciéncia de
Dados Populacionais. A criagdo de regulamentagdes mais detalhadas e a adocdo de
principios de justica algoritmica (Salmoria, 2024) serdo essenciais para evitar a
amplificacdo de desigualdades sociais e assegurar que os avangos tecnoldgicos
beneficiem toda a populacao de forma equitativa (Coeli, 2022). Esse futuro ndo ¢ distante,
uma vez que a digitalizagdo da saude e a crescente plataformizagdo do Estado tém
promovido mudangas estruturais na gestdo da informacdo em saide, permitindo maior
interoperabilidade entre sistemas e aprimorando a coordenacdo dos servigos. Contudo,
tais transformacdes também levantam desafios relacionados a governanga dos dados e a

privacidade dos individuos (Rachid et al., 2023).

A implementacdo de plataformas como o Conecte SUS e a Rede Nacional de
Dados em Satide (RNDS) representa avangos significativos na integra¢do de registros
eletronicos, mas também requer regulamentacdes que assegurem a protecdo das
informagdes sensiveis dos pacientes e evitem sua utilizagdo indevida por agentes
privados. Esse tem sido um grande desafio da satide publica brasileira, que tem visto parte
crescente de seu orcamento direcionada a entidades privadas (Reis et al., 2016; Celuppi,

2019; Schneider, 2021).

A criacdo de plataformas interoperaveis ganha relevancia em estudos que
vinculam a Ciéncia de Dados a Ciéncia da Informacdo. Nesse contexto, a curadoria de
dados assume papel crucial para a adequada estruturacao dos dados em satide no Brasil e
no mundo. Fernandes (2020) ressalta que hd uma crescente necessidade de metodologias
robustas que assegurem a qualidade dos dados utilizados em analises, minimizem vieses

e garantam a reprodutibilidade dos estudos.

A utilizagao de modelos de objetos de fronteira, conforme descrito por Mello e
Araujo (2021), tem sido proposta como abordagem eficaz para facilitar a comunicagao
entre diferentes comunidades de pratica, como cientistas de dados, profissionais de satde
e gestores publicos. Essa estratégia busca padronizar terminologias e estabelecer
diretrizes para a interoperabilidade dos dados, garantindo sua aplicabilidade em multiplos
contextos. O conceito de objetos de fronteira (boundary objects) tem sido amplamente

estudado nas ciéncias sociais ¢ na Ciéncia da Informagcdo como mecanismo de
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comunicacdo e colaboragdo entre diferentes comunidades de pratica. Esse conceito,
originalmente desenvolvido por Star e Griesemer (1989), refere-se a artefatos dotados de
significados suficientemente flexiveis para serem interpretados de maneiras distintas por
diferentes grupos, mas que mantém identidade coerente, possibilitando a interagao entre
eles. No contexto da Ciéncia de Dados em satde, os objetos de fronteira desempenham
papel relevante na mediacdo entre cientistas de dados, profissionais de saiude e gestores,
viabilizando a constru¢do de um ambiente integrado para andlise e interpretacao (Mello;

Araujo, 2021).

A Ciéncia da Informagdo e a Ciéncia de Dados frequentemente operam em
dominios distintos, mas compartilham o interesse pela organizagdo, curadoria e uso
estratégico dos dados. Nesse sentido, os objetos de fronteira funcionam como pontes entre
essas areas, permitindo que diferentes abordagens epistemoldgicas e metodologicas sejam
combinadas para a producgao de conhecimento significativo e aplicavel a pratica em saude
publica (Fernandes, 2020). Esses objetos podem se manifestar em diversas formas,
incluindo ontologias, padrdes de interoperabilidade, algoritmos de aprendizado de
maquina e interfaces graficas utilizadas por distintos profissionais para visualizar e
interpretar dados complexos. Dessa forma, estatisticos, programadores, médicos e
formuladores de politicas podem interagir com as mesmas bases de dados sem,

necessariamente, compartilhar um repertdrio técnico ou epistemologico comum.

Um exemplo de objeto de fronteira na satide € a padronizacdo dos metadados em
sistemas de informagdo hospitalar. Diferentes instituigdes de saude frequentemente
utilizam sistemas proprios para registrar informagdes clinicas, o que resulta em
dificuldades de interoperabilidade. A criacdo de padrdes compartilhados, como o uso do
HL7 (Health Level Seven International) e do FHIR (Fast Healthcare Interoperability
Resources), possibilita a comunicacao eficiente entre sistemas heterogéneos, assegurando
que os dados possam ser empregados em andlises populacionais e estudos

epidemioldgicos (Mello; Aratjo, 2021).

Outra manifestacdo de objetos de fronteira no contexto da satde digital ¢ a
modelagem computacional de conhecimento biomédico. Ontologias como a SNOMED-
CT (Systematized Nomenclature of Medicine — Clinical Terms) e a CID-10
(Classificagdo Internacional de Doengas) representam estruturas compartilhadas que
facilitam a padroniza¢do de dados clinicos, permitindo que pesquisadores e profissionais

da saude acessem e interpretem informagdes de forma consistente. Esses sistemas atuam
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como mediadores entre as necessidades informacionais de diferentes comunidades
cientificas e profissionais, assegurando que os dados sejam organizados e recuperaveis

em contextos diversos (Fernandes, 2020).

A Ciéncia da Informacao tem se destacado na pesquisa sobre objetos de fronteira
ao enfatizar a importancia da curadoria e da governanca de dados em ambientes
interdisciplinares. A integracdo de grandes volumes de dados no setor da satde requer
nao apenas infraestrutura tecnoldgica, mas também estratégias eficazes de organizacao e
representacao do conhecimento (Pinheiro, 2024). Nesse cendrio, cientistas da informacgao
tém desenvolvido frameworks que viabilizam a padronizagdo de registros clinicos e
administrativos, assegurando a reprodutibilidade e a confiabilidade das andlises

realizadas por cientistas de dados (Mello; Aratjo, 2021).

Fernandes (2020) ressalta que a relagdo entre a Ciéncia de Dados e a Ciéncia da
Informagao fortalece-se a medida que ambas compartilham preocupagdes com a
organizac¢do e a acessibilidade dos dados. Inseridos nas ciéncias da satde, os objetos de
fronteira tornam-se fundamentais para que modelos de aprendizado de maquina e analises
estatisticas sejam compreendidos e validados por especialistas da area, evitando
interpretagdes equivocadas ou enviesadas. Apesar dos avancos no uso desses objetos para
integrar diferentes dominios do conhecimento, desafios persistem. Um dos principais
entraves ¢ a heterogeneidade dos dados coletados e a resisténcia a adogao de padrdes
unificados (Segundo, 2015). Muitos sistemas de saude ainda operam com registros
fragmentados, o que dificulta a constru¢do de uma infraestrutura integrada para a

utilizacao da Ciéncia de Dados (Coeli, 2022).

Outro desafio significativo ¢ garantir que os objetos de fronteira sejam
disponibilizados de forma acessivel e em linguagem compreensivel para todos os usudrios
finais. A criagdo de padrdes de interoperabilidade e ontologias em satide, muitas vezes, é
conduzida por especialistas em tecnologia sem a devida participagdo dos profissionais de
saude que efetivamente utilizardo essas ferramentas. Para que tais objetos sejam eficazes,
¢ essencial promover a participagdo ativa de médicos, enfermeiros e gestores desde as
fases iniciais de desenvolvimento das plataformas de informacdo em satde (Mello;

Araujo, 2021).

O avango da inteligéncia artificial (IA) e do aprendizado de méquina tende a

impulsionar a criacdo de novos objetos de fronteira, permitindo o desenvolvimento de
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interfaces mais intuitivas para o acesso a informagdes complexas. A utilizagao de chatbots
e assistentes virtuais na triagem de pacientes e no suporte ao diagndstico clinico pode
representar um avanco significativo na democratizagao da informag¢ao médica, desde que
tais tecnologias sejam concebidas com base em principios éticos solidos € em padroes

confiaveis de qualidade de dados (Mello; Araujo, 2021).

Nesses casos, 0s objetos de fronteira desempenham papel central na convergéncia
entre a Ciéncia da Informagao e a Ciéncia de Dados, proporcionando uma infraestrutura
essencial para a comunicagdo entre diferentes areas do conhecimento. O futuro desse
campo dependera da capacidade de integrar tecnologia e governanca de dados de forma
ética e inclusiva, assegurando que as inovagdes em andlise realmente contribuam para o

fortalecimento dos sistemas de saude e para a equidade no acesso a informacao.

No ambito da satde mental e emocional, a Ciéncia de Dados tem demonstrado
grande potencial para otimizar servigos de atendimento psicoldgico e aprimorar a gestao
de recursos em ambientes académicos. Um estudo realizado no Nucleo de Psicologia da
Universidade Federal do Oeste do Parda (UFOPA) empregou técnicas de mineragdo de
texto e andlise exploratoria de dados para compreender os padrdes de demanda de
estudantes por servigos psicoldgicos. Os resultados mostraram que a maioria dos
atendimentos concentrou-se nos primeiros anos do curso, evidenciando a necessidade de
politicas institucionais mais eficazes de apoio aos ingressantes (Poca; Canto; Lobato,
2023). Além disso, a analise dos formularios de solicitacdo ressaltou a importancia de
aprimorar os instrumentos de coleta de dados, a fim de garantir diagndsticos mais precisos

e o direcionamento adequado dos pacientes.

O uso da TA e do aprendizado de maquina também tem sido amplamente
explorado para otimizar diagndsticos médicos e personalizar tratamentos. Modelos
preditivos baseados em IA vém sendo aplicados na andlise de imagens médicas,
possibilitando a detec¢ao precoce de doencas como cancer e patologias cardiovasculares
(Vedana, 2024; Silva, 2023; De Santana Junior, 2023). Empresas como a Enlitic e a IBM
Watson Health tém desenvolvido solugdes para auxiliar radiologistas na interpretagdo de
exames, reduzindo erros e acelerando o tempo de diagnostico (Curty; Serafim, 2016; Vaz,
2023). Entretanto, como reiterado ao longo desta se¢do, torna-se indispensavel um olhar
critico no que se refere a transparéncia dos algoritmos e aos vieses presentes nos
conjuntos de dados utilizados para o treinamento dos modelos. A regulamentagdo da

coleta e do uso de dados de pacientes € necessaria para garantir que oS avangos
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tecnologicos sejam acompanhados por principios éticos solidos, evitando a exploragao

indevida das informag¢des em detrimento dos direitos individuais.

Outro ponto a ser considerado ¢ a linguagem utilizada nas ferramentas baseadas
em dados. E essencial que os pacientes e usuarios dos servigos de satde tenham clareza
sobre os recursos que utilizam, especialmente aqueles que se alimentam de seus proprios
dados. Para tanto, torna-se fundamental investir em linguagens acessiveis e, quando
necessario, em recursos de tradugao de dados em informagdes apresentadas em linguagem
natural e atrativa para a populacao. Nesse sentido, as técnicas de experiéncia do usuario
(UX) assumem relevancia, uma vez que a gamificacdo tem sido cada vez mais aplicada
como modelo de linguagem interativa e engajadora para usuarios leigos diante de

sistemas informacionais complexos.

Nesse contexto, a discussdo sobre o uso da inteligéncia artificial (IA) na saude
conecta-se diretamente a questdo mais ampla da gestdo da informacao cientifica e médica.
A crescente geracdo de dados — provenientes tanto de sistemas de IA aplicados a
diagnosticos quanto de sensores, exames laboratoriais e pesquisas colaborativas —
demanda estruturas tecnologicas capazes de integra-los, organiza-los e traduzi-los em
informacodes acessiveis € compreensiveis para diferentes publicos. Essa interse¢ao entre
tecnologia da informacgdo, Ciéncia de Dados e comunica¢do com a populagdo evidencia
a necessidade de bancos de dados bem estruturados e de estratégias que evitem a
fragmentacdo, promovendo sua utilizacdo ética e eficaz para o avango da ciéncia e da

assisténcia em saude.

Com o avango da tecnologia da informacdao (TI), dados passaram a ser
armazenados em bancos de dados (BD). Bracket destaca que o desafio das organizacdes
consiste em deixar de criar dados desconexos e avangar para a producdo de dados
integrados, capazes de atender as demandas de informagdo presentes e futuras. Esse
aprimoramento tem possibilitado observagdes de fenomenos que impulsionam a evolugao
cientifica. No século XXI, as pesquisas sao marcadas por dados coletados por sensores
especializados e ensaios laboratoriais. Green enfatiza a transformacdo da pesquisa
cientifica em razdo do grande volume de dados disponiveis online e da possibilidade de
colaboracdo global. Esse movimento colaborativo gera dados massivos que, sem solucdes

tecnologicas adequadas, seriam impossiveis de analisar.
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O uso das tecnologias da informacao e comunicagao (TICs) no desenvolvimento
cientifico e nas ac¢des de disseminacao e traduc¢ao da informacao tem sido cada vez mais
orientado pela necessidade de comunicar a populagdo a importancia da pesquisa cientifica
como componente essencial de uma sociedade evoluida. Para enfrentar esse desafio,
institui¢des de pesquisa e pesquisadores devem garantir que dados relevantes sejam
organizados, armazenados e disponibilizados de modo a permitir novas descobertas e a
reutilizagdo de metodologias. Trefethen (2005) ressalta a relevancia da TI na ciéncia,
destacando desafios como a captacdo, analise, modelagem, visualizacao e preservacgao de

informacdes cientificas.

A integragdo entre Ciéncia de Dados, Ciéncia da Informagdo e Tecnologia na
saude constitui passo crucial para a promogao de praticas baseadas em evidéncias e para
a melhoria continua dos cuidados e das politicas de satde publica. No campo da
computagdo cientifica, ¢ necessario prospectar solugdes que fomentem a pesquisa,
assegurando o tratamento adequado dos dados para armazenamento, organizagao, busca,
recuperagdo e difusdo. Os dados coletados precisam ser pré-estruturados e processados
de forma apropriada para que possam ser compartilhados e reutilizados, promovendo a

ciéncia aberta e o fortalecimento de politicas robustas de dados.

Nesse interim, a satde volta-se para a Ciéncia de Dados, considerando sua
robustez e amplitude na pesquisa cientifica de viés qualitativo. A importancia da Ciéncia
de Dados para a pesquisa qualitativa em saude tem se tornado cada vez mais evidente, a
medida que técnicas de andlise se desenvolvem e se tornam mais acessiveis.
Tradicionalmente, a pesquisa qualitativa envolve métodos como entrevistas, grupos
focais e analise de contedo, que produzem dados textuais ricos e complexos. Nesse
contexto, a Ciéncia de Dados oferece ferramentas poderosas para organizar, analisar e

interpretar esses dados de modo sistematico e eficiente (Creswell; Poth, 2018).

A Ciéncia de Dados aplicada a pesquisa qualitativa possibilita a codificacdo e
categorizagdao automaticas de grandes volumes de informagdes textuais. Algoritmos de
aprendizado de maquina, como os voltados a analise de sentimentos e & mineragao de
texto, podem ser empregados para identificar padrdes e temas emergentes (Meyer et al.,
2020). Essa abordagem ndo apenas acelera o processo analitico, mas também contribui
para maior objetividade, ao minimizar a interferéncia do viés humano (Saldana, 2021).
Além disso, técnicas avancadas de visualizacdo de dados, como nuvens de palavras e

mapas de calor, permitem que pesquisadores explorem e comuniquem suas descobertas
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de forma mais intuitiva e impactante (Blei; Smyth, 2017). A visualizagdo de dados
qualitativos, nesse sentido, pode revelar conexdes e tendéncias ndo imediatamente

perceptiveis por meio da leitura tradicional de textos (Tufte, 2006).

Outro aspecto relevante ¢ que a integragao de métodos qualitativos e quantitativos,
conhecida como pesquisa mista, também se beneficia substancialmente da Ciéncia de
Dados. Dados qualitativos podem ser triangulados com dados quantitativos para fornecer
compreensdo mais ampla e contextualizada de um fendmeno em saude (Creswell; Plano
Clark, 2017). A analise de redes sociais (ARS), por exemplo, pode ser utilizada para
mapear e examinar interagdes e relacionamentos entre individuos em estudos de satude
publica, revelando padrdes de comportamento e influéncia que dificilmente seriam

detectados apenas por métodos qualitativos tradicionais (Wasserman; Faust, 1994).

Adicionalmente, a Ciéncia de Dados enriquece a pesquisa qualitativa por meio da
analise de grandes bases provenientes de midias sociais e outras fontes online.
Plataformas como Twitter, Facebook e foruns de discussdao abrigam vastos repositorios
de dados qualitativos que podem oferecer insights valiosos sobre percepcoes, atitudes e
comportamentos de diferentes populagdes em relagdo a saude (Murthy, 2018). A
mineracdo de texto e a analise de sentimentos aplicadas a essas fontes permitem
identificar tendéncias emergentes e produzir dados em tempo real, o que se mostra

particularmente util em situacdes de emergéncia em satde publica (Pang; Lee, 2008).

Além disso, a Ciéncia de Dados promove uma abordagem mais interativa e
dindmica para a pesquisa qualitativa. Com ferramentas de analise em tempo real, os
pesquisadores podem ajustar suas perguntas e métodos de coleta de dados continuamente,
com base nos insights que emergem durante o processo de investigacao (Charmaz, 2014).
Isso aumenta a flexibilidade e a adaptabilidade, permitindo uma exploragdo mais

profunda e responsiva dos fendmenos estudados.

A Ciéncia de Dados também facilita a colaboragao interdisciplinar, aspecto crucial
para a pesquisa qualitativa em satude. Pesquisadores de diferentes areas, como estatistica,
ciéncia da computacado e ciéncias sociais, podem trabalhar em conjunto por meio de uma
linguagem comum de dados e de ferramentas analiticas compartilhadas (Borgman, 2015).
Tal integracdo ndo apenas enriquece a qualidade da pesquisa, mas também promove

inovacao ao articular diferentes perspectivas e expertises (Foster, 2016).
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Essas abordagens coletivizadas e baseadas em dados ampliam significativamente
o potencial da pesquisa qualitativa em saude. Elas oferecem métodos mais eficientes e
robustos para a analise de dados textuais, favorecem a integracdo de abordagens mistas,
permitem a exploracdo de novas fontes de dados e estimulam a colaboragao
interdisciplinar. Portanto, a incorporagao da Ciéncia de Dados a pesquisa qualitativa nao
apenas aprimora a rigorosidade e a profundidade das andlises, mas também amplia as

possibilidades de descobertas e de avancos no campo da satde (Lazer et al., 2009).

Toda essa necessidade de constru¢do de novos olhares para uma sociedade em
constante evolu¢ao manifesta-se na discussdo acerca da sociedade da informacdo, que
demanda acesso rapido e preciso a dados e informagdes. Novas ferramentas tecnologicas
tém gerado, armazenado, tratado e disseminado dados em volumes sem precedentes.
Esses dados subsidiam o monitoramento de doengas endémicas e permitem identificar
desigualdades sociais em regioes criticas, auxiliando em campanhas de prevengao. Nesse
contexto, os jogos digitais, enquanto ferramentas interativas, podem integrar tecnologias
e conhecimentos, favorecendo a comunicagdo cientifica e tornando a ciéncia mais

acessivel e compreensivel para diferentes publicos.

3. METODOLOGIA

Exposta a base tedrica da presente dissertacdo, apresenta-se, a seguir, a

metodologia adotada para a elucidacdo dos objetivos da pesquisa.

A pesquisa caracteriza-se, quanto aos fins, como aplicada, cujo propoésito €
produzir conhecimentos voltados a solu¢do de um problema especifico, de interesse local,
identificado no ambiente escolar: o impacto da pandemia de COVID-19 sobre educandos
do ensino médio no sertdo pernambucano. Segundo Moresi (2003, p. 9), a pesquisa
aplicada busca gerar saberes direcionados a pratica, voltados para a solucao de problemas

concretos e relacionados a interesses imediatos de determinada realidade.

Quanto aos meios de investigacdo, trata-se de uma pesquisa de campo, visto que
a coleta de dados foi realizada diretamente no local onde o fendmeno ocorreu,
possibilitando a interacdo com os sujeitos do estudo e a observacao de seu contexto
natural (Moresi, 2003, p. 10). Adota-se, ainda, a estratégia de estudo de caso, por

circunscrever-se a uma Unica unidade de andlise, a Escola Modelo I (EMI), examinando
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de forma aprofundada e detalhada seu contexto e os processos relacionados ao impacto
da pandemia na realidade dos educandos, em um fendmeno ndo dissociado de seu

ambiente escolar (Hartley, 1994, apud Moresi, 2003, p. 103-104).

A coleta de dados ocorreu em 2022, mediante a aplicacdo de questiondrios
estruturados elaborados na plataforma Google Forms (Apéndice I), conforme detalhado
na secdo 5.1. O instrumento foi construido com base em referenciais internacionais
(OMS; OPAS) e organizado em trés blocos tematicos: (a) caracteristicas demograficas e
perfil social dos educandos; (b) vivéncias durante a pandemia e contexto familiar; e (¢)
sentimentos e experiéncias no cotidiano escolar e no periodo poés-pandémico. As questoes
foram estruturadas em escalas do tipo Likert, de quatro e cinco pontos, conforme
definicdo de Aguiar (2011), com o objetivo de captar o grau de concordancia dos

respondentes em relacao as afirmagdes apresentadas.

Os dados foram sistematizados em planilhas eletronicas (Microsoft Excel) e
submetidos a um processo de tratamento quali-quantitativo, contemplando: (i)
padronizagdo da nomenclatura das variaveis; (ii) exclusdo de respostas vazias ou
invalidas; (iii) agrupamento de categorias semelhantes; (iv) preenchimento de valores
faltantes conforme o perfil da amostra; (v) padronizagdo grafica das alternativas; (vi)
transformagdo das varidveis de experiéncias em fatores para andlise grafica; e (vii)

elaboragao de um dicionario de dados.

A andlise seguiu uma abordagem qualitativa de cunho interpretativista, com o
intuito de compreender os significados atribuidos pelos educandos as experiéncias
relatadas, conforme delineado por Rodrigues (2011). Os resultados foram apresentados
por meio de graficos de setores, barras empilhadas, boxplots e diagramas voltados a
variaveis do tipo Likert, favorecendo a visualizagdo participativa dos dados por gestores,

educadores e estudantes.

Considerando as exigéncias da Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD), neste
trabalho a escola serd identificada pelo nome ficticio de Escola Modelo I (EMI). A seguir,
apresentam-se de forma detalhada os procedimentos de coleta (3.1), tratamento dos dados

(3.2) e caracterizagdo da amostra (3.3).
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3.1 Coleta de dados

Para a coleta de dados, optou-se pela aplicagdo de questiondrios estruturados,
elaborados na plataforma Google Forms (Apéndice I). O instrumento foi construido com

base em trés eixos tematicos:

a) educando, para a coleta de caracteristicas demograficas e do perfil social,
como idade, série, raca e género;

b) pandemia, voltado a obtencao de informagdes referentes ao contexto social do
educando e de seus familiares durante o periodo pandémico;

c) sentimentos e experiéncias, destinado a avaliar como os educandos
vivenciaram experiéncias e sentimentos associados a escola ou a vida de modo

geral, no contexto pos-pandémico.

Todas as perguntas foram estruturadas em escalas Likert de quatro ou cinco pontos
de gradagdo. As escalas Likert constituem uma das formas de autorrelato mais difundidas,
consistindo em uma série de afirmagdes acerca do objeto de pesquisa, as quais os
respondentes indicam seu grau de concordancia, normalmente em cinco niveis: concordo

totalmente, concordo, neutro/indiferente, discordo e discordo totalmente (Aguiar, 2011,
p. 2).

Bastante utilizadas em estudos avaliativos, como no campo dos jogos, as escalas
Likert requerem que cada item seja apresentado sob forma de pergunta, oferecendo
alternativas graduadas de resposta. A gradagdo ¢ organizada de forma descendente, de
modo que o primeiro item representa o maior grau de concordancia, o tltimo o maior
grau de discordancia e o ponto central assume carater neutro, configurando-se como

escala bivalente e simétrica.

No questionario aplicado nesta pesquisa, as questdes foram formuladas com base
em instrumentos de satide emocional disponibilizados por organizagdes internacionais,
como a OMS e a OPAS, porém adaptadas para o contexto escolar investigado. O
formulério foi desenvolvido exclusivamente para o projeto, com atencdo a clareza das
perguntas, a fim de facilitar a compreensdo dos respondentes. A utilizagdo da gradagdo
de quatro pontos, embora menos frequente, foi adotada considerando o ferramental
disponivel e o conhecimento da equipe de pesquisa a época. Tal opgao, apesar da auséncia
de um ponto neutro central, mostrou-se metodologicamente vidvel e permitiu a analise

dos dados coletados de forma consistente.
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3.2 Tratamento de dados

Para esta se¢do, torna-se relevante explicitar a diferenca entre os tratamentos de

dados quantitativos e qualitativos. Conforme Rodrigues (2011), em O tratamento e

andlise de dados, “a abordagem quantitativa tem os seus fundamentos, em termos

epistémicos, numa posi¢ao positivista, enquanto a abordagem qualitativa esta relacionada

com a corrente interpretativista” (Rodrigues, 2011, p. 203). O autor acrescenta que se

tratam de estratégias alternativas, na medida em que conduzem a cenarios distintos de

investigacdo e assumem posi¢des metodoldgicas diferenciadas. Conforme explana
Rodrigues (2011):

“a abordagem positivista que procura, através de ferramentas

quantitativas, validar as hipoteses previamente definidas e que

decorrem de uma teoria de suporte. Do outro lado, verificamos que a

postura interpretativista procura, através de uma cole¢do massiva de

dados, encontrar ligacdes entre categorias e conceitos de maneira a
construir pressupostos teoricos suficientemente validos que permitam a

sua generalizacdo” (Rodrigues, 2011, p. 204).

Diante disso, o tratamento de dados adotado neste estudo seguiu uma abordagem
qualitativa, de cunho interpretativista, na qual, a partir de uma pergunta de investigagao
inicial, foram realizados testes com o objetivo de possibilitar constante verificacdo do

fendmeno presente nos dados analisados. O processo contemplou as seguintes fases:

e Fase 1: padroniza¢do da nomenclatura das variaveis, visando a obten¢do de uma

visualiza¢do mais limpa e consistente dos dados;

o Fase 2: agrupamento de alternativas indexadas; respostas como “Nado sei” e
“Prefiro ndo dizer” foram unificadas em um unico grupo, denominado “Nao

sei/Prefiro ndo dizer”, a fim de padronizar a analise;

o Fase 3: exclusdo de linhas em branco, referentes a respondentes que ndo chegaram
a preencher o questiondrio, evitando a contagem de registros irreais no banco de

dados;

e Fase 4: exclusdo de linhas de teste utilizadas pelos pesquisadores, como, por
exemplo, respostas de individuos com idade incompativel com o universo dos

participantes (ex.: 33 anos);
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e Fase 5: preenchimento de campos vazios; para casos em que a idade nao foi

informada, atribuiu-se o valor de 16 anos, considerando o perfil de amostragem;

e Fase 6: padronizagdo de termos em maitusculas/mintsculas, eliminando
duplicacdes geradas por variagdes de escrita (ex.: “Frequentemente” e

“frequentemente” foram uniformizados como “Frequentemente’);

o Fase 7: transformagdo de variaveis referentes a experiéncias em fatores, a fim de

possibilitar o uso de graficos destinados a variaveis do tipo Likert;

e Fase 8: constru¢ao de um dicionario de dados, com o objetivo de facilitar a
compreensdo do banco. O dicionario completo encontra-se no Apéndice I desta

dissertacao.

3.3 Caracterizacio da amostra

A caracterizagdo da amostra teve como objetivo representar os dados de forma
visual e participativa, possibilitando a apresentagdo dos resultados a educandos,
educadores e gestores da escola onde os questionarios foram aplicados. Para delinear o
perfil dos educandos participantes, recorreu-se a uma variedade de recursos graficos e

tabulares.

Entre esses recursos, utilizaram-se graficos de setor, que proporcionam uma
representacdo clara das propor¢des de diferentes grupos ou categorias (Rosa;
Schumacher, 2009). Além disso, foram empregados graficos de barras simples e
empilhadas, permitindo a comparag¢do direta entre categorias ou variaveis distintas
(Batista, 2016). Os boxplots, também conhecidos como graficos de quartis ou de caixa,
foram aplicados para representar a distribuicdo dos dados, destacando medidas

estatisticas relevantes, como medianas, quartis e outliers (Nomelini, 2012).

Para as perguntas que envolviam a frequéncia de experiéncias dos educandos,
optou-se por graficos especificos voltados a representagdo de escalas do tipo Likert, de
modo a oferecer uma visualizacao clara das respostas em relacao as diferentes alternativas

apresentadas. Essa escolha possibilitou compreender em detalhe as proporcdes de
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respondentes para cada opcao, aspecto fundamental para a andlise precisa dos dados

coletados.

Em uma andlise mais aprofundada, decidiu-se categorizar as experiéncias
relatadas pelos educandos em dois grupos: aquelas de carga positiva e aquelas de carga
negativa. Essa estratégia buscou favorecer uma investigagdo mais detalhada dos impactos

percebidos em fungao das diferentes experiéncias relatadas pelos participantes (Borges,

1999).

4. Analise de Dados sobre a autopercep¢dao dos alunos nos
Impactos da COVID-19

O presente capitulo tem como objetivo apresentar e discutir os resultados obtidos
na pesquisa. E relevante destacar, entretanto, que tais resultados refletem a perspectiva
teorica delineada no Capitulo 2, dedicado a fundamentacdo. Nessa abordagem, os dados
ndo sdo tratados como elementos neutros ou isolados, mas como portadores de
significado, cuja interpretacdo estd intrinsecamente relacionada ao pesquisador e ao

contexto em que foram gerados.

A leitura dos dados orienta-se por um movimento dial6gico, no qual se considera
tanto o ponto de vista a partir do qual os dados sdo analisados quanto o sentido que se
busca construir com eles. Assim, a analise procura estabelecer conexdes representativas
e contextualizadas do universo empirico investigado. Essa perspectiva dialoga com
Floridi (2011), para quem os dados constituem lacunas de discernibilidade que apenas
adquirem sentido quando interpretados a luz de um determinado contexto informacional.
Nessa concepgdo, os dados sdo compreendidos como entidades fundamentais da
realidade, cuja inteligibilidade depende de sua articulagdo com o contexto em que se

inserem (Floridi, 2011).

Localizada no municipio de Exu, no sertdo pernambucano, a Escola Modelo 1
(EM1), campo de coleta dos dados desta pesquisa, emerge como espaco paradigmatico
ndo apenas voltado ao ensino e a aprendizagem, mas também como ambiente interativo
e integrado a comunidade em que se insere. A EMI fomenta o desenvolvimento

académico dos estudantes e incentiva sua formagdo cidada, destacando-se pela dedicagdo
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a exceléncia académica, pelo cultivo do potencial integral dos educandos e pelo

compromisso s6lido com a diversidade e a inclusao.

Essa caracterizagdo do ambiente escolar manifesta-se por meio da analise dos
dados demograficos dos discentes. Predominantemente, os educandos situam-se na faixa
etaria entre 15 e 17 anos, caracteristica tipica do ensino médio, conforme indicado pela
Emenda Constitucional n°® 59, de 11 de novembro de 2009. Quanto a distribui¢dao por
género, observa-se uma preponderancia feminina, sugerindo maior representatividade do
sexo feminino nas séries avancadas. Nao foram identificadas outras manifestacoes de
género na pesquisa, tendo-se utilizado, assim, uma categorizacdo centrada na dualidade
do sexo bioldgico. Relativamente a autoidentificacdo racial, destaca-se uma proporgao
significativa de estudantes pardos, superior a média nacional, enquanto a presenca de
educandos brancos situa-se abaixo dessa média. Além disso, em visdo representativa
geral, a analise por série revela predominancia de meninas nas séries iniciais, com idade

média ligeiramente inferior em comparacao a dos meninos.

Esses dados ndo apenas delineiam a diversidade intrinseca a comunidade escolar,
mas também oferecem valiosas percepcdes para a formulacdo de politicas educacionais
mais inclusivas e equitativas. Ressalta-se que observar o contexto local possibilita novas
perspectivas analiticas, uma vez que a interpretacdo se ancora nas especificidades

regionais da comunidade escolar investigada.

A partir desse contexto, serdo explorados: (i) o perfil dos estudantes (secdo 4.1),
por meio de andlises bifatoriais e trifatoriais relacionadas a variaveis demograficas nao
previamente inseridas no banco de dados; e (i1) o impacto da COVID-19 nos estudantes
da escola (secdo 4.2), com base no relacionamento dos dados coletados por meio do

questionario aplicado.

4.1 Perfil dos Estudantes da Escola Modelo 1 (EM1)

O perfil dos estudantes foi mapeado a partir das varidveis idade, sexo biologico e
raca. A escolha desses indicadores ¢ relevante para promover equidade, identificar
disparidades, subsidiar politicas educacionais, monitorar o progresso dos educandos e

possibilitar a personalizacdo do ensino de acordo com as necessidades individuais e
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coletivas (De Carvalho, 2009). A andlise dessas varidveis permite obter uma amostra

representativa da diversidade presente no ambiente escolar.

a) Idade

Os educandos da Escola Modelo 1 (EM1) situam-se, em sua maioria (95%), na
faixa etaria entre 15 e 17 anos, com destaque para aqueles de 16 e 17 anos (70%), que
representam as idades mais frequentes na instituicdo. A analise da idade bruta evidencia

que 40% dos respondentes tinham 16 anos no momento da coleta (Grafico 1).

Grafico 1 Distribuicdo por Idade Escola M1
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

Essa distribuicdo etaria reflete, de forma consistente, o perfil esperado para
educandos do ensino médio e estd em consondncia com o estabelecido pela Emenda
Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, que dispde:

1 - educagédo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta

gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria; (NR)

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo basica, por meio de programas suplementares de
material didaticoescolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saade." (NR)

a) Sexo Biolodgico

No que se refere ao sexo biologico (Grafico 2), observa-se que aproximadamente
60% dos educandos da EM1 se identificam com o sexo feminino, enquanto apenas um

respondente declarou ndo se enquadrar no espectro bindrio. Esses dados indicam uma
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predominancia feminina, especialmente nas séries mais avangadas, fendmeno que

possivelmente se estende também ao ensino superior.

Grafico 2 Distribui¢ao por Sexo Biolégico Escola Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

A observagdo de um educando que declarou n3o se enquadrar nos perfis
representados sugere uma possivel disparidade a medida que se avancam as etapas
educacionais, ressaltando a importancia de promover discussoes relacionadas a
orientacdo sexual e de garantir oportunidades iguais para todos os estudantes,
independentemente de sua identidade de género. Ressalte-se que tal varidvel ndo se

mostrou atuante na coleta realizada, configurando um déficit da pesquisa de base.

Esse aspecto, contudo, estd amplamente presente no contexto de investigacoes
educacionais e de género, conforme destacou Nora Fyles, diretora da Iniciativa da

Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo das Meninas:

Apesar dos avangos nos ultimos 20 anos, a violéncia de género na sala
de aula e no ambiente escolar permanece invisivel. Para lidar com esse
problema, os governos, ¢ a sociedade civil devem se envolver mais para
proteger as criangas e buscar por meio da educacdo a mudanga
necessaria. A violéncia de género relacionada ao ambiente escolar
inclui assédio verbal ou sexual, abuso sexual, punicdo fisica, além do
bullying, que afeta cerca de 246 milhdes de meninos e meninas todos
os anos (UNESCO 2015 p. 24).

A violéncia de género tende a aumentar os indices de evasdo escolar, ocasionando
baixo desempenho, queda na autoestima, depressdo e outros efeitos psicologicos que
impactam negativamente a aprendizagem e o bem-estar dos educandos (UNESCO, 2015).
O ambiente escolar deve ser concebido e estruturado como um espago seguro, sobretudo

para jovens de cidades e bairros marginalizados, fortemente afetados pelas desigualdades

46



sociais. Esse alerta evidencia a necessidade de um planejamento pedagogico inclusivo e
participativo, capaz de garantir que a comunidade escolar se reconhe¢a nas propostas

educacionais formuladas pela equipe pedagogica.

b) Etnia/Raga

A andlise demografica evidencia que a maioria dos educandos da escola se
autoidentifica como parda, representando aproximadamente 60% do total. Menos de 20%
se identificam como brancos e pouco mais de 10% como pretos. Além disso, apenas um
aluno (0,5%) declarou-se indigena, enquanto cinco (2,5%) se identificaram como

amarelos, conforme exposto no Grafico 3.

Ao comparar esses dados com os resultados do Censo do IBGE de 2022, observa-
se que 45,3% da populagao brasileira se declarou parda, 43,5% branca, 10,2% preta, 0,8%
indigena e 0,4% amarela. Nesse contexto, destaca-se que a propor¢ao de pardos na escola
encontra-se acima da média nacional, enquanto a proporg¢ao de brancos estd abaixo desse

parametro. J& a propor¢ao de pretos apresenta-se semelhante & média nacional.

Grafico 3 Distribuigcao por Raca na escola M1
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

Essa discrepancia entre a composicao racial da escola e a média nacional reforga
a importancia de politicas educacionais voltadas a inclusdo e a equidade racial, de modo
a garantir oportunidades iguais para todos os educandos, independentemente de sua

origem étnico-racial.

47



Nesse ponto, torna-se necessario destacar que a variavel raga/cor remete a

discussoes relacionadas ao colorismo na populagdo. De acordo com Silva e Silva (2017,

p. 12), “o colorismo estaca um tipo de discriminag¢do que enfatizava os tragos fisicos do

individuo, questdes determinantes para revelar o valor que a ele seria dado em sociedade”

A falta de identidade comum entre os negros juntamente com a
valorizacdo do mestico em detrimento do negro de cor mais escura
criava um cenario propicio para que as problematicas com questdes
raciais viessem a tona. Assim, o Brasil encaminhava-se, cada vez mais,
no sentido de estimular diferentes tipos de discriminagdo racial. O
racismo, ja estabelecido, tratava de discriminar o individuo por sua
origem étnica e de permanecer mantendo formas de exclusdo, tal qual
existente no sistema escravocrata, embora de diferentes formas. Numa
outra logica, desta vez mais detalhista, o colorismo surgia como um tipo
de discriminagdo que se direcionava a cor da pele, segregando em maior
grau, aquele que guardava a cor da pele mais escura. (SILVA e SILVA,
2017, p.13)

No entanto, o ambiente escolar e o plano pedagogico desenvolvido no ensino

precisam considerar ferramentas informacionais relacionadas a construgdo de saberes

sociais e a identificagdo dos padrdes latinos que marcam o perfil miscigenado da

populagio brasileira. E nitido, como expde Silva (1995), que:

C) Série

O livro didatico, de modo geral, omite o processo histérico—cultural, o
cotidiano e as experiéncias dos segmentos subalternos da sociedade,
como o indio, o negro, a mulher, entre outros. Em relagdo ao segmento
negro, sua quase total auséncia nos livros e a sua rara presenca de forma
estereotipada concorrem em grande parte para a fragmentagdo da sua
identidade e autoestima.

A andlise das séries evidencia que 39% dos educandos estdo matriculados no

primeiro ano, 40% no segundo ano e 21% no terceiro ano. Essa distribui¢do fornece uma

visdo clara da composicao das diferentes séries da escola, sugerindo representatividade

relativamente equilibrada entre os niveis de ensino (Grafico 4). Esses dados assumem

importancia fundamental para a compreensdo da dindmica académica da institui¢do e

podem orientar a formulacao de politicas educacionais especificas para cada série.
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Grafico 4 Distribuicao de educandos por série para a escola M1
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

A analise demografica realizada na Escola Modelo 1 (EM1) oferece insights
significativos sobre a composi¢do e a dinamica dos educandos no ambiente escolar.
Verifica-se uma tendéncia de predominancia feminina nas séries mais avangadas, o que
sugere uma possivel extensdo desse fendmeno ao contexto universitario. Além disso, a
autoidentificacdo racial indica uma propor¢ao consideravel de educandos pardos, superior
amédia nacional, enquanto a presenga de estudantes brancos esta abaixo dessa referéncia.
A proporcao de pretos, por sua vez, aproxima-se da média nacional. Essa diversidade
também se reflete na distribui¢do por séries, relativamente equilibrada entre os diferentes

anos letivos.

Essas descobertas enriquecem a compreensdo da dindmica educacional da
instituicdo e fornecem base soélida para a formulagdo de politicas educacionais

direcionadas, capazes de promover maior inclusdo e equidade no ambiente escolar.

Apo6s a delimitagdo do perfil dos educandos respondentes, abre-se espaco para
uma analise mais abrangente e multifatorial das varidveis presentes no questiondrio.
Nesse sentido, o objetivo ¢ explorar as relagdes entre diferentes varidveis, por meio de
analises bifatoriais e trifatoriais. As analises bifatoriais permitem examinar a relagao entre
duas varidveis especificas, identificando possiveis associagdes e padroes (Chen, 2006).
Por exemplo, ¢ possivel investigar a relacao entre desempenho académico (variavel X) e
acesso a recursos educacionais (varidvel Y), ou entre autoestima (varidvel X) e

participacdo em atividades extracurriculares (variavel Y).
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As andlises trifatoriais, por sua vez, acrescentam uma camada de complexidade
ao possibilitar a exploragdo das interagdes entre trés varidveis distintas (Matos, 2019).
Essa abordagem permite compreender, de forma mais holistica, como fatores como
contexto socioecondmico (varidvel X), apoio familiar (variavel Y) e ambiente escolar
(variavel Z) podem influenciar varidveis-chave, como a realizagdo académica ¢ o bem-
estar emocional dos educandos. Ao adotar uma perspectiva multifatorial, busca-se
alcangar uma compreensdo mais profunda e abrangente dos diversos aspectos que

moldam a experiéncia educacional dos estudantes da EM1.

4.1.2 Analise Bifatorial da Escola Modelo 1 (EM1) com base no perfil dos estudantes

Nesta secdo, o objetivo ¢ explorar as interconexdes entre as caracteristicas
demograficas dos educandos — idade, sexo e raga — e sua relagdo com a série em que
estdo matriculados. Compreender essas relagdes ¢ fundamental para obter uma visdo
abrangente da comunidade estudantil e para garantir a criagdo de um ambiente escolar
que atenda as necessidades de todos os educandos de maneira justa e equitativa. Para
tanto, serdo investigadas as seguintes associacdes: idade e sexo, idade e raca, sexo e raga,
bem como a intera¢do entre todas essas variaveis ao longo das diferentes séries, do

primeiro ao terceiro ano.

A compreensdo mais aprofundada das interacOes entre as caracteristicas
demograficas dos estudantes e seu percurso académico permite delinear estratégias para
a constru¢do de um ambiente escolar verdadeiramente acolhedor, diverso e equitativo,

proporcionando oportunidades igualitarias aos educandos. Esse processo orienta a

o~

implementa¢do das etapas subsequentes da pesquisa, especialmente no que se refere

fevl)

pratica ativa no ambiente escolar por meio de narrativas informacionais voltadas

construcao de conhecimento social.

Conforme ressaltam Fresko et al. (2013, p. xx), “atividades de construgdo de
narrativas podem melhorar a empatia, as habilidades de tomada de perspectiva, o
autoconhecimento e as habilidades de comunicagdo dos educandos”. No entanto, tais
praticas apenas se tornam construtivas quando ha compreensdo do contexto escolar no

qual se pretende intervir.
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4.1.2.1 Idade X Sexo Biologico

As dimensdes da informacao, quando observadas de forma narrativa e a partir de
uma intervencao estruturada, possibilitam a construcao de competéncias académicas e
sociais (Nicolopoulou, 2015). Quando bem moldada, a informagao desperta a necessidade
de partilha e estimula o interesse pela disseminacdo, favorecendo a construcao de saberes
sociais. Nesse sentido, relacionar idade e sexo biologico ¢ fundamental para compreender
as experiéncias e necessidades especificas de meninos € meninas em diferentes estagios
de desenvolvimento, orientando as linguagens e praticas ludicas informativas em sala de

aula.

Cada faixa etaria apresenta desafios e oportunidades singulares, e o sexo pode
influenciar de maneira significativa a forma como os individuos vivenciam essas fases
(Dos Santos et al., 2007). As expectativas sociais e culturais associadas ao sexo impactam
ndo apenas as oportunidades educacionais e as aspira¢des de carreira, mas também a
satide emocional e mental dos jovens (Cordeiro, 2012). Além disso, compreender como
meninos € meninas se comportam e se relacionam em diferentes idades contribui para a
criacdo de ambientes educacionais mais inclusivos e sensiveis as necessidades de todos
os educandos (Lins et al., 2016). Ao considerar a interse¢do entre idade e sexo, € possivel
delinear politicas e praticas educacionais mais eficazes, que promovam igualdade de

oportunidades e favorecam o bem-estar geral dos estudantes.

A andlise do Grafico 5 (barras empilhadas) evidencia uma tendéncia relevante: os
educandos do sexo biologico feminino apresentam uma distribuicao de idade mais jovem
em comparacao aos educandos do sexo bioldgico masculino. Essa diferenga ¢ observada
no fato de que 100% da populagdo com 14 anos corresponde ao sexo masculino, enquanto
cerca de 70% dos educandos com 15 anos e pouco mais de 60% dos educandos com 16
anos sdo do sexo feminino, compondo as faixas etarias mais baixas do conjunto de dados.
Em termos de média aritmética, verificou-se que as educandas do sexo feminino possuem
idade média de 16,17 anos, enquanto os educandos do sexo masculino apresentam média
ligeiramente mais elevada, de 17 anos. Esses resultados sugerem uma disparidade etaria
entre meninos € meninas, o que refor¢a a necessidade de considerar essa variavel no
planejamento e na implementagao de estratégias educacionais voltadas as especificidades

de cada grupo (Vieira, 2017).
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Gréfico 5 Idade vs Sexo Bioldgico dos estudantes da Escola M1
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

A constatagdo de que os educandos do sexo bioldgico feminino apresentam idade
média inferior pode ser reforcada pela analise do Grafico 6, no qual os quartis se
encontram em niveis mais baixos do que os dos respondentes do sexo masculino. Esse
resultado sugere que a maioria das educandas concentra-se em faixas etdrias mais jovens,
enquanto os educandos do sexo masculino tendem a apresentar idades ligeiramente mais

elevadas, conforme indicado pelos valores de dispersao no BoxPlot (Grafico 6).

Essa diferenca na distribuicdo etaria entre os sexos evidencia a relevancia de
considerar ndo apenas a média, mas também a dispersdo dos dados na analise da relagao
entre sexo e idade no contexto educacional. Tal compreensdao mais abrangente permite o
desenvolvimento de estratégias educacionais mais eficazes e inclusivas, capazes de
contemplar as diferentes necessidades e caracteristicas dos educandos,

independentemente do sexo (Viana, 2004).
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Grafico 6 BoxPlot Idade vs Sexo Biolégico dos estudantes da Escola M1
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4.1.2.2 Idade X Raca

Compreender a relacdo entre idade e raca ¢ fundamental para promover uma
educagao verdadeiramente inclusiva e equitativa, uma vez que essas variaveis exercem

impacto significativo sobre as experiéncias e oportunidades dos educandos.

Ao relacionar idade e raga, € possivel identificar disparidades que podem emergir
ao longo do percurso educacional (Vianna, 2004). Diferentes grupos étnico-raciais podem
enfrentar desafios especificos em termos de acesso a educacdo, qualidade do ensino,
oportunidades extracurriculares e suporte académico. Além disso, o contexto social,
econdmico e cultural no qual os educandos estdo inseridos influencia diretamente suas

perspectivas educacionais e seu desempenho escolar (Lagravines, 2020).

Portanto, ao considerar a relagdo entre idade e raca, torna-se possivel delinear
estratégias e politicas educacionais que atendam as necessidades particulares de cada
grupo, assegurando igualdade de oportunidades e favorecendo o alcance do pleno

potencial académico e pessoal de todos os educandos.
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Grafico 7 Distribuicao da relagdo Raca x Idade para Escola Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

As faixas etarias de 15 a 18 anos abrangem parcela significativa da populagdo
estudantil, sendo possivel observar que a grande maioria dos educandos se autodeclara
parda. Essa tendéncia mantém-se consistente em todas as idades dentro desse intervalo,
embora seja relevante destacar que os educandos de 17 anos apresentam a maior
propor¢ao de autodeclaragcdes como pardos, correspondendo a 65% do total nessa

categoria.

Verifica-se que mais de 75% dos educandos autodeclarados brancos e todos os
autodeclarados amarelos concentram-se nas faixas de 15 e 16 anos. Em contrapartida,
quase metade dos educandos autodeclarados pretos e o Unico educando autodeclarado
indigena situam-se na faixa de 17 anos. Nota-se, portanto, que os educandos mais jovens,
entre 15 e 16 anos, apresentam maior tendéncia de se autodeclarar brancos ou amarelos,
o que pode refletir uma percepcao de identidade étnico-racial influenciada por fatores
como modelos de referéncia midiaticos, contextos sociais e familiares, além de

estereotipos culturais predominantes (Miranda, 2014).

Nesse sentido, D’Adesky (2001) ja apontava a insuficiéncia de empenho da midia
em representar adequadamente as culturas negras, o que contribui para a sub-

representacdo desses grupos no imagindrio social.
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A midia ndo somente atualiza a distdncia que separava, na escraviddo,
a elite do povo, mas nega, com seu exclusivismo, as identidades
culturais afro-brasileira e indigena, as quais ndo tém acesso, em pé de
igualdade, as programacdes televisiva e radiofonica (D’ADESKY,
2001, p. 93-94).

Em contraponto, Ilana Strozenberg (2005), ver que:

Em toda a historia da propaganda no Brasil até meados da década de
1980, negros ¢ mesticos sO apareciam nos anuncios desempenhando
papéis subalternos (...). Hoje, ja ndo € isso que se v€. Modelos negros e
mesticos sao utilizados para nos vender, a todos, os mais diferentes
produtos e servigos: de moda e acessorios esportivos a cartoes de
crédito e eletrodomésticos; sendo que a diferenca de cor aparece, agora,
como uma caracteristica positiva.

Essas percepcdes reforcam a necessidade de elaborar perfis narrativos
informacionais mais presentes no cotidiano social, os quais podem ser reproduzidos por
meio de ferramentas e recursos educacionais aplicados a pratica pedagogica. Nessa
perspectiva, ferramentas digitais contemporaneas que abordam temas relacionados a
cidadania, como o jogo SuperSUS, constituem exemplos de instrumentos ludicos e
informacionais de alta representatividade social. Tais recursos constroem narrativas

visuais que tém como objetivo despertar o interesse critico € o questionamento social

entre seus usuarios-jogadores.

Grafico 8 BoxPlot para arelacao Idade x Raga da Escola Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

Por outro lado, a medida que os educandos avangam para faixas etarias mais altas,

como 17 e 18 anos, observa-se um aumento significativo na autoidentificagdo como
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pretos ou pardos. Essa mudanca pode estar relacionada ao desenvolvimento de maior
consciéncia cultural e social durante o processo de amadurecimento, bem como a
reflexdes mais profundas sobre a propria identidade étnica em um contexto de crescente
exposicao a questoes de diversidade e inclusdo, tanto no ambiente escolar quanto fora

dele (Maggie, 20006).

A analise do BoxPlot (Grafico 8) refor¢a a observagdo de que a autopercepgao
étnico-racial dos educandos estd intimamente vinculada a sua faixa etéria, o que evidencia
a importancia de considerar o desenvolvimento cognitivo e a formacao identitaria na
elaboracdo de estratégias educacionais voltadas a promog¢do de uma compreensao mais

ampla e respeitosa da diversidade étnico-racial.

4.1.2.3 Sexo Biologico X Raca

Relacionar sexo biologico e raca ¢ de suma importancia em qualquer contexto,
inclusive no educacional, pois essa abordagem permite compreender de forma mais ampla
e sensivel as diferentes experiéncias e desafios enfrentados por grupos diversos no ambito
escolar. Ao considerar as interse¢des entre essas variaveis, torna-se possivel reconhecer
como se entrelagam para influenciar a vida dos educandos, suas oportunidades

educacionais e suas perspectivas de futuro.

Por exemplo, ao analisar a interseccionalidade entre sexo bioldgico e raga na
educagdo, identifica-se que educandas negras podem enfrentar desafios especificos em
comparagao tanto com colegas de outras racas quanto com educandos negros. Tais
diferencas podem manifestar-se em taxas de abandono escolar, desigualdade de acesso a
recursos educacionais e situagdes de discriminacdo no ambiente escolar (Soares, 2007).
Considerar essas intersecdes possibilita o desenvolvimento de politicas e praticas
educacionais mais sensiveis as necessidades de grupos minoritarios, promovendo a

igualdade de oportunidades e a justica social na escola (Munanga, 2007).

A andlise detalhada do Grafico 9 indica que os educandos do sexo biologico
feminino tendem a apresentar padrdes de autodeclaracdo racial distintos dos observados
entre os educandos do sexo masculino. Verifica-se uma menor frequéncia de
autodeclaragdo como “preta” entre as educandas, enquanto ha maior inclinacdo para a
autodeclaragdo como “parda”. Esses padrdes sugerem a existéncia de complexidades na

percep¢do identitaria entre meninos e meninas, influenciadas por fatores como
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percepgdes sociais, experiéncias pessoais e estereotipos relacionados ao sexo bioldgico

(Carneiro, 2015).

Grafico 9 Sexo Biologico x Raca para a Escola Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

E importante destacar que, na categoria racial “preta”, hd uma proporgio
significativamente maior de educandos do sexo bioldgico masculino em comparagdo as
educandas do sexo feminino. Esse fenomeno pode refletir diferentes experiéncias e
desafios enfrentados por meninos € meninas pertencentes a essa categoria racial, além de
indicar questdes relacionadas a percepcdo identitdria e a representagdo social dentro da

comunidade escolar (Carneiro, 2015).

Por outro lado, em relagdo a categoria racial “parda”, observa-se que a propor¢ao
de educandos do sexo bioldgico masculino ¢ mais que o dobro da registrada entre as
educandas do sexo feminino. Essa disparidade merece andlise atenta, pois pode estar

associada a fatores como a influéncia de esteredtipos de género na autoidentificagdo
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racial, bem como as experiéncias sociais distintas vivenciadas por educandos de ambos

os sexos (Carneiro, 2015).

Por fim, a autodeclaracdo racial como ‘“branca” mantém-se relativamente
equilibrada entre os sexos, com cerca de 60% dos educandos do sexo biologico feminino
e 40% do sexo masculino identificando-se dessa forma. Essa consisténcia sugere uma

uniformidade na autoidentificacdo racial quanto a categoria “branca”..

Raca ndo é um termo fixo, estatico. Seu sentido esta inevitavelmente
atrelado as circunstancias historicas em que ¢ utilizado. Por tras da raga
sempre ha contingéncia, conflito, poder e decisdo, de tal sorte que se
trata de um conceito relacional e historico. Assim, a historia da raca ou
das racas ¢ a historia da constituicdo politica e economica das
sociedades contemporaneas (ALMEIDA, 2019, p.18)

4.1.2.4 Série X Sexo Biologico

Relacionar a série escolar ao sexo biolodgico constitui pratica relevante para
compreender como as experiéncias educacionais variam entre meninos € meninas ao
longo do tempo. Essa andlise possibilita identificar disparidades associadas ao sexo
biolégico que impactam o desempenho académico, a participacdo em atividades

extracurriculares e o envolvimento na vida escolar de modo geral (Soares, 2007).

Compreender tais diferencas permite definir estratégias educacionais mais
eficazes e inclusivas, capazes de atender as necessidades especificas de cada perfil e de
promover a equidade no ambiente escolar. Além disso, ao relacionar série e sexo
biologico, torna-se possivel identificar oportunidades para incentivar a participacao
igualitaria de meninos e meninas em 4reas tradicionalmente dominadas por um dos sexos,
como as ciéncias ou as artes. Tal pratica contribui para a desconstrucio de esteredtipos

de género e para a consolidacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (Lorber, 1996).

a) 1% ano Ensino Médio Escola Modelo 1 (EM1)

Ao considerar exclusivamente a turma do primeiro ano, verifica-se que 65% dos
respondentes se identificam como do sexo bioldgico feminino, enquanto 32% se

identificam como do sexo bioldgico masculino, havendo ainda dois educandos que
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optaram por ndo informar essa variavel. Nesse contexto, nota-se uma propor¢ao

ligeiramente maior de educandas em comparacio a média geral.

A analise evidencia, ainda, que nesta turma a quantidade de educandos do sexo
bioldgico masculino corresponde a aproximadamente o dobro da registrada entre as
educandas, o que difere da tendéncia observada no conjunto total da escola. Esse resultado
oferece insights relevantes sobre a dindmica de género no primeiro ano e pode orientar a
formulagao de estratégias pedagogicas e iniciativas de inclusao mais sensiveis as questdes

de sexo bioldgico.

Grafico 10 Distribuicdo por sexo Bioldgico para a turma do 1° ano da Escola
Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

b) 2°ano Ensino Médio Escola Modelo 1 (EM1)

Ao direcionar a andlise para a turma do segundo ano, verifica-se que 62% dos
respondentes se identificam como do sexo biologico feminino, enquanto 38% se
identificam como do sexo bioldgico masculino. Nesse contexto, observa-se uma
proporcao ligeiramente maior de meninas em comparagao a média da escola como um
todo. Além disso, na turma em questdo, o nimero de educandas ¢ significativamente

superior ao de educandos.

Essa andlise ressalta a importancia de compreender a dindmica de género em cada

turma, aspecto que pode subsidiar a formulagdo de politicas e praticas educacionais
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voltadas a promogao da equidade entre os sexos e da inclusao escolar, bem como orientar

a aplicagdo de ferramentas informacionais de carater ludico e discursivo.

Grafico 11 Distribuicdo por sexo Bioldgico para a turma do 2° ano da Escola
Modelo 1 (EM1)
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c) 3°ano Ensino Médio Escola Modelo 1 (EM1)

No terceiro ano, 59% dos respondentes se identificam como do sexo bioldgico
feminino, enquanto 36% se identificam como do sexo bioldgico masculino. Nota-se,
portanto, que essa turma também apresenta uma propor¢do ligeiramente maior de
educandas em comparagdo a média da escola como um todo, sendo o nimero de meninas
significativamente superior ao de meninos. Além disso, dois educandos optaram por nao

se identificar em relagdo ao sexo biologico, deixando o campo em aberto.

Essa analise reforga a importancia de compreender a dindmica de género em cada
turma, aspecto que pode subsidiar a formulacdo de politicas e praticas educacionais

voltadas a promogao da equidade entre os sexos e da inclusdo escolar.

Nesse sentido, torna-se igualmente necessaria a discussao de género no ambiente
escolar. Para Joan Scott (1995, p. 86), “género ¢ um elemento constitutivo das relagdes
sociais, baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos”. Assim, mostra-se
fundamental incluir tais discussdes tanto no espaco escolar quanto na pratica cientifica,

conforme enfatiza Dos Reis (2017).
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A questdo de género é reconhecida como uma tematica politica e
socialmente necessaria de ser trabalhada na educagéo escolar. E quando
se trata de género, ¢ uma questdo que perpassa por todos. Além de
estar dentro de uma discussao e legitimagdo cientifica, enquanto area
de estudo, o estudo de género na Educacdo Bésica ainda é alvo de tabu,
restringindo-se muitas vezes as abordagens no Ensino de Biologia,
no qual o enfoque sdo as desigualdades biologicas entre homens e
mulheres, abordadas superficialmente e voltadas para a reproducdo
humana.

Grafico 12 Distribuicdo por sexo Bioldgico para a turma do 3° ano da Escola
Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

4.1.2.5 Serie x Idade

Relacionar a série escolar a idade dos educandos é fundamental para compreender
o desenvolvimento académico e social de cada estudante. Essa relacdo contribui para
assegurar que o curriculo escolar seja adequado a idade e ao estagio de desenvolvimento,

promovendo um aprendizado significativo e eficaz (Boulanger; Kremer, 1981).

Além disso, ao considerar a série em relacao a idade, € possivel identificar lacunas
no aprendizado ou necessidades especificas de apoio para educandos mais jovens ou mais
velhos em determinada série. Essa analise permite adaptar praticas pedagogicas e oferecer
intervengdes personalizadas, de modo a garantir que todos os estudantes tenham as

melhores oportunidades de sucesso académico.
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Por fim, relacionar série e idade auxilia na compreensdao das tendéncias de
matricula e retengdo escolar, possibilitando o desenvolvimento de estratégias que
favoregam a progressdo dos educandos ao longo dos anos letivos. Conforme ressalta
Sampaio (2004, p. xx), “a medida que a idade avanga, h4 uma perda de produtividade no
sistema educacional, pois, se de um lado temos uma alta taxa de frequéncia a escola, por

outro, o Indice de Adequagio Idade-Anos de Escolaridade diminui progressivamente”.

Em suma, a andlise entre idade e série mostra-se essencial para assegurar uma

educagdo de qualidade e inclusiva para todos os estudantes.

a) 1°ano Ensino Médio Escola Modelo 1

Na analise das idades dos educandos do primeiro ano (Gréfico 13), verifica-se que
mais da metade encontra-se na faixa de 15 anos, enquanto pouco mais de 40% tém 16
anos. Devido a auséncia de informagdes sobre as datas de aniversario, ndo foi possivel

determinar quantos educandos ja haviam completado 15 anos no momento da coleta.

Os dois educandos com 14 anos indicam um adiantamento em rela¢do a média da
turma, o que sugere que provavelmente completariam 15 anos ainda no ano da analise.
De modo geral, os dados apontam uma tendéncia de predominancia da faixa etaria de 16
anos, o que pode indicar que a turma seja composta majoritariamente por educandos
nascidos no primeiro semestre do ano ou que uma parcela esteja ligeiramente atrasada em

relacdo ao esperado (Martin, 2009).

Grafico 13 Distribuigdo por sexo Idade para a turma do 1° ano da Escola Modelo 1
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

b) 2°ano Ensino Médio Escola Modelo 1

O segundo ano (grafico 14) tem mais da metade dos educandos encontra-se na
faixa etaria de 16 anos, enquanto cerca de 40% possuem exatamente 16 anos. Devido a
auséncia de informagdes sobre a data de aniversario, ndo podemos determinar quantos
educandos ja completaram 15 anos no momento da entrevista. Destaca-se que os dois
educandos com 18 anos apresentam um atraso em relagdo a faixa etaria esperada para sua
turma, sugerindo que provavelmente completardo 18 anos durante o ano em curso. Em
comparagdo com o primeiro ano, a turma em analise possui uma distribuicdo semelhante
de educandos iniciando o ano com a idade adequada (43), porém apresenta dois
educandos adicionais com a idade superior completa (32 versus 30). Além disso,
identificamos dois educandos que demonstram um atraso de um ano em relacdo a maioria
dos colegas. Essas observacdes fornecem insights importantes sobre a composigao etaria
da turma, que podem informar estratégias pedagdgicas e intervengdes educacionais

adequadas as necessidades individuais desses respondentes.

Grafico 14 Distribuicdo por sexo Idade para a turma do 2° ano da Escola Modelo 1
(EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

¢) 3°ano Ensino Médio Escola Modelo 1
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No segundo ano (Grafico 14), mais da metade dos educandos encontra-se na faixa
etaria de 16 anos, enquanto cerca de 40% possuem exatamente 15 anos. Devido a auséncia
de informagdes sobre as datas de aniversario, ndo foi possivel determinar quantos

educandos ja haviam completado 15 anos no momento da coleta.

Destaca-se que os dois educandos com 18 anos apresentam atraso em relagdo a
faixa etaria esperada para a turma, o que sugere que provavelmente completariam 18 anos
ainda durante o ano em curso. Em comparagdo com o primeiro ano, a turma analisada
apresenta distribui¢do semelhante de educandos que iniciaram o ano com a idade
considerada adequada (43), mas conta com dois estudantes adicionais em idade superior
(32 contra 30). Além disso, foram identificados dois educandos com atraso de um ano em

relacdo a maioria dos colegas.

Essas observagdes oferecem insights relevantes sobre a composi¢ao etaria da
turma, que podem subsidiar estratégias pedagogicas e intervencdes educacionais

personalizadas, voltadas as necessidades individuais dos respondentes.

Grafico 15 Distribui¢do por sexo Idade para a turma do 3° ano da Escola Modelo 1
(EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

4.1.2.6 Serie X Raca

Compreender a relacdo entre a série escolar e a ragca dos educandos ¢ fundamental

para promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva e equitativa. A investigacdo
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dessa conexao possibilita identificar disparidades no acesso a educacao e no desempenho

académico entre diferentes grupos étnico-raciais ao longo das etapas da escolaridade.

A anélise dessa relagdo permite compreender como fatores como discriminagao,
preconceito e falta de representatividade influenciam a trajetéria educacional de
educandos de distintas origens étnicas. Ao reconhecer tais disparidades, torna-se possivel
delinear politicas e praticas educacionais voltadas a reducdo das desigualdades raciais e

a garantia de oportunidades iguais para todos, independentemente da raga ou etnia.

A promog¢do de uma abordagem inclusiva e consciente da diversidade racial
contribui para o desenvolvimento de um ambiente escolar mais acolhedor, justo e

enriquecedor, beneficiando a totalidade dos estudantes.

a) 1°ano Ensino Médio Escola Modelo 1 (EM1)

Na analise dos educandos do 1° ano da Escola M1, observa-se que a maioria se
autoidentifica como parda, representando pouco mais de 50% do total. Aproximadamente

25% se reconhecem como brancos e pouco menos de 10% como pretos.

Essa constatagdo evidencia uma propor¢ao de pardos acima da média nacional,
segundo dados do IBGE (2022), enquanto a propor¢do de brancos esta abaixo desse
parametro. Ja a populagdo de pretos nesta turma apresenta valores semelhantes a média

nacional.
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Grafico 16 Distribuicdo por Raca para a turma do 1° ano da Escola Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

Em comparacdo com a média geral da escola, verifica-se que, nessa turma, ha
maior nimero de educandos brancos e menor propor¢ao de pardos. Essa analise evidencia
a diversidade étnico-racial presente no 1° ano e reforca a importancia de politicas
educacionais inclusivas, voltadas a promogdo da equidade entre todos os educandos,

independentemente de sua origem étnico-racial.

b) 2°ano Ensino Médio Escola Modelo 1 (EM1)

Na analise dos educandos do 2° ano desta institui¢do de ensino, observa-se que a
maioria se autoidentifica como parda, representando mais de 60% do total.

Aproximadamente 20% se reconhecem como brancos € pouco mais de 5% como pretos.

Essa distribuigdo revela uma discrepancia tanto em relacao aos dados do Censo
Nacional do IBGE (2022) quanto em comparagdo com os registros de autoidentificacao

racial da propria escola.
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Grafico 17 Distribuicdo por Raca para a turma do 2° ano da Escola Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

Em comparacdo com a média geral da escola, verifica-se que, nessa turma, ha
maior nimero de educandos pardos e menor propor¢ao de brancos e pretos. Essa analise
evidencia a diversidade étnico-racial presente no 2° ano e reforga a importancia de
politicas educacionais inclusivas, voltadas a promocdo da equidade entre todos os

educandos, independentemente de sua origem étnico-racial.

¢) 3°ano Ensino Médio Escola Modelo 1 (EM1)

Conforme demonstrado no Grafico 18, na turma do 3° ano da Escola Modelo M1
(EM1), a maioria dos educandos se autoidentificou como parda, representando mais de
50% do total. Aproximadamente 20% se reconheceram como brancos, € propor¢ao

semelhante declarou-se preta.

Essa distribuicao contrasta tanto com os dados do Censo Nacional do IBGE (2022)

quanto com a média de autodeclaracdes de pretos registrada na propria escola.
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Grafico 18 Distribuicdo por Raca para a turma do 3° ano da Escola Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

Em comparacdo com a média geral da escola, verifica-se que, nessa turma, ha
menor nimero de educandos pardos e maior nimero de pretos. Essa analise evidencia a
diversidade étnico-racial presente no 3° ano e refor¢a a necessidade de abordagens
educacionais sensiveis a diversidade cultural, bem como de politicas institucionais que

promovam inclusdo e equidade entre todos os educandos.

4.1.3 Analise policoricas da Escola Modelo 1 (EM1)

Nesta secdo, serd explorada a relacdo entre trés varidveis fundamentais no
contexto educacional: série, idade e género; série, idade e raca; e série, género e raga.
Essas combinagdes exercem impacto significativo tanto no ambiente escolar quanto na

experiéncia dos educandos.

A analise dessas interagdes complexas busca compreender de que modo fatores
como idade, género e raga influenciam ndo apenas o desempenho académico, mas

também a dinamica social e emocional no espaco escolar (Fernandes, 2007).

4.1.3.1 Serie, idade e sexo biologico

Ao relacionar série, idade e sexo biologico, busca-se identificar padrdes e desafios

especificos enfrentados por diferentes grupos de educandos, o que possibilita a
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implementagao de estratégias pedagdgicas mais eficazes de ensino e suporte. Essa anélise
também pode contribuir para a promogao da equidade e para o combate a esteredtipos e
preconceitos no ambiente escolar. Em tltima instancia, ao reconhecer e compreender essa
interacdo complexa, torna-se possivel construir ambientes de aprendizagem mais

inclusivos e acolhedores para todos os educandos.

Compreender a interagdo entre série, idade e género ¢ igualmente fundamental
para a promog¢ao de uma educagao inclusiva e sensivel as necessidades individuais dos
estudantes. Essas trés variaveis estdo intrinsecamente relacionadas a experiéncia escolar
e exercem influéncia direta sobre o desenvolvimento académico, social e emocional dos

educandos.

a) 1°ano do Ensino Médio Escola Modelo 1 (EM1)

Na analise da relagdo entre série, idade e sexo bioldgico, especificamente no 1°
ano do ensino médio (Grafico 19), constata-se que as educandas apresentam,
proporcionalmente, idades mais baixas em comparagdao aos educandos do sexo
masculino. Verifica-se que as respondentes do sexo biologico feminino compdem 100%
da populacdo com 14 anos, mais de 70% da populagdo com 15 anos € menos de 60% da
populagdo com 16 anos, que representam as faixas etarias mais baixas no conjunto

analisado.

Portanto, os dados indicam que, no 1° ano do ensino médio, as educandas tendem

a ser mais jovens em relacdo aos colegas do sexo bioldgico masculino.
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Grafico 19 Distribuicdo Série, Idade e Sexo Bioldgico 1° ano do Ensino Médio
Escola Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

b) 2°ano do Ensino Médio Escola Modelo 1

Na andlise da relagdo entre série, idade e sexo bioldgico no 2° ano do ensino médio
(Grafico 20), constata-se que as educandas sdo, proporcionalmente, mais jovens que 0s
educandos do sexo masculino. Essa constatagdo torna-se evidente na faixa etaria de 16
anos, na qual 65% dos estudantes pertencem ao sexo feminino, propor¢ao superior a

média da turma.

Portanto, os dados sugerem que o 2° ano do ensino médio também reflete a
tendéncia de que as educandas tendem a ser mais jovens do que os educandos do sexo

bioldgico masculino.
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Grafico 20 Distribuicdo Série, Idade e Sexo Bioldgico 2° ano do Ensino Médio
Escola Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

¢) 3°ano do Ensino Médio Escola Modelo 1

Na andlise da relagdo entre série, idade e sexo bioldgico no 3° ano do ensino médio
(Grafico 21), ndo foram encontradas evidéncias que sustentem a ideia de que as
educandas sejam mais jovens que os educandos. A média de idade das estudantes ¢ de 17

anos.

Proporcionalmente, observa-se maior numero de educandas com 18 anos em
comparagdo aos educandos do sexo masculino. Ressalta-se, ainda, a presenc¢a de um aluno

com 19 anos nessa turma.
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Grafico 21 Distribuicdo Série, Idade e Sexo Bioldgico 3° ano do Ensino Médio
Escola Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

4.1.3.2 Série, Idade, Raca

A relagdo entre série, idade e raca na escola constitui um aspecto multifacetado
que possibilita compreender com maior profundidade a diversidade e as dinamicas
presentes na comunidade estudantil. A investigagdo dessa relagdo permite desvendar
padrdes complexos e identificar potenciais areas de desigualdade ou de necessidade de

intervengao (Touliatos, 1977).

Além disso, a analise desses dados pode revelar padrdes relevantes e insights
significativos. Por exemplo, é possivel observar diferencas na idade média entre
educandos de diferentes ragas em uma mesma série, o que pode indicar trajetorias

educacionais distintas ou experiéncias de vida especificas.

Entretanto, ¢ fundamental que essa andlise seja conduzida com sensibilidade e
aten¢do a individualidade de cada educando, evitando generaliza¢des que possam reforgar

estigmas ou desigualdades.
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a) 1°ano do Ensino Médio Escola Modelo 1

Na analise da relacao entre série, idade e raga no 1° ano do ensino médio (Grafico
22), observa-se, por meio de grafico de barras empilhadas, que as proporgdes de
educandos brancos e pardos sdo semelhantes entre aqueles com 15 e 16 anos,

representando aproximadamente 30% e 50%, respectivamente.

Verifica-se também que a propor¢do de educandos pretos € cerca de 40% maior
entre os de 15 anos em comparagdo aos de 14 anos. Nao ha registro de indigenas nessa

turma, e os educandos amarelos concentram-se no grupo de 15 anos.

Essas observagdes oferecem insights relevantes sobre a diversidade étnico-racial
presente na turma do 1° ano e reforgam a necessidade de politicas educacionais inclusivas

que considerem as diferentes realidades e identidades dos educandos.

Grafico 22 Distribuicdo Série, Idade, Raca no 1° ano da Escola Modelo 1
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)
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b) 2°ano do Ensino Médio Escola Modelo 1

Considerando a faixa etaria de 16 a 18 anos, que abrange parcela significativa dos
estudantes, verifica-se uma predominancia marcante de educandos pardos em todas as
idades analisadas (Grafico 23). Ressalta-se que, entre os educandos de 17 anos, a
proporg¢ao de pardos ¢ substancialmente maior em comparagdo aos de 16 anos, enquanto

a propor¢do de brancos ¢ significativamente menor.

Essa constatacdo evidencia uma dinamica particular na distribuicao étnico-racial
dos educandos do 2° ano do ensino médio, reforgando a importancia de compreender e

enfrentar essas disparidades para promover a inclusdo e a equidade no contexto escolar.

Grafico 23 Distribui¢cédo Série, Idade, Ragca no 2° ano da Escola Modelo 1
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¢) 3°ano do Ensino Médio Escola Modelo I

Ao considerar as idades de 17 e 18 anos, que concentram uma quantidade

representativa de educandos, observa-se em ambas um numero maior de pardos (Grafico
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24). Destaca-se, entretanto, que entre os educandos de 17 anos a proporcao de pardos ¢
significativamente menor do que entre os de 18 anos, enquanto as propor¢des de brancos

e pretos sdo consideravelmente maiores no 3° ano do ensino médio.

Conforme discutido em sec¢des anteriores, ¢ possivel inferir que tal fendmeno
decorre de processos de conscientizacao social que se intensificam ao longo do convivio

escolar, influenciando a autodeclaragao étnico-racial dos educandos.

Grafico 24 Distribui¢cdo Série, Idade, Raga no 3° ano da Escola Modelo 1
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

4.1.3.3 Série, Sexo Biologico e Raga

A exploragdo da relagdo entre série, sexo bioldgico e raga no ambiente escolar
possibilita uma compreensao mais ampla da diversidade e das dindmicas presentes na
comunidade estudantil. Essa andlise permite identificar padrdes e desafios que podem
influenciar a experiéncia educacional dos educandos e oferecer insights relevantes para a

promocao da inclusdo e da equidade.
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Ao examinar a distribuicao de sexo biologico e raga em diferentes séries, ¢
possivel observar desigualdades ou disparidades na representatividade de determinados
grupos. Tais constatagdes suscitam reflexdes sobre a existéncia de politicas ou praticas
institucionais que possam estar contribuindo para essas disparidades e sobre a
necessidade de desenvolver estratégias voltadas a promog¢do da inclusdo de todos os

educandos, independentemente de seu sexo bioldgico ou raca.

a) 1°ano do Ensino Médio Escola Modelo 1 (EM1)

A analise do comportamento dos educandos do 1° ano do ensino médio da Escola
Modelo 1 (EM1), em relagdo a série, sexo bioldgico e raga, fornece insights significativos
sobre a dindmica demografica da institui¢do (Grafico 25). Observa-se que as educandas
do sexo biologico feminino tendem a se autoidentificar mais como pardas do que como

pretas.

Além disso, evidencia-se uma discrepancia notavel entre os sexos nas categorias
raciais: hd maior propor¢ao de educandos do sexo bioldgico masculino que se identificam
como pretos, enquanto, na categoria parda, observa-se predominancia de educandas do
sexo biologico feminino. No que se refere a categoria branca, a propor¢ao mantém-se
relativamente constante, com 65% de educandas do sexo bioldgico feminino e 35% de
educandos do sexo bioldgico masculino, alinhando-se a composicdo racial original da

turma.

Essas observagdes indicam uma interagdo complexa entre sexo bioldgico e raca
no contexto escolar, sugerindo a presenga de padrdes que influenciam a autoidentificagdo
dos educandos. Essa andlise mostra-se essencial para compreender as dindmicas de
identidade e pertencimento dos estudantes, além de subsidiar iniciativas pedagogicas e

politicas escolares inclusivas, voltadas a promoc¢ao de uma cultura escolar equitativa.
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Grafico 25 Distribuicdo Série, Sexo Bioldgico e Raca para turma do 1° ano do
Ensino Médio da Escola Modelo M |
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)
b) 2°ano do Ensino Médio Escola Modelo I

O comportamento do 2° ano nao reflete o observado na turma do 1° ano, em que
as educandas do sexo bioldgico feminino apresentaram maior tendéncia a se declarar
pardas do que pretas. Nesta turma, verifica-se nimero reduzido de educandos do sexo
bioldgico masculino que se identificam como pretos (1), enquanto a proporc¢ao daqueles
que se declaram brancos ¢ relativamente mais elevada (6), conforme apresentado no

Grafico 26.

Grafico 26 Distribuicao Série, Sexo Bioldgico e Raga para turma do 2° ano do
Ensino Médio da Escola Modelo M |
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)
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¢) 3°ano do Ensino Médio Escola Modelo 1 (EM1)

No 3° ano, observa-se uma alta propor¢do de educandas do sexo bioldgico
feminino que se autodeclaram pardas (Grafico 27). Verifica-se, ainda, que entre os
educandos do sexo bioldégico masculino hd maior nimero de autodeclarados pretos e
brancos em comparagdo as educandas, configurando uma situagao discrepante em relagao

a média geral da escola.

Grafico 27 Distribuicao Série, Sexo Bioldgico e Raga para turma do 3° ano do
Ensino Médio da Escola Modelo M |
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

4.2 Impacto da Covid-19 nos estudantes

O advento da pandemia de COVID-19 impds mudangas profundas em diversos
aspectos da vida cotidiana, e a educagdo nao foi exce¢do. Com o fechamento das escolas
e a transicao abrupta para o ensino a distancia, os educandos do ensino médio enfrentaram
desafios inéditos que ultrapassaram o ambito estritamente académico (DeMatthews,
2021). Uma area de preocupacao crescente refere-se ao impacto significativo dessa crise

global na satide emocional dos estudantes (Xiong et al., 2020).
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Esta se¢dao tem como objetivo explorar em profundidade esse impacto,
examinando os efeitos psicologicos da pandemia nos educandos do ensino médio. Ao
fazé-lo, busca-se compreender as multiplas formas pelas quais a COVID-19 afetou a

saude dos jovens, bem como identificar fatores de risco e de resiliéncia.

Ao analisarmos as respostas dos educandos, representadas no Grafico 28, observa-
se que cerca de 70% relataram ter experimentado impacto considerdvel nas atividades
escolares devido a pandemia de COVID-19. Esse dado ¢ crucial, pois reflete ndo apenas
a percepgao individual dos estudantes, mas também revela um padrao coletivo de desafios

enfrentados no contexto escolar durante esse periodo excepcional.

Grafico 28 Nivel de Impacto da Pandemia por Idade dos Educandos da Escola M |
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

O boxplot das respostas dos educandos (Grafico 29) reforca essa observagdo ao
evidenciar uma tendéncia consistente de valores elevados. A mediana das respostas,
situada em 9,0, demonstra que mais da metade dos participantes atribuiu notas entre 9 e
10 para o impacto da pandemia de COVID-19 sobre as atividades escolares. Esse
resultado ¢ relevante, pois aponta para uma percep¢ao amplamente compartilhada de que

a pandemia exerceu influéncia substancial sobre a vida académica dos educandos.
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Grafico 29 BoxPlot referente ao Nivel de Impacto da Pandemia por Idade dos
Educandos da Escola M |
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

Essas conclusdes apresentam implicagdes relevantes para a pratica educacional,
ao evidenciarem a necessidade de enfrentar os desafios vivenciados pelos educandos e de
adaptar estratégias de ensino que atendam as suas demandas em um periodo marcado pela
incerteza. Ademais, ressaltam a importancia de ofertar apoio emocional e psicologico aos
estudantes, de modo a auxilia-los no enfrentamento das dificuldades decorrentes da

pandemia e a promover o bem-estar coletivo no ambiente escolar (ZIEHER et al., 2021).

4.2.1 Impacto Covid-19 vs ldade dos Estudantes da Escola Modelo 1 (EM1)

A pandemia da COVID-19 apresentou, para este publico, consequéncias
especificas relacionadas a idade (WINDARWATTI et al., 2022). Para os educandos mais
jovens, a adaptacdo ao ensino a distincia e a auséncia de interag¢do social potencializam
sentimentos de estresse e ansiedade. J& entre os educandos mais velhos, a incerteza quanto
ao futuro e a pressdo académica tendem a intensificar esses estados emocionais (XIONG
et al., 2020). Nesse cenario, ¢ fundamental que escolas e comunidades oferegam suporte
emocional e recursos que auxiliem os estudantes no enfrentamento desses desafios,
incluindo o acesso a servigos de aconselhamento, programas de bem-estar mental e
estratégias de autocuidado, além do envolvimento ativo dos educandos no planejamento

e implementac¢do das medidas de apoio (DODGE, 2002).
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No grafico 30, observa-se a distribuicao da sensagdo de impacto nos estudos em
relacdo a idade, destacando-se que os educandos de 16 anos apresentam uma prevaléncia
mais elevada de relatos de impacto significativo, com pontuagdes iguais ou superiores a
8. Jano gréfico 31, evidencia-se que os educandos de 16 e 17 anos foram os mais afetados
pela pandemia em suas atividades escolares. Por sua vez, no gréfico de barras empilhadas
(grafico 32), nota-se uma diminuigdo progressiva na propor¢ao de educandos de 16 ¢ 17
anos a medida que as notas de impacto decrescem, variando de 75% (nota 10) para 50%
(nota 4). Esses resultados fornecem insights relevantes sobre como diferentes faixas
etarias foram impactadas e podem orientar estratégias de apoio e intervencao direcionadas

aos educandos.

Grafico 30 Impacto da covid-19 vs Idade dos estudantes da Escola Modelo 1
(EM1)
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Grafico 31 BoxPlot Impacto da covid-19 vs Idade dos estudantes da Escola
Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

Grafico 32 Barras empilhadas Impacto da covid-19 vs Idade dos estudantes da
Escola Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

4.2.2 Impacto da Covid 19 x Série

Para os educandos do primeiro ano, a transi¢ao abrupta para o ensino remoto € a
falta de familiaridade com o ambiente escolar podem ter intensificado sentimentos de
ansiedade e isolamento (NG; ZHENG; PARLO, 2022). Os educandos do segundo ano
enfrentaram pressoes académicas e preocupagoes relacionadas ao futuro, enquanto os do
terceiro ano lidaram com a preparagdo para os exames vestibulares e com incertezas

quanto a vida pos-escolar. Em todas as séries, a pandemia exacerbou o estresse € a
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preocupacao, evidenciando a necessidade de oferecer apoio adequado para promover o

bem-estar emocional e psicolégico dos educandos durante esse periodo desafiador.

No grafico 33, observa-se a distribui¢do da percep¢ao do impacto nos estudos por
série. Destaca-se que, no primeiro ano do ensino médio, houve a maior proporcao de notas
abaixo de 8, sugerindo que, para esses educandos, a pandemia teve menor impacto nas
atividades escolares em compara¢do com as demais séries. Ja no grafico 34, verifica-se
que os educandos do segundo e do terceiro anos foram os mais afetados pela COVID-19
em suas atividades escolares. O segundo ano, em particular, apresenta mediana e quartis

superiores com valor 10, indicando impacto consideravel.

Grafico 33 Impacto da Covid-19 vs Série da Escola Modelo 1 (EM1)
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Grafico 34 BoxPlot Impacto da Covid-19 vs Série da Escola Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

4.2.3 Impacto da Covid-19 vs Sexo Biologico e Raga

Ao analisar a influéncia da raca, em conjunto com o sexo bioldgico, observa-se
que as educandas parecem ser mais suscetiveis a impactos negativos, como ansiedade e
depressdo, possivelmente em razdo de pressdes sociais, culturais e do aumento das
responsabilidades domésticas. J4 os educandos do sexo bioldégico masculino podem
enfrentar desafios distintos, como menor disposi¢ao para buscar apoio emocional. Além
disso, estudantes de diferentes grupos étnico-raciais podem vivenciar dificuldades
especificas relacionadas a pandemia, incluindo disparidades no acesso a recursos de satde
e fatores socioeconomicos. Compreender essas complexidades e variagdes ¢ fundamental
para fornecer suporte adequado e promover o bem-estar emocional de todos os educandos

durante esse periodo desafiador.

A partir do grafico 38, observa-se que o impacto percebido nos estudos apresenta
comportamento semelhante entre educandas e educandos, sem discrepancias

significativas em relacdo ao sexo bioldgico.

84



Grafico 35 boxPlot Impacto da Covid vs Sexo Bioldgico Escola M1
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

A anélise dos dados representados no grafico 35 evidencia que o impacto da
pandemia na vida académica das educandas e dos educandos ¢ comparavel, nao havendo
discrepancias significativas no impacto percebido entre os sexos biologicos. Essa
constatacdo sugere que, independentemente do sexo, os estudantes enfrentaram desafios
semelhantes em relagdo ao desempenho escolar durante o periodo pandémico. Tal analise
contribui para uma melhor compreensao da experiéncia de todos os educandos e auxilia
na identificacdo de areas em que podem ser necessarias agdes de apoio e intervengao

voltadas a promogado do sucesso académico.

No grafico 36, observa-se que a populagado preta se destaca por apresentar mediana
igual a 10 e notas mais elevadas, conforme evidenciado pelos quartis. Notavelmente, a
mediana dos educandos pardos encontra-se abaixo da mediana dos brancos, sugerindo
que uma proporcdo maior de estudantes brancos foi afetada pela COVID-19 em
comparagao com os estudantes pardos. Essa constatacdo nos leva a refletir sobre possiveis
disparidades nos impactos da pandemia entre diferentes grupos étnico-raciais, ressaltando
a importancia de medidas que assegurem a equidade no acesso a saude e a educagdo

durante esse periodo desafiador (RUPRECHT, 2021).
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Grafico 36 Impacto da Covid vs Raga em educandos do ensino médio da Escola
Modelo 1 (EM1)
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Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

De acordo com o grafico 36, a populagdo preta se destaca por apresentar mediana
igual a 10 e notas mais elevadas, conforme evidenciado pelos quartis.
Surpreendentemente, observa-se que a mediana dos educandos pardos estd abaixo da
mediana dos brancos, sugerindo que uma propor¢do maior de estudantes brancos foi
impactada pela COVID-19 em comparacdo com os pardos. Essa constatacdo conduz a
reflexdo sobre possiveis disparidades nos efeitos da pandemia entre diferentes grupos
étnico-raciais, ressaltando a importancia de medidas que assegurem equidade no acesso

a saude e a educagdo durante esse periodo desafiador.

4.2.4 Impacto da Covid na Série vs Idade, Sexo Biologico e Raga

A partir de uma anélise detalhada das relagdes entre série, sexo bioldgico, raca e
idade, buscou-se identificar padrdes, desafios e areas de oportunidade para promover a
equidade e o bem-estar dos educandos. A compreensdo dessas dindmicas possibilita o
desenvolvimento de estratégias mais eficazes para apoiar e capacitar os estudantes em seu

percurso educacional e pessoal, durante e apds a pandemia.

De acordo com os dados apresentados no grafico 37, observa-se que os educandos
do 2° ano foram os que mais relataram impacto da COVID-19 em suas atividades

escolares.
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Grafico 37 Impacto da Covid-19 vs idade e série dos educandos da escola M1

T T

Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

Ao analisar a relagdo entre sexo biologico e idade (grafico 38), verifica-se que os
educandos do sexo bioldgico masculino de 17 e 18 anos e as educandas de 16 anos foram
os grupos que relataram sentir maior impacto. Em contrapartida, os estudantes mais
jovens, de ambos os sexos, parecem ter percebido menor influéncia da COVID-19 em
suas atividades escolares. Esses resultados sugerem que, nesse contexto, a maturidade
pode ter desempenhado um papel mais relevante do que o género na percep¢do do

impacto da pandemia.

Grafico 38 Impacto da covid-19 vs idade e género da escola M1

Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

Ao analisar a relagdo entre raca e idade, conforme ilustrado no grafico 39, observa-

se que, em geral, os educandos pretos apresentam medianas e quartis com valores mais
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elevados em comparacdo aos estudantes de outras racas. Ressalta-se, ainda, que os
educandos pardos de 15 anos atribuiram proporcionalmente menos notas maximas. Essa
analise possibilita compreender com maior profundidade as nuances das experiéncias de
diferentes grupos étnico-raciais em relagdo a idade, fornecendo subsidios relevantes para
o desenvolvimento de estratégias voltadas a promog¢ao da equidade e do sucesso

académico.

Grafico 39 Impacto da Covid-19 por raca e idade nos educandos do Ensino médio
da Escola M1

momi o i M

Fonte: dados da pesquisa estatistica (2023)

A andlise integrada dos graficos 37, 38 e 39 evidencia padroes relevantes acerca
do impacto da COVID-19 em funcao da série, do sexo bioldgico, da raca e da idade dos
educandos do ensino médio. Inicialmente, constatou-se que os estudantes do 2° ano foram
os que mais relataram impactos, sugerindo uma sensibilidade particular nessa etapa da

escolaridade.

No que se refere a interagdo entre sexo bioldgico e idade, verificou-se que
meninos de 17 e 18 anos e meninas de 16 anos foram os grupos mais afetados, indicando
que a maturidade pode ter influenciado de forma mais significativa a percep¢ao do
impacto da pandemia do que o proprio sexo bioldgico. Quanto a relagdo entre raga e idade,
observou-se que educandos pretos apresentaram medianas e quartis mais elevados em
comparagdo com outros grupos raciais, enquanto educandos pardos de 15 anos atribuiram

proporcionalmente menos notas maximas.

88



Esses achados ressaltam a importancia de compreender as interagdes entre série,
sexo biologico, raga e idade para orientar estratégias pedagogicas e de apoio psicossocial.
Além disso, os dados revelam que educandos mais jovens parecem ser mais suscetiveis a
tensao e ao nervosismo, enquanto as meninas relatam maior frequéncia de experiéncias
negativas, como angustia e dificuldade para dormir, em compara¢do com os meninos. Do
ponto de vista racial, diferentes grupos étnico-raciais experimentaram niveis distintos de
tranquilidade e anglstia no ambiente escolar, com diferencas estatisticamente

significativas.

Por fim, no que concerne a série escolar, os educandos do primeiro ano
demonstraram maior reducao na motivagdo em comparacao aos estudantes do segundo e
terceiro anos. Tais resultados reforcam a necessidade de politicas e praticas educacionais
que considerem a diversidade dos educandos e favorecam a implementagdo de
intervengdes especificas para atender as necessidades individuais, promovendo um

ambiente escolar mais inclusivo, equitativo e acolhedor.
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7. Consideracdes Finais

Esta dissertacdo teve como objetivo investigar como a Ciéncia de Dados pode
aprimorar a gestdo da informa¢do no contexto da satde publica, a partir da andlise de
dados coletados em uma escola publica do sertdo pernambucano, buscando compreender
de que forma esses dados podem subsidiar o desenvolvimento de estratégias
informacionais. Com base em uma abordagem aplicada, qualitativa e interpretativista, foi
possivel realizar a coleta, organizagdo, tratamento e andlise de informagdes relevantes,
permitindo a identificacdo de padrdoes e perfis informacionais fundamentais para

compreender vulnerabilidades e potencialidades no ambiente escolar.

Os objetivos especificos foram alcangados de maneira sistematica.
Primeiramente, foram coletados e sistematizados dados quantitativos e qualitativos que
revelaram vulnerabilidades emocionais entre os estudantes, destacando-se niveis
elevados de ansiedade, tristeza e desmotivacao, sobretudo entre adolescentes de 16 ¢ 17
anos, do sexo bioldgico feminino e autodeclarados pardos. Em seguida, a analise
estatistica ndo paramétrica (testes de Kruskal-Wallis e Dunn) possibilitou identificar
padrdes e perfis informacionais, destacando grupos mais afetados pelos impactos pos-
pandémicos e evidenciando desigualdades associadas a fatores de género e raga. Por fim,
discutiu-se a representacao e circulagdo desses dados no ambiente escolar, ressaltando a
necessidade de traduzir informacgdes técnicas em narrativas acessiveis, capazes de
orientar intervengdes pedagdgicas, agdes de acolhimento psicologico e politicas publicas

intersetoriais.

Os resultados demonstraram que a pandemia de COVID-19 intensificou situagdes
de sofrimento emocional entre adolescentes, especialmente entre estudantes de 16 e 17
anos, com nuances associadas a género e raga/cor. Essas evidéncias refor¢am a relevancia
da coleta sistematica de dados no ambiente escolar como instrumento para dar
visibilidade a problemas muitas vezes invisibilizados, contribuindo para a formulagado de
respostas informacionais e a¢des integradas entre educacdo e saide. Ao mesmo tempo, a
pesquisa evidenciou que a simples existéncia de dados nao ¢ suficiente para promover
transformagdes: € necessaria a construcao de estratégias informacionais que transformem
dados brutos em informagdo e, posteriormente, em conhecimento util para gestores,

professores e profissionais da saude publica.
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A investigacdo também destacou o potencial da Ciéncia de Dados no apoio a
gestdo da informagdo, ao possibilitar a analise estruturada e visual dos fendmenos
estudados, traduzindo niimeros e relatos em evidéncias acessiveis a diferentes atores do
contexto escolar. A representagdo grafica e a interpretacdo dos dados mostraram-se
instrumentos relevantes para ampliar a compreensao coletiva acerca da percep¢ao dos
educandos e orientar, a partir dessas analises multifocais, decisdes pedagogicas e politicas

mais alinhadas as necessidades do publico escolar.

Os achados reforcam, ainda, que a coleta e a analise de dados ndo devem ser
compreendidas apenas como processos técnicos, mas como parte de uma estratégia
informacional capaz de dar visibilidade a questdes sociais e de saude frequentemente
negligenciadas. Quando tratados de forma ética, transparente e contextualizada, os dados
tornam-se instrumentos de poder informacional, aptos a subsidiar decisdes de gestores
escolares, profissionais de satde publica e formuladores de politicas educacionais. Nesse
sentido, a Ciéncia de Dados aplicada a satde escolar pode auxiliar na criagdo de planos
de acdo direcionados, intervencdes de cuidado emocional e estratégias de comunicacao

voltadas a sensibiliza¢ao da comunidade escolar.

Do ponto de vista tedrico, a dissertagdo contribui para o campo da Ciéncia da
Informacao ao discutir a relevancia dos dados como representagdes sociais que carregam
significados e disputas simbolicas, sendo fundamentais para a construgdo do
conhecimento e para a democratiza¢do das decisdes em saude publica. Reconhecem-se,
contudo, algumas limitagdes, como o recorte geografico restrito a uma unica escola do
sertdo pernambucano, o que dificulta a generalizacdo dos resultados, e a auséncia de
variaveis mais amplas relacionadas a condigdes socioecondmicas, estrutura familiar e
acesso a servicos de saude, que poderiam aprofundar a analise. Além disso, a pesquisa
trabalhou predominantemente com dados autorrelatados, sujeitos a vieses de memoria e

interpretacdo individual dos participantes.

Para estudos futuros, recomenda-se ampliar a investigacdo para diferentes
contextos escolares, incluindo realidades urbanas e rurais diversas, bem como utilizar
metodologias mistas que articulem andlises estatisticas com entrevistas e grupos focais, a
fim de enriquecer a compreensdo do fendmeno. Sugere-se também explorar o uso de
painéis interativos e dashboards informacionais, permitindo que gestores, professores e
estudantes tenham acesso a dados dinamicos, fortalecendo a cultura da informacao no

ambiente escolar.
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Em conclusao, esta dissertagcdo demonstrou que os dados, quando analisados e
interpretados a luz da Ciéncia de Dados e da Ciéncia da Informagado, podem subsidiar o
desenvolvimento de estratégias informacionais orientadas a acdo, capazes de promover
ambientes escolares mais saudaveis, equitativos e responsivos as necessidades
emocionais dos educandos. Evidencia-se, assim, que a gestao da informagao, apoiada em
dados confiaveis e bem interpretados, constitui um caminho essencial para transformar a
realidade escolar e contribuir para politicas publicas de saide e educa¢do mais justas e

eficazes.
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APENDICE 1

Formulario de coleta utilizado pelos pesquisadores do Grupo de Pesquisa Saberes
e Praticas em Saude da Fiocruz



29/07/2025, 22:29 Conhecer a satude mental dos e das estudantes

Conhecer a saude mental dos e das
estudantes

Ola! Como vocé esta? Nos somos da Fiocruz Pernambuco e estamos ajudando as
escolas do Exu a saberem como a pandemia da Covid-19 impactou na vida dos
estudantes.

Esses dados nao serao divulgados individualmente e as respostas nao terao impacto
sobre seu rendimento escolar. Vocé pode desistir e parar de responder o formulario a
qualquer momento .

Vocé pode nos ajudar respondendo este formulério? E rapidinho!

Duvidas/Contato: grupo.gps@fiocruz.br

* Indica uma pergunta obrigatéria

1. E-mail *

2.  Vocé aceita responder este formulario? Todas as informagdes serdo apenas *
para relatorio de pesquisa na escola. Vocé nao é obrigado(a) a responder e isso
nao afetara sua relacdo com a escola.

Marcar apenas uma oval.

Aceito

Nao aceito

3. Onde vocé esta respondendo este questionario? *

Marcar apenas uma oval.

Na escola

Em casa

https://docs.google.com/forms/d/10-XwQ3SxsCW3fr-xz6SvL4v-mP3FcOvhEQZo5BJsbsg/edit 1/8
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A ESCOLA, A COVID E SUA SAUDE MENTAL

Queremos saber se a pandemia afetou ou ainda afeta sua vida escolar e mais como anda

sua saude na escola.

4. 1.Escola*

Marcar apenas uma oval.

EREM Barao do Exu

Escola Estadual Sao Vicente de Paula

5. 2.ldade*

6. 3. Série*

Marcar apenas uma oval.

1° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio

Outro

7. 4.Género*

Marcar apenas uma oval.

Masculino
Feminino
Outro

Prefiro nao dizer

https://docs.google.com/forms/d/10-XwQ3SxsCW3fr-xz6SvL4v-mP3FcOvhEQZo5BJsbsg/edit

@ Dropdown

@ Dropdown

@ Dropdown

2/8
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8. 5. Raca/Cor*

Marcar apenas uma oval.

Amarela
Branca
Indigena
Parda
Preta

N&o sei/Prefiro ndo dizer

@ Dropdown

9. 6.De 0a 10, o quanto a pandemia impactou nas suas atividades na escola? *

Marcar apenas uma oval.

10. 7. Vocé teve Covid-197? *

Marcar apenas uma oval.

11. 8. Alguém da sua familia teve Covid-19? *

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

https://docs.google.com/forms/d/10-XwQ3SxsCW3fr-xz6SvL4v-mP3FcOvhEQZo5BJsbsg/edit

3/8
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12. 9. Vocé perdeu algum parente ou amigo(a) de Covid-19?7 *

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.com/forms/d/10-XwQ3SxsCW3fr-xz6SvL4v-mP3FcOvhEQZo5BJsbsg/edit 4/8
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13.

10. Marque as experiéncias que vocé apresenta (ou ja apresentou) que estdo *
relacionados de alguma forma a escola

Conhecer a salide mental dos e das estudantes

Marcar apenas uma oval por linha.

Nunca

Raramente

Frequentemente

Sempre

Alegria

Angustia

Animacao

Ansiedade

Cansaco
fisico

Cansaco
mental

Crise de
choro

Dificuldade
pra dormir

Dificuldade
de
concentracao

Disposicao

Empolgacao

Ganho de
peso

Irritabilidade

Isolamento
social

Medo

Motivacgao

Perda de
peso

010010 1|0/0 0|0 O OO0 100 (0/0]0|0

010010010 1|0|0] O O]0{0 10 0/0(0]0

010010010 1(0|0] O OO0 ]010/0(0]0

01010000010 O |O]0]0]0 00|00

01010101010 10|0) O O |0 1010 (0/0]0|0

DaAivia

https://docs.google.com/forms/d/10-XwQ3SxsCW3fr-xz6SvL4v-mP3FcOvhEQZo5BJsbsg/edit

5/8
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14.

15.

Conhecer a salide mental dos e das estudantes

naiva

o — — — — —
Doiva — — 0 N N
Sinto-me
Sixinho
e O O O O
cozinbal
Sinto
Pitd@sse
pdleresse = @ @ @) S
eslodos
AP |
Sonoléncia

A L \ { \
Conalinai = {— — — - Ny
Tranquilidade
- i ) ) f— — am—
e —— — — - -
Tristeza
TeintaA=— [ \ [ \ [ \ [ \
Trioto—o — — - N N

11. Eu me sinto alegre *

Marcar apenas uma oval.

Q A maior parte do tempo
C) Muitas vezes
Q Poucas vezes

C) Nunca

12. Eu me sinto tensa (0) ou nervosa (0) *

Marcar apenas uma oval.

() Nunca

() Devezem quando
C) Boa parte do tempo
Q A maior parte do tempo

https://docs.google.com/forms/d/10-XwQ3SxsCW3fr-xz6SvL4v-mP3FcOvhEQZo5BJsbsg/edit

6/8
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16. 13. Eu ainda sinto que gosto das mesmas coisas de antes *

Marcar apenas uma oval.

Sim, do mesmo jeito que antes
N&o tanto quanto antes
S6 um pouco

Ja ndo consigo ter prazer em nada

17. 14. Gostaria de escrever algo a mais sobre como a escola poderia ajudar a *

melhorar sua saude?

18. 15. Gostaria de escrever qual o papel da escola na sua saude durante a *

pandemia?

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/10-XwQ3SxsCW3fr-xz6SvL4v-mP3FcOvhEQZo5BJsbsg/edit 7/8
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https://docs.google.com/forms/d/10-XwQ3SxsCW3fr-xz6SvL4v-mP3FcOvhEQZo5BJsbsg/edit 8/8
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CARACTERIZAGAO DA AMOSTRA

Para caracterizagdo do perfil dos alunos, foram utilizados recursos como tabelas e
graficos, como os graficos de setor (pizza), de barras simples e de barras empilhadas e os
boxplots (graficos de quartis ou de caixa).

Para ilustrar as perguntas que envolviam frequéncia de experiéncias, foi adotado um
grafico no formato abaixo (Figura 1), adequado para representar escalas do tipo Likert. O
objetivo foi ter uma visdo das proporg¢des de respondentes por alternativa. Para uma melhor

analise, foram separadas as experiéncias com carga positiva das de carga negativa.

Respostas neutras:
"As vezes"

Somatorio das respostas 33% 37% 30% . Somatorio das respostas
"Nunca" e "Raramente" ? ° Frequentemente" e "Sempre

I
100 50 0 50 100

Frequéncia (%)

“ >

Resposta

B o

Raramente
As vezes

Frequentemente

. Sempre

Figura 1 - Exemplo de gréfico apropriado para varidveis do tipo Likert

No exemplo acima, 33% das pessoas alegam vivenciar a experiéncia em uma frequéncia
menor, enquanto 30% sentem com uma frequéncia maior. Os demais 37% se encontram em

uma zona intermediaria, dizendo senti-la as vezes.

TESTES ESTATISTICOS

O teste de hipotese € uma ferramenta estatistica usada para avaliar se os resultados
observados em uma amostra sdo consistentes com uma determinada hip6tese sobre a populagéo.
Neste projeto, sera avaliado se os resultados obtidos no questionario, para as diferentes
perguntas, tém comportamentos similares quando comparados entre diferentes grupos de alunos
ou se podemos dizer que existe uma diferenca estatisticamente significativa.

Os métodos Nao-Paramétricos podem ser utilizados em uma ampla diversidade de

situacdes porque ndo exigem populagdes distribuidas normalmente e podem ser aplicados a



dados ndo numéricos. Tendo em vista que a maioria de nossas variaveis sdo quantitativas,
exprimindo ordem, ndo teremos uma distribui¢cdo normal. Sendo assim, o teste para validar a
normalidade dos dados € dispensavel e podemos aplicar diretamente os testes ndo-paramétricos.

Optamos, neste estudo, em utilizar o Teste de Kruskal-Wallis, um tipo de teste ndo
paramétrico utilizado em contextos que queremos comparar mais de dois grupos independentes,
como as varidveis de raca e série. Ele trabalha "rankeando" os valores de entrada dos grupos e
ao final, compara a média dos postos, indicando se é provavel que uma observa¢do em um

grupo seja maior que em outro. Sdo atribuidas as seguintes hipoteses:

* HO: Os grupos apresentam distribui¢oes iguais (mesma média dos postos)

* HI: Os grupos apresentam distribui¢des diferentes (média dos postos diferentes)

Conforme literatura, adotamos o intervalo de confiancga de 95%, fixando assim, o nivel
de significancia (p-valor) em 5%. Deste modo, sera através dos resultados de p-valor que as

hipdteses iniciais serdo validadas ou contestadas.

* Se p-valor < (.05, rejeita-se HO (conclui-se que as médias dos postos sdo diferentes)

* Se p-valor >= 0.05, aceita-se HO (conclui-se que as médias dos postos sdo iguais)

Contudo, tendo em vista que estamos comparando mais de dois grupos ao mesmo
tempo, este teste por si so, permite identificar apenas se ha ou ndo uma diferenga entre os
grupos, mas ndo sinaliza quais deles sdo diferentes. Para tanto, ¢ utilizado um teste de
comparagdo multipla para identificar qual das amostras é diferente, analisando-se par-a-par as
variaveis apresentadas em tabelas geradas pelo teste. Em nosso caso, o Teste de Dunn.

Na Figura 2, trazemos um exemplo de como serdo expostos os resultados do Teste de
Kruskal-Wallis. A primeira coluna se refere a variavel em si (no Anexo 1, estdo listadas estas
varaveis e as perguntas correspondentes). A segunda coluna refere-se ao resultado do p-valor e
quando este niimero foi menor que 0,05 (ou seja, a diferenca para esta variavel € significativa),
a célula foi pintada de vermelho. Nas colunas seguintes estdo dispostas as médias dos pontos
para cada grupo de interesse. Neste trecho, onde as variaveis continham um apelo positivo,
foram pintadas de azul, e as de apelo negativo, de vermelho. Ainda em relagdo as médias dos
postos, para uma melhor visualizacdo, foi utilizada gradag@o de cor, onde as cores mais fortes

indicavam os maiores valores em cada linha.



Escola X (Kruskal-Wallis por género)
Média dos postos
Variavel P-Valor . i Outro/Prefiro
Feminino Masculino L
nao dizer
Impacto_Pandemia 149,36 117,79 65,38
Escola Alegria 0,149 125,21 142,80 135,63
Escola_Animacao 0,189 125,62 142,22 139,38
Escola_Disposicao 0,549 128,76 138,82 134,50
Escola Empolgacao 0,553 130,87 137,42 104,25
Escola_Motivacao 0,282 126,73 141,24 130,75
Escola_Interesse Estudos 0,505 134,49 131,06 174,13
Escola_Tranquilidade 119,06 150,12 124,13

Figura 2 - Exemplo de Tabela com resultados do Teste Kruskal-Wallis

SOFTWARES UTILIZADOS

Para desenvolvimento deste estudo foram utilizados os seguintes softwares:
* Python: tratamento de dados e geracdo dos graficos descritivos da amostra;
* R: graficos para caracterizagdo das respostas dos alunos referentes aos sentimentos;
* Excel: suplemento Xrealstats para realizacdo do Teste Kruskal-Wallis e do Teste de

Dunn.

RESULTADO POR CATEGORIA

1. PERFIL DOS RESPONDENTES
IDADE

Em questdes relativas a idade (Figura 3), quase 40% dos respondentes estdo com 16
anos, mais de 70% possuem 16 ou 17 anos e quase 95% est@o entre 15 e 17 anos. Este nimero
sugere que hd uma normalidade da idade escolar para o que se espera de uma escola de ensino

médio.



Separacdo por Idade

60

40

Total

20

idade

Figura 3 - Histograma com distribui¢do das idades dos alunos da Escola Bardo de Exu

Esta visdo de normalidade na idade dos alunos que frequentam o ensino médio da escola

¢ corroborada quando observamos o numero de alunos separados por idade no boxplot (Figura

4). Existem apenas 3 outliers (1 aluno com 14 anos e outros 2 com 19) e a mediana esta em 16

anos. Cada quartil (48 alunos) tem a sua distribui¢do aqui apresentada.

Quartis por Idade

19

18

17

|clade

16

L

14

Figura 4 - Boxplot com distribui¢fo das idades dos alunos da Escola Bardo de Exu



GENERO

Em questdes relativas a género (Figura 5), cerca de 60% das respondentes se declaram
do género feminino e apenas um (1) aluno(a) se declara fora do espectro binario de género
regular. Este nimero aponta uma tendéncia de uma maior quantidade de meninas nas séries

mais avancadas na escola, e € provavel que esta propor¢do também alcance a universidade.
Distribuicao por Género

Feminino
Masculino

Prefiro ndo dizer
Qutro

Prefiro ndo dizer
3
1.53%
Cutro
ik
0.51%

Figura 5 - Grafico de setores com separagdo por género dos alunos da Escola Bardo de Exu

RACA

Conforme pode ser visualizado na Figura 6, a maioria dos alunos da escola se enxergam
como pardos (quase 60%), enquanto menos de 20% se enxergam como brancos € pouco mais
de 10% se enxergam como pretos, apenas 1 (0,5%) se reconhece como indigena, enquanto 5
(2,5%) se reconhecem como amarelos.

De acordo com o censo do IBGE de 2022, cerca de 45,3% dos brasileiros se declararam
pardos. Ja a populagdo de autodeclarados brancos foi de 43,5% e 10,2% foi a proporc¢do de
pretos. E 0,8% e 0,4%, os percentuais de indigenas e de amarelos, respectivamente. Desta
forma, observa-se uma proporcdo de pardos acima da média nacional e de brancos abaixo desta

referéncia. A populagdo de pretos se encontra parecido com a média nacional.



Raca

Indigenal 1

Amarela

raca

Parda 114

N&o sei/Prefiro ndo dizer L]

Preta 20

0 50 100

Figura 6 - Gréfico de barras com separacio por raga dos alunos da Escola Bardo de Exu

SERIE

Conforme Figura 7, o perfil dos respondentes mostra que 39% dos alunos estdo no

primeiro ano, 40% dos alunos estdo no segundo ano e 21% estdo no terceiro ano.

Alunos por Série
80
60

40

Total

20

12 ano do Ensino Médio 22 ano do Ensino Médio 32 ano do Ensino Médio

serie

Figura 7 - Gréfico de barras com separacgdo por turma dos alunos da Escola Bardo de Exu



RELAGAO ENTRE VARIAVEIS

IDADE E GENERO

O grafico de barras empilhadas na Figura 8 nos apresenta que as meninas s3o mais novas
que os meninos. As meninas s@o 100% da populagdo com 14 anos de idade, quase 70% da
populagdo com 15 anos, pouco mais de 60% da populagdo com 16 anos que sfo as idades mais
baixas aqui apresentada. Em média aritmética, as alunas meninas tém 16,17 anos enquanto os

meninos possuem uma média de 16,37 anos.
Relacdo Género x idade

idade

16.0
17.0
15.0
18.0
B 19.0
14.0

120

ENEEER

100

80

Total

60

40

20

1

Masculine

Feminino Prefiro ndo dizer Outro

genero

Figura 8 - Grafico de barras empilhadas com separagdo por género e idade dos alunos da

Escola Bardo de Exu

A ideia de que as alunas apresentam uma idade menor pode ser reforcada no grafico

boxplot abaixo (Figura 9), onde percebemos que os quartis estdo mais abaixo que os meninos.



Quartis por Idade

18 e

17

idade

16

s L

14

Masculino Feminino Prefiro ndo dizer Qutro

genero

Figura 9 - Boxplot com distribui¢@o das idades, de acordo com o género, dos alunos da Escola

Bardo de Exu

IDADE E RACA

Ao analisar o grafico da Figura 10, se considerarmos as idades de 15 a 18, que possuem
uma quantidade significativa de alunos, todas apresentam em sua grande maioria a visdo de que
sdo pardos. E sobre este aspecto ndo hé discrepancia da percepcdo dos alunos de diferentes
idades embora devamos ressaltar que os alunos de 17 anos tenham 65% de pessoas se
declarando como pardos.

O que chama a atengdo é que pouco mais de 75% dos brancos e 100% dos que se
declaram amarelos estdo nas idades de 15 a 16 anos, enquanto quase a metade dos pretos e o
unico indigena se encontra na populagdo de 17 anos.

A Figura 11 corrobora com a percep¢do de que os alunos de menor idade possuem uma
maior percepcdo de que s@o brancos ou amarelos (pele mais clara). Os alunos mais velhos se

observam mais como pretos e pardos.



Relacdo Raca x idade

Preta

Ndo sel/Prefiro ndo dizer
Parda

Branca

Amarela

Indigena

ﬂ
o
EEEEEES

Total

19

Figura 10 - Grafico de barras empilhadas com separacdo por raga e idade dos alunos da

Escola Bardo de Exu

Quartis por Idade e Raca

19

idade

| . . B
) I
15 L 4

14 L]

raga
Figura 11 - Boxplot com distribui¢o das idades, de acordo com a raga, dos alunos da Escola

Bardo de Exu



GENERO E RAGA

No grafico presente na Figura 12, podemos inferir que as meninas nido t€ém uma
tendéncia de se declarar como pretas e uma tendéncia a se declarar como pardas. Vejamos que
ha mais pretos rapazes do que meninas e mais do que o dobro de pardas em relagdo aos meninos.

A cor branca se manteve a propor¢do da populagdo original (60% meninas e 40% rapazes)
Relagdo Género x idade

genero
W Masculino
B Feminino
W Prefiro ndo dizer

100 B Outro

80

60

Total

40

o
A, f@o

i
? i/
Vg S s,
B Sin, b
;.

2
&
one,

raca

Figura 12 - Gréfico de barras empilhadas com separacdo por raga e género dos alunos da

Escola Bardo de Exu

SERIE E GENERO

. Perfil dos Respondentes — 1° Ano

Considerando somente a turma do primeiro ano (Figura 13), 65% das respondentes se

declaram do género feminino, 32% se declaram do género masculino, enquanto 2 respondentes



preferiram ndo informar. Aqui, a propor¢do de meninas ¢ um pouco maior do que o geral, e

nesta sala se mostra o dobro de alunos do género masculino.

Distribuicdo por Género

B reminino
W Masculino
B Prefiro ndo dizer

Feminino
49
Prefiro ndo dizer 65.3%
2
2.67%

Figura 13 - Grafico de setores com separagdo por género dos alunos do 1° ano da Escola

Bardo de Exu

o Perfil dos Respondentes - 2° Ano

Considerando somente a turma do segundo ano (Figura 14), 62% das respondentes se
declaram do género feminino, 38% se declaram do género masculino. Aqui, a propor¢do de
meninas ¢ ligeiramente maior do que a da escola como um todo, e nesta sala se mostra bem

maior que os alunos do género masculino.

Distribuicdo por Género

B Feminino
B Masculine

Feminino
48
62.3%

Figura 14 - Grafico de setores com separacgdo por género dos alunos do 2° ano da Escola

Bardo de Exu



o Perfil dos Respondentes 3° Ano

Considerando somente a turma do terceiro ano (Figura 15), 59% das respondentes se
declaram do género feminino, 36% se declaram do género masculino, portanto, nesta turma
também temos o cenario onde a propor¢do de meninas é ligeiramente maior do que a da escola
como um todo, e nesta sala se mostra bem maior que os alunos do género masculino. Existem

dois alunos que ndo se identificaram com nenhum dos dois géneros.

Distribuicdo por Género

Feminino
Masculino
Qutro

Prefiro ndo dizer

Feminino

QOutro
1

2.27%

Prefiro ndo dizer
1

2.27%

Figura 15 - Grafico de setores com separagdo por género dos alunos do 3° ano da Escola

Bardo de Exu

SERIE E IDADE

o Perfil dos Respondentes — 1° Ano

Em questdes relativas a idade (Figura 16), mais da metade dos alunos estdo na faixa dos
15 anos, enquanto pouco mais de 40% estdo com 16 anos. Como ndo tinhamos a informagéo
da data de aniversario ndo é possivel identificar quantos ja tinham completado 15 anos no
momento da entrevista ou ndo. Os dois alunos com 14 anos se mostram adiantados em relagdo
a turma e espera-se que eles facam os 15 anos ainda neste ano. Esta imagem sugere que os
alunos tenham uma tendéncia maior de estar com 16 anos o que significa, ou uma turma de
alunos que nasceram no primeiro semestre do ano ou uma parcela da turma estd em ligeiro

atraso.
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Figura 16 - Grafico de barras com separago por idade dos alunos do 1° ano da Escola Baréo

de Exu

o Perfil dos Respondentes — 2° Ano

Em questdes relativas a idade (Figura 17), mais da metade dos alunos estdo na faixa dos
16 anos enquanto pouco menos de 40% estdo com 16 anos. Como néo tinhamos a informago
da data de aniversario ndo é possivel identificar quantos ja tinham completado 15 anos no
momento da entrevista ou ndo. Os dois alunos com 18 anos se mostram atrasados em relagdo a
turma e espera-se que eles ja tenham completado 18 anos neste ano. Em comparagdo com o 1°
ano, esta turma parece estar em um momento semelhante no ntimero de pessoas com a idade
em que iniciam o ano (43), entretanto possuem 2 a mais com a idade superior completa (32 x

30) e possuem 2 alunos que estdo definitivamente um ano em defasagem em relacéo aos demais.



Separacdo por Idade
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Figura 17 - Grafico de barras com separag¢do por idade dos alunos do 2° ano da Escola Baréo
de Exu
o Perfil dos Respondentes — 3° Ano

Em questdes relativas a idade (Figura 18), mais da metade dos alunos estdo na faixa dos
17 anos enquanto pouco menos de 40% estdo com 18 anos. Como ndo tinhamos a informagéo
da data de aniversario ndo é possivel identificar quantos ja tinham completado 18 anos no
momento da entrevista ou ndo. O aluno com 16 anos se mostra adiantado em relagéo ao resto
da turma e espera-se que eles fagam os 17 anos ainda neste ano. Da mesma forma, o aluno com
19 anos estd fora da faixa da turma. Esta imagem sugere que os alunos tenham uma tendéncia

maior de estar com 18 anos.

Separacdo por Idade
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Figura 18 - Grafico de barras com separago por idade dos alunos do 3° ano da Escola Bar&o

de Exu



SERIE E RAGA

o Perfil dos Respondentes — 1° Ano

A maioria dos alunos do 1° ano desta escola (Figura 19) se enxergam como pardos
(pouco mais de 50%), enquanto quase 25% se enxergam como brancos e pouco menos de 10%
se enxergam como pretos. Tal constatacdo resulta em uma propor¢do de pardos acima da média
nacional (de acordo com o IBGE, 2022) e de brancos abaixo desta mesma média. A populagdo
de pretos se encontra parecida com a média nacional. Observa-se que, comparando com a média

geral da escola, nesta turma ha um niimero maior de brancos e menor de pardos.

Informacdes sobre Raca

Ndo sei/Prefiro ndo dizer

Amarela
Branca 23
Preta

0 10 20 30 40

raca

Figura 19 - Grafico de barras com separagéo por raca dos alunos do 1° ano da Escola Bardo de

Exu

o Perfil dos Respondentes — 2° Ano

A maioria dos alunos do 2° ano desta escola (Figura 20) se enxerga como parda (mais
de 60%), enquanto quase 20% se enxergam como brancos e pouco mais de 5% se enxergam
como pretos. Aqui observa-se que os dados tendem a destoar do censo nacional (de acordo com
o IBGE, 2022) e do quesito pretos e brancos da propria escola. Observa-se que, comparando
com a média geral da escola, nesta turma ha um nimero maior de pardos e menor de brancos e

pretos.
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Figura 20 - Grafico de barras com separagéo por rag¢a dos alunos do 2° ano da Escola Bardo de
Exu

o Perfil dos Respondentes — 3° Ano

A maioria dos alunos do 3° ano desta escola (Figura 21) se enxerga como parda (mais
de 50%), enquanto quase 20% se enxergam como brancos e a mesma parcela se enxergam como
pretos. Aqui observa-se que os dados tendem a destoar do censo nacional (de acordo com o
IBGE, 2022) e da média de pretos da propria escola. Observa-se que, comparando com a média

geral da escola, nesta turma ha um nimero menor de pardos € um nimero maior de pretos.
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Figura 21 - Grafico de barras com separagéo por raga dos alunos do 3° ano da Escola Bardo de

Exu



3.1.5.7 Relagdo Série x Idade x Género

o Perfil dos Respondentes — 1° Ano

A Figura 22 nos mostra que as meninas sdo, proporcionalmente, mais novas que os
meninos. As meninas sdo 100% da populagdo com 14 anos de idade, mais de 70% da populagdo
com 15 anos, e menos de 60% da populacdo com 16 anos que so as idades mais baixas aqui

apresentada. Entfio este primeiro ano reflete a visdo de que as meninas tendem a ser mais novas.
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Figura 22 - Grafico de barras empilhadas com separacdo por género e idade dos alunos do 1°

ano da Escola Bardo de Exu

o Perfil dos Respondentes — 2° Ano

A Figura 23 apresenta que as meninas sdo, proporcionalmente, mais novas que os
meninos. Essa observacdo pode ser vista na idade de 16 anos, onde 65% dos alunos com essa
idade s@o meninas (maior que a média da turma). Entdo este segundo ano também reflete a

visdo de que as meninas tendem a ser mais novas do que 0os meninos.
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Figura 23 - Grafico de barras empilhadas com separacdo por género e idade dos alunos do 2°

ano da Escola Bardo de Exu

o Perfil dos Respondentes — 3° Ano

A Figura 24 indica que para este terceiro ano, ndo ha a indicacdo de que as meninas
sejam mais novas do que os meninos. A média de idade das alunas ¢ de 17,38 anos enquanto
para os meninos sdo 17,37 anos. Neste caso, ha mais meninas, proporcionalmente, com 18 anos

do que os meninos. Porém, existe um menino com 19 anos.
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Figura 24 - Grafico de barras empilhadas com separacdo por género e idade dos alunos do 3°

ano da Escola Bardo de Exu

SERIE, IDADE E RAGA

o Perfil dos Respondentes — 1° Ano

Na Figura 25, temos um grafico de barras empilhadas, onde pode ser observado que as
proporgdes de brancos e pardos € semelhante nos alunos com 15 e 16 anos: cerca de 30% e de
50%, respectivamente. A propor¢do de pretos € cerca de 40% maior para os alunos de 15 anos
quando comparados aos de 14. Ndo temos indigenas nesta turma e as pessoas amarelas estao

concentradas no grupo de 15 anos.
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Figura 25 - Grafico de barras empilhadas com separacdo por raga e idade dos alunos do 1° ano

da Escola Bardo de Exu

o Perfil dos Respondentes — 2° Ano

A partir do grafico presente na Figura 26, se considerarmos as idades de 16 a 18, que
possuem uma quantidade representativa de alunos, em todas apresentam o grande nimero de
pardos. O que desejamos chamar atengdo é que para os alunos de 17 a propor¢do de alunos
pardos € muito maior do que os alunos de 16 anos, bem como a propor¢do de brancos é muito

menor.
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Figura 26 - Grafico de barras empilhadas com separacdo por raga e idade dos alunos do 2° ano

da Escola Bardo de Exu

o Perfil dos Respondentes — 3° Ano

A partir da andlise do grafico presente na Figura 27, se considerarmos as idades de 17 ¢
18 anos, que possuem uma quantidade representativa de alunos, em todas apresentam um
numero maior de pardos. O que desejamos chamar atengdo € que para os alunos de 17 anos a
propor¢ao de alunos pardos é muito menor do que os alunos de 18 anos, bem como a proporgao

de brancos e pretos é muito maior.
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Figura 27 - Grafico de barras empilhadas com separacdo por raga e idade dos alunos do 3° ano

da Escola Bardo de Exu

SERIE, GENERO E RAGA

o Perfil dos Respondentes — 1° Ano

Na Figura 28 podemos observar que o comportamento desta turma reflete o
comportamento geral da escola onde as meninas ndo t€m uma tendéncia de se declarar como
pretas e se declarar como pardas. Vejamos que hd mais pretos rapazes do que meninas e mais
do que o dobro de pardas em relagdo aos meninos. A cor branca se manteve a propor¢do da

populag¢do original da turma (65% meninas e 35% rapazes)
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Figura 28 - Grafico de barras empilhadas com separacdo por raga e género dos alunos do 1°

ano da Escola Bardo de Exu

o Perfil dos Respondentes — 2° Ano

Na Figura 29 podemos identificar que o comportamento desta turma ndo reflete o
comportamento da turma do 1° ano onde as meninas ndo tém uma tendéncia de se declarar como
pretas e se declarar como pardas. Nesta turma ha poucos rapazes que se declaram pretos (1) e

muitos (6) se declaram brancos em propor¢do as meninas.
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Figura 29 - Grafico de barras empilhadas com separacdo por raga e género dos alunos do 2°

ano da Escola Bardo de Exu

o Perfil dos Respondentes — 3° Ano

De acordo com a Figura 30 € possivel visualizar que ha um destaque para a alta
proporgdo de pardos no género feminino. Outro destaque é que ha mais pretos e brancos do
género masculino do que feminino e esta € uma situacdo discrepante em relacdo a média da

escola.
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Figura 30 - Grafico de barras empilhadas com separacdo por raga e género dos alunos do 3°

ano da Escola Bardo de Exu

2. IMPACTO DA COVID

Observando as respostas dos alunos (Figura 31), podemos constatar que cerca de 70%
dos alunos apontaram um grande impacto nas atividades escolares.

O boxplot da Figura 32 aponta a tendéncia de respostas altas promovidas pelos alunos.
A mediana das respostas € 9,0, isso significa que mais de 50% das respostas sdo 9 ou 10. Os

alunos t€m a sensacdo de que as atividades escolares foram muito impactadas pela Covid.
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Figura 31 - Grafico de barras com distribui¢@o dos alunos da Escola Bardo de Exu de acordo

com o Impacto da pandemia
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Figura 32 - Boxplot com distribui¢do dos alunos da Escola Bardo de Exu de acordo com o

Impacto da pandemia



IMPACTO DA COVID X IDADE

No gréfico apresentado na Figura 33, podemos ver a distribui¢do da sensacéo de impacto
nos estudos por cada idade. Destacamos aqui a idade dos 16 anos, onde os alunos, cujo impacto
possui nota 8 ou maior, ¢ mais latente.

Na Figura 34, podemos perceber como os alunos com 16 e 17 anos foram os que mais
sentiram os impactos da pandemia nas atividades escolares.

No grafico de barras empilhadas abaixo (Figura 35) podemos perceber como os alunos
como a propor¢do de alunos com 16 ¢ 17 anos vai diminuindo de 75% (nota 10) até 50% (nota

4)
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Figura 33 - Grafico de barras empilhadas com separacdo por idade e por grau de impacto da

pandemia sentido pelos alunos da Escola Bardo de Exu
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Figura 34 - Boxplot com separagdo por idade e por grau de impacto da pandemia sentido

pelos alunos da Escola Bardo de Exu
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Figura 35 - Grafico de barras empilhadas com separacdo por grau de impacto da pandemia

sentido pelos alunos e por idade da Escola Bardo de Exu



IMPACTO DA COVID X SERIE

No gréfico da Figura 36 podemos visualizar que a distribui¢do da sensa¢do de impacto
nos estudos por cada série. Destacamos que aqui o 1° ano do ensino médio que ¢ a maior
proporgdo de notas menores do que 8. Para estes alunos, a Covid impactou menos as atividades
escolares do que as outras turmas.

Podemos perceber, pela Figura 37, que os segundos e terceiros anos foram mais
impactados pela Covid em suas atividades escolares. Sendo que, o segundo ano possui a

mediana e os dois quartis superiores no valor 10.
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Figura 36 - Grafico de barras empilhadas com separacdo por série e por grau de impacto da

pandemia sentido pelos alunos da Escola Bardo de Exu
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Figura 37 - Boxplot com separagdo por série e por grau de impacto da pandemia sentido pelos

alunos da Escola Bardo de Exu

IMPACTO DA COVID X GENERO

A partir da Figura 38, podemos visualizar que o comportamento do impacto tanto nas
alunas quanto nos alunos é semelhante. Nao ha discrepancia entre o impacto nos estudos

percebidos por género.
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Figura 38 - Boxplot com separagdo por género e por grau de impacto da pandemia sentido

pelos alunos da Escola Bardo de Exu



IMPACTO DA COVID X RACA

De acordo com os graficos de caixa plotados na Figura 39, podemos identificar que a
populagdo preta é unica a possuir a mediana 10 e possui as notas mais altas, como pode ser
visto no quartis. O que se surpreende € que a mediana dos pardos esta abaixo da mediana dos

brancos, indicando que h& mais alunos brancos impactados pela covid do que pardos.
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Figura 39 - Boxplot com separacgdo por raga e por grau de impacto da pandemia sentido pelos

alunos da Escola Bardo de Exu

IMPACTO DA COVID X IDADE

A partir da Figura 40, vemos que o 2° ano foi a turma com a maior percep¢do do impacto

da Covid.
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Figura 40 - Boxplot com separagdo por série, idade e por grau de impacto da pandemia

sentido pelos alunos da Escola Bardo de Exu

IMPACTO DA COVID X GENERO X IDADE

Quando analisamos a questdo de género por idade (Figura 41), percebemos que os
meninos de 17 e 18 anos e as meninas de 16 anos sdo os grupos que mais perceberam o impacto.
Os meninos e meninas mais jovens sentiram menos o impacto da covid nas atividades escolares.

Entdo hé evidéncias que a maturidade foi mais impactante neste ponto do que o género em si.
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Figura 41 - Boxplot com separagdo por género, idade e por grau de impacto da pandemia

sentido pelos alunos da Escola Bardo de Exu

IMPACTO DA COVID X RACA X IDADE

Quando detalhamos a questdo de raga por idade (Figura 42), percebemos que os pretos,
de uma forma geral, apresentam medianas e quartis com valores mais altos que alunos de outras
racas. Destacamos que os alunos pardos de 15 anos forneceram (proporcionalmente) menos

notas 10.
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Figura 42 - Boxplot com separagdo por raga, idade e por grau de impacto da pandemia sentido

pelos alunos da Escola Bardo de Exu

3. EXPERIENCIAS

3.3.1 TODOS

3.3.1.1 Experiéncias Positivas

Dispostas na Figura 43, estdo as experiéncias de teor positivo, em ordem decrescente de
maior frequéncia para menor frequéncia (tamanho das barras azuis) vivenciadas pelos alunos
da Escola Bar@o de Exu. Podemos perceber dois grupos: ‘interesse pelos estudos’, ‘animagéo’
e ‘alegria estdo na faixa de 40% de alunos alegando senti-los com maior frequéncia, enquanto
para ‘tranquilidade’, ‘motivacdo’ e ‘empolgacgdo’, temos entre 20% e 28% dos alunos nesta

condi¢do. Percebe-se ainda uma tendéncia a preferéncia por respostas menos extremas.



Frequéncia com que o aluno sentiu interesse pelos estudos relacionados & escola

Freguéncia com gue o alunc apresentou animacao relacionada de alguma forma & escola

Frequéncia com que o aluno apresentou alegria relacionada de alguma forma & escola

Frequéncia com gue o alune apresentou tranguilidade relacionada de alguma forma & escola

Frequéncia com gue o alunoc apresentou motivagao relacionada de alguma forma & escola

Frequéncia com gue o aluno apresentou empolgacdo relacionado de alguma forma 3 escola

Frequéncia com que o aluno apresentou disposicao relacionado de alguma forma & escola

17%

18%

17%

33%

32%

29%

28%

100

39%

40%

42%

39%

42%

46%

52%

Sl 1 |

0
Frequéncia (%)

43%

42%

41%

28%

26%

26%

20%

100

Resposta

. Nunca
Raramente
As vezes

Frequentemente

. Sempre

Figura 43 - Grafico com distribuicdo das respostas sobre a frequéncia com que os alunos da

Escola Bardo de Exu vivenciaram experiéncias positivas relacionadas a escola

3.3.1.2 Experiéncias Negativas

Dispostas na Figura 44, estdo as experiéncias de teor negativo, em ordem decrescente

de maior frequéncia para menor frequéncia (tamanho das barras azuis) vivenciadas pelos alunos

da Escola Bardo de Exu. De imediato, chama a aten¢do que quase 70% dos alunos alegam sentir

‘cansaco mental’ e ‘cansaco fisico’ frequentemente ou sempre. ‘Sonoléncia’ e ‘dificuldade de

concentragdo’ sdo problemas frequentes de cerca de 50% dos alunos. ‘Ganho de peso’, ‘crise

de choro’, ‘perda de peso’, e ‘isolamento social’ sdo os mais citados entre as respostas ‘nunca’

e ‘raramente’.
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Figura 44 - Grafico com distribuicdo das respostas sobre a frequéncia com que os alunos da

Escola Bardo de Exu vivenciaram experiéncias negativas relacionadas a escola

3.3.1.3 Experiéncias De Modo Geral

Na Figura 45, estdo relacionadas as perguntas referentes aos sentimentos de ‘alegria’,

‘tensdo’ e ‘perda de gosto’ de modo geral, ndo necessariamente relacionados a escola. Podemos

comentar que os estudantes, em sua maioria, dizem sentir ‘alegria’ com frequéncia (57% deles)

e se sentirem tensos poucas vezes (60% deles). Na questdo sobre ainda ‘gostar das coisas com

amesma intensidade de antes’, ha predominancia na resposta “ndo tanto quanto antes™ em todos

0S grupos.
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Figura 45 - Grafico com distribuicdo das respostas sobre a frequéncia com que os alunos da
Escola Bardo de Exu vivenciaram experiéncias de forma geral, ndo necessariamente

relacionadas a escola

3.3.2 IDADE

3.3.2.1 Experiéncias Positivas

A partir daqui serdo separados por grupos, para verificarmos como a distribui¢do de
respostas se dé entre eles. Vamos comegar por idade (Figura 46).

Considerando que s6 existe um aluno de 19 anos, todas as informagdes sobre o seu grupo
estardo em 100%. Ainda sobre ele, percebe-se uma tendéncia entre respostas de frequéncia
neutra & alta. De modo geral, alunos com idade mais avangada, apresentam experiéncias
positivas com maior frequéncia. Aqui, ‘animag¢do’ aparece mais frequente entre os alunos de 16
anos. Nas demais, os alunos de 18 anos assinalaram mais respostas ‘sempre’ e ‘frequentemente’.

Analogamente ao mencionado acima, na Figura 47, pode-se verificar que os alunos de
18 anos apresentam experiéncias positivas com maior frequéncia nos itens ‘tranquilidade’,
‘motivacgdo’ e ‘interesse pelos estudos’ com proporgdes de 47%, 41% e 53%, respectivamente.
Os alunos de 16 e 17 anos aparecem em sequéncia (nesta ordem), com percentuais entre 51% e
46% em ‘interesse pelos estudos’ e nas perguntas sobre ‘tranquilidade’ e motivagdo’, esta

proporgdo vai de 27% a 31%.



3.3.2.2 Experiéncias Negativas

Conforme o grafico para todos os alunos havia apontado, também na Figura 48 podemos
visualizar que o ‘cansago fisico’ e o ‘cansago mental’ é algo muito presente no cotidiano dos
alunos. Todos os grupos aqui apresentam-se impactados, tendo em vista que mesmo o menor
percentual de respostas ‘frequentemente’ ou ‘sempre’ ainda estd na casa dos 60%. Para
‘angustia’ e ‘ansiedade’, temos menores indices, mas ainda assim, temos uma tendéncia onde
os percentuais da coluna da direita estdo maiores que o da esquerda, com no minimo 30% dos
alunos tendo estas emog¢des de modo frequente (exceto grupo de 19 anos).

Ja na Figura 49, podemos identificar que ‘Dificuldade de concentragdo’ ¢ um problema
forte em todos os grupos, porém atinge com mais intensidade alunos de 18 anos (59% deles), e
os do grupo de 15 e 14 anos (56% deles). Pelas respostas, ‘crise de choro’ ndo é um problema
frequente, mas estd mais presente entre os mais jovens. Em 22% dos estudantes entre 14 ¢ 15
anos apresentam respostas ‘frequentemente’ e ‘sempre’. ‘Dificuldade para dormir’ afeta mais
alunos de 17 anos e os de 14 e 15 (36%).

A partir do apresentado na Figura 50, nos chama a ateng¢éo que ‘Irritabilidade’ apresenta
maiores indices na coluna da direita, para todos os grupos, principalmente os estudantes com
18 anos (59%). Os de 16 e 17 anos, apresentam propor¢do de 50% e 49% de respostas
frequentes. ‘Isolamento social’ foi assinalado como frequente no grupo de 19 anos (100%). Nos
demais, esta proporg¢do ficou entre 14% (16 anos) e 31% (17 anos). “Medo’ ndo aparenta ser
frequente, de modo geral, mas cerca de 30% de alunos de 14, 15, 17 e 18 anos relatam senti-lo
com frequéncia.

De acordo com o que podemos observar na Figura 51, Sonoléncia’ é um item que
apresenta em todos os grupos, percentual maior que 47% entre as respostas de maior frequéncia.
Para ‘raiva’ — em todos os grupos, exceto 19 anos - temos entre 38% e 47% dos alunos com
resposta ‘frequentemente’ ou ‘sempre’. Para ‘tristeza’ — em todos os grupos, exceto 19 anos -
temos entre 24% e 37% dos alunos com resposta ‘frequentemente’ ou ‘sempre’. Os maiores
indices de maior frequéncia em relagdo as experiéncias negativas estdo em sua maioria nos

grupos de 17 e de 18 anos.

3.3.2.3 Experiéncias De Modo Geral

A partir da Figura 52, podemos verificar que a tendéncia observada na escola como um

todo, onde os estudantes, em sua maioria, dizem sentir ‘alegria’ com mais frequéncia (menor



percentual estd entre os alunos de 17 anos: 53%) e se sentirem tensos poucas vezes, aqui se
mantém. Exceto para os alunos de 14 e 15 anos, onde temos 55% deles alegando se sentirem
tensos pelo menos boa parte do tempo e 50% assinalando sentir alegria ‘nunca’ ou ‘poucas
vezes’. Na questdo sobre gosto, hd predominancia na resposta “ndo tanto quanto antes” em

todos os grupos.
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3.3.3 GENERO

3.3.3.1 Experiéncias Positivas

A seguir, vamos tecer comentarios sobre as respostas, segundo o género. Em todas as
perguntas sobre boas experiéncias (Figura 53), individuos do género masculino apresentaram
maior frequéncia de respostas ‘frequentemente’ e ‘sempre’. Pessoas que ndo se reconhecem
como homem ou mulher, apresentaram a menor frequéncia dentre todos os grupos, em todos as

perguntas.

3.3.3.2 Experiéncias Negativas

Alinhado com o observado anteriormente, na Figura 54, podemos observar que os
rapazes estdo com os menores percentuais entre as respostas ‘frequentemente’ ou ‘sempre’ no
que se refere a sentimentos negativos. Os outros dois grupos apresentam percentuais altos.
‘Cansaco fisico’ e ‘cansago mental’ apresentam-se frequentes em todos os grupos. Com
distribuicdo de respostas entre os grupos de forma bastante parecida. As respostas
‘frequentemente’ e ‘sempre’ variam de 50% a 74%, sendo as meninas as mais afetadas.

Pode-se verificar a partir da andlise da Figura 55 que ‘Irritabilidade’ e ‘dificuldade de
concentragdo’ sdo experiéncias relatadas com mais frequéncia entre rapazes ¢ meninas, contudo
os estudantes do género feminino continuam mais afetados, com 51% e 53% das alunas
respondendo ‘frequentemente’ ou ‘as vezes’. Os rapazes apresentam na faixa dos 40%. Meninas
assinalaram as respostas de maior frequéncia em ‘medo’ (29% das alunas). ‘Isolamento social’
afeta frequentemente 25% das pessoas que ndo se identificam como homem ou mulher.

‘Perda de peso’, ‘ganho de peso’ e ‘crise de choro’ apresentaram menores frequéncias
em todos os grupos. Ainda assim, pessoas do género feminino sdo as mais afetadas. No grupo
de meninas, 47%, 57% e 34% sentem °‘raiva’, ‘sonoléncia’ e ‘tristeza’ com frequéncia,
respectivamente. Em seguida vem os estudantes de género masculino, com 34%, 53% e 34%.

O terceiro grupo mantém a proporc¢do de 25% nas trés experiéncias. (Figura 56)

3.3.3.3 Experiéncias De Modo Geral

De acordo com a Figura 57, vemos que 75% do grupo que ndo se identifica como

homem ou mulher indicou que sente alegria, de forma geral, com a frequéncia entre nunca e



poucas vezes. Na pergunta sobre nervosismo, o grupo se dividiu em 50% - 50% para cada
direcdo. Rapazes apresentam nervosismo em menor frequéncia em assuntos néo relacionados a
escola (80% deles). Na questdo sobre gosto, ha predomindncia na resposta “ndo tanto quanto

antes” em todos 0s grupos.
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3.3.4.1 Experiéncias Positivas

A seguir, vamos tecer comentarios sobre as respostas, segundo a raga/cor.

Considerando que s existe um aluno indigena, todas as informagdes sobre o seu grupo
estardo em 100%. Ainda sobre ele, percebe-se uma tendéncia entre respostas de frequéncia
neutra a baixa.

Para as experiéncias positivas (Figura 58), quando visualizadas entre ragas, percebe-se
uma concentracio de respostas na op¢do neutra: as vezes.

Cerca de 50% das pessoas pretas e brancas indicaram sentir tranquilidade relacionada a
escola com a frequéncia entre ‘raramente’ e ‘nunca’. Aproximadamente 40% das pessoas dentro
dos grupos assinalaram respostas entre ‘frequentemente’ e ‘sempre’ para ‘interesse pelos
estudos’. Sendo 45% entre os alunos pardos. 50% do grupo de pessoas pretas ndo se sente

motivado em fatores relacionados a escola. (Figura 59)

3.3.4.2 Experiéncias Negativas

Na Figura 60, € possivel perceber que ‘cansaco fisico’ e ‘cansago mental’ seguem sendo
as situacdes mais frequentes: 75% a 80% de pretos relatam senti-los com frequéncia. Pardos na
faixa de 70%. Os que néo se declararam entre 50% e 60%. Brancos também na faixa dos 60%
e os amarelos t€m esse indice entre 60 e 80%. ‘Ansiedade’ atinge com maior intensidade os
pretos e os que preferiram ndo se autodeclarar (40% e 50%, respectivamente). “Angustia’
impacta ‘frequentemente’ ou ‘sempre’ 55% dos pretos. Seguidos dos brancos (37%) e pardos
(32%).

Analisando a Figura 61, vemos que ‘Crise de choro’ ¢ um problema pouco frequente
entre os grupos, mas 80% das pessoas amarelas apresentam episodios pelo menos ‘as vezes’.
Com exceg¢do do grupo indigena, ‘dificuldade de concentragdo’ ¢ um problema frequente em
todos os grupos, em especial no de pessoas pretas (70%) e no de pessoas pardas (54%). 40%
dos pretos relataram ter ‘dificuldade para dormir’ frequentemente ou sempre.

Da Figura 62, vem que ‘Isolamento’, ‘medo’ e ‘perda de peso’ s@o experiéncias menos
frequentes quando comparadas as demais, nos grupos, de modo geral. Porém 40% dos que ndo

se autodeclararam e 35% dos pretos se sentem socialmente isolados com frequéncia.



‘Irritabilidade’ € bastante frequente entre pretos, pardos, brancos e amarelos. Os pretos, mais
afetados, tem esse percentual em 65%.

‘Raiva’ e ‘sonoléncia’ sdo assinalados como sentimentos frequentes. Tendo destaque
para pessoas pretas, pardas, ndo-declarantes e amarelas. O grupo preto é o mais impactado com
estes percentuais em 69% e 75%, respectivamente. Pretos e amarelos sentem ‘tristeza’ e
‘soliddo’ com frequéncia em propor¢des de 45% e 40% dentro de seus grupos, respectivamente.

Brancos tem proporg¢do de 28% e 43% nestas situacgdes. (Figura 63)

3.3.4.3 Experiéncias De Modo Geral

No grafico presente na Figura 64, visualizamos que 72% dos alunos pretos apresentam
< L} A . ,
alegria’, de forma geral, com pouca frequéncia. Pardos e amarelos também apresentam
frequéncia de alegria baixa: 45% e 60% da proporc¢do de alunos, respectivamente, respondeu
senti-la entre ‘nunca’ e ‘poucas vezes'. No quesito ‘tensdo’, a maioria das pessoas nos grupos
relatam senti-la em menor frequéncia. No entanto, pelo menos 38% dos pretos, pardos e
daqueles que ndo se autodeclararam dizem se sentir tensos pelo menos em boa parte do tempo.
Na questdo sobre gosto, hd predominancia na resposta “ndo tanto quanto antes” em todos os

grupos.



aidwas .

ajuswesuanbaiy
S3Z3A S
sjusLUEiey

eauny [

ejsodsay

[ 9ured — edex 1od soperedas ‘e[03S € sepeuoroR[al seanisod

Se1ouQLIddXa WBIBIOUIAIA NXH AP OkIeg B[OOSH ep sounye so anb wod erougnbaij e 01qos sejsodsal sep 0gdINQLISIP WO 091JRID) - §G INT1]

00T

%07

%02

%0

0 E

Y0

%07

WIT

%0

%0E

WST

%0T

%0T

%87

%0

%09

%0t

%0t

%07

YEY

%0

%0T

%It

%St

oS

(%) eugnbaig

et

%8S

'
B|07S3 & B0} enf(e Sp opeuoi>ejal

oglefjodwes nouasalde ounje 0 2nb wWol enugnbaly

%08

%19

s 0ot
%0
- %62
%001

%0T

.

%0

-

%09

%9Y

%SS
'
B|02S3 B euLio) ewnb(e 3p opeuoie|al
og3jsodsip nojuasalde ounje o 2nb wo2 epugnbaly

%09

%I

HHSE
'
£lo3sa & Bwlo) elnb|e Sp epeUalejal
sedewue nojussaide aun(e 6 anb wos epuznbaly

'
%607

IV
gmo.o.n
0L
%0%
ﬁ.mm
©[0953 & BULIO) «:E.dm,m ap epeualoelal
eubaje nojussalde cunje o anb wod eduanbaly

%0T

i
O

%0Z
%It
%00T

%0T

]

%02

%Sl

%0

%0T

%8BT

%02

elalewy
esue.g

euabIpu|

iz2ip
oBu culYid/IaS 0BN

epieg

e3aid

elalewy
eauRIg

euabipu|

1221p
0BU 0Jyaid/Ias 0BN

epied

e38id

elalewy
B3UBIg

euabipu|

izzIp
OBU 0IYaid/Ias OBN

epled

LAEIE]

elasewy
eouelg

euabipu|

iszip
oeU GiYid/|as oeN

epleg

LIETE]



aldwas .

auawajuanbalg .
sa2aA Y

susWElRY .
esuny .

ejsodsay

7 aured — eder 1od soperedas ‘€[03S9 € sepeuoroR[dI seanisod

Se1ouQLIddXa WEBIBIOUIAIA NXH AP OkIeg B[OOSH ep sounye so anb wod erougnbaij e 01qos sejsodsal sep 0gINQLISIP WO 0J1JRID) - G INTI]

00T

%0t

%l

%00T

%0t

%St

%0t

%0t

%ZT

%0

%0E

%8

%02

%0

%ST

%0

%0r

WEE

%0E

(9) elouanhaig
0

0s 0s 0ot
%0Z g|alely
%02 esueig
%0 euabjpuj
%02 .M.MN,___no‘Em._&_mm oeN
%9T epieg
%02 €lald
20253 B SOpeUoDR|R) S0pNIsa
so|ad 9553J3)ul NRUAS ounje ¢ anb wod epugnbaly
%02 B[aieWy
%eze esueig
%00T euabipu;
%0E _umwﬂuc\_cm.i\_mm oEN
%EE epied

%05 ejsld

©|02sa B eulo) ewnble ap epeucioe|al
oe3EAIOW Nojussalde ounje o anb wod elpunbaly

ol
Gmn N I o S

%81 eduelg

wlﬁ.cc.H SesElpRS
- 1szip
.,.jum I #0E OBU 0.yaldfI3S 0BN

%re epied

%05 e3y=id

ejodsa
e ewlo) eWwnble ap epeuoideal spepljinbues
nojussaide ounje 0 anb wod ejpugnbaly



[ ded — eder Jod seperedas ‘B[0ISI € SEpRUOIOR]AI SeATIR3oU
SEIouQLIddXd WERIBIOUIAIA NXH OP OBIeq B[0OSH Bp soun[e so anb woo erougnbaij e 21qos sejsodsar sep ogdqLIsIp wod 01 IL) - ()9 eIn3I,]

(9) el2URNbBI4
0

oot 0s 0s 00T
'
%001 0 %0 euabipu|
12zip
%0S l %0T %0F oBU olyaid/Ias 0BN
'
Bj0JSa € ello) ewnbl|e ap opeuo|oe|al [euaw
odesued nouasalde ounje o anb wod elaugnbaly
'
%09 %0¢ %0¢ elalewy
18zIp
%09 I %0T l %0E oBU D1YBId/18S OBN
auduiss . \
'
sazaA sy 210359 B BULIOJ BLUNB|E 3p OPBUOIIE|Z 03I5))
o5esues nojussside ounje o snb Wo3 ejausnbaiy
ERENTEIN
'
22NN . %OZ %09 %02 ealeuly
e150dsa !
%0 io %00T euabjpul
1azip
%0S l %0T I %0r oeu 0lYaid/|2s 08N
i
'
ejodse g euwlo) ewnbie sp epeuc|delal
apepalsue nojuasaide ounje o anb wad elzugnbaiy
]
%0k %0t %02 E[alewy
'
%001 .xT %0 eusb|pu|
12zip
R T4 . %It - %97 epied

i
©]0353 B BULIOJ BUUNB|E 3P BPRUOIIE|3I
ensnbue nojussaide ounje o anb Wod epPLUzNbald



7 e — edex 1od seperedas ‘B[09SI & SEPRUOIOR[AI SBAIIEOU
SEIOUQLIddXd WRIRIOUIAIA NXH OP OBIEY B[0ISH BP soune so anb wod erougnbaij e 21qos seisodsar sep ogdMQLISIp Wod 091 iL) - [9 B3I,

(%) eldugnbaly
00T 08 ]

%0Z %09 %07 E|alewy

%ST . %87
6 %

%0Z Y0E

%LS eaueig

%00T eusbjpu|

iszip

%05 0BU 0JY3.Id/I95 0BN

%ZT %ET %S9 epied

'
e|0ds2 B BULIoy BWNBle 3p opeuoidelal osad
ap oyueb nojuasaude ounje o anb wod eoUSNbaly

'
%0T %08 %0 Ejalewy

%z - %0E

%9t edjuesg

%0 %00T %0 euabjpu|

aszIp

%07 0BU 0IYaId/Ia5 DEN

%01 %04

%LT I YEE %6E epled
audwag v
ajuswuanbaly

S9Z3A SY €]0252 B ey ewnble ap epeuoide|al Jiulop eled
BpEP|NIYIp nojussalde ounje o anb wWod elusnbaly

SjusWeley
;
eoun
B I o wor sy
e1sodsay :
%0 G\T %00T euabipul
a9zIp
%0% %05 I %01 ogU olyaid/Ias oeN
i
ejoasa
© BULIO BLINBIE 2P pRUDIIRSl 0BSEIIUSIU0 3P
apepinayip nojuasalde ounje o anb wod ejsuanbal
;
%0z %089 %07 ejBIEWY

a9zIp
%0Z %0T %0L ogU 0IUId/I9s OBN

%0L eyald

©]0359 & BULIO) BUINB|E 8p epeUolDe|a) 010y
ap 25112 nojuasalde ounje o anb wod eaugnbaly



€ 9ued — eder 10d seperedas ‘€[00Sd B SBPRUOIOR[AI SBAT)RFoU
SEIoUQLIddXd WRIRIOUIAIA NXH OP OBIEY B[OISH BP soun[e so anb wod erougnbaij e 21qos seisodsar sep ogIMQLISIp Wod 091 IL) - 79 B3I,

(%) e1dDUINbaYY

oot 0s 0 0s 0ot
[}
%0 %08 %02 elalewy
%TT - %t %S9 eouelg

%00T _“xwo %0 euabipu|
Jszip

%0T %08 %0r ogU 0IYald/Ias 0eN
|

%SL elald

%ST - 20T

elodsa e elwlo) ewWnBle sp opeuoide|al osad
2p eplad nojuasaide oune o anb wos eppugnbaly

%0 %00T %0 el|slewly
'
%001 La %0 euabpul
Jszip
%01 . %05 %0t et aariiesoen
'
%ET . %€ %EY epled
audwas 1
I e bz wss o
sjuswsusnbaly i
SazZan sy ©|0253 B BUlIoy ewnble ap opeuolaelal
opaw nojussaide ounje ¢ anb woed gpuznbaly
sjusweley
eaun 1
W . W0T %08 %0 e|aiewly
elsodsay '
%L1 l %8P %SE Bouelg
%0 L.a %00T eusbjpul
JazIp
[ WE S oueianes oon

%0T l %LE %oy Bpleg
'
©|02S8 € BULI0) BWNB|e 3p OpeUO|DE(al |BI20S
ojuswe|jos| nojussasde ounje o snb Wod elaushbayy
'
%09 %0P %0 Blalelly

%ly I %0¢ eouelg
()

%00T %0 eusbjpul

1 iszip
%05 I %0E OBU 0JYaid/1as oeN
%b¥

.
'
2|05
e ewuo) ewinbje ap opeuoide|al apepijigeliu;
nojuasalde ocunje o anb wo3 euUINbaly

%6E

%0

%07




¥ Aureq — eder 10d seperedas ‘©[09S3 & SBPRUOIOR[AI SBAIIBOU
SEIouQLIddXd WERIBIOUIAIA NXH OP OBIeq B[0OSH Bp soun[e so anb woo erougnbaij e 21qos sejsodsar sep ogdqLIsIp wod 0ol IL) - €9 eIn3I,]

(%) edUzNbaly

00T 0s 1} 0s 0ot
'
%0t %0t %0Z Blalewy
%0 %00T %0 =uabipul
3 13zZIp
%01 I i I 09 02U oIyaid/Ies OB
'
BjO3S3
© ewio) ewnfije 3p opeuoiIe|al OYUIZOS JIUas 35
3P 0lUBWIIUSS 0 BA3] OUN|E 0 3nb Wo> ej3usnbaly
'
%01 %09 %0 elalewy
%0 O\T. %O0T euabipu|
1szIp
#oe l s . %09 oeu o1ua1d/1as oeN
e [ on i wie  ewng
aidwss . X
2juswsjuanbaly :
SIZIA Y ©|0252 g PwWloy ewnbie 3p epeuoDe[al
©zaisul nojuasaide ounje ¢ anb Wos eaugnbald
EENTEIEY
'
esuny
p1sodsay :
%0 %00T %0 euabjpul

. 132ZIp
%09 - %0e not OBU G1UBId/18S OEN

_
B|0JS2 B PULIOY .mc‘:._gm. Sp epeuone|al
elduUg|oUos hojussalde ounje o snb Wo eDUSNbal

'
%0t %07 eaiewy

%IV I XWN I USE eoue.g
%0 n\+c.. %001 euabpu|
%0Z %09 I %02 Mwwwuokimgn_\_mw oeN
%1¥ I nxu.ﬂm . %Be epied
%09 I %ST %St elald

20353 & PULID) PWNB[e 3p BpRUOIIR[3)
enlel nojuasaide ounje o anb wo elpuanbaly



eder Jod seperedas “e[00Sa B SEPBUOIOL[OI 9JUSWIBLIBSSIOOU OBU ‘[BIOT BULIOJ
op SBIOUQLIAAXQ WRIBIOUDAIA NXF P OBIeg B[0IsH Bp sounfe so anb woo erougnbaij € 21qos sejsodsar sep 0gdqLIsIp wood 0d1eIL) - 9 BINSI,]

(%) elouanbaly

00T 0s 0 0s 00T
sajue anb ojiaf owssw op ‘wis %00T _ %0 e|alewy
sajue ojuenb ojue; cey %8 || %81 EalEld
%00T _ %0 euablpul
ooned wn 9s
%0/ %0E IszZip okU ollald/les oel
epeu ws Jszeud 18] obisuod ceu ef . %399 | %h7E epied

eisodsay %L9 [=—= EE =2id

v
sajue eaelsob anb sesiod sewsaw sep eysob
epule anb aga3iad ounje 0 anb wod spep|susju|

(%) eldugnbal4

001 0s 0 0s 001
odws] op aped Jolew [
1 op 8y 1ew v %09 | %0F ejalewy
odwa) op ayed eog %0t [ ] %09 eouelg
opuenb Wa zoA @ %0 — e m:mm_bﬁ_
R a %01 %09 18zIp oeuU oilUaud/lss oeN
esunn . %8E | = %29 epied
%t I %95 ejald
elsodsay f
©|02S3 £ opeuscide|al
SjUsWelIesSsdU okU ‘|elsb euwlo) ap ‘0soAlau
no 0sua] |alu=s 3s ounje o anb wo2 m_UE@ijZu_
(%) e1duznbaly
” . 00T 0¢g 0 0§ 00T
oduwial op alied Jojewl 5
HORSY Ly %0t | %09 ejalewy
$3ZaA selnp %L %62 edueig
%00T _ %0 eusbipu|
SoesimsEaniog %01 — %0E 132Ip 0BU 01y31d/135 0N
esuny [ %S5 | ] %S¥ epied
%8¢ [ %TL elald
e1sodsay ? . ?
20253

© OpeuUol2e[al djusWeLIesSS3IU oeU ‘jeaab ewlo)
ap ‘sibs|e ajuss s oun|e o anb Wod edusnbaig



3.3.5 SERIE

3.3.5.1 Experiéncias Positivas

A seguir vamos tecer comentarios sobre as respostas, segundo as séries.

Para as emoc¢des positivas (Figura 65), os alunos do 2° ano apresentaram as maiores
propor¢des em ‘frequentemente’ e ‘sempre’. Com exceg¢do de interesse pelos estudos, onde 52%
dos alunos do 3° ano apresentaram esta natureza de resposta, contra 49% dos estudantes do 2°
ano. Os maiores percentuais (menos em ‘disposi¢do’) de respostas neutras ficaram entre os

alunos do 1° ano.

3.3.5.2 Experiéncias Negativas

Nos graficos ilustrados na Figura 66, vemos que ‘Cansago fisico’ e ‘cansago mental’
apresentaram frequéncia alta em todos os grupos (entre 63% e 75%). H4 uma tendéncia de os
alunos do 3° ano apresentarem experiéncias negativas com mais frequéncia do que os do 1° ano
e do 2° ano. Analogamente ao que foi visto em idade, ‘crise de choro’ ndo é algo muito relatado
entre os estudantes, mas estd mais presente entre os individuos do 1° ano.

‘Irritabilidade’ e “dificuldade de concentragdo’ sdo problemas frequentes entre as trés
turmas, sendo novamente, a turma do 3° ano, a mais afetada (59% e 61%, respectivamente).
‘Ganho de peso’, ‘isolamento social’ e ‘medo’ s@o experiéncias menos frequentes de modo
geral, mas ainda assim, os alunos de 3° ano ainda s@o os mais impactados, com proporg¢des
variando de 23% a 34%. (Figura 67)

A partir da Figura 68, vemos que ‘Perda de peso’ se mostrou uma experiéncia menos
frequente, quando comparadas as demais, porém atinge com frequéncia 19% dos estudantes do
1° ano. ‘Raiva’ ¢ uma experiéncia indicada como frequente em pelo menos 34% em todas as
turmas. Entre os alunos do 3° ano chega a 52%. ‘Sonoléncia’ é uma experiéncia indicado como

frequente em pelo menos 51% em todas as turmas. Entre os alunos do 3° ano chega a 66%.

3.3.5.2 Experiéncias De Modo Geral

No 3°e 1° ano, as turmas apresentam-se divididas sobre a frequéncia com que sentem

‘alegria’ de modo geral, préximo ao marco 50%-50% para cada dire¢cdo. No quesito ‘tensdo’,

69% dos alunos do 2° ano indicaram senti-la ‘nunca’ e ‘de vez em quando’. Para os estudantes



do 3° e do 2° ano, esta propor¢do desce para 56% e 54%, respectivamente. Na questdo sobre

‘gosto’, ha predominancia na resposta “néo tanto quanto antes” em todos os grupos. (Figura 69)
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3.4 TESTES ESTATISTICOS

Conforme foi mencionado na etapa de ‘Metodologia’, foram realizados os ‘Teste de

Kruskal-Wallis® e ‘Teste de Dunn’ para validar se existem diferencas estatisticamente

significativas entre os grupos quando comparadas as respostas das diversas perguntas do

questionario. A seguir, listamos os resultados obtidos quando comparamos os alunos por idade,

género, raga e série.

3.4.1 IDADE

Na Escola Barfo de Exu, quando comparamos os alunos pelas faixas etarias (Tabela 2),

observamos que a Unica pergunta que gerou um teste de Kruskal-Wallis com resultado de p-

valor menor que 5% foi o item que questionava a frequéncia com que o aluno se sentia tenso

ou nervoso, de forma geral, ndo necessariamente relacionado a escola. Quando realizado o Teste

de Dunn para esta variavel (Tabela 3), € possivel identificar que os grupos que se diferenciam

de forma significativa sdo os alunos na faixa etaria de 14-15 anos e os de 16 anos. De fato, ao

analisar as médias e o grafico contendo a distribui¢do de respostas para cada grupo, os alunos

mais novos demonstram estar mais afetados.

Escola Barao de Exu (Kruskal-Wallis por idade)

. Média dos postos
Variavel P-Valor
14-15 16 17 18 19-22
Impacto_Pandemia 0,092 79,19 103,93 106,91 98,21 75,00
Escola_Alegria 0,287 87,74 98,85 99,69 118,50 146,50
Escola_Animacao 0,320 87,52 105,80 94,52 106,91 144,50
Escola_Disposicao 0,300 97,43 92,27 99,94 123,09 104,50
Escola_Empolgacao 0,539 86,77 100,57 102,01 108,32 99,50
Escola_Motivacao 0,738 91,46 99,03 98,98 112,88 103,00
Escola_Interesse_Estudos 0,163 82,24 106,40 98,34 109,21 73,00
Escola_Tranquilidade 0,070 84,80 100,88 100,90 121,24 11,00
Escola_Angustia 0,246 104,61 90,05 100,53 115,71 36,00
Escola_Ansiedade 0,311 105,27 88,94 102,57 110,82 52,00
Escola_Cansaco_Fisico 0,733 96,74 95,54 102,52 98,29 163,00
Escola_Cansaco_Mental 0,502 103,90 95,06 101,64 84,68 159,50
Escola_Crise_Choro 0,051 117,20 98,28 86,91 93,97 34,00
Escola_Dificuldade_Dormir 0,101 114,48 86,24 101,69 97,91 109,00
Escola_Dificuldade_Concentracao 0,769 106,13 94,96 96,53 102,68 62,50




Escola_Ganho_Peso 0,234 100,42 89,37 101,70 119,26 145,50
Escola_lrritabilidade 0,754 89,67 103,05 99,45 100,24 74,00
Escola_lsolamento_Social 0,069 111,21 86,20 105,08 91,71 164,50
Escola_Medo 0,552 108,63 91,86 100,03 97,26 64,50
Escola_Perda_Peso 0,405 107,80 101,07 87,42 101,88 85,50
Escola_Raiva 0,773 101,30 98,64 99,38 91,24 34,00
Escola_Solidao 0,518 104,13 94,30 104,27 84,29 56,50
Escola_Sonolencia 0,896 101,98 95,05 101,97 91,32 115,00
Escola_Tristeza 0,861 105,63 93,85 98,81 98,59 101,50
Geral_Alegria 0,403 86,04 101,90 99,47 112,18 118,00
Geral_Tensao 117,39 87,30 98,91 97,65 68,00
Geral_Gosto 0,957 102,66 97,23 95,85 101,44 112,00

Tabela 2 - Relagdo de Resultados do Teste de Kruskal-Wallis por idade para a Escola Bardo de

Exu
D TEST
group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit
14-15 16 30,092 9,755 3,085 19,119
14-15 17 18,482 10,213 1,810 20,017
14-15 18 19,742 14,690 1,344 28,792
14-15 19-22 49,389 52,172 0,947 102,255
16 17 11,609 9,006 1,289 17,652
16 18 10,350 13,878 0,746 27,201
16 19-22 19,297 51,949 0,371 101,818
17 18 1,260 14,204 0,089 27,840
17 19-22 30,907 52,037 0,594 101,990
18 19-22 29,647 53,097 0,558 104,069

Tabela 3 - Relacdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por faixa etaria

3.4.2 GENERO

para a variavel ‘Geral Tensao’ na Escola Bardo de Exu

Na Escola Barfo de Exu, quando comparamos os alunos por género (Tabela 4),

observamos que varias perguntas geraram um teste de Kruskal-Wallis com resultado de p-valor

menor que 5%. Estas perguntas foram aquelas referentes a frequéncia com que o aluno sentia a

experiéncia relacionada a escola (tranquilidade, ansiedade, cansaco mental, dificuldade de

dormir, medo, perda de peso, raiva, sonoléncia e tristeza) e a frequéncia com que o aluno se

sentia tenso ou nervoso, de forma geral, ndo necessariamente relacionado a escola.




Quando realizado o Teste de Dunn para estas variaveis (Tabelas de nlimero 5 a 14), é

possivel identificar que em todos os cendrios os grupos que se diferenciavam de forma

estatisticamente significativa eram o dos meninos e o das meninas. De fato, ao analisar as

médias dos postos e os graficos contendo a distribui¢do de respostas para cada grupo, o grupo

feminino mostrou maior frequéncia nas experiéncias negativas € menor frequéncia na

experiéncia positiva (Escola_Tranquilidade).

Escola Barao de Exu (Kruskal-Wallis por género)

Média dos postos
Variavel P-Valor L. . Outro/Prefiro ndo
Feminino Masculino .
dizer
Impacto_Pandemia 0,381 95,45 101,77 129,50
Escola_Alegria 0,322 95,63 104,62 72,00
Escola_Animacao 0,198 96,61 103,86 57,00
Escola_Disposicao 0,228 94,28 106,40 79,75
Escola_Empolgacao 0,293 97,60 102,09 59,88
Escola_Motivacao 0,065 96,97 104,16 40,63
Escola_Interesse_Estudos 0,760 96,65 102,00 89,75
Escola_Tranquilidade 92,87 109,93 57,25
Escola_Angustia 0,097 104,46 87,81 116,38
Escola_Ansiedade 109,46 80,74 96,50
Escola_Cansaco_Fisico 0,215 103,93 90,33 86,00
Escola_Cansaco_Mental 0,059 105,87 87,35 82,75
Escola_Crise_Choro 0,000 116,01 70,74 84,25
Escola_Dificuldade_Dormir 0,014 107,35 85,99 63,50
Escola_Dificuldade_Concentracao 0,592 101,22 95,07 80,13
Escola_Ganho_Peso 0,309 103,25 91,47 85,50
Escola_lrritabilidade 0,095 105,24 88,68 77,13
Escola_lsolamento_Social 0,353 102,13 91,62 116,00
Escola_Medo 107,87 84,19 80,75
Escola_Perda_Peso 106,33 87,98 57,63
Escola_Raiva 106,51 87,23 65,88
Escola_Solidao 104,30 88,00 117,63
Escola_Sonolencia 106,15 87,29 75,63
Escola_Tristeza 107,99 82,84 102,00
Geral_Alegria 0,185 95,43 105,43 63,25
Geral_Tensao 110,94 77,16 117,88
Geral_Gosto 0,448 98,32 97,09 129,75

Tabela 4 - Relag@o de Resultados do Teste de Kruskal-Wallis por género para a Escola Bardo

de Exu




D TEST

group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit
Feminino Masculino 17,06 8,09 2,11 15,86
Feminino Outro/Prefiro ndo dizer 35,62 27,66 1,29 54,21
Masculino Outro/Prefiro ndo dizer 52,68 27,94 1,89 54,77

p-value

Tabela 5 - Relagédo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por género para a

variavel ‘Escola_Tranquilidade’ na Escola Bardo de Exu

D TEST
group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit p-value
Feminino Masculino 28,72 8,20 3,50 16,08
Feminino Outro/Prefiro n3o dizer 12,96 28,05 0,46 54,97
Masculino Outro/Prefiro ndo dizer 15,76 28,33 0,56 55,53

Tabela 6 - Relagdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por género para a

variavel ‘Escola_Ansiedade’ na Escola Baro de Exu

D TEST
group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit p-value
Feminino Masculino 45,27 8,12 5,57 15,92
Feminino Outro/Prefiro n3o dizer 31,76 27,76 1,14 54,42
Masculino Outro/Prefiro ndo dizer 13,51 28,05 0,48 54,97

Tabela 7 - Relagdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por género para a

variavel ‘Escola_Crise_Choro’ na Escola Bardo de Exu

D TEST
group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit p-value
Feminino Masculino 21,36 8,15 2,62 15,98
Feminino Outro/Prefiro ndo dizer 43,85 27,88 1,57 54,64
Masculino Outro/Prefiro ndo dizer 22,49 28,16 0,80 55,20

Tabela 8 - Relagdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por género para a

variavel ‘Escola_Dificuldade Dormir’ na Escola Bardo de Exu

D TEST
group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit p-value
Feminino Masculino 23,68 8,19 2,89 16,04
Feminino Outro/Prefiro n3o dizer 27,12 27,99 0,97 54,86
Masculino Outro/Prefiro ndo dizer 3,44 28,27 0,12 55,42

Tabela 9 - Relagdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por género para a

variavel ‘Escola_Medo’ na Escola Bardo de Exu



D TEST

p-value

group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit
Feminino Masculino 18,35 8,13 2,26 15,94
Feminino Outro/Prefiro ndo dizer 48,70 27,81 1,75 54,50
Masculino Outro/Prefiro ndo dizer 30,35 28,09 1,08 55,06

Tabela 10 - Relacdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por género para a

variavel ‘Escola_Perda Peso’ na Escola Bardo de Exu

D TEST
group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit p-value
Feminino Masculino 19,28 8,19 2,35 16,05
Feminino Outro/Prefiro n3o dizer 40,63 27,99 1,45 54,87
Masculino Outro/Prefiro ndo dizer 21,36 28,28 0,76 55,43

Tabela 11 - Relagdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por género para a

variavel ‘Escola_Raiva’ na Escola Bardo de Exu

D TEST
group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit p-value
Feminino Masculino 18,86 8,17 2,31 16,01
Feminino Outro/Prefiro n3o dizer 30,52 27,92 1,09 54,73
Masculino Outro/Prefiro ndo dizer 11,66 28,21 0,41 55,28

Tabela 12 - Relacdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por género para a

variavel ‘Escola_Sonolencia’ na Escola Bardo de Exu

D TEST
group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit p-value
Feminino Masculino 25,16 8,14 3,09 15,95
Feminino Outro/Prefiro ndo dizer 5,99 27,82 0,22 54,53
Masculino Outro/Prefiro ndo dizer 19,16 28,10 0,68 55,08

Tabela 13 - Relacdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por género para a

variavel ‘Escola_Tristeza’ na Escola Bardo de Exu

D TEST
group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit p-value
Feminino Masculino 33,78 7,67 4,40 15,04
Feminino Outro/Prefiro n3o dizer 6,93 26,23 0,26 51,41
Masculino Outro/Prefiro ndo dizer 40,72 26,50 1,54 51,94

Tabela 14 - Relacdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por género para a

variavel ‘Geral Tensao’ na Escola Bardo de Exu



3.43 RACA

Na Escola Bardo de Exu, quando comparamos os alunos por cor/raga (Tabela 15),

observamos que as Unicas perguntas que geraram um teste de Kruskal-Wallis com resultado de

p-valor menor que 5% foram os itens que questionavam a frequéncia com que o aluno sentia

tranquilidade e angustia relacionadas a escola.

Quando realizado o Testes de Dunn para a variavel ‘Escola_Tranquilidade’ (Tabela 16),

¢ possivel identificar que os grupos que se diferenciam entre si de forma significativa sdo os

alunos que se identificam como brancos e pardos e aqueles que se identificam como pardos e

pretos.

Quando realizado o Testes de Dunn para a variavel ‘Escola_Angustia’ (Tabela 17), ¢

possivel identificar que os grupos que se diferenciam entre si de forma significativa sdo os

alunos que se identificam como brancos/prefiro ndo dizer, brancos/pretos, pardos/pretos,

pardos/prefiro ndo dizer, pretos/prefiro ndo dizer e pretos/pardos.

Escola Bardo de Exu (Kruskal-Wallis por raga/cor)

Média dos postos
Variavel P- Néo sei/
Valor | Amarela | Branca | Indigena |Prefiro ndo | Parda Preta
dizer

Impacto_Pandemia 0,241 107,70 101,97 75,00 108,70 91,69 123,13
Escola_Alegria 0,995 93,10 99,65 75,50 92,30 98,94 98,95
Escola_Animacao 0,447 78,00 105,50 22,00 115,40 96,21 95,93
Escola_Disposicao 0,174 117,90 90,72 5,50 117,40 102,01 | 86,75
Escola_Empolgacao 0,556 112,80 96,00 34,00 115,55 99,97 86,98
Escola_Motivacao 0,538 114,90 101,68 40,50 102,55 99,79 80,63
Escola_Interesse_Estudos 0,912 89,30 96,50 140,00 91,85 101,10 91,85
Escola_Tranquilidade 7950 | 79,77 | 4350 | 110,95 [109,04| 82,78
Escola_Angustia 10440 | 9511 | 152,00 | 5600 | 98,10 | 125,68
Escola_Ansiedade 0,818 99,80 95,91 52,00 102,30 97,11 | 112,50
Escola_Cansaco_Fisico 0,164 68,90 105,17 3,00 78,35 97,46 111,35
Escola_Cansaco_Mental 0,062 94,80 102,03 159,50 61,55 95,71 122,65
Escola_Crise_Choro 0,147 138,40 99,59 34,00 79,10 101,89 79,63
Escola_Dificuldade_Dormir 0,443 118,80 90,73 109,00 95,70 97,14 119,90
Escola_Dificuldade_Concentracao | 0,146 89,60 91,30 18,00 82,65 99,54 | 123,28
Escola_Ganho_Peso 0,239 139,80 107,24 86,00 115,90 93,47 88,68
Escola_lrritabilidade 0,175 107,30 94,67 74,00 69,60 97,90 | 124,18
Escola_lsolamento_Social 0,363 127,70 101,67 62,50 120,25 92,69 | 107,93
Escola_Medo 0,621 118,00 102,92 162,00 90,45 98,22 85,90
Escola_Perda_Peso 0,143 127,10 90,49 177,50 109,80 102,39 | 78,00
Escola_Raiva 0,191 104,20 94,18 34,00 82,65 97,20 | 125,55
Escola_Solidao 0,374 115,30 109,16 106,00 72,85 94,34 | 105,93
Escola_Sonolencia 0,301 94,30 88,61 62,50 95,70 98,89 | 123,28
Escola_Tristeza 0,468 124,10 94,17 47,00 79,80 98,92 111,60




Geral_Alegria 0,074 74,20 112,11 118,00 114,55 97,14 72,05
Geral_Tensao 0,904 116,30 96,38 68,00 107,90 97,23 103,00
Geral_Gosto 0,710 112,00 107,98 112,00 95,55 94,21 98,60
Tabela 15 - Relacdo de Resultados do Teste de Kruskal-Wallis por raca para a Escola Bardo de
Exu
D TEST
group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit
Amarela Branca 0,272 25,624 0,011 50,221
Amarela Indigena 36,000 59,609 0,604 116,831
Amarela Néo sei/ Prefiro | 5) /e 29,804 1,055 58,415
ndo dizer
Amarela Parda 29,539 24,863 1,188 48,731
Amarela Preta 3,275 27,208 0,120 53,326
Branca Indigena 36,272 55,003 0,659 107,805
Branca Néo sei/ Prefiro | 5/ ;¢ 18,986 1,642 37,212
ndo dizer
Branca Parda 29,268 9,505 3,079 18,629
Branca Preta 3,003 14,575 0,206 28,566
Indigena Ndo seif Prefiro | - /e 57,071 1,182 111,857
nao dizer
Indigena Parda 65,539 54,653 1,199 107,118
Indigena Preta 39,275 55,759 0,704 109,285
Ndo sei/ Prefiro Parda 1,911 17,946 0,106 35,174
ndo dizer
Ndo sei/ Prefiro Preta 28,175 21,075 1,337 41,306
nao dizer
Parda Preta 26,264 13,192 1,991 25,855

Tabela 16 - Relacdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por racga para a

variavel ‘Escola_Tranquilidade’ na Escola Bardo de Exu

D TEST
group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit
Amarela Branca 9,291 25,680 0,362 50,332
Amarela Indigena 47,600 59,740 0,797 117,088
Amarela Ndo sei/ Prefiro 48,400 29,870 1,620 58,544
ndo dizer
Amarela Parda 6,299 24,918 0,253 48,838
Amarela Preta 21,275 27,267 0,780 53,443
Branca Indigena 56,891 55,125 1,032 108,042
Branca Ndo sei/ Prefiro 39,109 19,028 2,055 37,294
ndo dizer
Branca Parda 2,992 9,526 0,314 18,670
Branca Preta 30,566 14,607 2,093 28,629
Indigena Ngo sei/ Prefiro 96,000 57,197 1,678 112,104
ndo dizer
Indigena Parda 53,899 54,774 0,984 107,354




Indigena Preta 26,325 55,882 0,471 109,526
N3o sei/ Prefiro

. Parda 42,101 17,986 2,341 35,252
ndo dizer

N&o sei/ Prefiro Preta 69,675 21,121 3,299 41,397
ndo dizer

Parda Preta 27,574 13,221 2,086 25,912

Tabela 17 - Relagdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por raga para a

variavel ‘Escola_Angustia’ na Escola Bardo de Exu

3.4.4 SERIE

Na Escola Bardo de Exu, quando comparamos os alunos por género (Tabela 18),
observamos que algumas perguntas geraram um teste de Kruskal-Wallis com resultado de p-
valor menor que 5%. Estas perguntas foram aquelas referentes a frequéncia com que o aluno
sentia a experiéncia relacionada a escola (animagfo, angustia e dificuldade de dormir) e o
impacto sentido decorrente da pandemia.

Quando realizado o Testes de Dunn para a variavel ‘Impacto Pandemia’ (Tabela 19), é
possivel identificar que os grupos que se diferenciam entre si de forma significativa sdo os
alunos de 1° ano com os de 2° ano e os de 1° ano com os de 3° ano. A comparagdo entre alunos
de 2° e de 3° ano ndo indica diferenca significativa.

Quando realizado o Testes de Dunn para a variavel ‘Escola_Animacao’ (Tabela 20), é
possivel identificar que os grupos que se diferenciam entre si de forma significativa sdo os
alunos de 1° ano com os de 2° ano e os de 2° ano com os de 3° ano. A comparagdo entre alunos
de 1° e de 3° ano ndo indica diferenca significativa.

Quando realizado o Testes de Dunn para a variavel ‘Escola_Angustia’ (Tabela 21), é
possivel identificar que os grupos que se diferenciam entre si de forma significativa s@o os
alunos de 2° ano com os de 3° ano.

Quando realizado o Testes de Dunn para a varidvel ‘Escola Dificuldade Dormir’
(Tabela 22), é possivel identificar que os grupos que se diferenciam entre si de forma
significativa sdo os alunos de 1° ano com os de 2° ano e os de 2° ano com os de 3° ano. A

comparagdo entre alunos de 1° e de 3° ano néo indica diferenca significativa.

Escola Barao de Exu (Kruskal-Wallis por série)

Média dos postos

Variavel P-Valor 15 Ano 22 Ano 3% Ano
Impacto_Pandemia 82,67 109,69 105,89
Escola_Alegria 0,438 92,33 103,07 101,02
Escola_Animacao 92,55 110,18 88,22
Escola_Disposicao 0,798 95,94 101,53 97,57




Escola_Empolgacao 0,079 91,23 109,17 92,22
Escola_Motivacao 0,477 93,79 104,19 96,56
Escola_Interesse_Estudos 0,118 88,36 104,75 104,85
Escola_Tranquilidade 0,189 93,80 107,23 91,23
Escola_Angustia 0,036 103,45 86,54 111,00
Escola_Ansiedade 0,062 95,40 91,79 115,52
Escola_Cansaco_Fisico 0,408 93,90 97,79 107,59
Escola_Cansaco_Mental 0,392 98,79 93,25 107,19
Escola_Crise_Choro 0,057 109,39 95,31 85,52
Escola_Dificuldade_Dormir 0,007 104,78 83,73 113,64
Escola_Dificuldade_Concentracao 0,222 99,19 91,61 109,39
Escola_Ganho_Peso 0,278 97,37 93,28 109,56
Escola_lrritabilidade 0,611 98,31 94,87 105,18
Escola_lsolamento_Social 0,372 100,78 92,08 105,85
Escola_Medo 0,435 103,54 92,34 100,69
Escola_Perda_Peso 0,093 107,81 96,90 85,43
Escola_Raiva 0,324 104,05 91,23 101,75
Escola_Solidao 0,509 98,58 94,04 106,17
Escola_Sonolencia 0,422 96,31 95,18 108,03
Escola_Tristeza 0,408 103,09 92,01 102,03
Geral_Alegria 0,115 90,02 107,89 96,52
Geral_Tensao 0,217 103,94 90,47 103,27
Geral_Gosto 0,352 101,77 92,14 104,06
Tabela 18 - Relacdo de Resultados do Teste de Kruskal-Wallis por série para a Escola Bardo
de Exu
D TEST

group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit

12 Ano 22 Ano 27,02 8,84 3,06 17,32

12 Ano 32 Ano 23,21 10,35 2,24 20,28

22 Ano 32 Ano 3,81 10,30 0,37 20,18

Tabela 19 - Relacdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por série para a

variavel ‘Impacto_Pandemia’ na Escola Bardo de Exu

D TEST
group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit
12 Ano 22 Ano 17,63 8,74 2,02 17,13
12 Ano 32 Ano 4,33 10,23 0,42 20,04
22 Ano 32 Ano 21,96 10,18 2,16 19,95

Tabela 20 - Relacdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por série para a

variavel ‘Escola_Animacao’ na Escola Bardo de Exu



D TEST

group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit

12 Ano 22 Ano 16,91 8,85 1,91 17,34
12 Ano 32 Ano 7,55 10,36 0,73 20,30
22 Ano 32 Ano 24,46 10,31 2,37 20,20

Tabela 21 - Relacdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por série para a

variavel ‘Escola_Angustia’ na Escola Bardo de Exu

D TEST
group 1 group 2 R-mean std err z-stat R-crit
12 Ano 22 Ano 21,05 8,90 2,37 17,44
12 Ano 32 Ano 8,86 10,41 0,85 20,41
22 Ano 32 Ano 29,90 10,36 2,89 20,31

Tabela 22 - Relacdo de Resultados do Teste de Dunn comparando os grupos por série para a

variavel ‘Escola_Concentracao’ na Escola Bardo de Exu

4 ESCOLA BARAO DE EXU - RESULTADOS
4.1 PERFIL DOS RESPONDENTES

4.1.1 IDADE

Em questdes relativas a idade, aproximadamente 35% dos respondentes estdo com 16
anos, 65% possuem 16 ou 17 anos e quase 80% estdo com idades de 15 a 17 anos, conforme

pode ser observado no Histograma a seguir (Figura 70).

Separacao por Idade

Total

20 21 22

idade

Figura 70 - Histograma com distribuicdo das idades dos alunos da Escola Séo Vicente



APENDICE III

Banco de dados utilizado para analise



Carimbo de data/hora

27/09/2022 09:51:48

27/09/2022 09:56:14

27/09/2022 09:58:00

27/09/2022 09:58:49

27/09/2022 09:59:13

27/09/2022 10:01:35

27/09/2022 10:01:46
06/10/2022 09:53:41
06/10/2022 09:56:08
06/10/2022 09:56:20
06/10/2022 09:56:27
06/10/2022 09:56:53
06/10/2022 09:57:56

Enderecgo de e-mail

Vocé aceita responder e 2. Idade

Aceito

Aceito

Aceito

Aceito

Aceito

Aceito

Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito

16

17

17

16

15

16

15
15
16
15
15
15
15

3. Série

1° ano do Ensino Médio

2° ano do Ensino Médio

2° ano do Ensino Médio

2° ano do Ensino Médio

1° ano do Ensino Médio

2° ano do Ensino Médio

1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio

4. Género

Masculino

Feminino

Masculino

Feminino

Feminino

Masculino

Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino



5. Raga/Cor

Preta

Nao sei/Prefiro ndo dizer

Parda

Parda

Parda

Parda

Branca
Parda
Parda
Branca
Parda
Parda
Parda

6. De 0 a 10, o quanto a

10

7. Vocé teve Covid-19? 8. Alguém da sua famili: 9. Vocé perdeu algum pi 10. Marque as experiénc

Nao

Sim

Sim

1 Nao

Né&o
Sim
Néo
Sim

7 Néo

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim

Sim

Sim

Sim
Néao
Nao
Néo
Sim
Nao
Nao

Frequentemente

Sempre

Frequentemente

Frequentemente

As vezes

Frequentemente

As vezes
Frequentemente
As vezes
As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Nunca

As vezes

As vezes

Raramente

As vezes

Frequentemente

Nunca

Sempre
Raramente
Nunca
Frequentemente
As vezes
Sempre

Sempre

Frequentemente

Frequentemente

Frequentemente

Frequentemente

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Sempre

Nunca

Raramente

As vezes

Raramente

As vezes

Frequentemente

Nunca

Sempre

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre

Frequentemente

As vezes

Sempre

Frequentemente

Frequentemente

Frequentemente

Raramente
Sempre
Raramente
Sempre
Frequentemente
Sempre

Sempre

Frequentemente

Raramente

Frequentemente

Frequentemente

Frequentemente

Sempre

As vezes
Sempre
Raramente
Sempre
Sempre
Sempre
Sempre

Nunca

Nunca

Nunca

Raramente

Raramente

Raramente

Raramente
As vezes
Raramente
Raramente
Raramente
As vezes
Sempre



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Raramente

As vezes

Frequentemente

As vezes

As vezes

Raramente

Nunca

As vezes
Raramente
Sempre

As vezes
Sempre
Sempre

As vezes

As vezes

Frequentemente

As vezes

Frequentemente

Sempre

As vezes
Sempre
Raramente
Sempre
Frequentemente
Sempre

Sempre

Raramente

Frequentemente

As vezes

Frequentemente

As vezes

As vezes

Raramente
Raramente
Raramente
Raramente
As vezes

Raramente
As vezes

As vezes

Frequentemente

As vezes

Frequentemente

As vezes

As vezes

Raramente

As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Raramente

As vezes

Raramente

Nunca

Raramente

Nunca

As vezes

Nunca

Nunca
Raramente
Raramente
Raramente
Raramente
Raramente
Sempre

As vezes

As vezes

Sempre

Raramente

Raramente

Frequentemente

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre

As vezes
Sempre

Sempre



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Nunca

Nunca

Raramente

Raramente

As vezes

Raramente

As vezes

As vezes
Raramente

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

Nunca

Raramente

Raramente

Raramente

Nunca

Raramente

Nunca

As vezes
As vezes
Raramente
As vezes
As vezes
Sempre

Frequentemente

Frequentemente

As vezes

Frequentemente

As vezes

Frequentemente

As vezes
As vezes
As vezes
Sempre
Raramente
Raramente
As vezes

Nunca

As vezes

As vezes

Nunca

As vezes

Nunca

Raramente
Frequentemente
As vezes
Raramente

As vezes
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

Frequentemente

Raramente

Nunca

Frequentemente

Raramente
Sempre
As vezes
Sempre
As vezes
Sempre
As vezes

Nunca

Nunca

Nunca

As vezes

As vezes

As vezes

Raramente

As vezes
Raramente

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 11. Eu me sinto alegre

Frequentemente

Sempre

Frequentemente

Frequentemente

As vezes

Frequentemente

As vezes
Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes

Frequentemente

Frequentemente

Frequentemente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Sempre

As vezes
Sempre

Sempre
Frequentemente
Sempre

Frequentemente

Frequentemente

As vezes

As vezes

Frequentemente

Frequentemente

As vezes
Raramente
As vezes
As vezes
Raramente
As vezes
As vezes

Nunca

Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

Nunca
Frequentemente
As vezes
Raramente
Raramente

As vezes
Sempre

A maior parte do tempo

A maior parte do tempo

A maior parte do tempo

Muitas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

A maior parte do tempo
A maior parte do tempo
Muitas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

12. Eu me sinto tensa (¢

De vez em quando

De vez em quando

De vez em quando

De vez em quando

Boa parte do tempo

Boa parte do tempo

Boa parte do tempo

A maior parte do tempo
De vez em quando

De vez em quando

De vez em quando
Boa parte do tempo

A maior parte do tempo



15. Gostaria de

escrever qual o papel

da escola na sua Onde vocé esta
14. Gostaria de escrever algo a mais sobre como a escola saulde durante a respondendo este

13. Eu ainda sinto que g poderia ajudar a melhorar sua saude? pandemia? questionario?

Sim, do mesmo jeito que juveni

Sim, do mesmo jeito que

S6 um pouco

Nao tanto quanto antes

N&o tanto quanto antes

Nao tanto quanto antes

Sim, do mesmo jeito que
N&o tanto quanto antes
Nao tanto quanto antes
N&o tanto quanto antes
Nao tanto quanto antes
Nao tanto quanto antes
S6 um pouco

Tirar aulas g n&o servem para nada, como: " protagonismo

Rodas de conversa,dindmicas musicais,algo do tipo,ajudaria
bastante,mas somente por sala,ja que temos mais intimidade
com nossos colegas do que com outros alunos da escola,E
PRINCIPALMENTE UM PEQUENO AJUSTE NA CARGA
HORARIA ESCOLAR "ESPECIFICAMENTE NO INTEGRAL".

Ter mais aulas diferentes ao ar livre, ja num basta ser integral

ainda ter que ficar na sala a semana toda causa cansago e gera
um certo desconforto. Acho que a escola ja que nao pode mudar
a forma das aulas, pudesse mudar a rotina das aulas um pouco.

Acho que deveria ser um pouco mais dinamica, envolvendo
outras atividades como: rodas de conversa, ensinar a tocar

instrumentos e ensinar libras. Diminuicdo da cargo horaria e
melhora da merenda.

Poderia ajustar a carga horaria das aulas e colocar alguns
grupos de conversas para a socializagao

Sobre a escola, eu consigo ver que a questao que piorou a
qualidade de estudo foi a pandemia e o novo integral, ambos
atrapalharam-me na questao de concentracdo, de dedicagédo aos
estudos e até de convivéncia. Eu gosto da escola onde estudo,
porém, como ja dito, a maioria do que acontece sao reflexos da
pandemia e do novo ensino integral.

Talvez se mudasse para trés dias da semana integral e dois ndo
seria melhor pois os dois dias ndo entregau ajudaria a resolver
atividades escolares ou fazermos atividades diferentes

nao Nao aprendi nada. Na escola
O integral € muito cansativo, algum lugar pra descansar Depois dc Nao Na escola
n&o tendo o integral, e sim, semi integral néo Na escola
Com atividades mais animadas . Na escola
A escola poderia proporcionar momentos de descanso pra os alun ... Na escola
Ela poderia ser mas proxima dos alunas e ajuda mas Péssima Na escola



Carimbo de data/hora
06/10/2022 09:58:09
06/10/2022 09:58:50
06/10/2022 09:58:51
06/10/2022 09:59:21
06/10/2022 09:59:29
06/10/2022 09:59:46
06/10/2022 10:00:30
06/10/2022 10:00:37
06/10/2022 10:00:43
06/10/2022 10:01:11
06/10/2022 10:02:26
06/10/2022 10:02:52
06/10/2022 10:03:03
06/10/2022 10:03:31
06/10/2022 10:03:48
06/10/2022 10:04:08
06/10/2022 10:04:30
06/10/2022 10:05:46
06/10/2022 10:05:57
06/10/2022 10:06:02
06/10/2022 10:06:45
06/10/2022 10:07:17
06/10/2022 10:08:34
06/10/2022 10:12:48
06/10/2022 10:12:51
06/10/2022 10:13:01

Enderecgo de e-mail

Vocé aceita responder e 2. Idade
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito

15
16
16
15
15
16
16
16
15
15
16
16
15
15
15
16
15
16
16
15
16
15
15
15
16
16

3. Série

1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio

4. Género
Prefiro ndo dizer
Masculino
Masculino
Masculino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Masculino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Prefiro ndo dizer
Masculino



5. Raga/Cor
Parda
Branca
Branca
Preta
Branca
Branca
Branca
Branca
Branca
Parda
Parda
Parda
Parda
Branca
Parda
Parda
Branca
Parda
Branca
Parda
Parda
Parda
Preta
Branca
Branca
Parda

6. De 0 a 10, o quanto a

7
10
9
10
10
7
5
5
10
5
10
10
5
10
9
10
10

7. Vocé teve Covid-19? 8. Alguém da sua famili: 9. Vocé perdeu algum pi 10. Marque as experiénc

Sim
Nao
Néo
Nao
Sim
Sim
Nao
Sim
Sim

Sim

Nao
Sim
Nao
Sim
Sim
Nao

Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Nao
Sim
Sim
Sim
Sim
Nao
Sim
Sim
Nao
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim

Nao
Néo
Sim
Nao
Sim

Nao
Néao
Nao
Néo
Sim
Nao
Sim
Nao
Nao
Néao
Sim
Sim
Sim
Nao

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre

As vezes
Raramente
Raramente
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes

Nunca

As vezes
Sempre

Sempre



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Raramente
Nunca
Raramente
Nunca
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

Sempre

As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre
Raramente

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre
Frequentemente
As vezes
Raramente
Nunca
Raramente
Frequentemente
As vezes
Sempre

As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes

Nunca
Raramente

As vezes
Sempre

Raramente
Nunca

Nunca

Nunca

As vezes

As vezes
Raramente

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre

Nunca

As vezes
Raramente

As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes
Sempre

Nunca

As vezes

As vezes
Sempre

Sempre

As vezes
Sempre

Sempre
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes
Sempre

Sempre
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
As vezes
Sempre

Sempre
Raramente
Sempre

Sempre

Sempre

As vezes

Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Sempre
Raramente
Sempre

Sempre

Sempre
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes
Sempre

Sempre
Frequentemente
Sempre

Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

Sempre

Sempre

As vezes

Raramente
Nunca

Nunca

Nunca
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes

Nunca

Nunca
Raramente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Sempre

Nunca

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes
Frequentemente
Nunca



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Nunca

As vezes
Raramente
Nunca
Frequentemente
As vezes
Sempre

Sempre
Raramente

As vezes
Raramente
Nunca

As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes
Frequentemente
Raramente
Sempre

As vezes

As vezes
Sempre
Frequentemente
As vezes

Raramente

Raramente

As vezes

As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
Sempre

Sempre
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Nunca

As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
Raramente
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Sempre
Raramente

As vezes

Nunca
Raramente

As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente

As vezes
Raramente
Raramente

As vezes

Nunca

As vezes

As vezes

As vezes

Raramente

As vezes
Raramente
Sempre
Raramente

As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Raramente
Raramente
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes

Nunca

As vezes

As vezes
Frequentemente

Nunca
Raramente
Raramente
Nunca
Raramente
Raramente
Nunca
Frequentemente
Sempre
Nunca
Raramente
Nunca
Raramente
Frequentemente
As vezes
Nunca
Raramente
Nunca

As vezes
Raramente
Nunca
Raramente
Nunca
Nunca

As vezes

Raramente

Raramente
Nunca

As vezes
Sempre

As vezes
Sempre
Sempre
Sempre
As vezes
As vezes
Sempre
Raramente
Raramente
Sempre
Raramente
Frequentemente
Raramente
Sempre
Frequentemente
Nunca
Sempre
As vezes
Sempre
As vezes
Sempre
Nunca



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Raramente
Nunca
Nunca
Sempre

As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
Frequentemente
Raramente
Nunca
Raramente
Raramente
As vezes
Nunca

As vezes
Sempre
As vezes
As vezes
Raramente
As vezes
Nunca

As vezes
As vezes
Nunca

As vezes
Raramente
Nunca
Nunca
Sempre

As vezes
As vezes
As vezes
Raramente
As vezes
Raramente
Sempre

As vezes
Sempre
Frequentemente
As vezes
Sempre
Nunca

As vezes
Raramente
As vezes
Raramente
Sempre
Raramente
Frequentemente
Nunca

Raramente
Frequentemente
Raramente
Nunca

As vezes

As vezes

Nunca
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente
Raramente
Sempre
Raramente
Frequentemente
As vezes
Raramente
Raramente
Raramente

As vezes

Nunca
Raramente

As vezes

As vezes

Nunca
Raramente
Nunca
Nunca
Nunca

As vezes
Nunca
Frequentemente
Nunca
Sempre
Nunca

As vezes
As vezes
Raramente
As vezes
Sempre
Raramente
Sempre
As vezes
As vezes
Nunca
Raramente
Sempre
Frequentemente
As vezes
Nunca

Raramente
Raramente
Raramente
Sempre
Sempre
Frequentemente
Sempre
Sempre
Raramente
As vezes
Sempre
Sempre
Raramente
As vezes
Raramente
As vezes
Sempre
Sempre
As vezes
Raramente
As vezes
Raramente
Sempre
Sempre
Frequentemente
As vezes

Raramente
Raramente
Raramente
Nunca

Sempre
Frequentemente
Sempre

As vezes
Frequentemente
Sempre

Nunca

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente
Raramente
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
Nunca



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 11. Eu me sinto alegre

Frequentemente
Raramente
Raramente
Nunca

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre

Sempre
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

Nunca
Raramente

As vezes

Nunca
Raramente

As vezes
Sempre

Frequentemente
Raramente
Raramente
Nunca

As vezes

As vezes
Sempre

Sempre

As vezes
Raramente
Frequentemente
Raramente

As vezes
Sempre

As vezes

As vezes
Sempre

Sempre
Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes
Sempre

Sempre

As vezes
Raramente

As vezes
Raramente
Nunca
Nunca
Sempre
As vezes
Raramente
As vezes
As vezes
As vezes
Raramente
Nunca
Raramente
Raramente
Frequentemente
As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
Nunca

As vezes
As vezes
Nunca
Raramente
As vezes
As vezes

Raramente
Nunca

Nunca

Nunca

As vezes
Frequentemente
Sempre

Sempre

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Sempre

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

Sempre
Frequentemente
Nunca

Poucas vezes

A maior parte do tempo
Poucas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

A maior parte do tempo
A maior parte do tempo
Poucas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Nunca

Poucas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

12. Eu me sinto tensa (¢
De vez em quando
Nunca

De vez em quando
Nunca

De vez em quando

De vez em quando

De vez em quando

Boa parte do tempo

De vez em quando

De vez em quando

De vez em quando

Boa parte do tempo
Boa parte do tempo

A maior parte do tempo
A maior parte do tempo
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo

De vez em quando

De vez em quando
Boa parte do tempo

De vez em quando

A maior parte do tempo
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo
Nunca



15. Gostaria de
escrever qual o papel
da escola na sua

14. Gostaria de escrever algo a mais sobre como a escola saulde durante a
13. Eu ainda sinto que g poderia ajudar a melhorar sua saude? pandemia?
Nao tanto quanto antes
Nao tanto quanto antes N&o Nao
Nao tanto quanto antes Reduzindo a carga horaria Nao
Sim, do mesmo jeito que Nao Nao
S6 um pouco Nao Ajudar
N&o tanto quanto antes parar de cobrar tanto nao

Nao tanto quanto antes
N&o tanto quanto antes

EU ACHO QUE ESCOLAATE TA SE VIRANDO BEM DPS DA PAI Nsei
Sem tempo integral,isso pesa muito e vc sempre se sente incapaz N&o vi nada ainda

Sim, do mesmo jeito que Tendo mais profissionais dispostos para os alunos, psicologos, eni Foi médio

Nao tanto quanto antes

Atividades diferentes durante a aula, passeio pelo campo, algo qu¢ De forma positiva, manter

S6 um pouco Melhorar o sistema de aulas e criar momentos de laser ou desconi S pressao na consciénci
Ja nao consigo ter prazer Melhor nao Melhor nao

N&o tanto quanto antes  Ter uma psicéloga descendentes Nao

Sim, do mesmo jeito que nao sendo integral dificuldades e pressao
Nao tanto quanto antes Com atividade que poderia funcionar como "terapia", uma forma di Foi uma fase dificil, focar
N&o tanto quanto antes nao nao

Nao tanto quanto antes  Esses ultimos dias que disse meses ndo estou bem e hoje minha ¢ As vezes me senti cansac
N&o tanto quanto antes  Ela poderia organizar melhor os horarios de aula,e avisar com ant« A escola e o lugar aonde
N&o tanto quanto antes  Atividades extracurriculares Me deixar mentalmente p
Nao tanto quanto antes  N&o ser integral todo dia Nao

N&o tanto quanto antes Trazendo aulas com mais interagdo social como por exemplo: aule .

Nao tanto quanto antes Estudo fora da sala Talvez ajudar

Ja nao consigo ter prazer Tirando o integral Péssima

Ja nédo consigo ter prazer Diminuir a carga horaria Nenhuma

Nao tanto quanto antes tirando o integral, tendo outras aulas mais criativas nao

Nao tanto quanto antes Nao Nao

Onde vocé esta
respondendo este
questionario?

Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Em casa

Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola
Na escola



Carimbo de data/hora

06/10/2022 10:15:07
06/10/2022 10:19:37
06/10/2022 10:20:29
06/10/2022 10:20:32
06/10/2022 10:20:34
06/10/2022 10:21:28
06/10/2022 10:21:44
06/10/2022 10:22:02
06/10/2022 10:22:44
06/10/2022 10:23:00
06/10/2022 10:23:19
06/10/2022 10:23:26
06/10/2022 10:23:29
06/10/2022 10:23:55
06/10/2022 10:24:22
06/10/2022 10:24:30
06/10/2022 10:25:00

06/10/2022 10:26:29
06/10/2022 10:27:57
06/10/2022 10:28:36
06/10/2022 10:29:36
06/10/2022 10:29:42
06/10/2022 10:30:29
06/10/2022 10:30:53
06/10/2022 10:31:05

Enderecgo de e-mail

Vocé aceita responder e 2. Idade

Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito

Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito

15
16
18
16
16
16
17
15
16
17
16
16
16
16
16
16
16

16
16
17
17
16
16
16
16

3. Série

1° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio

2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio

4. Género

Masculino
Feminino
Masculino
Masculino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Masculino
Masculino
Feminino

Feminino

Masculino
Masculino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Masculino



5. Raga/Cor

Amarela
Amarela
Branca
Parda
Preta
Preta
Parda
Parda
Branca
Parda
Branca
Preta
Parda
Parda
Parda
Parda
Parda

Parda
N&o sei/Prefiro nao dizer
Parda
Preta
Parda
Parda
Parda
N&o sei/Prefiro ndo dizer

6. De 0 a 10, o quanto a

5
10
10
10
8
10
6
8
10
10
10
10
7
6
8
10
10

10
10
7

O ©O© o ©O ©

7. Vocé teve Covid-19? 8. Alguém da sua famili: 9. Vocé perdeu algum pi 10. Marque as experiénc

Sim
Sim
Nao
Nao
Néo
Sim
Nao
Né&o
Nao
Sim
Sim
Nao
Sim
Nao
Nao
Sim

Sim

Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim

Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim

Nao
Néo
Sim
Sim
Nao
Nao
Sim
Néao
Nao
Sim
Nao
Nao

Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes

Nunca

Sempre
Raramente
Raramente
Nunca
Raramente
Nunca
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes

Nunca
Raramente
Frequentemente
As vezes



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Raramente
As vezes
As vezes
Raramente
Sempre
Sempre
As vezes
Sempre
Nunca

As vezes
Nunca

As vezes
As vezes
As vezes
Raramente
As vezes

Raramente

Raramente
Raramente
Nunca
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes

Raramente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Nunca

Sempre
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
As vezes
Sempre

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente

Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes

Nunca
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente

Raramente
As vezes
Raramente
Nunca
Nunca
Sempre
As vezes
Sempre
Nunca

As vezes
Nunca

As vezes
Nunca
Raramente
Nunca
Sempre
Sempre

Raramente

As vezes

Nunca

Sempre
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente

Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Raramente
Frequentemente
Raramente
Sempre

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre

Sempre

Sempre
Raramente
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
Sempre

Sempre

Sempre

Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Sempre

Sempre
Frequentemente
Sempre

As vezes
Frequentemente
Nunca

Sempre

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre

Sempre

Sempre
Raramente
Frequentemente
Sempre
Raramente
Sempre

Sempre
Frequentemente

As vezes
As vezes
Raramente
Nunca
Nunca
Nunca
As vezes
Sempre
Nunca
As vezes
Nunca
As vezes
Nunca
Nunca
Nunca
As vezes

As vezes

As vezes

Nunca

Nunca

Nunca
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

Nunca



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

As vezes
As vezes
Raramente
Raramente
As vezes
Raramente
As vezes
Frequentemente
Nunca
Raramente
Nunca

As vezes
Nunca

As vezes
Nunca
Raramente

Raramente

As vezes

As vezes
Raramente
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

Raramente

As vezes

As vezes
Raramente
Sempre
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes
Sempre

Sempre

Sempre

As vezes

Nunca

Sempre
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
Frequentemente

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

Nunca
Frequentemente
Raramente
Nunca

Raramente

As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes
Frequentemente
Nunca

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Nunca

Sempre
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes
Raramente

As vezes
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
As vezes

Nunca

Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Raramente
Nunca

As vezes
Raramente
Frequentemente

As vezes
Frequentemente
Raramente
Nunca
Nunca
Nunca

As vezes
Nunca
Raramente
As vezes
As vezes
Raramente
Raramente
Nunca
Nunca
Raramente

As vezes

Sempre

As vezes

Nunca
Frequentemente
As vezes

Nunca

Nunca

Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes
Raramente
Sempre

Sempre

As vezes
Sempre

Nunca

As vezes

Nunca

Sempre
Raramente
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
Sempre

Sempre

As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

As vezes
As vezes
As vezes
Nunca

As vezes
Nunca

As vezes
Frequentemente
Nunca

As vezes
Nunca

As vezes
Raramente
As vezes
Nunca

As vezes
Sempre

Nunca
Raramente
Nunca

As vezes

Nunca
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Nunca
Raramente
Nunca
Frequentemente
Frequentemente
Nunca
Raramente
Raramente

As vezes

As vezes

Nunca
Raramente

As vezes
Frequentemente

Sempre

As vezes

Nunca

As vezes

As vezes
Frequentemente
Nunca

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre
Raramente

As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes
Raramente

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
Raramente

As vezes

Nunca
Frequentemente
Sempre
Raramente
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Raramente
Frequentemente
Raramente
Nunca
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Raramente
Raramente
Raramente

As vezes
Raramente
Nunca
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente
Nunca

Nunca
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes

Raramente

As vezes

As vezes

As vezes
Sempre
Raramente

As vezes
Sempre
Raramente
Raramente
Nunca
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
As vezes

Raramente
Raramente
Raramente
Sempre
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes

Raramente
Frequentemente
As vezes
Raramente
Raramente
Nunca
Frequentemente
Raramente
Nunca
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
Raramente
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Nunca

Sempre
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 11. Eu me sinto alegre

Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Sempre

Sempre

As vezes
Frequentemente
Raramente
Frequentemente

Sempre

Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

Frequentemente
Frequentemente

As vezes
Frequentemente
As vezes
Raramente
Sempre

Sempre

As vezes
Sempre
Raramente
Nunca

As vezes
Sempre

Sempre
Frequentemente
Raramente

As vezes
Sempre

Frequentemente
Raramente

As vezes
Sempre
Frequentemente
Sempre

Sempre

As vezes

Raramente

As vezes

As vezes
Sempre
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes

Nunca
Raramente
Sempre
Raramente
Frequentemente
Raramente
Nunca

Frequentemente
Raramente

Frequentemente
Raramente

Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente

As vezes

As vezes

As vezes

Nunca
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Sempre

Nunca

Sempre

Nunca
Raramente
Nunca

As vezes

Nunca

As vezes
Frequentemente

As vezes
Raramente
Nunca

Sempre
Frequentemente
Sempre

As vezes

Raramente

Muitas vezes

Muitas vezes

A maior parte do tempo
Muitas vezes

Nunca

Muitas vezes

A maior parte do tempo
Poucas vezes

A maior parte do tempo
Muitas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

A maior parte do tempo
A maior parte do tempo
Poucas vezes

Nunca

Poucas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

12. Eu me sinto tensa (¢

De vez em quando

De vez em quando
Nunca

Nunca

Nunca

A maior parte do tempo
Boa parte do tempo

A maior parte do tempo
Nunca

De vez em quando

De vez em quando
Boa parte do tempo

De vez em quando

De vez em quando

De vez em quando
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo

De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo
De vez em quando
De vez em quando



15. Gostaria de
escrever qual o papel

da escola na sua Onde vocé esta
14. Gostaria de escrever algo a mais sobre como a escola saulde durante a respondendo este
13. Eu ainda sinto que g poderia ajudar a melhorar sua saude? pandemia? questionario?
N&o
Nao tanto quanto antes Nao Na escola
N&o tanto quanto antes  N&o tenho muitas ideias nesse momento Um papel de trazer motivi Na escola
Nao tanto quanto antes N&o Nao Na escola
S6 um pouco Nao Importante Na escola

Ja nao consigo ter prazer Primeiramente eu ensino integral € muito ruim porqué estrutura pa Sé acadar com tempo da Na escola

Nao tanto quanto antes N&o Nao Na escola
N&o tanto quanto antes .. . Na escola
Sim, do mesmo jeito que néo nao Na escola
N&o tanto quanto antes  N&o Nao Na escola
N&o tanto quanto antes Nada Nada Na escola
S6 um pouco Nao Nao Na escola
N&o tanto quanto antes Parando de jogar tanta coisa pra cima da gente, e a alimentagcdo Distraia mais Na escola
N&o tanto quanto antes N&ao Nao Na escola
Sim, do mesmo jeito que Nao Nao Na escola
Sim, do mesmo jeito que Nao Néo Na escola
N&o tanto quanto antes . . Na escola
Ja nao consigo ter prazer . . Na escola
N&o ser integral ! Eu nédo estudei durante a
S6 um pouco Na escola
S6 um pouco . . Na escola
N&o tanto quanto antes Melhorando a comida N&o, ndo tenho nada a de Na escola
Nao tanto quanto antes nao nao Na escola
Ja nao consigo ter prazer Em varias coisas,ter s6 2 dias integrais . Nao. Na escola

Nao tanto quanto antes  Sim! Diminui¢gdo da carga horaria, melhoria naa refeigdes e que a ' Nao tenho muito a falar st Na escola
Nao tanto quanto antes nao nao Na escola
N&o tanto quanto antes  N&o sei. Esta me ajudando, prefirc Na escola



Carimbo de data/hora
06/10/2022 10:31:36
06/10/2022 10:32:08
06/10/2022 10:32:10
06/10/2022 10:32:24
06/10/2022 10:32:29
06/10/2022 10:32:40
06/10/2022 10:32:56
06/10/2022 10:35:39
06/10/2022 10:35:48
06/10/2022 10:36:52
06/10/2022 10:37:37
06/10/2022 10:37:48
06/10/2022 10:37:50
06/10/2022 10:37:51
06/10/2022 10:38:01
06/10/2022 10:38:34
06/10/2022 10:44:19
06/10/2022 10:44:19
06/10/2022 10:44:41
06/10/2022 10:46:14
06/10/2022 10:47:51
06/10/2022 10:49:12
06/10/2022 10:49:30
06/10/2022 10:50:07
06/10/2022 10:50:35
06/10/2022 10:52:27
06/10/2022 10:53:02

Enderecgo de e-mail

Vocé aceita responder e 2. Idade
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito

16
16
16
16
17
17
16
17
17
17
17
17
17
17
17
18
33
17
17
17
17
16
17
16
16
18
18

3. Série

2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
Outro

2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio

4. Género
Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Masculino
Masculino
Feminino
Masculino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Masculino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino



5. Raga/Cor
Branca
Parda
Parda
Preta
Parda
Parda
Branca
Parda
Parda
Branca
Parda
Nao sei/Prefiro ndo dizer
Branca
Parda
Preta
Preta
Parda
Branca
Preta
Preta
Parda
Branca
Parda
Parda
Parda
Parda
Parda

6. De 0 a 10, o quanto a
10
10

8
7
7
10
10
8
8
10
10
10
5
10
10
8
9
8
10
10
10
8
10
9
10
10
9

7. Vocé teve Covid-19? 8. Alguém da sua famili: 9. Vocé perdeu algum pi 10. Marque as experiénc

Nao
Nao
Néo
Nao
Nao
Né&o

Sim
Né&o
Nao
Néo
Sim

Sim

Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
N&o
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Néo
Sim
Sim
Sim

Nao
Nao
Nao
Sim
Nao
Néao
Sim
Néo
Nao
Nao
Sim
Sim
Nao
Néao
Sim
Néo
Nao
Nao
Sim
Nao
Sim
Sim
Sim
Néo
Nao
Nao
Sim

As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Raramente

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

Nunca

As vezes
Raramente
Raramente
Raramente
Sempre
Frequentemente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Frequentemente
As vezes
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
Raramente
Sempre

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Sempre

Sempre

Sempre

As vezes

As vezes

As vezes
Sempre
Frequentemente

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Raramente

As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente
Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Raramente
Nunca

As vezes
Raramente

As vezes
Raramente
Sempre

As vezes

Sempre

As vezes

As vezes
Sempre
Frequentemente
As vezes

Nunca

Nunca

Sempre
Frequentemente
Raramente
Sempre

Sempre

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

Nunca

Nunca

Sempre

Sempre

Sempre
Frequentemente
Raramente

As vezes
Sempre
Frequentemente

Sempre

Sempre
Frequentemente
As vezes
Sempre

Sempre

As vezes
Frequentemente
Sempre

Sempre
Raramente
Sempre

As vezes
Sempre
Raramente

As vezes

As vezes
Sempre
Frequentemente
Sempre

Sempre

Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Frequentemente

Sempre

Sempre
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
Sempre

Sempre

As vezes
Sempre
Frequentemente
Raramente
Sempre

Sempre
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes
Raramente
Raramente
Sempre

Sempre

Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Raramente

Sempre
Raramente
Raramente
Sempre
Frequentemente
Raramente
Nunca
Raramente
Frequentemente
Nunca
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

Nunca

Nunca

As vezes

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Raramente
Sempre
Raramente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Sempre

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

Nunca

As vezes
Sempre

As vezes

Nunca
Frequentemente
Raramente

As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
Nunca

Nunca

Sempre

Nunca
Raramente

As vezes
Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes

Sempre

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente

As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
Sempre
Frequentemente

Raramente

As vezes
Frequentemente
Sempre
Raramente

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente
Raramente

As vezes
Raramente
Raramente

As vezes
Raramente

As vezes

Nunca

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Sempre
Raramente

Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes
Raramente
Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes
Raramente
Frequentemente
Sempre
Raramente
Frequentemente
As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Raramente

As vezes
Raramente
Raramente
Raramente
Sempre
Raramente

Sempre
Raramente
Nunca
Raramente
Nunca
Nunca
Raramente
As vezes
Raramente
Nunca
Nunca
Raramente
Sempre
Frequentemente
As vezes
Nunca
Frequentemente
Raramente
As vezes
Raramente
Raramente
Raramente
Raramente
Nunca
Raramente
Sempre

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

Sempre
Raramente
Nunca

Sempre

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

Nunca
Frequentemente
Sempre

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Raramente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Sempre
Frequentemente
As vezes
Sempre

Sempre

Sempre

Nunca

Nunca
Frequentemente
Raramente
Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes

Nunca

As vezes

Nunca

Nunca

Sempre

Sempre

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre

As vezes

Sempre

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

Nunca

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Nunca

Nunca
Frequentemente
As vezes
Raramente
Nunca

As vezes

Nunca

Nunca
Frequentemente
Sempre

As vezes
Frequentemente
Nunca

As vezes
Sempre

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
Raramente
Raramente
Raramente

As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

Nunca

Nunca
Raramente
Raramente
Raramente
Sempre

As vezes

Nunca
Raramente
Nunca
Frequentemente
As vezes

Nunca
Raramente

As vezes
Frequentemente
Nunca

Nunca
Frequentemente
Nunca

Nunca
Raramente
Nunca
Frequentemente
Nunca

Nunca

Nunca

Nunca
Raramente
Raramente

As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes

Sempre

Sempre

As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Nunca

As vezes

Nunca

Sempre
Raramente
Sempre
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Sempre
Raramente

Sempre

As vezes

As vezes
Sempre

Sempre
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
As vezes

Nunca

Sempre
Raramente

As vezes

Nunca

As vezes

Nunca

Nunca

As vezes
Sempre
Frequentemente
As vezes
Sempre

As vezes
Sempre
Frequentemente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 11. Eu me sinto alegre

Raramente
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes

Nunca
Raramente

As vezes
Raramente
Sempre
Raramente

Nunca

Sempre

As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes
Sempre
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Raramente

As vezes
Frequentemente
Raramente
Sempre

Nunca

Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Sempre

As vezes

Nunca
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Raramente

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Raramente

As vezes
Sempre

As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Nunca

Nunca

Nunca
Raramente
Raramente
Raramente
Sempre

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Sempre

Sempre

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

Nunca

Nunca

As vezes
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Sempre
Frequentemente

Poucas vezes

Poucas vezes

A maior parte do tempo
Poucas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

A maior parte do tempo
Poucas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

A maior parte do tempo
Poucas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

A maior parte do tempo
Poucas vezes

Nunca

Muitas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

12. Eu me sinto tensa (¢
A maior parte do tempo
De vez em quando

De vez em quando

De vez em quando

A maior parte do tempo
De vez em quando
Nunca

De vez em quando
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo

De vez em quando
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo

De vez em quando

De vez em quando

De vez em quando

De vez em quando

De vez em quando
Nunca

A maior parte do tempo
A maior parte do tempo
De vez em quando

A maior parte do tempo
Boa parte do tempo

De vez em quando

Boa parte do tempo
Boa parte do tempo



15. Gostaria de
escrever qual o papel

da escola na sua Onde vocé esta
14. Gostaria de escrever algo a mais sobre como a escola saulde durante a respondendo este

13. Eu ainda sinto que g poderia ajudar a melhorar sua saude? pandemia? questionario?
Ja nao consigo ter prazer Menos pressao e mais atengdo em causas psicologicas e emocior A pressao escolar atrapal Na escola

Sé um pouco Nao Nao Na escola

Nao tanto quanto antes Melhora na escolha dos alimentos, diminui¢do da carga horaria e ¢ Nao Na escola

Nao tanto quanto antes N&o Nao Na escola

Sé um pouco nao. nao. Na escola

N&o tanto quanto antes Nao Nao Na escola

Nao tanto quanto antes  Aulas praticas Nao Na escola

S6 um pouco Nao sei responder Importante Em casa

S6 um pouco Gostaria Gostaria Na escola

N&o tanto quanto antes Algum espacgo para lazer e relaxamento Nenhuma Na escola

Ja nao consigo ter prazer Exercicios mais animados Nao Na escola

Nao tanto quanto antes  estou de boa n gro falar sobre Na escola

N&o tanto quanto antes N&o Néao Na escola

N&o tanto quanto antes N&o Acho que em nada. Na escola

S6 um pouco Nao Nao Na escola

N&o tanto quanto antes Tudo N&o sei Na escola

S6 um pouco A questao da socializagdo e o companheirismo. Nao tive tanto meios de a Na escola

Nao tanto quanto antes N N Na escola
Sim, do mesmo jeito que Saindo do integral Nenhuma Na escola
Sim, do mesmo jeito que Tirando o ensino integral. Prejudicial, pois ndo cons Na escola

Ja néao consigo ter prazer Trocando toda a gestao da escola e uma merenda descendente p: Nenhuma,so atrapalhou € Na escola

Nao tanto quanto antes N N Na escola
Nao tanto quanto antes  Tirando o integral, ta afetando muito na vida dos estudantes Nao Na escola
Ja ndo consigo ter prazer Dando mais auxilio emocional; Nao forgar tanto a nossa capacidac Tentar tirar de alguma fori Em casa

S6 um pouco N N Na escola
Sé um pouco Nao ter aula S6 atrapalha Na escola

S6 um pouco Nao Nao Na escola



Carimbo de data/hora
06/10/2022 10:54:09
06/10/2022 10:54:11
06/10/2022 10:56:49
06/10/2022 10:57:22
06/10/2022 10:57:29
06/10/2022 10:57:50
06/10/2022 10:59:44
06/10/2022 11:01:16
06/10/2022 11:01:35
06/10/2022 11:02:15
06/10/2022 11:05:25
06/10/2022 11:07:07
06/10/2022 11:09:53
06/10/2022 11:10:51
06/10/2022 11:11:44
06/10/2022 11:19:16
06/10/2022 11:22:45
06/10/2022 11:23:04
06/10/2022 11:24:28
06/10/2022 11:24:34
06/10/2022 11:24:47
06/10/2022 11:26:13
06/10/2022 11:26:47
06/10/2022 11:29:43
06/10/2022 11:31:49
06/10/2022 11:33:44
06/10/2022 11:36:49

Enderecgo de e-mail

Vocé aceita responder e 2. Idade
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito

18
17
17
16
17
18
17
16
18
17
16
17
16
17
17
16
16
16
16
17
17
16
17
17
17
16
17

3. Série

3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio

4. Género
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Outro
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Masculino
Feminino



5. Raga/Cor
Parda
Branca
Parda
Branca
Branca
Parda
Parda
Parda
Preta
Parda
Nao sei/Prefiro ndo dizer
Parda
Branca
Indigena
Parda
Parda
Amarela
Parda
Branca
Parda
Parda
Parda
Parda
Parda
Parda
Parda
Parda

6. De 0 a 10, o quanto a
10
10

5
6
10
10
8
10
10
10
10
10
5
8
7
10
9
10
10
10
4
10
10
10
10
8
10

7. Vocé teve Covid-19? 8. Alguém da sua famili: 9. Vocé perdeu algum pi 10. Marque as experiénc

Nao
Sim
Néo
Nao

Sim

Sim
Sim
Néao
Sim
Sim
Sim
Nao
Sim
Sim
Sim
Sim
Nao
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Néo
Sim

Nao
Sim
Sim
Nao
Néo
Sim
Sim
Néo
Nao
Néo
Sim
Nao
Sim
Néao
Nao
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre
Raramente
Raramente

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
As vezes

Nunca

As vezes
Sempre

Sempre

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Nunca

As vezes
Raramente
Raramente
Sempre
Raramente

As vezes
Frequentemente
Frequentemente

Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

Nunca
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes
Sempre

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes

Frequentemente
As vezes

Nunca

As vezes
Raramente

As vezes
Frequentemente
Nunca
Raramente

As vezes
Frequentemente
Nunca

As vezes
Raramente
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Nunca

As vezes

Nunca

As vezes
Frequentemente
Raramente
Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
As vezes
Sempre

Nunca

Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
Sempre
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

Frequentemente
Sempre
Frequentemente
As vezes
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

As vezes
Sempre
Frequentemente
Nunca

As vezes
Sempre

Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre

Nunca
Raramente
Nunca
Raramente
Raramente
Raramente
Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

As vezes

Nunca

As vezes

Nunca
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Nunca

As vezes
Raramente

As vezes
Frequentemente
Raramente
Nunca
Raramente
Raramente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Frequentemente
As vezes

Nunca

Nunca

Sempre

Nunca
Raramente
Nunca

As vezes
Sempre

As vezes

As vezes
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

Nunca

Nunca

As vezes
Frequentemente
As vezes
Raramente
Raramente
Frequentemente

Sempre

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
Raramente
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes
As vezes
Frequentemente
As vezes
As vezes
Raramente
Raramente
As vezes
As vezes
Nunca
Raramente
As vezes
As vezes
Nunca

As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
Raramente
As vezes
As vezes
As vezes
Sempre
As vezes
As vezes

Raramente

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

As vezes
Raramente
Raramente

As vezes

Nunca

As vezes

Nunca

As vezes
Raramente
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

Raramente
Raramente
Raramente
Nunca
Nunca
Nunca
Nunca
Raramente
As vezes
Raramente
As vezes
Nunca
Raramente
Raramente
As vezes
As vezes
As vezes
Nunca

As vezes
Sempre
As vezes
As vezes
Raramente
Nunca
Nunca
Raramente
Nunca

As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
As vezes
Raramente
Frequentemente
Nunca

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Nunca
Raramente
Raramente
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Nunca

Nunca
Frequentemente
Raramente
Raramente

As vezes
Raramente
Raramente
Raramente

As vezes

As vezes

Nunca

Nunca
Frequentemente
Raramente

As vezes
Sempre
Raramente
Raramente
Raramente
Raramente

Raramente
Frequentemente
Nunca
Raramente

As vezes
Sempre

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

As vezes

Nunca
Raramente
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes

Nunca

Nunca
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
Sempre
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

Nunca

As vezes
Frequentemente
As vezes

Nunca

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Nunca

Nunca
Raramente
Nunca
Frequentemente
Raramente
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
As vezes
Raramente
Sempre
Raramente

As vezes

Raramente
Frequentemente
Raramente
Nunca

Nunca
Frequentemente
As vezes

As vezes

Nunca

Nunca
Raramente
Nunca

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

Nunca

Nunca

Nunca
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Nunca
Raramente

Raramente
Frequentemente
Raramente

As vezes
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Sempre
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente

As vezes

Raramente
Frequentemente
Nunca

Nunca
Frequentemente
Nunca

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes

Nunca

As vezes

Nunca
Frequentemente
Sempre

Nunca
Raramente
Raramente
Raramente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 11. Eu me sinto alegre

Raramente
Frequentemente
As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

Nunca

As vezes
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Sempre
Raramente

As vezes

As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Raramente

Frequentemente
As vezes

Nunca

As vezes
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

As vezes
Sempre
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre

Frequentemente
Raramente
Frequentemente
Raramente

As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes

Nunca

Nunca

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

Raramente

As vezes

Nunca
Raramente
Raramente
Raramente
Raramente
Raramente

As vezes
Raramente

As vezes

Nunca

As vezes
Raramente
Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes

Nunca

As vezes
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Raramente

As vezes

As vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

A maior parte do tempo
Muitas vezes

A maior parte do tempo
A maior parte do tempo
Poucas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

A maior parte do tempo
Muitas vezes

A maior parte do tempo
Muitas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

A maior parte do tempo
Muitas vezes

Poucas vezes

12. Eu me sinto tensa (¢
De vez em quando
Boa parte do tempo
De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
Boa parte do tempo
De vez em quando
Nunca

De vez em quando
De vez em quando
A maior parte do tempo
Nunca

De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
Boa parte do tempo
De vez em quando
Nunca

De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
Boa parte do tempo
De vez em quando
De vez em quando
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo



15. Gostaria de
escrever qual o papel
da escola na sua
saude durante a

Onde vocé esta

14. Gostaria de escrever algo a mais sobre como a escola respondendo este

13. Eu ainda sinto que g poderia ajudar a melhorar sua saude? pandemia? questionario?
Nao tanto quanto antes no momento nao no momento n Na escola

Nao tanto quanto antes concentrarem o ar-condicionado da minha sala Em casa

N&o tanto quanto antes Nao Nao sei Na escola
Sim, do mesmo jeito que Colocando alguma atividade extra!l Na escola

N&o tanto quanto antes Era s6 ndo ocupar o tempo dos alunos com um ensino integral em Nao Em casa

Sim, do mesmo jeito que
Nao tanto quanto antes
N&o tanto quanto antes

Voltando a ser como era antes pois o fato de que temos que passz Acredito que deveria ter n Em casa
Com mais aulas praticas, sabendo tirar proveito da infraestrutura ¢ Interferiu de forma negati' Na escola
Sim ! Se tirassem o integral seria bem interessante,a maior parte ¢ Fazer a gente se sentir b¢ Na escola

Nao tanto quanto antes  Semi-integral Nao sei Na escola
N&o tanto quanto antes Comida melhor, integral apenas 3 dias da semana! Nao Na escola
S6 um pouco Ter coisas a qual faga a gente se sentir um pouco livre, atividades Normal Na escola
S6 um pouco Nao Nao Na escola

N&o tanto quanto antes

Tendo mais atividades fisicas e jogos durante o horario de descan( E bastante importante, ¢ Em casa

Nao tanto quanto antes A escola poderia disponibilizar um espago no colégio, que teria flor Nao Na escola
Nao tanto quanto antes Na escola
Sim, do mesmo jeito que N N Na escola
Nao tanto quanto antes Nao Nao Na escola
Nao tanto quanto antes Ter mais opgdes de lazer Nao Na escola
Nao tanto quanto antes Tirar o integral que esta deixando todo mundo mais cansado !! Nao Na escola
Sim, do mesmo jeito que Nao Nao Na escola
N&o tanto quanto antes N&o Néao Na escola
S6 um pouco suspender o integral sim Na escola
Nao tanto quanto antes nao nao Em casa

N&o tanto quanto antes Na escola
Sim, do mesmo jeito que Nao Nao Na escola
Nao tanto quanto antes Na escola
S6 um pouco Nao Nao Na escola



Carimbo de data/hora
06/10/2022 11:36:52
06/10/2022 11:36:57

06/10/2022 11:44:35

06/10/2022 11:49:44
06/10/2022 11:54:22
06/10/2022 11:56:03

06/10/2022 11:56:06
06/10/2022 12:04:38
06/10/2022 12:22:01
06/10/2022 12:23:17
06/10/2022 12:28:13
06/10/2022 12:31:05
06/10/2022 12:40:01
06/10/2022 13:15:42
06/10/2022 13:18:16
06/10/2022 14:16:19
06/10/2022 14:33:59
06/10/2022 15:00:24

Enderecgo de e-mail

Vocé aceita responder e 2. Idade
Aceito
Aceito

Aceito

Aceito
Aceito
Aceito

Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito

16
17

17

17
16
17

17
17
18
18
17
17
17
15
15
17
16
18

3. Série
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio

3° ano do Ensino Médio

3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio

3° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio

4. Género
Feminino
Masculino

Feminino

Feminino
Feminino

Feminino

Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino

Feminino



5. Raga/Cor
Parda
Parda

Parda

Branca
Parda
Parda

Parda
Parda
Parda
Branca
Preta
Branca
Parda
Branca
Parda
Parda
Parda
N&o sei/Prefiro ndo dizer

6. De 0 a 10, o quanto a

6
7

6

10
10
10

© N o O N ©

7. Vocé teve Covid-19? 8. Alguém da sua famili: 9. Vocé perdeu algum pi 10. Marque as experiénc

Nao Nao Nao Frequentemente
Sim Sim Nao Sempre

Nao Nao Sim Sempre

Nao Sim Sim As vezes

Nao Nao Sim Frequentemente
Nao Sim Sim Frequentemente
Nao Sim Sim Raramente

Nao Sim Nao As vezes

Nao Sim Nao Frequentemente
Nao Nao Nao Frequentemente
Nao Sim Sim As vezes

Sim Nao Nao Frequentemente
Nao Sim Nao As vezes

Né&o N&o Néao As vezes

Nao Sim Nao As vezes

Nao Sim Sim Sempre

Nao Sim Nao As vezes

Nao Nao Nao Raramente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Raramente
Nunca

Raramente

As vezes
As vezes

As vezes

Sempre
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
Nunca

Frequentemente
Sempre

As vezes

Raramente
Frequentemente
Frequentemente

Nunca

As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

Nunca
Nunca

As vezes

Frequentemente
Raramente
As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Sempre

Nunca

As vezes
Frequentemente
Nunca

As vezes
Nunca

Frequentemente

Sempre
As vezes
Sempre

Nunca
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente

As vezes
Nunca

Frequentemente

Sempre
As vezes
Sempre

Sempre

Sempre
Frequentemente
Sempre

Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

As vezes
Sempre
Frequentemente
As vezes

Nunca
Nunca

Raramente

As vezes
Raramente

As vezes

Nunca

As vezes
As vezes
Frequentemente
As vezes
As vezes
Raramente
Raramente
Raramente
Raramente
As vezes
Nunca



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Nunca
Nunca

Nunca

As vezes
As vezes
Frequentemente

Sempre

Nunca

As vezes
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
As vezes
Raramente
Raramente
Frequentemente
Raramente

As vezes

Raramente
Nunca

As vezes

Frequentemente
Raramente

As vezes

Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Sempre

Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

Raramente
As vezes

As vezes

Raramente
As vezes

Raramente

Raramente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente

As vezes
Raramente
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

Raramente

Frequentemente

Raramente
Frequentemente
Frequentemente

As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
Raramente
Raramente
Raramente
As vezes
As vezes

Raramente

Nunca
Nunca

Raramente

Sempre
Raramente

As vezes

Nunca

As vezes
Raramente
As vezes
Sempre
As vezes
Nunca

As vezes
As vezes
As vezes
Nunca
Frequentemente

As vezes
Nunca

Sempre

Sempre
Frequentemente
As vezes

Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

As vezes

Nunca

As vezes

As vezes
Sempre

Sempre
Frequentemente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Nunca
Nunca

Nunca

Sempre
Nunca
Frequentemente

As vezes

Nunca

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
Nunca

As vezes
Raramente
Sempre

Raramente
Nunca

As vezes

Frequentemente
Raramente
Sempre

Raramente
Nunca
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
As vezes

As vezes
Sempre

As vezes
Raramente

As vezes

Nunca

Nunca
Sempre

Frequentemente

Nunca
As vezes
As vezes

Raramente
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

Raramente

Nunca
Nunca

Nunca

Nunca
As vezes

Raramente

Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes

Nunca
Raramente
Nunca
Raramente

As vezes

Nunca

As vezes
Nunca

Sempre

Frequentemente
Frequentemente
Raramente

Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
As vezes
Sempre

Sempre

As vezes

Nunca
Nunca

As vezes

Sempre
Nunca
Frequentemente

Frequentemente
As vezes
Raramente
Sempre

Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Raramente
Nunca

As vezes

As vezes



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 11. Eu me sinto alegre

Raramente
Sempre

Sempre

As vezes
Frequentemente
Sempre

Sempre

As vezes

As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

Raramente
Nunca

Raramente

Sempre
Frequentemente
Sempre

Sempre
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes
Frequentemente
Sempre
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Sempre

Nunca

Nunca
Frequentemente
As vezes

Raramente
As vezes
As vezes
Raramente
Raramente
Raramente
Nunca
Raramente
As vezes
Sempre
Raramente
Nunca

Raramente
Nunca

Nunca

Frequentemente
Nunca
Frequentemente

Sempre
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Raramente
Frequentemente
Raramente

A maior parte do tempo
A maior parte do tempo

A maior parte do tempo

Poucas vezes
A maior parte do tempo
Poucas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

A maior parte do tempo
Muitas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

A maior parte do tempo
Muitas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

12. Eu me sinto tensa (¢
De vez em quando
Nunca

De vez em quando

A maior parte do tempo
De vez em quando
Boa parte do tempo

De vez em quando

De vez em quando

De vez em quando

Boa parte do tempo
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo



15. Gostaria de
escrever qual o papel

da escola na sua Onde vocé esta
14. Gostaria de escrever algo a mais sobre como a escola saulde durante a respondendo este
13. Eu ainda sinto que g poderia ajudar a melhorar sua saude? pandemia? questionario?
S6 um pouco nao nao Na escola
Sim, do mesmo jeito que Esxicios fisicos Saudavel Na escola

Ela deveria "cuidar" e nac
Sim, do mesmo jeito que Menos Pressao psicologica, e dar todo conforto que o aluno nesse Alem do programa integre Na escola

Durante a pandemia mink
Minha irma estava no ultir

Sei que os professores ta
N&o poderia ter me abc
Nao é sobre passar a mi
Sinceramente, a maiori:
Por fim tem uma frase d

Nao tanto quanto antes  Aulas de inteligéncia emocional, mais atividades fisicas criativas p. Em casa
S6 um pouco Nao Nd Na escola
S6 um pouco Ter programas que ajudasse os alunos a controlar sua ansiedade ( Ajudou a ndo desistirmos Na escola

A dissertacao de programas para o desenvolvimento e integramen
A saude mental dos alunos é precaria, por conta da auséncia de a
Ja nao consigo ter prazer Nossos hobbies também foram afetados, alguns alunos apenas pc A escola possui papel fun Na escola

N&o tanto quanto antes  Tirar esse integral N&o Na escola
S6 um pouco Nao Nao Na escola
S6 um pouco Sinceramente ndo nenhuma ideia Ajudou a socializar com o Na escola
S6 um pouco Nao Nao Na escola
Nao tanto quanto antes  Diminuir a carga horaria, o inte Nos incentivar, e mudar a Na escola
N&o tanto quanto antes . . Em casa

S6 um pouco Trazer o ensino semi integral de volta. Melhoraria tanto para mim ¢ Até agora esse ensino int Na escola
Nao tanto quanto antes Tirando o integral Nao Na escola
N&o tanto quanto antes  Nos tirando mais da sala de aula e mostrando novas coisas Néo Na escola
Nao tanto quanto antes N&ao Nao Na escola

N&o tanto quanto antes Nao Nao Na escola



Carimbo de data/hora
06/10/2022 16:40:23
06/10/2022 18:19:32
06/10/2022 18:40:15
06/10/2022 18:44:36
06/10/2022 19:18:42
06/10/2022 19:18:44
06/10/2022 19:30:29
06/10/2022 19:44:37
06/10/2022 21:02:38
06/10/2022 22:49:38
07/10/2022 01:33:27

08/10/2022 10:20:36
11/10/2022 08:29:26
11/10/2022 08:46:29
11/10/2022 09:17:45
11/10/2022 09:26:48
11/10/2022 09:52:55
11/10/2022 09:54:33
11/10/2022 09:58:25
11/10/2022 10:01:52
11/10/2022 10:03:48
11/10/2022 10:04:35
11/10/2022 10:07:05
11/10/2022 10:15:26
11/10/2022 10:23:48

Enderecgo de e-mail

Vocé aceita responder e 2. Idade
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito

Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito

16
17
15
15
16
16
16
15
17
16
15

16
15
19
15
15
16
16
17
15
17
18
15
17
14

3. Série

2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio

1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio

4. Género
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino

Masculino
Feminino
Masculino
Masculino
Masculino
Masculino
Prefiro ndo dizer
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino

Feminino



5. Raga/Cor

Parda

Preta

Amarela

Branca

Branca

Nao sei/Prefiro ndo dizer
Branca

Parda

Nao sei/Prefiro ndo dizer
Parda

Branca

Parda
Branca
Branca
Parda
Preta
Parda
Branca
Parda
Preta
Branca
Parda
Parda
Parda
Parda

6. De 0 a 10, o quanto a

8
10
9
9
10
9
5
5
10

[N

—_

[N

—
0 O O OO O o1 O O OO O ©W W o O

7. Vocé teve Covid-19? 8. Alguém da sua famili: 9. Vocé perdeu algum pi 10. Marque as experiénc

Sim Sim Nao Frequentemente
Sim Sim Nao As vezes

Sim Sim Nao Raramente

Nao Sim Sim Raramente

Nao Sim Nao Frequentemente
Sim Sim Sim As vezes

Sim Sim Sim Frequentemente
Nao Sim Sim As vezes

Nao Sim Nao As vezes

Sim Sim Nao Frequentemente
Nao Sim Nao As vezes

Sim Sim Sim Nunca

Sim Sim Sim As vezes

Nao Sim Sim Frequentemente
Nao Sim Nao As vezes

Nao Sim Sim Frequentemente
Sim Sim Sim Frequentemente
Nao Sim Nao Nunca

Nao Nao Nao Frequentemente
Sim Sim Sim Raramente

Nao Sim Sim Frequentemente
Nao Sim Nao As vezes

Néao Nao Nao Frequentemente
Nao Sim Sim Sempre

Nao Sim Nao Frequentemente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
Nunca

As vezes
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
As vezes
Raramente

As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Sempre
Raramente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Nunca

As vezes
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

Raramente
Sempre

As vezes
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Raramente

As vezes

As vezes

Nunca
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes
Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Sempre

As vezes
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
Raramente

Frequentemente
As vezes
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Raramente

As vezes
Sempre
Frequentemente
Sempre

Sempre

As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes
Sempre

As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

Frequentemente
As vezes
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Sempre

Sempre

Sempre

As vezes
Frequentemente
Sempre

Raramente
Sempre
As vezes
As vezes
As vezes
Frequentemente
Nunca

As vezes
Nunca

As vezes
As vezes

Nunca
Frequentemente
Nunca
Raramente
Nunca

As vezes
Nunca

As vezes
As vezes
Nunca

As vezes
Nunca

As vezes
As vezes



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

As vezes
Sempre
As vezes
As vezes
Nunca

As vezes
As vezes
Sempre
Nunca
Frequentemente
Raramente

As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
Raramente
Nunca
Raramente
As vezes
Frequentemente
Sempre
Nunca

As vezes

As vezes

Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Raramente
Nunca
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Sempre
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Sempre

As vezes
Raramente
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

Frequentemente

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes

Nunca

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

Raramente

Raramente
Sempre
Raramente
As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes
Raramente
Raramente
As vezes
Raramente

Raramente

As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes

Nunca
Raramente
Nunca
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente

As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes

Nunca

Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
Raramente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Raramente
Sempre

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Sempre

As vezes
Raramente

Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Sempre
Raramente
Nunca

As vezes
Raramente

As vezes

Raramente

As vezes
Sempre

As vezes
Sempre
Sempre
Sempre
Raramente
Raramente
Nunca
Frequentemente
Raramente

Nunca

As vezes
Raramente
As vezes
Nunca
Frequentemente
Nunca
Sempre
As vezes
Raramente
As vezes
Raramente
As vezes

As vezes

As vezes
As vezes
Raramente
As vezes
Sempre
As vezes
As vezes
Raramente
Raramente
Frequentemente
As vezes

Nunca

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

Nunca
Frequentemente
Raramente

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

Raramente

Raramente
Nunca

As vezes
As vezes
Sempre
As vezes
Raramente
Frequentemente
Nunca
Nunca

As vezes

Raramente
Raramente
Raramente
Raramente
As vezes
As vezes
Nunca

As vezes
Raramente
As vezes
As vezes
Raramente
As vezes
Nunca

As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

Raramente

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes

Nunca
Frequentemente
Raramente
Raramente
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
Raramente

As vezes
Sempre
As vezes
Sempre
Frequentemente
Sempre
Raramente
Raramente
Raramente
As vezes
Raramente

Nunca

As vezes
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente
Nunca

As vezes

As vezes

As vezes
Sempre



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 11. Eu me sinto alegre

As vezes
As vezes
Raramente
As vezes
Sempre
As vezes
Frequentemente
Sempre
Nunca

As vezes
Raramente

Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente
Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes

Raramente

As vezes
Sempre

As vezes
Sempre

Nunca

Sempre
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes

Sempre

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Sempre
Raramente
Nunca

Sempre
Frequentemente
Frequentemente
Sempre

As vezes
As vezes
Raramente
Raramente
Sempre
As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
As vezes

As vezes
As vezes
Nunca

As vezes
As vezes
Frequentemente
Nunca
Raramente
Nunca
Raramente
As vezes
Sempre
Raramente

Frequentemente

As vezes
Sempre
As vezes
Sempre
As vezes
Sempre
Raramente
As vezes
Raramente
As vezes
Raramente

Raramente

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente
Nunca

As vezes
Raramente

As vezes

As vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

A maior parte do tempo
Poucas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Nunca

Muitas vezes

A maior parte do tempo

Nunca

Poucas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

A maior parte do tempo
Poucas vezes

Poucas vezes

Poucas vezes

A maior parte do tempo
Poucas vezes

A maior parte do tempo
Poucas vezes

Poucas vezes

12. Eu me sinto tensa (¢
De vez em quando

A maior parte do tempo
Boa parte do tempo
Boa parte do tempo

De vez em quando

A maior parte do tempo
De vez em quando

De vez em quando

De vez em quando

Boa parte do tempo
Boa parte do tempo

Nunca

Boa parte do tempo

De vez em quando
Boa parte do tempo

De vez em quando

De vez em quando

A maior parte do tempo
A maior parte do tempo
Boa parte do tempo

De vez em quando
Boa parte do tempo

De vez em quando
Boa parte do tempo

De vez em quando



15. Gostaria de
escrever qual o papel
da escola na sua
saude durante a
pandemia?

Onde vocé esta
respondendo este
questionario?

14. Gostaria de escrever algo a mais sobre como a escola
13. Eu ainda sinto que g poderia ajudar a melhorar sua saude?

Nao tanto quanto antes

Ja nao consigo ter prazer nao

Nao tanto quanto antes
Nao tanto quanto antes
Sim, do mesmo jeito que
N&o tanto quanto antes
Nao tanto quanto antes
S6 um pouco

Nao tanto quanto antes
Sé um pouco

Sim, do mesmo jeito que

Sim, do mesmo jeito que
N&o tanto quanto antes
Nao tanto quanto antes
N&o tanto quanto antes
S6 um pouco

Nao tanto quanto antes
Sim, do mesmo jeito que
Nao tanto quanto antes
N&o tanto quanto antes
S6 um pouco

S6 um pouco

N&o tanto quanto antes
Nao tanto quanto antes
Nao tanto quanto antes

Nao Nao Em casa

intensificou minha depres Em casa
Esse tempo integral mexe muito com psicoldgico, poderia colocar * A escola sabe com o0 que Em casa
Em casa

Com mais palestra A escola ndo teve muita € Em casa

Néao Né&o Em casa
Mais horarios livres e aulas de campo Nao Em casa

Por a escola ser ensino integral e nao ter estrutura para isso,acabi Nao, ja que néo se tinha 1 Em casa

Nao Nao Em casa

Acredito que o ensino semi- integral seria muito melhor Aconselhar o aluno Em casa

Alguma aula pra a gente se distrair um pouco a mente Nao sei bem mais o pape Em casa

Niguem aguenta ficar na
Gostaria que pelo menos Volta-se o semi-entegral... A escola néo |
Tem conteudo que nao racionasmo direito pois Toda aula é assim | VOLTE O SEMI-ENTEGK Em casa

Voltando a ser semi integral Nao Na escola
Diminuindo a quantidade de aulas Nenhum Em casa

N&o seii N&o seii Na escola
Nao Nao Na escola

Tirar o entegral Destruir pisicologico dos ¢ Na escola

Nao Nao Na escola
Nao Nao Na escola
Voltando a ser meio periodo Em casa

O ensaio integral esta afetando muito a saude psicoldgica dos alur Nao frequentei a escola d Em casa

Nao Nao Na escola
A escola n&o c entegrau Muito importante Na escola
Nao N&o sei Na escola

Um lugar de mais acolhimento e conforto para a pessoa ficar mais Durante a pandemia, a es Na escola



Carimbo de data/hora
11/10/2022 10:29:54
11/10/2022 10:31:07
11/10/2022 10:36:58
11/10/2022 10:39:54
11/10/2022 10:42:52
11/10/2022 10:55:31

11/10/2022 11:24:39
11/10/2022 11:56:44
11/10/2022 12:00:01
11/10/2022 12:04:54
11/10/2022 13:25:49
11/10/2022 14:24:14
11/10/2022 14:51:50
11/10/2022 15:55:06
11/10/2022 15:56:33
11/10/2022 17:49:43
11/10/2022 18:21:02
11/10/2022 19:11:29
11/10/2022 19:31:42
11/10/2022 19:31:49
11/10/2022 21:04:01
11/10/2022 22:41:07
12/10/2022 02:37:31
12/10/2022 13:49:02
25/10/2022 11:08:43
25/10/2022 08:31:28

Enderecgo de e-mail

Vocé aceita responder e 2. Idade
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito

Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito
Aceito

18
17
16
17
15
18

16
17
18
15
17
15
15
16
16
15
15
16
17
18
16
15
17
17
18
16

3. Série

3° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio

2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
1° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
2° ano do Ensino Médio

4. Género
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino

Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Masculino
Masculino
Feminino
Masculino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino



5. Raga/Cor
Parda
Preta
Parda
Parda
Parda
Parda

Parda
Parda
Parda
Amarela
Parda
Parda
Parda
Parda
Branca
Parda
Branca
Branca
Parda
Branca
Parda
Branca
Parda
Nao sei/Prefiro ndo dizer
Parda
Parda

6. De 0 a 10, o quanto a

6
9
7
10

10

10

—
©® ©O© 0 O 0 ©O© N 00

7. Vocé teve Covid-19? 8. Alguém da sua famili: 9. Vocé perdeu algum pi 10. Marque as experiénc

Nao
Sim
Sim
Sim
Nao
Sim

Sim
Né&o
Nao
Néo
Sim
Nao
Néo
Sim
Sim
Sim

Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim

Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Néao
Sim
Sim
Sim

Sim
Sim

As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre

As vezes
Sempre

Raramente

As vezes
Sempre

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente
Raramente

As vezes

Nunca

As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
Nunca
Raramente

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Sempre

Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Sempre

Nunca
Raramente
Frequentemente
Nunca

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Sempre
Frequentemente
Nunca

As vezes
Raramente
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
Raramente

As vezes
Raramente
Nunca

As vezes

Nunca

As vezes

As vezes

Frequentemente
Sempre

Sempre

As vezes
Sempre

As vezes

Sempre
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
As vezes

Frequentemente
Sempre
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

Sempre

Sempre
Frequentemente
Sempre

Sempre
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
Sempre

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes
Raramente
Raramente
Nunca
Frequentemente
Nunca

Frequentemente
Raramente
Nunca
Raramente
Raramente
Frequentemente
Nunca

Nunca

Nunca
Frequentemente
Nunca

Nunca

Nunca
Raramente
Nunca

Nunca

Nunca

Nunca
Raramente
Raramente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

As vezes
Sempre
As vezes
Nunca
Sempre
As vezes

Sempre

Sempre
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Raramente
Raramente

As vezes
Frequentemente
Raramente
Nunca

Nunca

Nunca
Raramente
Raramente
Frequentemente
Nunca

Nunca
Raramente

As vezes
Sempre
As vezes
As vezes
Sempre
As vezes

Sempre

Sempre

Nunca

Sempre
Raramente

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Raramente

As vezes
Raramente
Nunca
Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Frequentemente

As vezes
As vezes
As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente

Nunca
Frequentemente
Sempre

As vezes
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Raramente
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Sempre

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
As vezes
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente

Nunca
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
As vezes
Raramente

As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
Sempre

As vezes

As vezes
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

Raramente
Nunca

As vezes
Frequentemente
As vezes
Frequentemente

As vezes
Sempre
Sempre
As vezes
Sempre
Raramente
Raramente
Nunca
Nunca

As vezes
Raramente
Raramente
Raramente
As vezes
Frequentemente
Raramente
Raramente
As vezes
Raramente

As vezes

As vezes
Sempre

Sempre
Raramente
Sempre
Frequentemente

Raramente
Sempre
Raramente
Frequentemente
As vezes
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

Nunca

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc

Nunca
Sempre
Raramente
Raramente
Sempre
Nunca

Nunca

As vezes

Nunca
Frequentemente
Nunca

Sempre
Raramente

As vezes
Raramente
Frequentemente
Raramente
Sempre

As vezes

As vezes
Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes

Nunca

As vezes

As vezes
Sempre
As vezes
As vezes
As vezes
Nunca

Raramente
Raramente
Raramente
As vezes
Nunca

As vezes
Raramente
Raramente
Raramente
Frequentemente
Raramente
As vezes
Raramente
As vezes
Nunca
Nunca

As vezes
As vezes
Nunca

As vezes

As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
Frequentemente

Nunca

Sempre
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes

As vezes

Nunca

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Sempre

As vezes

As vezes
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

Raramente
Frequentemente
Raramente
Raramente
Frequentemente
Raramente

Nunca

Nunca

Nunca

As vezes

Nunca
Frequentemente
Raramente
Sempre
Raramente
Raramente
Nunca
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente
Nunca

Nunca

As vezes

Nunca

Nunca

Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes
Sempre
Raramente

Raramente
Frequentemente
Raramente
Sempre

Nunca

Sempre

Nunca
Frequentemente
Nunca

As vezes
Raramente
Raramente

As vezes
Raramente
Frequentemente
Nunca
Raramente

As vezes

As vezes

As vezes

As vezes
Frequentemente
As vezes

Nunca

Sempre

Nunca

As vezes
Frequentemente
Nunca
Frequentemente
Sempre

As vezes

Nunca

As vezes

Nunca
Frequentemente
Raramente

As vezes
Raramente

As vezes
Raramente
Raramente
Frequentemente
Nunca

Nunca

As vezes



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 11. Eu me sinto alegre

Frequentemente
As vezes
Sempre
Raramente

As vezes

As vezes

Frequentemente
Frequentemente
Sempre

As vezes
Frequentemente
As vezes

As vezes

As vezes
Raramente

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes
Sempre
Frequentemente
As vezes

As vezes
Raramente
Frequentemente
As vezes

As vezes
Sempre
Frequentemente
Nunca

Sempre
Frequentemente

Sempre
Frequentemente
Nunca

Sempre

As vezes

As vezes

Nunca

Sempre

Nunca
Frequentemente
Raramente
Nunca
Frequentemente
As vezes
Raramente
Raramente
Frequentemente
As vezes
Sempre

As vezes

As vezes
As vezes
As vezes
As vezes
Sempre

As vezes

As vezes

As vezes
Sempre

As vezes
Frequentemente
Raramente
Frequentemente
As vezes

Nunca
Raramente
Raramente
Frequentemente
Frequentemente
Sempre
Frequentemente
Raramente
Sempre

Sempre
Frequentemente
Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes

Nunca
Frequentemente
Nunca

Nunca
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
Frequentemente
As vezes

Nunca

As vezes
Raramente
Frequentemente
Raramente

As vezes
Frequentemente
As vezes
Raramente
Nunca
Frequentemente
Nunca

As vezes

As vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

A maior parte do tempo

Muitas vezes

A maior parte do tempo
A maior parte do tempo
Poucas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

A maior parte do tempo
Poucas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

Poucas vezes

A maior parte do tempo
Poucas vezes

Muitas vezes

Muitas vezes

A maior parte do tempo
Muitas vezes

Poucas vezes

12. Eu me sinto tensa (¢
De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando

De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
Boa parte do tempo
Nunca

Boa parte do tempo
De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
Boa parte do tempo
De vez em quando
De vez em quando
Boa parte do tempo
De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando
De vez em quando



15. Gostaria de
escrever qual o papel

da escola na sua Onde vocé esta
14. Gostaria de escrever algo a mais sobre como a escola saulde durante a respondendo este

13. Eu ainda sinto que g poderia ajudar a melhorar sua saude? pandemia? questionario?
Nao tanto quanto antes Com mais acompanhamento psicoldgico e mais acolhimento Nao fez papel algum...  Na escola

N&o tanto quanto antes nao nao Na escola

S6 um pouco Nao sei Nao Na escola

S6 um pouco Nao Nao sei Na escola

N&o tanto quanto antes N&o Néao Na escola
Sim, do mesmo jeito que Nao Nao Na escola

N&o tanto quanto antes  N&o ser integral a escola Na escola

S6 um pouco Ambientes de lazer, de leveza, de influéncia relaxantes. Desesperador Na escola
Sim, do mesmo jeito que Nada a mais oque tem Bom Na escola

N&o tanto quanto antes  Liberando a gente mais cedo. As vezes me faz esquece Na escola

Nao tanto quanto antes atividades dinamicas nos intervalos . Na escola

Sé um pouco Nao Nao sei Na escola

S6 um pouco Voltando a antiga cargo horario Nao Na escola

Nao tanto quanto antes . . Em casa

N&o tanto quanto antes  As escola ter uma boa estrutura Ensinar a se cuidar Na escola

N&o tanto quanto antes . . Em casa

Nao tanto quanto antes nao nao Em casa

N&o tanto quanto antes  N&o sei N&o sei Na escola

S6 um pouco Nao sei Nao Em casa

Nao tanto quanto antes Nao Nao Em casa

Sim, do mesmo jeito que Sei que é improvavel que aconteca, mas eu preferia que a escola Nenhum Em casa

S6 um pouco Nao Nenhuma Em casa

N&o tanto quanto antes  Voltasse a ser semi-integral e que tivesse um 4° ano no Ensino mé Confesso que foi bem mii Em casa
S6 um pouco Nao Naon Em casa
Nao tanto quanto antes O patio grande aberto mais vzs, quando nao estiver sentindo bem Nenhuma Na escola
Nao tanto quanto antes atividades de lazer foi importante para ndo n(Na escola



Carimbo de data/hora Enderego de e-mail Vocé aceita responder e 2. Idade 3. Série 4. Género
28/10/2022 14:45:24 Aceito 15 1° ano do Ensino Médio Feminino



5. Raga/Cor 6. De 0 a 10, o quanto a 7. Vocé teve Covid-19? 8. Alguém da sua famili: 9. Vocé perdeu algum p: 10. Marque as experiénc
Nao sei/Prefiro nao dizer 5 Nao Sim Nao As vezes



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc
Raramente As vezes Frequentemente Frequentemente Frequentemente Raramente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc
As vezes Frequentemente As vezes As vezes Raramente Raramente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc
As vezes As vezes As vezes As vezes As vezes Raramente



10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 10. Marque as experiénc 11. Eu me sinto alegre 12. Eu me sinto tensa (c
As vezes Frequentemente Raramente As vezes Muitas vezes De vez em quando



14. Gostaria de escrever algo a mais sobre como a escola

13. Eu ainda sinto que g poderia ajudar a melhorar sua saude?

Nao tanto quanto antes

nao

15. Gostaria de
escrever qual o papel
da escola na sua
saude durante a
pandemia?

nao

Onde vocé esta
respondendo este
questionario?

Em casa



