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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a contribuicdo da Educac&o de Jovens e Adultos
(EJA) na construgdo da cidadania e no desenvolvimento da consciéncia critica de seus
sujeitos, a partir da perspectiva de uma educacgao libertadora fundamentada nos pressupostos
de Paulo Freire. Partindo de uma abordagem qualitativa, com delineamento exploratorio, foi
realizado um estudo de caso em uma escola publica municipal do Recife-PE, utilizando-se
observagcbes em sala de aula e entrevistas semiestruturadas com professores e alunos. A
analise dos dados revelou que, apesar das limitacbes estruturais e da permanéncia de
praticas pedagogicas tradicionais em alguns contextos, a EJA representa um espaco
significativo de reconstrucao identitaria, valorizagao do saber popular e resgate da autoestima.
Verificou-se que praticas pedagodgicas dialégicas, quando presentes, estimulam o pensamento
critico e promovem a participacao ativa dos estudantes no processo educativo. As narrativas
dos alunos e a atuacao diferenciada entre os docentes observados evidenciam a importancia
de metodologias ativas, da escuta sensivel e da valorizagao das trajetorias de vida dos
educandos como elementos centrais para uma pratica pedagogica humanizadora. A pesquisa
aponta para a urgéncia de investimentos em formagao docente especifica, politicas publicas
voltadas a modalidade e mudangas curriculares que contemplem a realidade dos sujeitos da

EJA. Conclui-se que a EJA, quando compreendida como instrumento de emancipagcao e
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direito social, possui potencial transformador, sendo essencial para a constru¢do de uma

sociedade mais justa, inclusiva e democratica.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Cidadania; Paulo Freire; Educacgao

Libertadora; Metodologias Ativas.

ABSTRACT

This study aims to analyze the contribution of Youth and Adult Education (EJA) to the
construction of citizenship and the development of critical consciousness among its subjects,
based on a liberating educational perspective grounded in the theories of Paulo Freire. Using a
qualitative, exploratory approach, a case study was conducted in a public municipal school in
Recife, Pernambuco, through classroom observations and semi-structured interviews with
teachers and students. The data analysis revealed that, despite structural limitations and the
persistence of traditional pedagogical practices, EJA represents a meaningful space for
identity reconstruction, appreciation of popular knowledge, and restoration of self-esteem. It
was observed that dialogical teaching practices, when implemented, encourage critical
thinking and foster active student participation in the educational process. The students’
narratives and the contrasting teaching approaches revealed the importance of active
methodologies, sensitive listening, and the recognition of students’ life experiences as key
elements of a humanizing pedagogical practice. The findings point to the urgent need for
specific teacher training, public policies tailored to EJA, and curricular reforms that reflect the
lived realities of its participants. It is concluded that EJA, when understood as an emancipatory
tool and a social right, holds transformative potential and is essential for building a more just,

inclusive, and democratic society.

Keywords: Youth and Adult Education; Citizenship; Paulo Freire; Liberating Education; Active

Methodologies.
1. INTRODUCAO
Em uma sociedade marcada por desigualdades sociais, a educagao assume um

papel fundamental na formagao dos individuos. Ao direcionarmos nosso olhar para Educagao

de Jovens e Adultos (EJA), temos grandes barreiras socioeconémicas e educacionais a



serem enfrentadas, que persistem ao longo da histéria. Nesse contexto, a proposta de uma
educacao voltada para a liberdade, defendida por Paulo Freire (1996, p.24), é essencial:
‘ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a
sua construcdo”, tornando a escola um espaco de reflexdo critica e constru¢cao dos saberes.

A pesquisa de Freire é orientada por uma visdo humanista, que busca a valorizacao
do individuo em sua totalidade e de sua presenga no mundo. “Estar no mundo, sem fazer
histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar’ sua propria histéria [...], sem
aprender, sem ensinar, sem ideias de formagao, sem politizar, ndo é possivel” (Freire, 2023,
p.57). Isso significa que estar no mundo € estar com o mundo, construindo o ser humano
através de suas vivéncias, histéria e cultura. essa bagagem, que chega a escola ndo pode ser
ignorada, mas sim valorizada, pois nao esta isolada da educacéo.

A valorizagdo da leitura no mundo dos estudantes deve ser o foco da educacgéao,
principalmente no contexto da EJA, no qual, os individuos, ja possuem uma trajetoria
profunda com o mundo. A escola, portanto, tem por objetivo “trabalhar criticamente a
inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua comunicabilidade” (Freire, 2023, P.121), com a
proposta de uma educacgéo ativa. Essas propostas Freirianas deram luz a uma curiosidade
epistemoldgica, que moldou minha busca por conhecimento, transformou minha pratica
docente e minha visdo como discente durante a graduagao em Pedagogia.

O interesse pelo tema surgiu a partir das disciplinas de pesquisa e pratica
pedagdgicas da graduacao em Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).
As visitas a escolas da rede publica com turmas da EJA me permitiram observar, de forma
critica, as praticas dos docentes e como elas impactam os estudantes. Isso despertou o
interesse de compreender as vivéncias educativas que permeiam o cotidiano da sala de aula.
Ao iniciar na disciplina de Educacédo de jovens e adultos, iniciar o contato com teorias da
educacao, comecei a compreender o desenvolvimento da praxis por Paulo Freire, uma
reflexao critica sobre a pratica docente que busca a transformacgao (Freire, 1996).

Este processo de pesquisa me permitiu compreender que a EJA € uma area pouco
explorada academicamente, especialmente na jungdo com cidadania e transformagéo social.
Essa lacuna, somada a falta de incentivos governamentais e a redugdo de escolas que
oferecem a modalidade, indica o surgimento de um movimento educacional para extinguir a
EJA. Portanto, uma maior aproximacdo com a realidade da sala de aula é fundamental para o
avancgo das investigacdes sobre o tema.

A pesquisa debrugou-se sobre a historia de sujeitos que, no decorrer de suas vidas,

foram privados do direito a educagéao por fatores socioecondmicos. Ao retomarem a trajetéria



escolar, eles enxergam a sala de aula como um espago de transformagédo social. Nesse
sentido, é imprescindivel "valorizar seus esforgos por estudar como as lutas pelo direito da
cidadania" ( Arroyo, 2017, p.51).

E necessario observar a demanda por alteracdes nas praticas pedagdgicas, visando a
construcdo de uma praxis verdadeiramente libertadora. Para alcangar essa mudanga,
sugere-se a adogdo de uma pedagogia mais engajada, na qual os alunos se tornem
participantes ativos na constru¢cdo do seu conhecimento e no desenvolvimento de um
pensamento critico. Afinal, como afirma bell hooks (2013, p. 266): “sem a capacidade de
pensar criticamente sobre 0 Nn0osso ser e nossa vida ninguém seria capaz de progredir, mudar,
crescer”.

Diante desse contexto, a pesquisa se orienta pelas seguintes questdes: Como e se,
de fato, ocorre uma educacgao critica nas salas de aula da EJA? E qual a praxis docente
adotada pelos educadores para promové-la?. Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa
€ analisar a contribuicdo da educacgao para a construgcédo da cidadania e o desenvolvimento da
consciéncia critica dos sujeitos da EJA. Para tanto, sera realizada uma pesquisa qualitativa de
carater exploratorio, com observagdo em sala de aula e entrevistas semiestruturadas com
professores e alunos de uma escola municipal do Recife-PE.

Dessa forma, os objetivos especificos sdo: compreender as praticas pedagodgicas
adotadas por professores da EJA, se ocorre a promog¢ao da cidadania e do desenvolvimento
da consciéncia critica dos sujeitos; investigar como a educagao pode atuar como ferramenta
de transformacéao social para esse publico; e analisar a percepgéao e a vivéncia dos alunos em
relacao a essas praticas, a fim de compreender como se da sua participacao e insercao critica
no ambiente escolar. A pesquisa tera uma abordagem qualitativa, com carater exploratoério,
utilizando como técnicas a observagao em sala de aula e entrevistas semiestruturadas com

professores e alunos de uma escola da rede municipal de Recife-PE.

2. REFERENCIAL TEORICO

A trajetéria educacional formal no Brasil, € datada no inicio do periodo colonial, em
1549, com a chegada dos jesuitas no Brasil. Segundo Barros (2024, p. 19), “A Companhia
Missionaria de Jesus tinha como principal meta a catequizagcao e a alfabetizagcao dos
indigenas em portugués.”, com o objetivo de dominagdo e expansao religiosa, além da
continuidade da formagao dos portugueses. Apos a expulsdo dos jesuitas, as discussdes

relevantes sobre educagao no pais s6 foram retomadas no Brasil Império.



A primeira Constituigdo brasileira, de 1824, propds a garantia de instru¢do primaria e
gratuita para todos os cidadaos, mas essa cidadania era restrita a elite. De acordo com Barros
(2024, p.19), “a historia da educacdo brasileira foi marcada pela monopolizagdo do
conhecimento formal pelas classes dominantes”, o que refletia uma visao elitista e excludente,
com a maior parte da populagcdo sendo analfabeta. A constituicdo imperial de 1824 e a leis
desenvolvidas por ela transferiram a responsabilidade pela instrugdo primaria da coldnia para
as provincias, e o direito ao voto foi restrito apenas a pessoas alfabetizadas.

Durante a Primeira Republica, com a constituicdo de 1891, o processo de exclusao e
discriminacgao se intensificou, uma vez que jovens e adultos que nao sabiam ler e escrever, e
nao possuiam posses, foram privados do direito ao voto. Essa situagao fez com que o poder
politico do Brasil ficasse concentrado nas maos de uma pequena parcela da populagcéo, uma
realidade que perdura até os dias atuais.

Entre as décadas de 1930 a 1960, devido ao alto indice de analfabetismo e a
necessidade de o Brasil avangar em sua politica internacional, onde o analfabetismo era visto
como um atraso, comegam a surgir novas perspectivas pedagogicas. Com os avangos da
Escola Nova, os movimentos sociais e as contribuicbes de Paulo Freire, por meio de suas
pesquisas e vivéncias, uma série de campanhas e programas voltados para EJA foram
impulsionados.

Os movimentos impulsionaram o retorno do desenvolvimento da educagao. Segundo
Barros (2024, p.21) “Em 1934, foi implementado o Plano Nacional de Educagéao, que tornava
obrigatorio o ensino primario, integral e gratuito, também acessivel a adultos”. Apos isso, a
EJA ganhou relevéncia no cenario nacional, com desenvolvimento de fundo, programas e
campanhas nacionais.

No entanto, dentro dos congressos nacionais de educadores e em pesquisas na area,
notou-se que as metodologias da época, ainda eram limitadas por uma padronizagdao do
ensino, com abordagens mecanizadas de ensino que nao consideravam as vivéncias dos
estudantes. Na concepcao de Freire, isso caracterizava uma “educacao bancaria”, na qual “A
educacao é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos” (1987,
p.73), transformando o aluno no depédsito de conhecimento.

Essa visao contrasta com seu préprio pensamento, que defende que: “So existe saber
na invencdo, na reinvengado, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens
fazem no mundo, com o0 mundo e com os outros. Busca esperangosa também” (Freire, p.72).

Em discordancia da educacéao tradicional, Freire, os movimentos sociais e demais

educadores comegaram a propor metodologias pedagdgicas mais ativas, contestando as



abordagens tradicionais. Com esses avangos, 0 analfabetismo no Brasil iniciou um processo
para a reducao. No entanto, apesar dos avangos, a escolarizagao no Brasil ainda permanecia
em niveis insatisfatérios, quando comparada a paises desenvolvidos, e até mesmo a alguns
paises latino-americanos.

A educagao de jovens e adultos, embora reconhecida como um direito social, foi
muitas vezes tratada mais como um instrumento de poder para atender as necessidades
econdmicas do Estado, do que como um meio real de emancipagao dos cidadaos. As
politicas adotadas priorizavam a mecanizagcdo do ensino, com o objetivo de preparar a
populacdo para o mercado de trabalho, mas negligenciaram uma formacao critica e
transformadora, essencial para a construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A educagao comegou a ser percebida como um cenario politico da populagéo, e a
democracia comegou a ser posta em questdo. Nesse contexto, com o inicio da ditadura, todo
o movimento de educacgao popular foi reprimido e expulso das salas de aula, dando lugar ao
interesse do regime politico no poder. De acordo com Di Pierro (2000, P.113), “O golpe militar
de 1964 produziu uma ruptura politica em fungdo da qual os movimentos de educacao e
cultura populares foram reprimidos, seus dirigentes, perseguidos, seus ideais, censurados.”

Os militares, com seu autoritarismo, trouxeram de volta uma educagao voltada para
os valores cristdos e formais, além da retomada do discurso de que os cidadaos eram
pessoas vazias € sem conhecimento, culpabilizando-os por suas condigcdes soécio
econOmicas. Nesse periodo, surge o Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo (MOBRAL), um
programa criado para atender os objetivos politicos do governo e dar legitimidade ao regime.
Ele buscava expandir o discurso oficial dentro das escolas, sob o pretexto de promover a
alfabetizacado funcional e a educagao continuada, com a intengdo de neutralizar o método
paulo freire, que, antes do regime militar, ganhava forga, junto aos movimentos sociais. No

entanto, para o periodo, a educag¢ao néo poderia exercer esse papel politico. Segundo Freire:

A educacgdo é um ato politico. Ela ndo é neutra. Ela n&o ¢é feita no vacuo. Ela é feita
com uma opg¢ao, com uma vontade, com uma direcdo. E ndo ha educacao neutra. A
educacdo tanto pode ser uma pratica de liberdade como pode ser uma pratica de
dominacéo. (1996, p.84)

Na nova Republica, com a promulgacao da Constituicdo federal de 1985, o artigo 214,
propOs a elaboragao de um Plano Nacional de Educagao (PNE) voltado para a erradicagao do

analfabetismo e a universalizacido do atendimento escolar. A partir dessa nova realidade, a



EJA passou a ser reconhecida como uma modalidade de ensino necessaria para a inclusado
social e a emancipagdo dos cidaddos. No entanto, apesar do reconhecimento legal, a
implementagdo de politicas publicas para a EJA ainda enfrentava limitagdes, como a
escassez de recursos e a defasagem na formagao dos educadores.

A partir dos anos 1990, o governo implementou uma série de programas de
alfabetizacdo, como o Brasil Alfabetizado (2003), mas a modalidade ainda sofria com a
marginalizacdo em termos de financiamento e atencdo. Essa década também foi marcada
pela privatizagdo de algumas areas do ensino, o que impactou negativamente a qualidade da

educacgao publica, inclusive a de jovens e adultos. De acordo com Arroyo:

E necessario compreender que os jovens e adultos que voltam a escola trazem
consigo marcas de exclusao e resisténcia. A educagéo para eles ndo & apenas uma
etapa da vida escolar, mas uma luta pela cidadania. Sado sujeitos que carregam
histérias de interrupgdo e retomada, de negagao e de busca por reconhecimento.
(2017, p. 50).

Com a entrada do século XXI, a EJA se viu desafiada pela falta de integragdo com as
politicas educacionais mais amplas e pela persistente desigualdade social e educacional.
Haddad e Di Pierro (2000, P.128) destacam que, embora houvesse avangos em termos de
quantidade de vagas e agdes de alfabetizagdo, a qualidade do ensino ainda ndo busca
promover uma verdadeira emancipag¢ao dos jovens e adultos.

Dessa forma, embora a EJA tenha conquistado reconhecimento legal e tenha sido
incorporada as diretrizes constitucionais como um direito, sua efetivacdo plena permanece
comprometida por entraves historicos e estruturais. A marginalizacdo dessa modalidade, a
insuficiéncia de politicas publicas integradas, a baixa valorizagdo da formag&o docente e os
persistentes indicadores de exclusao revelam que o desafio vai além da ampliagéo de vagas:
trata-se de garantir uma educagao que reconhega as trajetorias interrompidas desses sujeitos
e promova, de fato, sua emancipagao cidada. Para que a EJA deixe de ser apenas uma
promessa legal e se torne um instrumento real de transformagao social, é indispensavel um
compromisso politico continuo que assegure investimentos, qualidade e respeito as
especificidades de seus educandos.

Portanto, com os avangos nas politicas educacionais e a ampliagdo dos direitos
assegurados pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), que estabelece a educacéao
como um direito de todos e dever do Estado, o conceito de cidadania adquire novos

contornos. Ele passa a ser compreendido n&do apenas como um conjunto de direitos civis e



politicos, mas como uma pratica ativa, critica e transformadora da realidade. Nesse contexto,
emergem propostas de uma educagao cidada, comprometida com a emancipagao social, a
equidade e a construgao de sujeitos conscientes do seu papel na sociedade.

Para Moacir Gadotti, a cidadania n&o se resume a condi¢ao juridica do individuo. Ela
é fruto de uma construgcao continua, vivenciada no cotidiano e desenvolvida na pratica social
e politica. Como ele afirma: “A cidadania ndo é um presente. Ela se conquista, se constrdi na
luta, na participagdo, na pratica social” (GADOTTI, 2000, P. 27). Paulo Freire, por sua vez,
destaca que a cidadania se constréi por meio da conscientizagcdo, da acao-reflexao e da
participacdo no processo historico: “Ninguém nasce cidadao: torna-se cidadao” (FREIRE,
1983, P. 98). Para ambos os autores, a cidadania ndo é um estado passivo, mas uma
condicdo ativa, inseparavel do processo educativo que visa a transformacgao do individuo e da
sociedade.

A construgdo da cidadania, portanto, exige uma compreensdao ampliada de seu
significado, que va além da simples titularidade de direitos legais. Paulo Freire ressalta que a
cidadania esta intrinsecamente ligada a ag¢ao consciente e comprometida do sujeito na
sociedade. Ele afirma que “[...] se faz necessario, neste exercicio, relembrar que cidadao
significa individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado, em que cidadania tem
que ver com a condicdo de cidadao, quer dizer, com o uso dos direitos e o direito de ter
deveres de cidadao” (FREIRE, 2001, P. 25).

Enquanto, Moacir Gadotti reforca essa perspectiva ao afirmar que a cidadania implica
uma dimensdo ética e coletiva, ndo apenas formal ou individual: “Ser cidaddo hoje é ser
solidario, critico e comprometido com a justica social. E lutar contra todas as formas de
exclusao e discriminagcao” (GADOTTI, 2003, P. 58). Assim, para ambos os autores, a
cidadania emerge como um processo continuo de engajamento, responsabilidade e
transformacao social. Esse processo se concretiza por meio de uma educacdo comprometida

com os valores democraticos, éticos e humanos.

2.1. Educacao libertadora e Paulo Freire

A trajetoria de Paulo Freire na EJA, destacou o carater politico da educagao, e
como a pratica educativa esta ligada a experiéncia humana. Para Freire: “A educagédo € uma
forma de intervengcdo no mundo”, e também, “ ninguém pode estar no mundo, com 0 mundo e
com os outros de forma neutra” (2023, P.96 e P.75). Portanto, discutir a educagao sem

considerar seu aspecto politico é negar a identidade do educando como



um ser pensante. Dessa forma, a educagao se estabelece como um instrumento de
transformacao social.

Freire propds que, por meio do conhecimento, os individuos poderiam alcangar a
emancipacgao social, compreendendo sua realidade e se posicionando ativamente diante dela.
Ele propés uma praxis libertadora, que define como a “reflexdo e agdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo” (1970, P. 52). Essa abordagem vai além do ensino mecanico de
conteudos, pois estimula o pensamento critico e a autonomia dos individuos. Ao
reconhecerem-se na condigdo de oprimidos, os sujeitos se tornam capazes de identificar as
estruturas que os mantém nessa situagao e, assim, se organizar e lutar por sua libertagao.

A pratica docente critica também € fundamental nesse processo, exigindo um
movimento constante entre acdo e reflexdo. Segundo Freire, “A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre fazer e pensar
sobre o que fazer’ (2023, P.39). Essa perspectiva rompe com a educacgao tradicional, que
muitas vezes limita o ensino a transmissao de conteudos, ignorando o contexto sociocultural
dos educandos. Portanto, € necessario, refletir sobre o papel dialético da educagao, cuja
proposta é compartilhar os saberes e a realizacdo de reflexdes criticas entre educandos e
educadores, onde ambos s&o participantes ativos na constru¢cao do conhecimento em sala de
aula.

A escola, como instituigdo social, esta essencialmente ligada a realidade de seus
alunos e ndo pode se colocar de forma alheia a esse meio. Desconsiderar o contexto social
dos estudantes configura um ato de desrespeito tanto com a sua dignidade quanto com o
processo de aprendizagem em si. Conforme afirma Paulo Freire (2023, P.62), “ndo se
reconhece a importancia dos conhecimentos de experiéncias feitos com que cheguem a
escola”, o que ignora os saberes que os alunos ja trazem consigo. A imposicado de um
conhecimento descontextualizado e contrario a sua vivéncia limita o potencial de aprendizado,
comprometendo a formacgéo critica e o desenvolvimento integral do individuo.

Assim, é crucial valorizar a ideia de que “a leitura do mundo, que precede sempre a
leitura da palavra” (2023, P.79), Isso implica reconhecer as experiéncias vividas pelos
estudantes, compreendendo as suas histéria até o momento e sua visdo de futuro. E
essencial desafia-los a ter um olhar critico sobre sua prépria realidade, evitando que se
acomodem na ideia de que as mudangas s&o impossiveis.

Portanto, a educacéao tradicional, criticada por Freire, estabelece uma relacdo de
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dominagdo dos professores sobre os estudantes, na qual o professor se posiciona como o
unico detentor do saber, o que impede um modelo educativo centrado no dialogo e na
valorizagdo das experiéncias individuais. A metodologia tradicional contradiz o
desenvolvimento da capacidade dos educandos de compartilhar conhecimentos e de
desenvolver uma leitura critica do mundo. Como participantes ativos da sociedade, eles
precisam lutar contra as diversas formas de opressdo, e a educacao tradicional acaba por

dificultar o avanco na luta pela liberdade e pela transformacao social.

2.2. Sujeitos de Direitos e Curriculos

Quem séo esses estudantes? De acordo com Arroyo (2017, P.21), eles sdo “sujeitos
de escolhas nao tao livres, mas escolhas”, que desde a infancia, se tornam passageiros de
itinerarios inquietos e retomam o direito a educagéo apds uma jornada de trabalho cansativo.
Em sua maioria, sdo “personagens pobres, trabalhadores empobrecidos das cidades ou dos
campos, mulheres, negros/as” (Arroyo, 2017, P.22), que por vivenciarem contextos de
desigualdade, trazem insatisfagdes com o seu lugar social.

Segundo Paulo Freire, sdao os oprimidos, que estdo numa luta incessante para
recuperar sua humanidade e ao “reconhecerem o limite que a realidade opressora lhes impde,
tenham, neste reconhecimento, o motor de sua acgao libertadora” (1970, P.48). No entanto,
Arroyo ressalta que “Parar de estudar ndo significa parar de se formar, e se humanizar. Nao
significa parar de pensar, de ler o mundo, de tentar entender-se nas relagdes sociais,
politicas” (2017, p.46). Por isso, ao retomar os estudos, os saberes construidos por esses
estudantes ao longo de suas jornadas nao podem ser ignorados.

Desde o periodo da republica, a pedagogia tradicional tratou esses sujeitos como
subcidadaos, oferecendo uma educacao mecanica e sucateada. Eles foram vistos como “Sem
direito a ter direitos, objetos apenas de favores das elites e do Estado” (ARROYO, 2017, p.45)
Por isso, € necessario “aprofundar-nos na histéria tensa entre negacdo dos direitos da
cidadania e sua afirmacéao pelos coletivos populares” (ARROYO, 2017, p.51), com o objetivo
de valorizar a luta e a resisténcia pelo direito a educacéao e a cidadania.

Diante disso, é fundamental repensar o curriculo e as praticas pedagdgicas,
desenvolvendo uma conscientizagao critica sobre “conhecimentos que esclarecam suas
indagagoes, que lhes ajudem a entender-se como individuos e, sobretudo, como coletivos em
percursos humanos tao precarizados” (Arroyo, 2017, p.59), para que compreendam o seu

papel na sociedade.
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Além disso, € preciso promover mudangas no pensamento pedagogico tradicional,
que esta atrelado aos proprios curriculos de formagao docente. Com o foco em ensinar os
conteudos formais, a formagao “tem se afastado de entender, de aprofundar os processos
formadores-deformadores que sdo submetidos” (Arroyo, 2017, p.67) e que submetem os
discentes a uma educacao bancaria. Portanto, &€ essencial refletir, principalmente, sobre as

praticas docentes atuais.

2.3. Pedagogia engajada e Metodologias ativas

A Pedagogia engajada, proposta por bell hooks, dialoga com as teorias de Paulo
Freire, para questionar o modelo tradicional de ensino. A autora ao aplicar essa abordagem
em suas praticas como professora universitaria, construiu um relato de experiéncia que
evidencia a busca pela liberdade no processo educativo.

As transformagdes impulsionadas pelo multiculturalismo geram reflexdes essenciais
sobre a necessidade de tornar a sala de aula em um espaco verdadeiramente inclusivo.
Como destaca Hooks, é fundamental pensar em como “a sala de aula pode ser transformada
de modo a fazer do aprendizado uma experiéncia de inclusao” (2013, p.51). Essa reflexao
leva a urgéncia de repensar o modelo de ensino vigente, exigindo uma pedagogia que
valorize as multiplas identidades culturais dos estudantes.

Ao analisar o atual modelo de ensino aplicado a EJA, percebe-se uma profunda
lacuna estrutural e pedagdgica. Essa modalidade, historicamente marcada por politicas
compensatérias e pela marginalizagdo, ainda carece de um curriculo contextualizado que
dialogue com as experiéncias de vida, as trajetorias interrompidas e os desafios
socioecondmicos de seus estudantes. A auséncia de praticas pedagogicas criticas, dialdgicas
e inclusivas compromete o papel emancipador da EJA, reduzindo-a, muitas vezes, a
alfabetizagao técnica e funcional.

Nesse contexto, & crucial repensar a propria formacao docente, realizando uma
autocritica, sobre a atuagdo do educador e seus significados para os alunos. Inserindo os
professores em um “espaco de confrontagdo construtiva e questionando critico”. (HOOKS,
2013, p.53), € essencial para que possam refletir de forma mais profunda sobre sua pratica
pedagogica e, a partir disso, transforma-la continuamente.

Segundo bell hooks, a pedagogia engajada transforma a escola em um espaco de
acolhimento, em que os estudantes e suas experiéncias sido valorizados. Eles ndo sao vistos

como receptores passivos do conhecimento, mas como participantes ativos que contribuem,
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dialogam e refletem sua educagdo. “onde todos sintam a responsabilidade de contribuir é
objetivo central da pedagogia transformadora” (HOOKS, 2013, p.56).

Esse modelo fortalece a construgdo de uma comunidade comprometida com a
transformacao social, incentivando reflexdes que ultrapassam os limites da sala de aula. Ao
politizar os saberes e dar significado as experiéncias cotidianas, a educagdo se torna um
instrumento de mudanga. Nesse sentido, como destaca Hooks, “a revolugcdo comeca
justamente na vida cotidiana” (2013, p.69), reforcando a importancia de uma educagao que
dialogue com a realidade dos alunos e estimulem sua participagao critica na sociedade.

Dessa forma, “a educagao como pratica da liberdade n&do tem a ver somente com um
conhecimento libertador, mas também com uma pratica libertadora na sala de aula” (HOOKS,
2017, p.197). Assim, o ensino deixa de ser um processo unidirecional e passa a ser uma
construgdo coletiva de experiéncias significativas, onde o saber circula em multiplas diregdes.

A realidade educacional brasileira, marcada por profundas desigualdades e pela
rapida evolucdo nas formas de produzir e acessar o conhecimento, evidencia a insuficiéncia
do modelo de ensino tradicional. A centralizacdo do discurso docente, a rigidez curricular € a
desvalorizagao da experiéncia do aluno reforcam praticas excludentes e desmotivadoras.

Em contrapartida a pedagogia engajada, proposta por bell hooks, surge como uma
alternativa ética e afetiva que reconhece o ensino como um ato politico transformador. Para a
autora, “ensinar é sempre um ato de resisténcia. Quando nos engajamos na pratica de
ensinar de maneira critica, escolhemos lutar contra a dominagédo” (HOOKS, 2013, p. 28). Essa
abordagem valoriza o envolvimento do educador com o processo de formagéo do aluno como
sujeito histérico e ativo, e abre caminho para praticas pedagoégicas mais dialdgicas, inclusivas
e contextualizadas.

Assim, o0 processo de ensino-aprendizagem é visto ndo apenas como uma
transmissao de conteudos, mas como uma jornada colaborativa que capacita educadores e
estudantes a se tornarem agentes de mudanga social. A superagdao do modelo tradicional
exige uma ruptura com a passividade e a busca por um novo paradigma que coloque a
experiéncia e o saber dos alunos no centro da pratica educativa.

Nesse contexto, as metodologias ativas de ensino-aprendizagem apresentam-se
como estratégias fundamentais para consolidar uma pratica pedagogica coerente com a
pedagogia engajada. Ao moverem o estudante para o centro do processo educativo, essas
metodologias promovem a constru¢do colaborativa do conhecimento, a autonomia intelectual

e o protagonismo discente. Conforme apontado por Paiva et al. (2016), “essas metodologias
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tém por finalidade proporcionar ao estudante a capacidade de aprender a aprender e
desenvolver autonomia no processo educativo” (p. 147).

As metodologias ativas sao instrumentos potentes que rompem com a passividade
do ensino tradicional, estimulando a curiosidade e o pensamento critico. Elas transformam a
sala de aula em um ambiente dindmico, onde o conhecimento é construido de forma
significativa. Dessa maneira, elas contribuem diretamente para a formagdo de sujeitos
criticos, reflexivos e socialmente engajados, alinhando-se perfeitamente aos principios da

pedagogia engajada de bell hooks.

3. METODOLOGIA

3.1. Caracterizacao do Estudo

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso de natureza qualitativa,
com delineamentos exploratério e descritivo. A abordagem qualitativa foi escolhida para
permitir uma investigacao aprofundada dos significados sociais e subjetivos que permeiam a
pratica educativa na EJA, especialmente, a formacao da consciéncia critica e a constru¢ao da
cidadania. Conforme Minayo (2019), a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a
representatividade estatistica dos dados, mas sim com a compreensdo detalhada do
fendmeno estudado, valorizando o ponto de vista dos sujeitos e suas relagdes com o contexto
social em que estao inseridos.

O estudo de caso foi delimitado a uma escola publica municipal, possibilitando a
analise da realidade educacional em seu contexto natural. Conforme aponta Severino (2014),
o estudo de caso € adequado quando se pretende compreender situagbes especificas e
complexas, sem recorrer a generalizagdo, mas sim a analise aprofundada de uma realidade
singular. Trata-se, portanto, de uma investigacdo situada, que busca observar e interpretar o

processo educativo a partir da experiéncia vivida por professores e estudantes da EJA.

3.2. Instrumentos de Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada por meio de dois instrumentos principais: entrevista
semiestruturada e observacido direta dos participantes. As entrevistas foram aplicadas a
professores e alunos da turma de EJA da escola selecionada. O grupo de entrevistados foi

composto por dois docentes e seis discentes, escolhidos de forma intencional, considerando
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sua disponibilidade e participagao ativa nas atividades escolares. As entrevistas tiveram como
finalidade compreender as percepgbes dos participantes sobre as praticas pedagdgicas
adotadas, os desafios enfrentados no processo educativo e o papel da educagdo na
construcdo da cidadania e da consciéncia critica. O roteiro utilizado seguiu uma estrutura
aberta, possibilitando que os sujeitos expressassem livremente suas ideias, o que favorece,
segundo Eiterer e Medeiros (2010), uma maior aproximacéo com as experiéncias individuais e
coletivas dos entrevistados.

As observacbes foram realizadas em sala de aula, durante as aulas regulares da
turma de EJA. O cenario observado incluiu o ambiente escolar, as interagdes entre
professores e alunos, as estratégias metodoldgicas utilizadas e a participagao dos estudantes
nas atividades propostas. O objetivo da observacdo foi identificar elementos que
contribuissem para a formacdo de uma pratica pedagodgica critica e libertadora, conforme
proposto por Paulo Freire. A observagao participante, conforme Minayo (2019), permite captar
aspectos implicitos da realidade investigada, ampliando a compreensao sobre 0s processos
educacionais em seu contexto real.

Ambos os instrumentos foram complementares e possibilitaram uma analise rica e
contextualizada da pratica pedagodgica observada, contribuindo significativamente para os

objetivos da pesquisa.

4.1 Caracterizacido da Turma

A instituicdo de ensino possui duas turmas de EJA. Para preservar a privacidade dos
entrevistados, eles serao identificados da seguinte forma: as turmas serdo nomeadas como
Turma 1 e Turma 2; os professores, como Professor Fernando e Professora Valéria; e os
alunos Alberto, Joab, Claudia, Eliza, Andréa e Cristiane.

A Turma 1, sob a orientagdo do Professor Fernando, tem 10 alunos matriculados, a
frequéncia regular € uma média de trés a quatro alunos, entre eles duas mulheres e dois
homens, todos adultos. Na Turma 2, tem 15 alunos matriculados, a frequéncia é de seis a oito
alunos, com apenas um homem na turma. Trés dos alunos da Turma 2 apresentam
deficiéncia, todos acompanhados por um auxiliar disponibilizado pela institui¢ao.

. A coleta de dados foi realizada no final do semestre e, devido as fortes chuvas, o
numero de alunos presentes na escola nos dias da entrevista foi reduzido. As entrevistas

foram realizadas em dois dias consecutivos com os alunos que estavam presentes.
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O Professor Fernando atua na escola desde 2021, com quase 10 anos de experiéncia
na modalidade EJA e 20 anos na profissdo docente. Ele possui graduagcdo em Educacgao
Fisica e Pedagogia, e também exerce a funcao de gestdo escolar no turno da tarde.

Inicialmente, o Professor Fernando lecionava nas duas turmas, pois a docente
anterior havia se aposentado. Em margo, a Professora Valéria chegou a instituicdo para
assumir a segunda turma. A Professora Valéria mantém vinculo com outra escola, onde atua
como professora da educacao infantil, e esta & sua primeira experiéncia como docente de

jovens e adultos. Ela possui graduagao em Pedagogia e 10 anos de profissao.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise dos dados, obtidos por meio das entrevistas e da observacgéao direta, revelou
aspectos significativos sobre o papel da EJA como instrumento de emancipacédo social e
construgcédo da cidadania. Os dados, organizados a partir da técnica de analise de conteudo,
permitiram a identificagao de trés categorias centrais: a valorizagdo da educagao como direito,
a presencga (ou auséncia) de praticas pedagodgicas libertadoras e os desafios enfrentados por

educadores e educandos no contexto escolar.

4.1. Valorizagao da Educacéao

As entrevistas foram fundamentais para compreender a trajetéria educacional dos
alunos e suas perspectivas ao retomarem a sala de aula. No que se refere a valorizagdo da
educacao como direito e identidade social, foi possivel constatar nas falas dos discentes, que
a escola representa mais do que o desejo de aprender a ler e escrever. A EJA ¢é
compreendida por muitos como um espago de reconstrucdo pessoal, de retomada da
autoestima e de pertencimento social. Em seus discursos, alguns alunos chegam a se
emocionar ao refletir sobre seu futuro, buscando nos estudos a base para conquistar direitos
civis, politicos e sociais que sustentam a cidadania.

Em seus discursos, alguns alunos chegam a se emocionar ao refletir sobre o futuro,
buscando nos estudos a base para conquistar direitos civis, politicos e sociais que sustentam
a cidadania. A estudante Andrea, relatou: "Voltar a estudar foi a melhor coisa que me
aconteceu. Eu ndo sabia assinar meu nome e me sentia muito pequena. Agora, ja consigo ler

as coisas e ja posso sair sozinha para resolver minhas coisas." Outro estudante, Joab,
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reforcou: "A educacio para mim é tudo. Quero ter um futuro melhor, arrumar um bom trabalho
e melhorar a vida da minha familia."

Conforme Arroyo, os sujeitos da EJA s&o marcados por trajetérias de exclusdo, mas
também por resisténcias, e € justamente na escola que buscam reconhecimento e voz. Para o
autor, "é preciso valorizar seus esforcos para estudar como lutar pelo direito a cidadania"
(2017, p. 51). Nesse sentido, a educagédo na EJA assume um papel central na reinvencao da
vida desses alunos.

Ela se torna um instrumento para superar as limitagbes impostas pela falta de
escolarizagao, permitindo que os alunos se enxerguem como protagonistas de suas proprias
historias. A conquista do diploma, por exemplo, ndo € apenas um documento formal, mas um
simbolo de superagdo e um passaporte para novas oportunidades no mercado de trabalho e
na participagdo social. A escola, portanto, ndo é apenas um lugar de instrugdo, mas um
ambiente de acolhimento e empoderamento, onde a identidade do aluno é reconstruida e

fortalecida.

4.2. Praticas Pedagdgicas

Durante as aulas, também foi possivel observar as diferentes metodologias de ensino.
No caso do Professor Fernando, adota uma abordagem tradicional, com poucas interagbes
com os discentes e utilizacdo de atividades mecanizadas, onde os alunos copiavam o
conteudo do quadro sem participagéo ativa. Em dialogo realizado apds a entrevista final, ele
afirmou: “Respeito, para mim, € manter a ordem em sala de aula.” e que preferia que os

alunos “fizessem as atividades em siléncio” para se manterem concentrados.

Essa perspectiva também foi percebida pelos alunos. O estudante Alberto: “O
professor fala, a gente copia. Ele € um &timo professor, s6 € mais sério”. Ja Claudia
acrescentou: “Aprendo com ele, mas as vezes sinto falta de conversar sobre o que a gente
esta estudando”. Essas falas evidenciam a manutengédo de uma educagédo mecanica,com a
auséncia de dialogos e o foco apenas na cépia dos conteudos, definida por Freire como

“educacao bancaria”.

O autor afirma que a educagao deve ser um ato de liberdade e ndo de dominagao, um
espago de dialogo em que os sujeitos sejam agentes da propria transformagao. Ao afirmar

que "ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao
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ou a sua construgédo" (FREIRE, 1996, p. 24), o Freire reafirma o papel ativo dos alunos no

processo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, a professora Valéria apresentou uma postura mais dialdgica e
acolhedora, estabelecendo vinculos significativos com os estudantes. Desde sua chegada a
instituicao, ela relatou que buscou conhecer os alunos e seus colegas de trabalho, o0 que a
aproximou da turma. “Antes de comecar a dar aula, procurei conversar com eles, entender
como era a rotina, o que ja sabiam, quais eram as dificuldades. Esse contato inicial foi

fundamental”, explicou.

Nas aulas da professora Valéria, era comum observar rodas de conversa, debates e
atividades que valorizavam as experiéncias de vida dos alunos. O vinculo afetivo estabelecido
refletiu positivamente no engajamento dos estudantes, como demonstra o relato Andrea,
‘Aqui a gente aprende junto, um ajudando o outro. Isso me deu forga para continuar a
estudar’. Eliza destacou: “Ja tivemos aula com filme, musica e roda de conversa. E muito
bom, porque no dia a dia a gente ndo vé muita coisa, por conta do trabalho, ai chega na

escola e a professora sempre tem uma novidade”.

Esse contraste entre os dois professores revela a importancia de metodologias ativas,
que estimulam a participacdo dos estudantes favorecendo uma aprendizagem critica e
significativa. Como observa Cristiane: “Com a professora a gente pode falar, contar nossa

vida, discutir os assuntos. Parece que a gente faz parte da aula”.

As praticas pedagogicas observadas mostraram que, embora a professora se esforce
para aplicar metodologias ativas, ainda se mantém resquicios de uma educacéo tradicional.
Em alguns momentos, ainda havia o predominio da copia e da memorizacgéo, revelando que a
transformacao pedagégica demanda mais tempo, formacdo continuada e condigdes

institucionais adequadas.

Segundo Paiva et al. (2016), a adogcdo de metodologias ativas € um caminho
promissor para tornar o ensino mais significativo, principalmente na EJA, onde os alunos
trazem saberes construidos ao longo da vida. Para os autores, "a metodologia ativa parte do
principio de que o estudante precisa estar no centro do processo e participar ativamente da
construgdo do conhecimento" (PAIVA et al., 2016, p. 143). Entretanto, € necessario que os
professores estejam preparados e motivados para incorporar essas estratégias, o que

depende também de condi¢bes estruturais e politicas educacionais adequadas.
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4 3. Desafios enfrentados

A Ultima analise, é sobre os desafios enfrentados no cotidiano da EJA, reforgou a
existéncia de desafios estruturais e formativos que dificultam a realizagcdo de uma educacéao
critica e transformadora. Entre os principais obstaculos apontados pelos docentes,
destacam-se a falta de recursos pedagdgicos, a auséncia de projetos especificos para jovens
e adultos e a descontinuidade de politicas publicas voltadas para essa modalidade de ensino.

A professora Valéria relatou as dificuldades materiais de sua pratica, afirmando que
nao ha "materiais pensados para a EJA". Ela explicou que, por muitas vezes, adapta "livros do
ensino regular, mas eles ndo dialogam com a realidade dos nossos alunos". Os proprios
estudantes também manifestaram as dificuldades enfrentadas. Eliza afirmou: “As vezes eu
penso em parar, porque € dificil chegar cansado do servigo e ainda estudar. Mas quando vejo
que estou aprendendo, me da forgca para continuar”. Ja Joab destacou: “O que mais atrapalha
€ quando falta professor ou material. A gente quer aprender, mas sem apoio fica complicado”.

Outro aspecto relevante evidenciado na analise € o impacto das condicbes de
trabalho na atuacdo dos professores. Os professores entrevistados relataram a escassez de
materiais e a auséncia de politicas publicas que reconhegam as especificidades da EJA. Essa
negligéncia estrutural compromete diretamente a efetividade das propostas pedagdgicas.
Como pontua Severino (2014), a pratica docente nédo pode ser pensada fora de seu contexto
social e politico, pois a escola é parte de um sistema mais amplo que influencia suas
possibilidades e limitagdes.

E necessario, portanto, compreender que os desafios enfrentados pelos professores
nao sao apenas didaticos, mas estruturais e historicos. A superagao dessas barreiras exige
acdes concretas por parte dos gestores publicos, incluindo a valorizagéo profissional, a
formacao continuada e o investimento em infraestrutura. Do contrario, corre-se o risco de

perpetuar uma EJA fragilizada, que nao atende as reais demandas de seus educandos.

“A pratica educativa nao se desenvolve num espago neutro, mas esta inserida nas
condi¢des sociais, culturais e politicas que caracterizam a sociedade. Ignorar essas
determinagdes € desconsiderar os fatores que moldam a realidade educacional e os
limites reais de agao do educador”. (SEVERINO, 2014, p. 23).

Essa perspectiva reforca a importancia de valorizar os relatos dos sujeitos da EJA,

pois suas histérias de vida s&o atravessadas por desigualdades, rupturas e resisténcias que
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nado podem ser ignoradas na construgcdo de praticas pedagdgicas eficazes e humanizadoras.
O acolhimento e o respeito a trajetéria de cada sujeito tornam-se, portanto, instrumentos
pedagogicos tdo importantes quanto os conteudos curriculares, especialmente em contextos
de vulnerabilidade social. Segundo Ludke e André (1986, p. 37), "os processos formativos néo
se reduzem a metodologias e técnicas, mas envolvem relagbes humanas profundas e
significativas".

Em ultima andlise, a EJA, quando comprometida com uma pratica pedagdgica
dialégica e democratica, tem o potencial de romper com os ciclos de exclusao educacional e
social que historicamente marcaram a trajetéria de seus sujeitos. No entanto, essa
transformacao exige uma mudanga nao apenas na metodologia, mas também na concepgéao
de educagao e no papel do educador, que deve se enxergar como mediador do processo e
nao como detentor exclusivo do saber.

Portanto, a educacdo no contexto da EJA deve ser concebida como um direito
humano fundamental e um caminho para a autonomia. As experiéncias relatadas e
observadas demonstram que, mesmo diante das adversidades, € possivel construir uma
educacéo libertadora desde que haja intencionalidade pedagdgica, investimento em politicas
publicas e formagao adequada para os profissionais da educagao. Para isso, € indispensavel
um trabalho coletivo e articulado entre educadores, gestores e formuladores de politicas
publicas, pautado em uma visao critica e emancipatéria da educagcdo. Somente assim sera
possivel garantir aos sujeitos da EJA o direito de aprender com dignidade, respeito e

reconhecimento de suas identidades e historias.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como propdsito analisar de que forma a educacgéo, no
contexto da EJA, pode contribuir para a formacédo da cidadania e o desenvolvimento da
consciéncia critica dos sujeitos que dela fazem parte. Desde a introdugao deste trabalho, foi
destacada a importdncia de compreender a EJA ndo apenas como uma alternativa de
escolarizagdo, mas como uma oportunidade legitima de transformagao social, humana e

politica, especialmente para individuos historicamente excluidos do sistema educacional.

Retomando os objetivos da pesquisa, foi possivel observar, ao longo da investigacgéo,
que as praticas pedagodgicas adotadas pelos docentes da EJA exercem um papel fundamental

no processo de constru¢do de uma educacédo libertadora. Embora ainda existam muitos
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desafios estruturais e formativos, identificou-se que ha esforgos significativos por parte de
alguns educadores em promover uma pratica dialégica, participativa e alinhada aos principios
freirianos. Os relatos e observagdes evidenciaram que os sujeitos da EJA reconhecem a
escola como um espacgo de resgate da dignidade, fortalecimento da identidade e afirmacao de

seus direitos.

A analise dos dados revelou que a educacgao pode, sim, ser uma pratica de liberdade
quando se apoia em metodologias que valorizam o saber do aluno, estimulam o pensamento
critico e promovem a inclusdo. No entanto, para que isso se concretize, € necessario um
compromisso politico e pedagdgico mais amplo, que envolva tanto os profissionais da
educacdo quanto o poder publico, garantindo condigbes adequadas de ensino e

aprendizagem, além de politicas especificas para a modalidade EJA.

Em sintese, esta pesquisa reafirma a relevancia da EJA como espaco de cidadania e
transformacao social. Mais do que uma acdo compensatodria, ela deve ser entendida como
uma pratica emancipatoria, que reconhece os sujeitos em sua totalidade e potencializa suas
capacidades. As evidéncias coletadas demonstram que, apesar dos desafios estruturais, a
educacao na EJA tem o potencial de ir além da transmissao de conteudos, atuando na

reconstrugao pessoal e social dos alunos.

Conclui-se, portanto, que investir na EJA é também investir na constru¢cdo de uma
sociedade mais justa, igualitaria e consciente de seus direitos e deveres. Para isso, é
indispensavel um trabalho coletivo e articulado entre educadores, gestores e formuladores de
politicas publicas, pautado em uma visao critica e humanizadora da educagao. A EJA se
mostra, assim, ndo apenas como uma resposta a uma divida histérica, mas como um

caminho continuo de esperanca e empoderamento.
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