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RESUMO

Este trabalho tem como foco central a préatica docente dos professores de Geografia
da Rede Municipal de Ensino do Recife. O objetivo principal é analisar as dificuldades
e limitacGes enfrentadas por esses profissionais no cotidiano escolar, considerando
os desafios estruturais, curriculares e formativos que impactam sua atuacédo. A
pesquisa também busca discutir a trajetoria da Geografia escolar no Brasil e sua
relacdo com o fazer docente, identificar as correlagdes entre a politica de ensino do
Recife e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como analisar as
experiéncias, inquietacdes, anseios e aspiracdes relatadas pelos professores. A
pesquisa possui abordagem qualitativa e utilizou como principal instrumento
metodoldgico a aplicacdo de um questionario online direcionado a professores de
Geografia. As respostas obtidas foram analisadas por meio da técnica de nuvem de
palavras, o que possibilitou identificar os temas mais recorrentes e significativos
apontados pelos docentes. A pesquisa culminou na elaboracdo de uma cartilha digital
direcionada aos professores, trazendo recursos para auxiliar na pratica pedagdgica.
Assim, o estudo buscou fortalecer o didlogo entre teoria e pratica e contribuir para a
valorizacdo do ensino de Geografia na rede publica municipal do Recife, dando voz
aos profissionais que o constroem diariamente.

Palavras-chave: Pratica docente; Ensino de Geografia; Professores de Geografia.



RESUMEN

Este trabajo tiene como foco central la practica docente de los profesores de Geografia
de la Red Municipal de Educacion de Recife. El objetivo principal es analizar las
dificultades y limitaciones que enfrentan estos profesionales en el cotidiano escolar,
considerando los desafios estructurales, curriculares y formativos que impactan su
actuacion. La investigacion también busca discutir la trayectoria de la Geografia
escolar en Brasil y su relacion con la labor docente, identificar las correlaciones entre
la politica educativa de Recife y la Base Nacional Comun Curricular (BNCC), asi como
analizar las experiencias, inquietudes, expectativas y aspiraciones expresadas por los
docentes. La investigacion tiene un enfoque cualitativo y utilizd como principal
instrumento metodoldgico la aplicacion de un cuestionario en linea dirigido a
profesores de Geografia. Las respuestas obtenidas fueron analizadas mediante la
técnica de nube de palabras, lo que permitio identificar los temas mas recurrentes y
significativos sefialados por los docentes. La investigacion culmind con la elaboracion
de una cartilla digital dirigida a los profesores, que ofrece recursos para facilitar la
practica pedagogica. Asi, el estudio buscé fortalecer el didlogo entre teoria y practica
y contribuir a la valorizacién de la ensefianza de Geografia en la red publica municipal
de Recife, dando voz a los profesionales que la construyen dia a dia.

Palavras-clave: Practica docente; Enseflanza de Geografia; Profesores de

Geografia.
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1. INTRODUCAO

O poder da Geografia é dado pela
sua capacidade de entender a
realidade em que vimemos.
(Santos, 1996)

As inquietacdes que nortearam a conducdo dessa pesquisa estdo baseadas
em um olhar particular sobre o que é ser professor de Geografia na Rede Municipal
de Ensino do Recife. Partindo do questionamento de quais sdo as dificuldades e
limitacbes enfrentadas pelos professores de Geografia nesta rede de ensino, é
possivel direcionar a discussao a partir do contexto geral, onde a educacao publica
no Brasil enfrenta diversos obstaculos, como falta de recursos, infraestrutura precéria
e desvalorizacdo docente e enveredar para o ensino de Geografia em especial, que
exige materiais didaticos atualizados, abordagens criticas e contextualizadas, além de
possiveis atividades de campo.

No contexto especifico dos professores de Geografia da rede municipal de
ensino do Recife, no qual estou inserida. O universo de questdes a serem discutidas
toma um escopo de especificidades. A proximidade com essa realidade possibilitou o
surgimento do interesse pelo desenvolvimento da pesquisa, como foco na pratica

pedagdgica, e na relacao entre os contextos que atravessam essa pratica.

1.1 CONTEXTO VIVO: O LOCUS DA PESQUISA

Recife é a capital de Pernambuco, uma cidade litoranea, marcada pela
presenca de rios, pontes e ilhas, seu centro histérico possui influéncias coloniais e
forte presenca cultural, especialmente no frevo e maracatu. E também um importante
polo econémico, educacional e tecnoldgico da regido. De acordo com o IBGE (Instituto
brasileiro de Geografia e Estatistica) possui uma area territorial de 218.843 Km?e uma
populacao de 1.494.586 pessoas, dados do ultimo censo em 2022.

Recife é a cidade-polo tanto da Regido Imediata quanto da Regido
Intermediaria do Recife, conforme a divisdo regional do IBGE. Como centro de grande
influéncia econdmica, politica e social, Recife atrai moradores de municipios vizinhos
gue dependem da capital para servicos como saude, educacao, comércio e emprego.

A Regido Imediata do Recife abrange os municipios mais proximos, diretamente
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conectados a cidade no cotidiano. Ja a Regido Intermediaria do Recife € mais ampla
e inclui varias regides imediatas do entorno, refletindo a importancia da capital como
nucleo regional de decisdes e conexdes urbanas no estado de Pernambuco.

O Recife é o I6cus de desenvolvimento dessa pesquisa, mais especificamente
sua Rede Municipal de Ensino, com foco no ensino de Geografia dos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Para o desenvolvimento das discussdes é preciso entender a
organizagéo territorial da cidade, que esta dividida em seis RPAs (Regides Politico-
Administrativas) como € possivel observar na figura 1, que existem para fins de
formulacdo, execucdo e avaliacdo permanente das politicas e do planejamento
governamentais. Cada uma delas com especificidades em relacdo aos bairros que as
compdem, no que diz respeito as diferentes classes sociais que os formam. No quadro

1 estéo distribuidos os bairros por RPA.

Figura 1 — Mapa de localizacé@o do Recife e divisédo por RPAs
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Quadro 1 - Distribui¢c@o dos bairros de Recife por RPAs

Fonte: a autora, 2024.

Distribuidas nas seis RPAs estéo as trezentos e vinte e nove unidades da Rede
Municipal de Ensino do Recife, entre creches e escolas. Destas, quarenta e uma
oferecem os Anos Finais do Ensino Fundamental, de acordo com dados do Portal da
Educacgédo do Recife. Nessas, atuam os professores de Geografia participantes dessa
pesquisa, aos quais foi direcionado um enfoque direto na analise de suas praticas
pedagogicas.

1.2 ROTEIROS METODOLOGICOS
A geografia escolar desempenha um papel fundamental na formacdo dos
alunos, ao proporcionar uma compreensao critica do espaco. No contexto da rede

municipal de ensino do Recife, os professores de Geografia enfrentam desafios
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especificos decorrentes das particularidades sociais, culturais e econdmicas da

regiao.

Analisar as praticas pedagdgicas, e 0s contextos em que sao realizadas, €
essencial para identificar os fatores que influenciam a qualidade do ensino. Além
disso, a analise sobre o perfil e as percepcdes desses docentes possibilita um olhar
mais profundo sobre como o ensino da Geografia pode ser aprimorado para tornar-se
mais eficaz e significativo para os estudantes.

Esta pesquisa buscou investigar o contexto de atuacdo dos professores de
Geografia do Recife, explorando suas praticas pedagdgicas. Ao langcar um olhar atento
sobre esses aspectos, foi possivel relacionar os diferentes cenarios que tangem a
pratica docente e fazer associacdes com as dificuldades e limitagdes enfrentadas para
o desenvolvimento da Geografia escolar.

Portanto, a presente pesquisa de justifica pelos poucos estudos que focam
especificamente nos desafios dos professores de Geografia no Recife, considerando
suas particularidades locais, como desigualdades socioespaciais e caréncias nas
escolas periféricas. Identificar essas dificuldades pode ajudar na formulacdo de
materiais eficientes para auxiliar o professor, assim como sugerir questdes para a
formacdo continuada dos docentes. A pesquisa buscou, assim, subsidiar futuras
acOes que possam valorizar e fortalecer o papel desses educadores na formacéo de
cidad@os mais conscientes e atuantes.

A partir do questionamento “Quais as dificuldades e limitagdes enfrentadas
pelos professores de Geografia da rede municipal de ensino do Recife?” foram
elencados os objetivos, como caminhos para buscar responder a essa questao
central. Temos como objetivo geral dessa pesquisa: analisar as dificuldades e
limitacdes enfrentadas na pratica docente dos professores de Geografia da rede
municipal de ensino do Recife.

Além disso, como objetivos especificos, pretendemos: discutir o histérico da
Geografia escolar no Brasil e sua relacdo com a pratica docente; identificar as
correlagdes entre a politica de ensino do Recife e a base nacional comum curricular,
com foco especifico em cada ano; realizar uma andlise das inquietacfes, anseios,
experiéncias e aspiracdes apresentadas pelos professores; e, por fim, desenvolver

uma cartilha digital direcionada aos professores para auxiliar a pratica pedagogica.
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Para alcancarmos objetivos apresentados, optamos por trabalhar com uma
investigacdo de cunho qualitativo que, segundo Martins (2004), nos permite uma
flexibilidade nas andlises dos dados, considerando o ambiente em que esses dados
séo coletados e um estudo intensivo destes, admitindo um confronto entre a viséo
tedrica do problema pesquisado e os dados colhidos na realidade.

A pesquisa segue os moldes de uma analise exploratoéria, j& que tem como
finalidade proporcionar mais informagfes sobre objeto de estudo, que no caso é a
realidade em que se desenvolve a préatica pedagodgica dos professores de Geografia
da Rede Municipal de Ensino do Recife “A grande maioria dessas pesquisas envolve:
(a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que estimulem a
compreensao” (Gil, 2007).

Nesse sentido, com base em um quadro tedrico inicial, construido por meio de
um levantamento bibliogréafico de obras geograficas que discutem a geografia escolar,
a pratica docente e a importancia da relacdo entre teoria e pratica, essa pesquisa
seguiu com a construcao de um quadro histérico da Geografia escolar no Brasil, além
de uma correlacao de analise curricular em documentos oficiais.

A fim de caracterizar os professores sujeitos dessa pesquisa, e abrir espaco
para que registrassem suas opiniées, utilizamos, como instrumento metodoldgico para
a coleta de dados, a aplicacdo de questionario online por meio do “Google forms”. De
acordo com Gil (2007), o questionario como uma técnica investigativa estruturada com
a finalidade de se obter informagdes e impressdes a respeito de determinado tema,
crencas, interesses, etc.

Para a aplicacdo do questionario online (apéndice A), o contato com 0s
professores se deu a partir de grupos de WhatsApp, formados apenas por professores
de Geografia da rede municipal de ensino do Recife. Juntamente ao link de
direcionamento para o questionario foi enviada uma carta convite (apéndice B)
esclarecendo os objetivos da pesquisa. A partir da determinacdo de tempo para a
obtencdo de respostas que foi estipulado em duas semanas, foram obtidas trinta
respostas.

As treze perguntas que estruturaram o questionario online, direcionavam a
respostas discursivas. Iniciando com perguntas relacionadas a caracterizagcdo dos
individuos, seguia organizado em trés blocos de ideias: 1. Dificuldades e limita¢des;
2. Inquietacdes e anseios, 3. Dicas, experiéncias e aspiracdes. ApO0s 0 periodo
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dedicado a coleta dos dados, o procedimento metodologico utilizado para a tabulacéo
desses dados foi a ferramenta de construgdo de nuvem de palavras “WordClouds” de
forma a serem evidenciadas as palavras mais mencionadas. As analises seguiram a
partir de discussao dos resultados encontrados de forma qualitativa e interpretativa.

Os dados extraidos dos textos e comunicados por uma nuvem nada
mais sdo do que uma listagem de palavras, e o nimero de vezes que
elas aparecem em um texto com um diferencial qualitativo
proporcionado pela forma de visualizacdo. Uma nuvem de texto é uma
lista hierarquizada visualmente (Luanardi; Castro; Monat, 2008, p. 24).

Foram elaboradas as nuvens de palavras levando em consideracdo as
respostas dadas por todos os participantes a cada uma das perguntas presentes no
questionario. De acordo com Vilela; Ribeiro; Batista (2020, p. 31) é possivel definir as
nuvens de palavras como:

[...] representacbes grafico-visual que mostram o grau de
frequéncia das palavras em um texto. Quanto mais a palavra &
utilizada, mais chamativa € a representacao dessa palavra no
grafico. As palavras aparecem em fontes de varios tamanhos e
em diferentes cores, indicando o que € mais relevante e o que é
menos relevante no contexto.

O “WordClouds” permite a criagdo de nuvem de palavras utilizando multiplas
formas e imagens. Ha inimeras funcionalidades que permitem editar a nuvem de
palavras, como a cor dos termos e do fundo da mesma. Além disso, ha a possibilidade
de editar a forma, o tipo e os tamanhos da fonte e a disposi¢cédo dos termos. Ao final,
permite salvar como imagem em formato PNG em alta qualidade.

Dessa forma, a partir das nuvens de palavras que foram geradas, a andlise dos
dados seguiu através de uma abordagem qualitativa, levando em consideracao os
diversos contextos em que estdo inseridos os docentes e a expressividade de suas
realidades através dos termos utilizados em cada resposta. “Uma nuvem de texto é
uma proposta visual para comunicar relacdes importantes e dimensfes adicionais de
significados dentro das limitagdbes de um espaco plano” Luanardi; Castro; Monat,
(2008, p. 24).

Nas analises qualitativas, o pesquisador ndo se limita apenas a descricdo dos dados
obtidos, mas realiza um exercicio de abstracdo, indo além das informagfes aparentes.
Esse processo envolve a interpretacdo profunda dos discursos, documentos ou outros
registros, buscando captar sentidos implicitos, significados subjacentes e relagbes

simbdlicas presentes no contexto estudado. Segundo Prodanov (2003, p. 114), essa
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abordagem exige do pesquisador uma postura reflexiva e sensivel a complexidade do
fenbmeno, de modo que ele possa identificar configuracdes especificas e fluxos
possiveis de causa e efeito que ndo sdo imediatamente visiveis. Assim, a analise
qualitativa permite compreender as dindmicas sociais, culturais e subjetivas
envolvidas, valorizando a singularidade dos contextos e das experiéncias dos sujeitos,
contribuindo para a construcao de explicacbes mais abrangentes.

Com base no trabalho de analise dos dados foi estruturada uma cartilha, com
propostas direcionadas auxiliar a pratica pedagogica, este é o produto final desta
pesquisa, uma cartilha digital pensada e direcionada para professores de Geografia.
Como forma de evidenciar o roteiro metodoldgico seguido para o desenvolvimento

dessa pesquisa, foi construido o organograma a seguir (figura 2).

Figura 2 — Roteiro metodol6gico da pesquisa

Levantamento bibliografico e
documental

Livros, artigos, BNCC e politica de ensino.

Questionario online
Abrir espago para os professores.
Google forms

Tabulagao de dados

Construgdo de nuvem de palavras.
WordClouds

Analise de dados

Qualitativa e interpretativa.

Produto final

Cartilha digital para professores de Geografia.

Fonte: a autora, 2025.
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1.3 CAMINHOS DA PESQUISA

A presente pesquisa esta estruturada em trés capitulos, organizados dessa
forma, com o objetivo de contribuir para uma analise critica e construtiva acerca do
fazer docente do professor de Geografia na Rede Municipal de Ensino do Recife.
Sendo assim, no capitulo 1, referente a Introducdo, abordamos de forma
contextualizada o nosso tema, elencando a questdo problema, problematica,
justificativa e objetivos da pesquisa. Sao evidenciados o l6cus da pesquisa, 0s roteiros

metodoldgicos e os caminhos de organizacao da escrita dissertativa.

Em relagéo ao capitulo 2, intitulado: “O Ensino de Geografia a Luz da Prética
Docente”, discutimos o histérico da Geografia escolar no Brasil, partindo da
categorizacdo da Geografia como ciéncia, e dos marcos histéricos para a efetivacao
e manutencdo da Geografia como disciplina escolar, além de dialogar com os
obstaculos enfrentados no dia a dia da docéncia

Para o capitulo 3: Recife - PE Como Recorte do Ensino de Geografia na RMR
discutimos a pluralidade do Recife e suas especificidades no que tange a cidade e
sua Rede Municipal de Ensino, além de realizarmos uma analise curricular
estabelecendo comparativos entre a BNCC e a Politica de Ensino da Rede Municipal
do Recife.

No capitulo 4: “Vozes que Fazem a Docéncia: Estdo Nos Ouvindo?”, tratamos
da andlise dos dados coletados e sua discussdo qualitativa. Apresentando a
inquietude docente e as expectativas e frustracdes que permeiam a sua pratica, assim
como 0 anseio por uma geografia da realidade vivida. Além do desenvolvimento da
cartilha digital para professores de Geografia como produto final dessa pesquisa.
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2. O ENSINO DE GEOGRAFIA A LUZ DA PRATICA DOCENTE

Professor de Geografia precisa
refletir sobre o carater
contraditorio da educacao e
relacionar dialeticamente a sua
teoria com a sua pratica cotidiana.

(Oliveira, 2006, p. 15)

A Geografia se fortalece no dialogo entre ensino e aprendizagem, o movimento
que se faz entre compreender e apaixonar-se pela ciéncia ao ponto de ensina-la, e
fazer com que os demais a conhegcam, é primoroso. Porém, obsticulos fazem com
que a construcdo do conhecimento geografico no ambiente escolar sofra algumas
perdas, tornando a aprendizagem dos estudantes defasada. Cavalcanti (2022) diz que
tendo o entendimento de que ensinar e aprender sdo dois processos que dependem
um do outro, pode-se dizer que o ensino se efetiva somente quando ha aprendizagem
dos estudantes.

A docéncia em Geografia vai muito além da etimologia da palavra, a mera
descricdo de fenbmenos ndo da conta de toda a complexidade e aprofundamento que
€ possivel de ser desenvolvido a luz da ciéncia geografica. Para Cavalcanti (1998, p.
11):

docéncia em Geografia pressupde o desenvolvimento do raciocinio
geografico, a construcdo de conceitos e competéncias para a
adequada contextualizagdo de processos, estruturas e fenébmenos
(econdmicos, politicos e culturais) tendo como pano de fundo a
espacialidade.

Como ciéncia do espaco geografico, tem o poder de mudar percepcdes a partir
da construcdo de uma criticidade que é perceptivel nagueles que a compreendem. O
ser professor de Geografia torna-se um papel ainda mais desafiador, ao levar em
consideragao o impacto social que tem na formacao dos estudantes.

2.1 A TRAJETORIA DA CIENCIA DO ESPACO GEOGRAFICO

A ciéncia geografica, embora tenha se formalizado no final do século XIX, é
precedida por um longo historico de conhecimentos geogréaficos. Esses saberes,
acumulados ao longo de séculos, foram fundamentais para o desenvolvimento e a

consolidagcéo da geografia como ciéncia. Ciéncia essa primeiramente descritiva, mas
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que foi construida a partir do desenvolvimento de diversas correntes e pensamentos,

tornando-se reflexiva e critica em sua esséncia.

Sendo a Geografia uma ciéncia complexa, Andrade (2008, p.14) argumenta
que: “A geografia pode ser definida como a ciéncia que estuda as relagdes entre a
sociedade e a natureza, ou melhor, a forma como a sociedade organiza 0 espaco
terrestre, visando melhor explorar e dispor dos recursos da natureza [...]". Desta feita,
0 ensinar a ciéncia do espaco geografico deve partir inicialmente da compreensao
desse espaco de mudltiplas relagbes e do enxergar-se pertencente a ele. Porém, a
construcdo do ensino dessa ciéncia e sua transposicao didatica que desemboca na
geografia escolar, passou historicamente por diferentes fases, fazendo com que

diferentes visdes fossem construidas sobre ela ao longo do tempo.

Tomando como recorte o Brasil, faremos uma analise da geografia escolar
desde a sua institucionalizagdo com ciéncia e discutiremos as influéncias que o ensino

de Geografia sofreu em diferentes épocas.

No Brasil, os primeiros cursos de formacédo de professores de Geografia foram
criados na década de 1930. Antes desse periodo, os conhecimentos geograficos
ainda ndo estavam plenamente consolidados. A partir de entdo, a Geografia passou
a se institucionalizar como ciéncia no pais, fortemente influenciada pela Geografia
Francesa. As primeiras instituicdes a oferecer esses cursos foram a Universidade de
Séo Paulo (USP) e a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Segundo Rocha
(2000, p.1):

Foi através do decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931, que o Ministro
Francisco Campos renovava 0 ensino superior brasileiro com a
introdugd@o do sistema universitario. Neste decreto, eram criadas as
Faculdades de Educacéo, Ciéncias e Letras, espagco académico que
abrigariam, dentre outros cursos, o de Geografia. As duas primeiras
instituicdes organizadas sob as novas regras, Universidade de Séo
Paulo (1934) e Universidade do Distrito Federal absorvida em 1938
pela Universidade do Brasil (atual UFRJ), fundaram suas Faculdades
de Filosofia, Ciéncias e Letras, criando os primeiros cursos de
formacéo de profissionais para atuar nesta area de conhecimento.

Apesar se sua institucionalizacdo como ciéncia, e do inicio da formacdo de
professores de Geografia no pais, 0 processo para que 0 curso se tornasse autbnomo
foi lento. Segundo Rocha (2000) ndo havia departamento préprio, constituia uma Unica
graduacdo juntamente com a Histéria, ndo eram possiveis o desenvolvimento de

pesquisas especificas, 0s livros ndo eram elaborados por gedgrafos, e sim por
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socibélogos ou historiadores, limitando-os apenas a descricdo e memorizagao, tudo

isso corroborou para um inicio dificil pra o desenvolvimento da ciéncia no pais.

A partir de 1936 comecaram a se formar os primeiros professores licenciados
em Geografia para atuar no ensino basico. Esses profissionais enfrentavam desafios,
como o uso de livros didaticos pouco eficazes, em um periodo em que o ensino de
Geografia era predominantemente descritivo, focado na caracterizacdo dos lugares.

Esse contexto refletia o perfil da disciplina haquela época.

A Geografia escolar no Brasil realmente se consolidou quando se tornou uma
disciplina independente no curriculo escolar, com base nos fundamentos teorico-
metodoldgicos do século XX, periodo em que se estabeleceu. Todavia, a Geografia
nao surgiu com o objetivo de atender as demandas da ciéncia geografica académica,
mas sim para suprir as necessidades do ensino escolar, focando no que os estudantes
precisavam aprender ao longo de sua trajetoria na escola, segundo Guedes, Silva e
Souza (2016, p. 03),

Em que podemos observar que, assim como outras disciplinas, a
Geografia se deu dessa forma, mais voltada a estabelecer e
sistematizar conhecimentos que seriam importantes para que 0s
alunos pudessem conhecer um mundo em que viviam. No entanto,
esses conhecimentos no decorrer dos tempos, tem sido influenciado
pelos momentos em que a escola passava no territério em que estava
estabelecida, ou até com as idealizagbes que alicercavam e davam
base a ciéncia construida naquele momento da histéria.

Levando em consideracéo as influéncias francesas citadas anteriormente, a
Geografia possuia um carater positivista, o que refletiu nos moldes de seu formato

escolar, tendo como principal caracteristica a descricdo da natureza.

Primeiramente, a Geografia escolar era tratada de uma forma em que
esta, estava apenas encarregada de trazer os conhecimentos do que
eram produzidos em outras partes do planeta, fazendo com que os
alunos brasileiros fossem “desligados” de sua vivéncia diarias onde
residiam, se distanciando do cenério politico e social de onde
habitavam, predominava-se uma Geografia meramente descritiva,
claro, em conjunto com o que alicer¢ou o inicio da sua construcéo
cientifica, temos o exemplo do significado e a etimologia da sua
palavra: Geo=Terra + Graphia = Descricdo, ou seja, a descricdo da
Terra (Guedes; Silva; Souza, 2016, p. 03).

Baseando-se em conhecimentos descritivos dos fenbmenos que ocorriam em
outros lugares do mundo, a geografia escolar iniciou seu desenvolvimento no Brasil

totalmente desligada da realidade a que os estudantes pertenciam. O ensino foi
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direcionado a partir de uma mecéanica de memorizacao, sem relacdo com a realidade

vivida, sem identificacdo com os conteudos trabalhados e sem reflexao.

A Geografia adquiriu caracteristicas nacionais no Brasil com a producdo dos
primeiros livros didaticos especificos da area, que passaram a conter informacoes
sobre o pais. Além disso, o conhecimento do territorio brasileiro foi utilizado também
para atender aos interesses do Estado, que o empregava como uma ferramenta para

legitimar seu poder e impulsionar o patriotismo desde os primeiros anos escolares.

Entendemos que a partir do estabelecimento da disciplina Geografia
no Brasil, havia uma tentativa de se difundir uma Geografia patriética.
Nessa perspectiva, apoio-me em Albuquergque (2009) para afirmar que
havia um movimento no sentido de divulgar esse patriotismo, mas néo
havia materiais didaticos que abordassem o Brasil, inicialmente, tendo
em vista que a maioria dos livros era importada, porém,
posteriormente, quando esses passam a serem produzidos no Brasil
h& sim uma maior divulgacéo desse ideal patriotico (Ferreira, 2018, p.
122).

A partir de 1926 a Geografia passou por alteracdes significativas como, a
definicdo dos tipos de Geografia, o estudo do territorio brasileiro a partir de obras de
Delgado de Carvalho, debate sobre regifes, Ferreira (2018). Foi um momento de

renovacgao da disciplina, onde se abandonava a Geografia considerada tradicional.

Para a Geografia escolar brasileira o periodo também adquire uma
importancia impar. Nele se deram de forma mais acentuada o conflito
entre professores de tendéncia conservadora que defendiam uma
concepcéo tradicional da Geografia e de seu ensino (a Geografia
classica, ensinada de forma meramente descritiva e mnemaonica) e, de
outro lado, professores defendendo a renovagdo do ensino desta
disciplina, ndo s6 no que diz respeito a metodologia empregada nas
salas de aulas, como também no que se refere aos seus contetdos
(Rocha, 1997, p. 52).

Essa dualidade ainda existe, ja que a Geografia tradicional hoje, ainda enfrenta
dificuldades em ser rompida, devido ao longo tempo que esteve em vigor. Um dos
principais percursores dessa nova Geografia foi Delgado de Carvalho. Através de sua
obra Methodologia do ensino Geographico, Delgado critica a Geografia de
memorizacdo, e defende que as vivéncias dos estudantes sejam levadas em
consideracédo e como ponto de partida para a constru¢cdo do conhecimento geografico
Rocha (1997).

A reforma de 1931, conhecida como Reforma Francisco Campos, traz para

Geografia importantes avancos e € através dela que a Geografia como disciplina
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escolar passa a fazer parte de todos os anos ensino fundamental do ensino
secundario, Dallabrida (2009).

Em 1942 surgiu a reforma Capanema, que foi um conjunto de Leis Organicas
de ensino implantadas até 1946 e vigorou até 1961 quando foi instituida a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Na reforma Capanema a Geografia aparece
no sentido de conhecimento do territorio brasileiro, porém, com certa dualidade

conforme Pizzato (2001),

[...] a politica educacional do “Estado Novo” acaba instituindo um
sistema educacional dual sendo um dos segmentos destinados aos
jovens da classe trabalhadora e outro aos jovens destinados ao
comando, reproduzindo uma situagao pré-existente. As pressdes para
a guebra desta dualidade chegam a nossos dias.

A Geografia entdo chegaria no intuito de difundir o patriotismo nos brasileiros,
no entanto, ha um certo hibridismo conforme Rocha (1997), ja que o método classico
ainda estava presente nas escolas do pais. Durante a ditadura militar no Brasil (1964—
1985), a estrutura educacional passou por diversas reformas, muitas delas com
objetivos ideoldgicos. Uma das mudancas mais marcantes foi a substituicdo das
disciplinas de Historia e Geografia por uma nova area chamada Estudos Sociais,

especialmente no ensino fundamental (antigo 1° grau).

Essa substituicdo foi instituida principalmente pela Lei n°® 5.692/1971, que
reformou o ensino de 1° e 2° graus. O governo militar defendia que os Estudos Sociais
promoveriam uma formacao mais pratica e integrada, mas, na pratica, a mudanca
visava controlar os contetdos ensinados e reduzir o potencial critico das disciplinas
de Histéria e Geografia, que tratavam de temas politicos, sociais e territoriais muitas

vezes sensiveis ao regime.

Se na Legislacdo anterior havia sofrido uma revalorizagdo, de acordo
com o Parecer N° 853/71 e na Resolugéo n° 8/71, a Geografia passou
a categoria de conteldo na matéria de Estudos Sociais do Nucleo
Comum do curriculo de ensino de 1° Grau, ensinada
concomitantemente com a Historia. No 2 © Grau, a Geografia teve
carater de obrigatoriedade, porém com carater opcional dependendo
da natureza da habilitagdo (Pizzato, 2001, p. 119).

Os Estudos Sociais passaram a reunir, de forma generalista, conteudos de
Historia, Geografia, Sociologia e até Moral e Civica, porém de maneira fragmentada e

despolitizada. O resultado foi uma reducéo da profundidade e da criticidade no estudo
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das realidades sociais e espaciais, comprometendo a compreensdo dos alunos sobre

0 passado, o territdrio e 0S processos sociais.

A partir da redemocratizacao do pais, especialmente nos anos 1980 e 1990,
iniciou-se um movimento de retorno das disciplinas especificas, com Histéria e
Geografia voltando a fazer parte dos curriculos como areas autbnomas, fundamentais

para o desenvolvimento do pensamento critico e da cidadania.

Essa retomada foi reforcada por diretrizes como a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) nos anos
1990 e, mais recentemente, pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
reafirma a importancia dessas disciplinas na formacéo dos estudantes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996,
abrange principios a partir dos quais o ensino deve ser ministrado, além de determinar
os deveres do Estado com a educacgéo e organizar a educagéo nacional em todos os

seus niveis e modalidades.

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, h0s movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias.

§ 2° A educagéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
prética social (Brasil, 1996, p. 16).

Sua instituicdo foi e € extremamente importante para padronizacdo e
regulamentacao de diversos detalhes que permeiam a vida académica dos cidaddos
brasileiros, o que reflete diretamente na qualidade do ensino de Geografia oferecido
e na geografia escolar que é construida.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elaborados pelo
Ministério da Educacao (MEC) a partir de 1997, com o objetivo de orientar o trabalho
pedagogico das escolas brasileiras de ensino fundamental e médio. No que se refere
a disciplina de Geografia, os PCNs estabeleceram diretrizes importantes que
valorizam a formacao critica dos estudantes, o entendimento do espaco geogréfico e

a relacao entre sociedade e natureza.
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De acordo com os PCNs, o ensino de Geografia deve desenvolver o
pensamento espacial, permitindo que os alunos compreendam o lugar onde vivem e
sua inser¢cdo no mundo. Também deve possibilitar a anélise das transformacdes do
espaco geogréfico, considerando os processos naturais e as a¢gdes humanas que
modificam paisagens, territorios e regides. Outro ponto central € a relacdo entre
sociedade e natureza, com énfase nos impactos ambientais, sociais e econdmicos
decorrentes dessa interacao.

A Geografia € uma area de conhecimento comprometida em
tornar o mundo compreensivel para os alunos, explicavel e
passivel de transformacdes. Neste sentido, assume grande
relevancia dentro do contexto dos Parametros Curriculares
Nacionais, em sua meta de buscar um ensino para a conquista
da cidadania brasileira. As tematicas com as quais a Geografia
trabalha na atualidade encontram-se permeadas por essa
preocupacao. (BRASIL, 1998, p. 26)

Além disso, os PCNs destacam a importancia de estimular a leitura e
interpretacdo de mapas, graficos e imagens, promovendo a alfabetizacdo cartogréafica
desde os anos iniciais do ensino fundamental. Também orientam que o ensino de
Geografia contribua para a formagéo cidada, ao abordar temas como desigualdades
sociais, uso do territorio, problemas ambientais e questdes geopoliticas
contemporaneas.

A proposta dos PCNs € que a Geografia seja ensinada de forma
contextualizada, conectando os contelddos escolares ao cotidiano dos estudantes e
as realidades locais, nacionais e globais. Para isso, reforcam o uso de metodologias
participativas, como projetos, trabalhos de campo e o uso de recursos multimidia,
favorecendo a aprendizagem ativa e significativa.

Dessa forma, os PCNs consolidam a Geografia como uma disciplina
fundamental na formacao de sujeitos criticos, conscientes e capazes de compreender
e atuar no espaco em que vivem, contribuindo diretamente para o desenvolvimento
da cidadania e da consciéncia socioespacial.

O documento normativo mais atual é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que foca no desenvolvimento de habilidades e competéncias a partir de
unidades tematicas, e objetos de conhecimento.

Ao longo da Educacao Bésica, as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam,
no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
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desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017).

Em relagdo a Geografia, a BNCC destaca alguns pontos chave, como por
exemplo o desenvolvimento do raciocinio geografico através dos principios da
Analogia, Conexdo, Diferenciacdo, Distribuicdo, Extensdo, Localizacdo e Ordem.
Assim como destaca a principal contribuicdo da Geografia para educagéo basica:

[...] a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacéo
Basica: desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio
geografico para representar e interpretar 0 mundo em permanente
transformacdo e relacionando componentes da sociedade e da
natureza. Para tanto, € necessario assegurar a apropriacdo de
conceitos para o dominio do conhecimento fatual (com destaque para
0s acontecimentos que podem ser observados e localizados no tempo
€ No espaco) e para o exercicio da cidadania (Brasil, 2017).

A proposicdo de competéncias especificas a serem desenvolvidas pelos
estudantes do Ensino Fundamental em relagdo a Geografia também tem énfase no
texto. Destacamos aqui palavras como interesse, investigacdo e resolucdo de
problemas, ou até mesmo autonomia e senso critico. Que chamam a atencéo devido

as suas repeticdes e foco dados a elas.

No que diz respeito especificamente ao Ensino Fundamental Anos Finais (6°
ao 9° ano) a base é organizada em unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades, e pontua que “espera-se, que o estudo da Geografia no Ensino
Fundamental — Anos Finais possa contribuir para o delineamento do projeto de vida
dos jovens alunos, de modo que eles compreendam a producao social do espaco e a
transformacao do espaco em territério usado (Brasil, 2017). Neste trecho a frase
“delineamento do projeto de vida”, chama a atencao ja que a construcao de algo desse
tipo € extremamente subjetivo e individual, exigindo um aprofundamento que a
Geografia escolar ndo da conta de cumprir. Pois precisa estar voltada a tantos outros

aspectos da formacao do estudante.

Tendo em vista a linha do tempo construida a partir do desenvolvimento da
geografia escolar no Brasil e as influéncias de seu ensino, é possivel perceber todos
0S processos pelos quais passou e seus reflexos na atualidade. Os resquicios de uma

geografia escolar tradicional e descritiva ainda permanecem, porém, as discussdes



29

acerca de uma Geografia significativa e reflexiva tomam espaco em muitos lugares,

assim como nesse trabalho.

Diversos autores tratam da importancia de uma Geografia escolar que faca
sentido para o estudante, partindo de sua realidade, considerando suas vivéncias e
tomando o caminho do local para entender o global. E é exatamente ai que entra a
figura responsavel por transpor o conhecimento académico bruto ao ponto de entrega-

lo lapidado e fazer brilhar os olhos de seus estudantes.

A Geografia Escolar tem como perspectiva a apropriacdo de
contetdos que sdo elaborados no campo académico, escolhidos e
ressignificados, tendo em vista a formacéo da cidadania. Isso ocorre
guando as escolas, por meio dos professores, trabalham os contetdos
do arcabouco tedrico dessa ciéncia que sdo pertinentes a pratica da
cidadania e que sao transpostos a um contexto especifico, que confere
a Geografia Escolar certa propriedade e peculiaridade em sua
abordagem (Sobrinho, 2018, p. 6).

Toda a peculiaridade da Geografia escolar advém da necessidade de
adaptacao da linguagem, dos conteudos, da sequéncia, da forma de apresentar. Um
conjunto comumente chamado de transposicdo didatica. Levar o conhecimento de um
lugar para o outro, mas tendo que fazer diversos malabarismos para que

simplesmente faca sentido. Concordando com Cavalcanti (2008, p. 02)

A relacdo entre uma ciéncia e a matéria de ensino € complexa; ambas
formam uma unidade, mas ndo sdo idénticas. A ciéncia geografica
constitui-se de teorias, conceitos, e métodos referentes a problematica
de seu objeto de investigagdo. A matéria de ensino de Geografia
corresponde ao conjunto de saberes dessa ciéncia, e outras que nao
tem lugar no ensino fundamental e médio como Astronomia,
Economia, (...) convertidos em contetdos escolares a partir de uma
selecdo e de organizacdo daqueles conhecimentos e procedimentos
tidos como necessario a educacéo geral.

Sendo assim, o0 ensinar a ciéncia do espaco geografico é uma tarefa ardua e
desafiadora, que exige dedicacéo e responsabilidade. “E possivel imaginar o tamanho
do desafio de professores que desejam realizar uma transformacdo em seus
estudantes nas formas de perceber e agir no/pelo espago?” (Vasconcelos, 2022, p.
8). No entanto, para que essa complexa tarefa seja executada € preciso que sejam
dadas condic¢des para tal.

2.2 GEOGRAFIA ESCOLAR E OS CAMINHOS DA MEDIACAO CRITICA
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O fazer docente, ainda visto por muitos como aptiddo inata, exige do professor
o desenvolvimento de diversas habilidades. A identidade docente comeca a ser
construida na graduacao, com a enxurrada de conhecimento que nos é apresentada
e a partir dela o questionamento de “como levar esse conteudo para a sala de aula?”.

Com base nessa indagacéao inicia-se a descoberta do ser professor, e do que
€ preciso desenvolver para alcancar os estudantes. Pensamos em aspectos como
comunicacao clara, transposicéo didatica, entender como a aprendizagem acontece
e como avaliar essa aprendizagem, além de € claro, toda a preparacgéo até o momento
de iniciar a aula de fato. Porém, Cavalcanti (2022, p. 44) nos lembra que “deve-se
levar em conta o fato de que, em situac&o escolar, o processo nao é espontaneo, o
desejo de aprender do aluno no inicio do processo ndo coincide na maioria das vezes
com o projeto de ensinar do professor.”

Por isso, é necessario muito mais do que € construido na academia. O fazer
docente € moldado no dia a dia da sala de aula, onde cada professor aprende ao
mesmo tempo em que ensina. O projeto de ensinar do professor é reformulado a cada
dia, a cada turma, a cada aula. Considerando o ensinar a ciéncia do espaco
geografico, o fazer docente ganha um toque de descoberta ou de compreenséo do
mundo.

E o compartilhamento consciente de sentidos e significados com
respeito ao discurso proferido pela Geografia, por meio do professor,
gue permite o dialogo real entre todos os sujeitos envolvidos,
possibilitando aprendizagem efetiva, pela internalizacdo de
conhecimentos veiculados. Essa aprendizagem, certamente,
contribuird para que o aluno possa compreender melhor 0 mundo em
sua espacialidade. (Cavalcanti, 2022, p. 51)

E para que o estudante compreenda melhor o mundo em sua espacialidade, o
professor entra como mediador do conhecimento. Transpondo didaticamente
conceitos e informacdes quase que como uma lapidacédo, tudo para que a geografia
escolar tome forma e o complexo torne-se palatavel. Contudo, essa mediacéo precisa
acontecer de forma consciente, com foco no ator principal desse enredo, que € o
estudante. E a partir dele que a aprendizagem acontece e consequentemente o
ensinar. Se ensina geografia a partir da experiéncia, da realidade vivida, do cotidiano.
Considerando o estudante como um ser ativo na sua propria historia e capaz de
compreender 0 espaco e nele saber criticar, argumentar e agir.

[...] @ acdo do professor deve se direcionar para além da selecao de
metodologias que o orientem, de forma a tornar-se um gerenciador do
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conhecimento, autbnomo, criativo, pluralista e propositivo na/da sua
realidade, pois entendemos que educar é ndo se limitar a repassar
informacdes ou mostrar apenas um caminho, aquele que o professor
considera mais correto, mas € ajudar a pessoa a tomar consciéncia de
si mesma, dos outros e da sociedade (Oliveira, 2006, p. 14).

Para que seja possivel formar um cidadao consciente de si e da sociedade que
0 cerca € preciso que os discentes compreendam o real sentido e significado daquilo
gque estdo ensinando. S6 é possivel ensinar aquilo que conhecemos, entendemos,
discutimos e construimos. “[...] almejamos despertar nos discentes a importancia de
compreender o mundo geograficamente.” (Santos, 2022, p. 66).

Um olhar geografico para o mundo faz com que o professor articule o dominio
conceitual com a realidade social, dando embasamento e significacdo para o ensino
e para a aprendizagem. Os meios para a interacdo com o cotidiano advém da
construcéo de conhecimento através dos contetdos ministrados em sala de aula, que
devem contribuir para o desenvolvimento integral do estudante.

Assim, além de dominar contelidos, é importante que o professor
desenvolva a capacidade de utilizd-los como instrumentos para
desvendar e compreender a realidade do mundo, dando sentido e
significado a aprendizagem. A medida que os contetdos deixam de
ser fins em si mesmos e passam a ser meios para a interagdo com a
realidade, fornecem ao aluno os instrumentos para que possa
construir uma visdo articulada, organizada e critica do mundo
(Pontuschka; Paganelli; Cacete,2009, p. 97).

Fica evidente aqui que o papel do professor de geografia € complexo. Nao
basta ter um olhar geografico para o mundo, € preciso desperta-lo nos estudantes. E
preciso tornar os contetdos meios de interacdo com a realidade, é preciso considerar
0 meio em que vivem 0s estudantes e as relacdes que existem na comunidade em
que a escola esta localizada. E preciso romper as paredes da sala de aula, e deixar
que as experiéncias dos estudantes contribuam para o entendimento do espago, lugar
e territério ao qual pertencem e porgque a esse e nao a outro.

E preciso, é preciso, é preciso. Tanta coisa tem que acontecer para que 0
ensino de geografia flua de maneira significativa. Tao milimetricamente e
sequencialmente, partindo do entendimento do eu pra depois entender o mundo,
partindo do local, da minha casa, da minha rua, da minha escola, da minha
comunidade, para a partir desse parametro entender o mundo e suas multiplas

relacbes e contradigdes.
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Muitas nuances, muitos meios, muitas formas, muitos processos. E também
muitos docentes, professores de Geografia que podem fazé-la acontecer, mas cada
um com as condi¢bes, materiais, estrutura, formacao, aprimoramento e apoio que
possuem.

[...] a geografia ensinada [que] muitas vezes néo consegue
ultrapassar ou superar as descricdes e as enumeragdes de dados,
fendmenos, como € da tradicdo dessa disciplina. Na pratica, o livro
didatico define o que se vai ensinar, e os professores tratam os temas
em si mesmos, sem articula-los a um objetivo geral. Na prética,
continua a ser um desafio trabalhar com situacbes problema,
buscando a formacdo de um pensamento conceitual, para servir de
instrumento da vida cotidiana, tendo em mente ao mesmo tempo a
complexidade do mundo contemporaneo e o contexto local
(Cavalcanti, 2012, p. 95).

E um desafio superar o tradicionalismo, instigar discussdes que reflitam na vida
cotidiana, e desenvolver a criticidade, levando em consideracdo 0 organismo
complexo que é a escola. Seus problemas, percalcos e obstaculos que superam o que
o professor consegue alcancar. De ordem econdmica, social, territorial, emocional e
familiar, que refletem direta e negativamente na participacdo, entrega, aproveitamento
e rendimento dos estudantes.

O fazer docente em geografia torna-se além de importante, extremamente
necessario. Um viver entre mapas e obstaculos que frustra e alegra, que desmotiva e
desperta a cada passo dado, a cada reflexdo feita, a cada falta de atencédo, a cada
experiéncia trocada, a cada problema enraizado. Numa sociedade tdo desigual,
ensinar e aprender geografia revolucionam o esperado, fazem refletir, mudam
realidades.

Por isso, em comunidades e em escolas publicas ndo ha espaco para
abstencdo, para apatia ou negligéncia. E importante defender o direto dos estudantes
a dignidade, a educacéo de qualidade, a reflexdo e a criticidade, a ascensao social.
Mas, a maioria dessas coisas supera o papel do professor e sua atividade profissional,
0 sobrecarrega, desestimula e o mantém refém de um sistema que é falho e o
direciona a acumular fungdes, tornando-o multifacetado. Mas a quem isso beneficia?

Ao estudante que seria negligenciado se o professor nao o fizesse? Ao proprio
professor que se desdobra e com isso aprimorasse profissionalmente? Ao poder
publico que deixa de cumprir o0 seu papel? Essa é uma longa discussao, afinal quem
solicita que o professor faca mais do que sua obrigacéo? E realmente necessario tanto

esforco? Talvez ele faca pela pura inquietacdo de oferecer mais.
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3. RECIFE-PE COMO RECORTE DO ENSINO DE GEOGRAFIA NA RMR

E Macaxeira, Imbiribeira, Bom pastor, é
o lbura, Ipsep, Torredo, Casa Amarela
Boa Viagem, Jenipapo, Bonifacio, Santo
Amaro, Madalena, Boa Vista, Dois
Irméos

E Cais do porto, é Caxanga, é Brasilite,
Beberibe, é CDU, Capibaribe, é o
Centrao

Eu falei!

Rios, pontes e overdrives -
impressionantes esculturas de lama
Mangue, mangue, mangue, mangue,
mangue, mangue, mangue

(Chico Science, 1994)

A cancao "Rios, Pontes e Overdrives", de Chico Science (1994), apresenta uma
representacdo simbdlica da cidade do Recife, ao citar diversos bairros que revelam a
pluralidade social, cultural e espacial da capital pernambucana. Ao mencionar
territérios como Macaxeira, Imbiribeira, Boa Viagem, lbura e Casa Amarela, o artista
mostra as diferentes realidades que coexistem na cidade, com suas desigualdades,
identidades locais e modos de vida distintos. A expressao “esculturas de lama” faz
referéncia aos manguezais, elementos naturais presentes na paisagem recifense que
convivem com a urbanizagdo intensa. Dessa forma, a musica oferece uma leitura
geogréfica e cultural do Recife, evidenciando como a cidade é formada por multiplas
relacées entre espaco, natureza e sociedade.

A partir da analise de Recife como um todo, é possivel desenvolver uma
infinidade de discussfes que perpassem pelas mais diversas areas do conhecimento.
Ao dar enfoque na Geografia, que o faz ser o que &, “Cidade Anfibia”, “Veneza
Brasileira”, é possivel enxergar diversas faces de um mesmo espaco, territério ou
lugar, a depender do ponto de vista. O relevante é que com a constru¢do de um olhar
geografico as belas paisagens recifenses ganham camadas de complexidade,
rugosidades, desigualdades, capazes de incitar diversas reflexbes criticas da
realidade. Ao professor de Geografia cabe essas incitagcdes, o papel de fazer refletir

para saber argumentar, de fazer compreender o espaco, para nele saber agir.
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Para cumprir com exceléncia o que precisa ser feito, € necessario um norte,
diretrizes, direcionamentos. Portanto, 0 embasamento das discussfes nesse capitulo,
gue tem o objetivo de discutir o ensino de Geografia na Rede Municipal de Ensino do
Recife, foi feito a partir de documentos oficiais tanto municipais, quanto nacionais,
como a Politica de Ensino da Rede Municipal para o Ensino Fundamental, a Matriz

Curricular Prioritaria de Geografia e a BNCC.

3.1 PLURALIDADE DOS RECIFES

A cidade do Recife, grande capital nordestina e de extrema importancia
econbmica e cultural para o estado de Pernambuco, devido a sua consideravel
extensdo territorial e numerosa populacdo, é marcada por um pluralismo que a
atravessa em diversos ambitos. A Rede Municipal de Ensino do Recife, altamente
difundida em seu territério, abrange bairros e comunidades com diferentes realidades.
Distribuidas nos diversos bairros da cidade, as escolas de Anos Finais do Ensino
Fundamental, além de se diferenciarem pelo sistema de ensino regular ou integral,
diferenciam-se também pela localizacdo e pelo publico atendido.

As especificidades de cada bairro, comunidade e escola influenciam
diretamente na vida escolar dos estudantes, e no trabalho que é feito pelos
professores. A nivel de organizacdo, as escolas sédo agrupadas por RPA (figura 3) e
coordenadas por regionais de ensino. No quadro 1, apresentado na introducéo, é
possivel identificar os bairros que pertencem a cada Regido Politico-Administrativa, e
no quadro 2 temos a distribuicdo das escolas municipais de Anos Finais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino do Recife, em cada uma das RPAs.

A compreenséo do que € educacédo abrange todos os processos envolvidos na
formacdo do individuo, incluindo a socializacédo, que ocorre no ambiente familiar, nas
instituicbes de ensino, nos movimentos sociais e nas manifestacfes culturais, e por
outro lado, os pilares da educacgéo escolar baseiam-se no desenvolvimento por meio
da relacdo de ensino e aprendizagem, bem como na conexao entre o mundo do
trabalho e a pratica social. Sendo assim, pode-se afirmar que a finalidade da educacéo
escolar é preparar o aluno tanto para o mercado de trabalho quanto para a formacéo
cidada, capacitando-o para a convivéncia em sociedade (Brandao, 2004).

Os principios estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1996, que regulamenta a educacdo brasileira, trazem a tona

guestionamentos importantes sobre as condi¢cdes da educacdo escolar no espaco
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geografico. Alguns desses principios sdo: a igualdade de condi¢des para 0 acesso e
a permanéncia dos alunos na escola, o respeito a liberdade e a valorizacdo da
tolerancia, a garantia da gratuidade do ensino publico em instituicbes oficiais, e a
garantia de um padréao de qualidade no ensino.

Figura 3 — Mapa de distribuicdo das escolas municipais de Anos Finais de Recife por RPAs
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Fonte: Anderson Vitor, 2025.

Os principios estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) de 1996, que regulamenta a educacdo brasileira, trazem a tona
guestionamentos importantes sobre as condi¢cdes da educacdo escolar no espaco
geografico. Alguns desses principios séo: a igualdade de condi¢des para o acesso e
a permanéncia dos alunos na escola, o respeito a liberdade e a valorizacdo da
tolerancia, a garantia da gratuidade do ensino publico em instituicbes oficiais, e a

garantia de um padréo de qualidade no ensino.
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Quadro 2 — Distribuicéo das escolas municipais de Anos Finais de Recife por RPAs

ESCOLAS/SISTEMA DE ENSINO

Integral
Integral

Integral
Integral

Integral
Integral
Integral

Integral
Integral
Integral

Integral
Integral
Integral

Integral
Integral
Integral
Integral

Integral
Integral

Integral
Integral

Fonte: a autora, 2024.

De acordo com dados do (IBGE, 2022), a taxa de alfabetizacdo da cidade do
Recife € de 94,5%, o que a deixa acima da média nacional. No entanto, ao fazer uma
analise mais especifica por bairros, € possivel perceber a disparidade existente entre
eles e a associacdo dos baixos niveis de alfabetizacdo com as menores rendas
domiciliares. Os bairros da Guabiraba, Peixinhos, Ibura, Coqueiral, Linha do Tiro e
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Coelhos, apresentam os menores percentuais de alfabetizacdo (81,4 a 87,7%). Esses
mesmos bairros exibem as menores rendas domiciliares, entre 705,8 a 1189,9 reais.
Enquanto, nos bairros com maior concentragdo de renda familiar, que varia entre
6.547,9 a 11.338,8, também estdo as maiores taxas de alfabetizacdo, de 97 a 99,3%,
em bairros como Boa viagem, Gragas, Jaqueira, Santana, Poco da Panela, Casa
Forte, Parnamirim, Tamarineira e Jaqueira.

A partir da associagdo desses dados, € possivel levantar reflexdes acerca da
realidade escolar do Recife. Baseado na distribuicdo das escolas municipais de Anos
Finais por RPA, percebemos as diferentes realidades sociais nas quais elas se
encontram. Os prejuizos a aprendizagem que podem ser constatados a partir da
situacdo familiar e social dos estudantes sao diversos, desde falta de apoio e
acompanhamento dos responsaveis, vocabulario e comportamento agressivos, até
infrequéncia por situacdes de risco em relacdo a moradia ou a propria vida.

A escola nao deve ser eximida de sua responsabilidade, mas o publico atendido
que varia de acordo com 0 espaco em que ela esta inserida, interfere em toda a
estrutura logistica e pedagdgica. Comunidades vulneraveis, geram criancas também
vulneraveis, que necessitam de um olhar atento, de um cuidado e auxilio que por
vezes 0s agentes que fazem a escola ndo sdo capazes de oferecer. A figura do
professor, cabe fazer o que esta ao seu alcance. Fazer pensar e compreender que a
educacédo é o caminho para a mudanca de realidades.

De modo especifico, o professor de Geografia pode ir além, e a partir do
concreto trabalhar com os estudantes tomando como ponto de partida a realidade que
0s cerca.

Ao trabalhar com o ensino de Geografia o professor tem a
oportunidade de estudar o lugar onde residem os alunos e desenvolver
uma ligacao afetiva com o espago, portando-se como pesquisador
capaz de problematizar e questionar sua pratica e propor novas
praticas de ensino com base em suas investigacdes e objetivos.
Estrutura-se, entdo, o conteado em fungéo da aprendizagem de seus
alunos, procurando entender os mecanismos que levaram aquele
espaco a ser construido daquele modo e interpreta-lo de acordo com
0 contexto em que se insere. (Menezes, 2019, p. 497)

A ciéncia do espaco geografico, convertida em Geografia escolar, pode
possibilitar grandes feitos. Conduzida de forma responséavel, por um professor que

entenda a importancia do questionamento e problematizacdo da sua préatica, para que
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atinja ao seu publico da melhor forma, pode gerar uma aprendizagem altamente
significativa, a partir da compreensao do contexto em que esta inserido.

No caso do pluralismo recifense, a cada estabelecimento escolar um novo
mundo de desafios e possibilidades surge, a mesma rede de ensino abarca diversas
e distintas realidades. Cada docente, na percepcéao e vinculacdo com o lugar em que
vivem os alunos, e na conexao estabelecida com o espaco, faz o Ensino de Geografia

se transformar em algo particular e cheio de significado.

3.2 ORGANIZACAO DAS ESCOLAS E POLITICA DE FORMACAO CONTINUADA

Na Rede Municipal de Ensino do Recife as escolas estdo organizadas nos
sistemas de ensino regular e integral. Existem 41 escolas de Anos Finais no total, das
quais 21 séo integrais. O programa das escolas municipais em tempo integral foi
instituido em 2014. A partir dai, comecaram a ser implementadas as Escolas
Municipais em Tempo Integral (EMTIS).

Art. 1° O Programa Municipal de Educacgéo Integral - PMEI, vinculado
a Secretaria de Educacdo, tem por objeto geral a concepgéo, o
planejamento e a execug¢do de um conjunto de agfes inovadoras em
conteldo, método e gestdo, direcionadas a melhoria da oferta e
gualidade do ensino fundamental nos anos finais ha Rede Municipal
de Ensino do Recife-RMER, assegurando a criagdo e implementacéo
das Escolas Municipais em Tempo Integral - EMTIs. (Recife, 2014)

De acordo com o decreto municipal, n° 27.717 de 03 de fevereiro de 2014, as
escolas em tempo integral surgem como uma estratégia de inovacdo e melhoria da
qualidade para a rede de ensino, em todos os aspectos, de pedagogicos a
administrativos. Além de destacar que o gerenciamento da politica municipal de
educacdo basica e ensino fundamental nos anos finais envolve diversas
responsabilidades. Entre elas, estdo a definicdo e difusdo de inovacbes pedagdgicas
e gerenciais, bem como a institucionalizacdo e funcionamento das EMTISs.

Aponta também que é necessario articular e apoiar a expansdo do ensino
fundamental em tempo integral para toda a Rede Municipal de Ensino do Recife
(RMER), coordenando e monitorando a atuacdo dessas escolas. Destaca ainda a
integracdo das acdes das EMTIs, a articulagdo da educacdo com diferentes
segmentos e instituicdes, e a promocdo de planos de acéo, projetos escolares e
formacado continuada para docentes e equipes gestoras. Outro ponto relevante € a
disponibilizacdo de informacdes sobre as EMTIs para a Secretaria de Educacgéo e a

sociedade civil, além da supervisdo da execucéo de contratos e parcerias.
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O Programa Municipal de Educacao Integral (PMEI) tem como competéncia
elaborar e implantar diretrizes pedagdgicas e gerenciais, além de desenvolver planos
de acao baseados em protagonismo juvenil, formagdo continuada e exceléncia em
gestdo. Também se propde a estruturar projetos de formagdo continuada para
docentes e equipes, fundamentados nos pilares da educagdo, na
interdimensionalidade e na pedagogia da presenca.

Cada um dos aspectos que englobam as EMTIs esta elencado no decreto
citado, porém a aplicabilidade dos objetivos e execucdo do que € proposto fica distante
do ideal. A implementacéo nas escolas acontece de forma gradual, iniciando com o
6° ano até completar o ciclo e toda a escola se tornar integral, o que € compreensivel
pela necessidade de acompanhamento das turmas em todo o processo.

Entretanto, as escolas passam a atender uma diversidade de demandas,
funcionando com os sistemas regular e integral e até mesmo com os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Cada uma com suas especificidades e que exigem um trabalho
arduo de organizacdo. Além da convivéncia com os diversos publicos e suas
necessidades especificas, a implantacdo do PMEI acontece em sua maioria associada
a reformas de requalificacéo, ja que as escolas necessitam de infraestrutura que nao
possuem previamente para comportar 0s ambientes necessarios e os estudantes
durante todo o dia.

As equipes que compdem as escolas como professores, coordenacao, gestao
e demais funcionarios ndo sao preparados previamente para a implementacao do
sistema. O que torna o processo ainda mais desafiador e desgastante. Tendo em vista
essas questdes, fica evidente a necessidade de melhor preparacdo de espacos e
equipes antes do programa ser colocado em pratica nas escolas.

Com 50% das unidades de ensino funcionando com o sistema integral ao
menos parcialmente, a Prefeitura do Recife se enquadra no cumprimento da meta 6
do PNE (Plano Nacional de Educacao).

A expansdo de escolas em tempo integral da Rede Municipal de
Ensino do Recife leva em consideracdo o PNE (Lei n°® 13.005/2014)
na sua meta 6, que indica a oferta de educacéo integral em, no
minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos
25% dos estudantes. (Diario de Pernambuco, 2024)

A pressa pela entrega de resultados ou cumprimento de metas acaba por
prejudicar a qualidade do que é entregue. Muitas escolas seguem em requalificacao

a anos, sem perspectivas de serem inauguradas e sem a possibilidade de oferecer a
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educacao de tempo integral de forma digna e confortavel para os estudantes. Na ponta
do processo, tendo que lidar com todas essas situacoes, esta o professor, que é
preparado para a parte diversificada do curriculo com as disciplinas ja em andamento
e que precisa estar atento a diversas questdes além das que Ihe competem.

Além da ampla difusdo do PMEI, outra caracteristica importante da Rede
Municipal de Ensino do Recife sdo as formacdes continuadas, que sao ofertadas aos
profissionais da educac¢do, de modo a atender as particularidades do exercicio de
suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacdo basica. As formacdes sdo organizadas pela Escola de Formacédo de
Educadores do Recife Professor Paulo Freire.

A Instrucdo Normativa n° 13/2015 é o documento que rege a Politica de
Formacéao de Professores e demais Profissionais da Educacgéo da Rede Municipal de
Ensino do Recife e foi implantada pela Secretaria de Educacéo, a partir do ano letivo
de 2016. A formacado continuada é fundamental para o aprimoramento da relacéo
ensino aprendizagem, uma vez que possibilita aos professores permanecerem
estudando, pensando e transformando as suas praticas, visando a melhoria da
qualidade de ensino. Sendo assim, a promocdo de uma educacdo publica e de
gualidade passa necessariamente por um projeto de formacédo continuada.

No entanto, as formacgGes precisam estar articuladas a pratica docente para
que contribuam de forma efetiva com o trabalho do professor, necessitam da
abordagem de temas diversos e associagdo da teoria com a pratica. Entre conexdes
e desconexfes com a realidade vivida nas escolas, a Rede Municipal de Ensino do
Recife com a sua pluralidade de vivéncias pelos que a fazem, carece de atencéo as
particularidades de cada espaco, e respeito as individualidades.

As propostas do Programa Municipal de Educacédo Integral e da Politica de
Formacéao de Professores € interessante, porém precisam ser avaliadas as condicdes
para gue sejam implementadas, considerando que a rede de ensino ndo € homogénea

e gque a generalizacao néo se aplica.

3.3 O ENSINAR E APRENDER GEOGRAFIA A LUZ DA ANALISE CURRICULAR

O viver o ensino de Geografia em sua pratica no dia a dia da educacao béasica
€ um desafio gigantesco, e o aprender também. Uma ciéncia tdo dinamica e viva como
€, exige muita reflexdo e atualizacdo constante, além do desenvolvimento de

pensamento critico a partir daquilo que se conhece. Professores e estudantes, cada
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um a sua maneira, constroem diariamente uma Geografia capaz de transformar
realidades e impactar a vida de pessoas. Com foco no Ensino de Geografia
desenvolvido na rede municipal do Recife, e um olhar voltado para os Anos Finais do
Ensino Fundamental, essa pesquisa segue com discussdes embasadas nas
especificidades da rede e em seus documentos e planos oficiais.

A Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife € um documento que tem
sua versdo mais atual publicada em 2021, sendo esta uma edi¢éo onde o curriculo foi
revisto, considerando a homologacado da BNCC em dezembro de 2017. Utilizaremos
para as discussdes o volume 3 da colecdo que trata do Ensino Fundamental, de 1° ao
9° ano.

A partir da homologagcédo da BNCC, em dezembro de 2017, fez-se
necessario olhar a Politica de Ensino da RMER e as Competéncias
Gerais da BNCC. O intuito foi identificar convergéncias e estabelecer
um alinhamento, sem perder de vista, contudo, 0s avancos
consolidados na educagédo municipal do Recife (Recife, 2021, p. 25).
O documento é estruturado a partir dos componentes curriculares, e para cada
um deles ha uma breve introduc¢éo, seguida de quadros de distribuicdo dos contetidos
por ano. Esses conteldos s&o organizados a partir de eixos, direitos de
aprendizagem, objetivos de aprendizagem e relacionados aos codigos de habilidades
da BNCC. No que diz respeito a Geografia o texto introdutério aborda o espaco
geografico como objeto de estudo da ciéncia geografica, e relaciona a importancia do
acolher a realidade vivida pelo aluno no processo de construcdo do conhecimento.
Em relacdo ao professor, € colocado como mediador no estabelecimento de
aprendizagens.
A conexdo com a BNCC esta destacada ja na parte introdutéria, onde séo
citados os principios presentes no raciocinio geogréafico que séo enfatizados na Base
Comum Curricular.

[...] € preciso pensar o ensino de Geografia de forma articulada, em
cada ano de estudo, fazendo desenvolver nos estudantes a
compreensdo dos principios da analogia, conexdo, diferenciacéo,
distribuicdo, extensao, localizacdo e ordem, presentes no raciocinio
geografico (Recife, 2021, p. 189).
Além disso, sdo destacadas questdes importantes no que diz respeito a
construcdo de uma Geografia escolar de qualidade, como ampliacdo da nocao e
compreensdao do mundo, um amadurecimento de leitura do espagco e o

desenvolvimento de uma aprendizagem significativa e dinamica.
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A BNCC baseia-se na construcao de competéncias e habilidades como forma
de identificar o avanco por etapas. Sendo assim, propde primeiramente competéncias
em Geografia que devem ser desenvolvidas durante o Ensino Fundamental (figura 4).
Cada uma das competéncias apresentadas exige que uma série de habilidades sejam

desenvolvidas para que possam ser alcancadas.

Figura 4 — Competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental

Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de resolucdo de

problemas.

Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico. reconhecendo a impertancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como

os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histéria.

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacdo do raciocinio geografico na analise da ocupagao humana e produgéo do espago, envolvendo

0s principios de analogia. conex3o, diferenciacdo, distribuicdo. extensdo, localizacdo e ordem.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucdo

de problemas que envolvam informacdes geograficas.

Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para compreender o mundo natural, social, econdmico, pelitico e o meio técnico-

cientifico e informacional, avaliar acGes e propor perguntas e solucdes (inclusive tecnolégicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental

e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, propondo acdes sobre as questdes

socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC, 2017.

Nos quadros de distribuicdo dos contetudos por ano, da Politica de Ensino do
Recife, essas habilidades sdo apresentadas e correlatadas as demais informacdes.
Esse foco no desenvolvimento de habilidades para alcancar competéncias deixa o
conhecimento compartimentado, como se 0s conteudos estivessem distribuidos em
caixas e uma por vez fossem sendo abertas como em um jogo onde se passa de fase.
Ao final, com um checklist completo a aprendizagem estaria efetivamente concluida.

Porém, a construcdo do conhecimento é muito mais complexa do que isso.
Exige idas e vindas, retomadas, revisdes. Necessita de atencdo aos detalhes, a ndo
linearidade de uma turma, a individualidade. Sendo assim, ao professor fica a tarefa
de lapidacéo, e a partir do que é posto construir o que é possivel.

Nos paralelos apresentados abaixo é possivel identificar as correlacdes entre
BNCC e a Politica de Ensino do Recife de forma mais detalhada, com foco especifico

em cada ano. Enquanto a BNCC organiza-se em unidades tematicas, objetos de
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conhecimento e habilidades, a Politica de Ensino destrincha o curriculo de forma
minuciosa e o associa as habilidades da BNCC.

No que diz respeito ao 6° ano (quadro 4), o curriculo da rede de ensino do
Recife assume a responsabilidade de priorizar determinados conteddos e habilidades
em detrimento de outros. As habilidades EFO6GEOQ3, EFO6GEO4 e EFO6GEO5 que
tratam das relacBes entre os componentes fisico-naturais ndo sdo mencionadas,
assim como as habilidades EFO6GE10 e EFO6GE12 que abordam questdes sobre
biodiversidade e ciclo hidrolégico. Dessa forma, o curriculo envereda para uma
compreensao mais aprofundada da producdo do espaco e suas interrelacdes, assim

como a representacéo cartografica desse espaco.

Quadro 3 — Painel Comparativo entre BNCC e Politica de Ensino do Recife (6° ano)

GEOGRAFIA - 6° ANO

|
S e

( omparar i éncia e o5 usos desses lug: dif tempos.
(EFO6GEO2) Analisar de diferentes tipos , com destaq

Identidade sociocultural

RelagBes entre os companentes fisico- (EFO6GE03) Descrever os movimentos do planeta e sua relago com a circulag2o geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os
naturais padrdes climaticos.

(EFOGEOA) Descrever o ciclo da 3gua, P no e rural,
bacias e das redes e asualocalizagdo da sup

da cobertura vegetal,
(EFO6GEOS) Relacionar padrbes climaticos, tipos de solo, relevo e formagbes vegetais.

Transformagao das paisagens naturais e (EFO6GEDS) Identificar isticas das paisagens pelo trabaiho h apartic
antrépicas agropecusria e do processo de industrializag3o.
(EFO6GEO) Explicar as mudangas na interagao humana com a natureza a partir do surgimento das cidades.

Fendmenos naturais e sociais (EFO6GEO8) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e numéricas dos mapas.
representados de diferentes maneiras (EFO6GEO9) Elaborar modelos bl gramas e perfls e de vegetacao, visando 4 representagio de
elementos e estruturas da superficie terrestre.

Biodversidade e ciclo hidrolégico (EFOBGE10) Explicar as dif formas de uso terras, aterros etc) e de
recursos hidricos (sistema de irrigagao, tratamento e redes d b 2
épocas e lugares,
(EFOGET1) Analisar distintas Interagdes das sociedades com a natureza, com dos fisi
incluindo as transformagdes da biodiversidade local e do mundo.
(EFOBGE12) Identificar o consumo dos hid ousod b: 8rasil e no mundo, enfatizando
3 transformagoes nos ambientes urbanos.

Atividades humanas e dinsmica climatica (EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das préticas humanas na dindmica chimética (ilha de calor etc.)

QUADRO S Geografia (6° ano)
DIREITOS DE APRENDIZAGEM OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM | CONTE(DOS/ SABERES BIMESTRES uu-

Conhecer a produgdo/apropriacio do | Reconhecer as principais categorias

espago no tempo para nele atuar. de analise do espago geogréfico. [FFo6GED)

: EFO6GEO2
Entender as inter-relagdes

entre as agdes humanas,
técnicas e espago produzido. EF06GEOT

HFO6GEOS

Desigualdades sécio espaciais na
paisagem do bairro, e da cidade.

Politica de Ensino - Recife

PRODUCAO NA DINAMICA DO ESPACO-TEMPO.

AGEOGRAFIA E SUAS RELACOES COM O PROCESSO DE
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QUADROB5  Geograia (6 ano)
DIREITOS DE APRENDIZAGEM | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS/ SABERES BIMESTRES

Reconhecer a Terra, Entender 2 dindmica “natural” Opaneta e rigsm
come um planeta vivo, da natureza, considerando seus S Wu—. EFosGEon
pertencente a todos(as). fatores enddgenos e exdgenos EFosGEn

Reconhecer as formas espaciais, produzidas [EFo8GEDS

pela natureza no curso da tempo geoldgico: . &
‘ Tampe geokigico ¢ tempo histérico,
relevo, cobertura vegetal @ recursos hidricos

Compreender o papel dos fatores
antrépicos no processo de transformagdo
natureza na superficie terrestre.

NogBes da tectbnica de placas.

A natureza transforma as paisagens,
de acorda com ritmos diferentes

A dinsmica do relevo ¢ as
pais a gens temestres,

0 clima, a hidrografia, as formacdes
vegetais, & 3 biodiversidade & suas
influéncias na vida das pessoas,

ANATUREZA, DINAMISMO, REGULARIDADES E POSSIBILIDADES.

Politica de Ensino - Recife

GuADROSS  Geagralia (6° anc)
DIREITOS DE APRENDIZAGEM OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS/ SABERES

Apropriar-se dos lugares, Reconhecer o lugar, como Lugar como local da construsda
historicamente vividos. espaso da vida cotidiana i coudlans das pessass [FroecEor
das pessoas, configurando Orientagio e localizagio ro espaso.

diversas historias de vida. | 11 Fo6GEo7

© lugar e a diversidade soclal e cultural EroscEn

FabGED2

Desenvolver habilidades para
orientar- se e localizar-se 1o espago. | Os meios de ansporte 2 de

Compreender o lugar como comunicagdo, encurtando as distincias,

teia da vida humana,

O LUGAR COMO PERT-
ENCIMENTO E IDENTI-
DADE ESPACIAL.

Apropriar-se das diferentes formas Apropriar-se dos conceitos Mogdes de escala e suas diferenciagbes.
de linguagem e meios disponiveis e farmas de representacio ¢
em termos de documentacio interpretacdo do espage. Fro6GEon
& registro sobre o espaso
Fazer leituras de mapas, criando
legendas, escalas “cartograficas”,
simbolos de orientagdo, para
representar as diversas dimensdes
do espago geografico.

FosGEos

Coordenadas geogrdficas e fusos.

Instrumentos para leitura de carcas,

Desenvalver priticas de localizagin | Lac o= m bt e

& arientacao no espace.

A cartografia ¢ a5 novas tecnologias

{sensoriamento remoto, GOS).

ALINGUAGEM CARTOGRAFICA COMO
FONTE DE INFORMAGOES PARA
REPRESENTAGAO DOS FENOMENOS

GEOGRAFICOS.

=
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QUADRO 65  Geografia (6°ano)
DIREITOS DE APRENDIZAGEM OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTE(UDOS/ SABERES BIMESTRES Eﬁw

| compreender o espaco, como Compreender os lugares, Aldentidade complexa dos
| materializacdo de tempos desig como 2 lugares e suas histérias. EFO6GEO!

produzidas no tempo. EFO6GED2
EFO6GE0G

Periodizar as diversas formas de uso
do espago geografico no tempo. EFO6GET}

Os setores de atividades
econdmicas e os seus efeitos no
tempo e no espago geogrifico,

0 uso do territério e as
novas tecnologias.

Politica de Ensino - Recife

AGEOGRAFIA E SUAS RELACOES ESPACO-TEMPORAIS - PERIODIZACOES.

Fonte: Os Autores

Fonte: a autora, 2024.
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A andlise da aprendizagem a partir do desenvolvimento de habilidades ndo é a
forma ideal de o fazer, porém, quando ndo sdo sequer mencionadas, emitem um alerta
da existéncia de lacunas de conhecimento. As questBes fisico-naturais gerais
necessitam ser trabalhas no 6° ano, pois esse conhecimento sera necessario como
base para os mais complexos que virdo a frente. A inexisténcia no curriculo deixa ao
professor a tarefa de adapta-lo para que os estudantes ndo entrem num ciclo de
dificuldade de aprendizagem no futuro. “[...] creio que € possivel afirmar que a missao,
quase sagrada, da Geografia no ensino é a de alfabetizar o aluno na leitura do espaco
geografico, em suas diversas escalas e configuracdes” (Pereira, 2005, p. 151).

No 6° ano, é importante destacar o reconhecimento dos lugares de vivéncia e
a necessidade de estudar os diferentes e desiguais usos do espaco, visando a
conscientizacdo sobre a escala da interferéncia humana no planeta. Assim como, o
desenvolvimento de conceitos fundamentais do meio fisico natural, ambos os
aspectos sao responsaveis pelas transformacfes significativas do meio e pela
producéo do espaco geografico, resultado da acdo humana sobre o planeta.

Em relacéo ao 7° ano (quadro 5), a abordagem acontece de forma diferente.
Todas as habilidades apresentadas na BNCC estdo dispostas e paralelas aos
conteudos a serem trabalhados de acordo com a Politica de Ensino do Recife. Com
foco na construcdo de conhecimentos sobre o Brasil, o curriculo traz conteudos
relacionados a localizagdo e formacdo do territério brasileiro, assim como
caracteristicas fisiograficas, aspectos populacionais, industrializacéo, urbanizacéo e
regionalizacéo do pais.

Neste ano em especifico, € possivel realizar diversas associacbes com a
realidade vivida pelos estudantes. A apreensdo da realidade local favorece a
aprendizagem e facilita a conexao com os conhecimentos prévios. Concordando com
Sobrinho (2018, p. 08)

Eis, entdo, que a escola e o0 processo de escolarizacdo devem
caminhar rumo a formacdo de cidaddos conscientes, reflexivos,
criticos e propositivos. Nesse contexto, as praticas pedagdgicas da
Geografia se tornam relevantes, especialmente no que se refere a
dindmica de formacgdo da cidadania por meio da construcdo de
conhecimentos geograficos, a partir da realidade vivida pelos sujeitos.
Advogamos a favor de uma Geografia Escolar que se relacione a vida
cotidiana do aluno, para que este construa sua propria identidade e
pratique a cidadania no contexto de sua coletividade.
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A Geografia escolar com seu papel de tornar palatavel ao publico da educacéao
basica a dura ciéncia produzida na academia, proporciona através do trabalho
exaustivo do professor, o enxergar-se pertencente ao mundo, sendo capaz de
compreende-lo e modificd-lo a partir da realidade a qual pertence. Sendo assim, a
presenca de pelo menos um topico com énfase na analise geografica mais
aprofundada da regido nordeste, do estado de Pernambuco e da cidade do Recife,
enriqueceria o curriculo no que diz respeito a importancia do pertencimento na

construcéo do conhecimento geografico.

Quadro 4 — Painel Comparativo entre BNCC e Politica de Ensino do Recife (7° ano)

GEOGRAFIA - 7° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTO
sujeito e seu lugar no ias obrea por ol

ideias & esterectipos acerca das paisagens & da formagio

Formagao temitorial do Brasi for territorial do Brasi,
Ritos ¢ as tensdes

cerrarlo, caigaras do campo e da cidade, como

q . di d:
direitos legais dessas comunidades.

Caracteristicas da populssao distribuigao terrtorial brasieirs, africana,
silcira curopeia e asidtical. , sex0 ¢ idade o

Munde do trabalho

Produgao, circulagao e consumo de lisar fatos @ siuagoes ivas das
mmmmm adorias (EFOTGEDE) Disculir em que medida a producae, a circulacio
influem na distribuicao de riquezas, em diferentes lugares.

Desigualdade social ¢ o trabalho ! ’ © papel das redes
5 d

territério brasileiro,

Mapas tematicos do Brasil (EFO76E09) Interpretar e elaborar mapas temdtices e histérices, inclusive utlizando tecnologias digitals com informagges demagraficas e

(EFOTGE10) Elaborar e interpretar graficos de barras, graficos de satores e histogramas, com base em dados socioaconBmicos das regides
brasileiras.

Biodiversidade brasileira (EFOTGE11) Caracterizar i s
(Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas. Campos Sulinos & Matas de Araucsria)
(EFO7GE12) Comparar unidades de conservagio existentes i localidades brasileiras, com base na

rganizacio do Sistema Nacional de Unidades de Conservacio (SNUC

I, bem como sua distribuigo e biodiversidade

QUADRO 88 Geagrafia (7° ana)
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NATUREZA E ACAO HUMANA CONFIGURANDO PAISAGENS.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM
Valorizar e preservar o patriménio
das paisagens naturais do Brasil

Compreender 3 dindmica
populacional brasileira.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Apropriar-se dos principais
dominios morfoclimaticos da
paisagem geografica brasileira.
Refletir acerca da afirmagio

das identidades indigena e
afrodescendente; enfrentamento
ao racismo, discriminago,
preconceitos e intolerancia
Estimular leitura e interpretagio
de imagens, gréficos, e mapas
sobre @ espago brasileiro.
Compreender conceitos referentes
a0 estudo da populagdo.

CONTEUDOS/ SABERES
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QUADRO 66 Geografia (7 ana)
EIXO DIREITOS DE APRENDIZAGEM OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS/ SABERES. BIMESTRES

Conhecer s linguagens e

MODOS DE VIVER, TRABALHAR E
REPRESENTAR O ESPACO.

Politica de Ensino - Recife

QuADRO 66 Geogratia (7° anc)

EIXO DIREITOS PRENDIZAGEM OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS/ SABERES BIMESTRES
<
EFo7cE

ada 25 esp Diferentes tipes de organizagao
do espaco regional do brasil

processode 3 da 30 do espago
espaco brasileiro. geogrifico brasileiro

<
9]
(<))
o

|
o
£
7]
c
L
Q
©
(1]
—
ﬂ_;'
(=]
o

O LUGAR COMO PERTENCIMENTO E IDENTIDADE ESPACIAL.

Fonte: a autora, 2024.

Na parte dedicada ao 8° ano (quadro 6), assim como na anterior, todas as
habilidades da BNCC séao elencadas na Politica de Ensino. Sdo abordados tépicos
relacionados ao espaco mundial e sua transformagdo ao longo do tempo,
regionalizacéo do espaco geografico e globalizacéo, e foco nos continentes africano
e americano.

As especificidades dos conteudos trabalhados nesse ano exigem um nivel de
abstracdo que muitos dos estudantes ndo possuem, tanto em relagdo a sua propria
localizac@o no espaco, quanto a distribuicdo dos territérios no globo. O que exige do
professor uma revisdo de conteudos trabalhados em anos anteriores e a analise das
individualidades de nivel de conhecimento dos estudantes. As habilidades
apresentadas na BNCC estdo focadas em compreensdo e analise de conceitos
complexos, e que enveredam para Geografia Humana. Exigem um nivel maior de
reflexdo e maturidade cognitiva, que se espera de estudantes na fase final do ensino
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fundamental, porém, esbarra em realidades adversas e totalmente fora do que é

esperado.

Como a Geografia no Ensino Fundamental tem a fung&o de auxiliar na
compreenséo do espaco geografico, tendo como ponto de partida o
lugar, para proporcionar o encontro entre as légicas locais e globais,
ao ensinar Geografia contribui-se para a construcdo da autonomia,
dos limites e potencialidades da ciéncia e da tecnologia, 0 que permite
aos individuos pensarem o desenvolvimento e a construcdo de suas
espacialidades (Menezes, 2019, p. 497).

A leitura de diferentes contextos torna-se um desafio, quando o elementar,
como leitura e interpretacao textual ndo sdo desenvolvidos no tempo certo, e afetam
todo o percurso escolar do individuo. Além de questdes que vao além do que pode
ser alcancado pela escola, como aspectos familiares e sociais.

Quadro 5 — Painel Comparativo entre BNCC e Politica de Ensino do Recife (8° ano)

GEOGRAFIA - 8° AND
UNIDADES TEMATICAS (OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
O sujeitn & seulugar ne

ok e id w uses & ocupegio de sokos ds Alrca s Amirica

controouste maquiadoras mecanas, ntre oulrosl
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TRANSFORMACAQQO
DA NATUREZA PELA

SOCIEDADE.

do processo de organizagio
global do planeta
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GLOBALIZAGAO
XREGIONALIZACAO:
TERRITORIOS EM REDE.

QUADRO 7 Geogralia (” anc)

EIX0 DIREITOS DE APRENDIZAGEM OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTE(UIDOS/ SABERES m
icanc EFaBGEOS

Compreender o sociodiversidade Conhecer s na dos
do mundo.

- Recife

ino

de Ens

Vs
ITica
REGIONALIZAGAO MUNDIAL

Pol

Fonte: a autora, 2024.

Ao chegar no perfil comparativo do 9° ano (quadro 7), a associacao de todas
as habilidades presentes na BNCC com os conteudos e saberes da Politica de Ensino
se repetem. Ao tratar de representacdes territoriais em assuntos como geopolitica,
globalizagdo como perversidade, continentes europeu e asiatico, assim como as
regides polares, o curriculo do Recife sugere a analise, mapeamento e
reconhecimento como pilares dos objetivos de aprendizagem. Além de abordar
questdes ambientais globais e sua relagdo com a apropriacdo pela sociedade.

Por representar o fechamento da etapa de ensino, o 9° ano é extremamente
importante e delicado. A expectativa € de que todos os conteddos tenham sido
trabalhados, os objetivos tenham sido alcancados e as habilidades desenvolvidas.
Mas existe uma série de fatores que afetam o fluxo da constru¢ido do conhecimento,
fatores internos, externos e pessoais que atravessam a aplicabilidade do curriculo e o
transforma em um documento de consulta quase que alheio a realidade.
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Quadro 6 — Painel Comparativo entre BNCC e Politica de Ensino do Recife (9° ano)

GEOGRAFIA - 9°ANO

UNIDADES TEMATICAS 'OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

o munde

elgares.

‘Commoraghes e organsmas intemacanals

cutura & & mobildade.

ASmarMtestaghes CURLFES na forMacao populEKions!

defandands o princsio do respet 3 diferencas.

Imtereuieuralidaces regianais.

Conenies ¢ escalas

Pobairacaa s mundialzacss.

A s s muns e Gderts £ Oiente.

Irtercarmbics stiricas e cuturaisentre Europa, Asia « Oceania

Mundo d trabalho Transformagses o5 espago 13 s0ne5ate UrbansnOLSTTal

regdes do mundo.s suss consequindas no Srasl

recursas alimentares @ 4 maté prima.

magas tematicos e com diferentes prejeghes eantograficas.

Notureza, par
devida

QUADRO 68 Geogratia (9° ano)

DIREITOS DE APRENDIZAG! OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS/ SABERES

€0D.
BIMESTRES | w ot
09GEO1

Geopolitica do mundo globalizado:
 Relagdes de poder;

Conhecer o mundo, ao mesmo Analisar os atuais embates

[EFO9GEO2

Politica de Ensino - Recife

REPRESENTAGCOES
TERRITORIAIS.

tempo, dividido e articulado,
que se deixa perceber a partir de
diferentes formas de representagao.

entre processos de

regionalizacdo (diferenciagao)

e globalizagao(“homogeneizagdo”)
do mundo.

Mapear os espagos

- Globalizagdo como perversidade,
fébula e possibilidades;

+ Da 12 revolugdo industrial

3 atual revolugdo técnico-
cientifica-informacional.

EF09GE03
EFO9GEO4
[EFO9GE0S

apropriando- se da
linguagem cartografica.

Reconheceras relacoes de poder,

Europa: aspectos naturais, culturais,
socioespaciais e econdmicos.

[EFO9GEO7

Oceania; aspectos naturais, culturais,
socioespaciais e econdmicos.

FO9GEO8
[EFO9GEO9

existentes nas relagoes hi
relacionadas as questdes de géneros
sexualidades e sua varidvel geogrifica
e espacial. EFO9GEO1REC.

Regides polares:

« Tratados internacionais sobre o meio
ambiente;

« A transformacdo do espago e os
interesses econdmicos e politicos.

EFO9GE10
EFO9GEN
[EFO9GE14
[EFO9GE1S

Asia: aspectos naturais, culturais,
socioespaciais e econdmicos.

[EFO9GE16
FO9GE1?7

DINAMICA DA NATUREZA.

Perceber a natureza como
uma dimensdo dindmica e
fundamental da vida na Terra.

Analisar a problematica ambiental,
estabelecendo relagbes com a sua
apropriacdo pela sociedade.
Compreender as paisagens, destacando
suas relagoes com elementos

da natureza e da sociedade.

Discutir usos inadequados da
natureza, propondo formas
sustentdveis para seu uso.
Distinguir nocdes de preservacao
e conservacao da natureza:
recurso ou dimensdo da vida?

Questdes ambientais globais:

experiéncias, dificuldades
e possibilidades.

[EFO9GE03
[EFo9GEos
EFO9GE12
[EFO9GE13
EFO9GE18

Paisagem como resultado da
acumulagdo de tempos desiguais;
paisagens (in)sustentaveis.

Fonte: Os Autores

Fonte: a autora, 2024.
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A Geografia apresentada na Politica de Ensino do Recife estad alinhada a
BNCC, segue a base comum com maestria, elenca as habilidades e as relaciona aos
contetdos que devem ser trabalhados a cada ano, além de seguir uma sequéncia
l6gica de apresentacdo. No entanto, ater-se a base comum nédo € o suficiente, de
acordo com a Lei de Diretrizes e bases da educacao nacional (LDB), Lei n° 9.394/
1996; assegurasse adequacao do curriculo de acordo com as diversidades regionais
e culturais, as quais fazem parte da realidade da escola e do educando, e isto falta no
curriculo em questao.

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Brasil, 1996, p. 16).

E evidente que os professores podem e devem fazer associacées de todos os
assuntos possiveis com a realidade vivida pelos estudantes, mas seria interessante o
cuidado com a apresentacdo de uma parte diversificada no propria curriculo, onde
pudessem ser apresentadas as especificidades geograficas do Recife. O ideal seria a
inclusdo dessa parte diversificada no 7° ano, ja que poderiam ser associados aos
conhecimentos que estariam sendo desenvolvidos sobre o Brasil.

Além dos dois documentos analisados até aqui, a rede municipal de ensino do
Recife, dispde de uma Matriz Curricular Prioritaria, que foi desenvolvida com o objetivo
de oferecer indicacdes e orientacdes claras e precisas sobre o que é fundamental para
0 estudante conseguir progredir e consolidar em seu percurso educacional. A
necessidade da elaboracao deste documento se deu devido as lacunas na construcao
do conhecimento pelos estudantes, apds o periodo de pandemia de COVID-19.

Por se tratar de uma matriz prioritaria, os contetdos sao apresentados de forma
reduzida e simplificada, como forma de auxiliar o professor naquilo que deve ser
priorizado e trabalhado com os estudantes. A fragilidade do processo é evidenciada
quando percebemos que o curriculo necessita de revisbes e adaptacdes, e que
diversos fatores podem afetar a sua aplicabilidade. “[...] viver em sociedade significa,
entre outras coisas, influenciar e estar submetido a influéncias diversas” (Pereira,
2005, p. 139). O ensinar e aprender Geografia além da construcdo de conhecimentos
sobre conceitos, necessita de percepcdo de si e reflexdo critica, compreender a

realidade em que vive e saber que é possivel transforma-la.
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4. VOZES QUE FAZEM A DOCENCIA: ESTAO NOS OUVINDO?

"A educacdo é um ato de amor, por isso,
um ato de coragem. Nao pode temer o
debate. A analise da realidade. N&do pode
fugir & discussdo criadora, sob pena de
ser uma farsa.” (Freire, 1999).

A educacéo, enquanto pratica comprometida com a transformacao social, exige
nao apenas atencdo as necessidades dos estudantes, mas também sensibilidade e
escuta ativa as demandas dos professores. O processo educativo s6 alcanca sentido
pleno quando os educadores sdo ouvidos, valorizados e tém suas condi¢cdes de
trabalho respeitadas. Ignorar suas necessidades, desafios e contextos resulta em uma
pratica pedagdgica esvaziada, distante da realidade escolar.

O professor precisa de espaco para refletir, dialogar e participar da construcao
das propostas educacionais, pois somente assim poderd atuar de forma critica,
criativa e efetiva. A valorizacdo do docente passa, portanto, pela escuta e pelo
reconhecimento de sua centralidade no processo de ensino e aprendizagem.

No presente capitulo, apresentamos os dados obtidos a partir da aplicacao do
instrumento metodologico: questionario. Responderam ao questionario, professores
de Geografia da Rede Municipal de Ensino do Recife. As analises dos dados coletados
serviram de fundamento para caracterizacao do perfil dos participantes, assim como
para desenvolver a discusséo a partir das informacfes apresentadas. Os tdpicos a
seguir trazem um aprofundamento das questdes apresentadas até aqui, considerando
a vivéncia no chao da sala de aula e na construcédo de uma geografia escolar através

do que é possivel.

4.1 A INQUIETUDE DOCENTE

A docéncia exige dedicacao, atencao, cuidado, é quase como um estado de
inquietude constante. Ao professor de Geografia, que esta inserido no objeto da
ciéncia que estuda e ensina, a inquietude passa a ser a da necessidade de atualizagcao
e conexdo. Vem da preocupacdo em trabalhar a compreensdo de mundo, dando
condi¢gbes para isso. Essa pesquisa contou com a participagcao de professores de
Geografia da Rede Municipal de Ensino do Recife, que estdo caracterizados no

infografico abaixo (figura 5), as informacdes foram colhidas a partir do “Google forms”
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utilizado para coleta de dados. Como é possivel observar na imagem, a maioria dos
professores participantes estao na faixa etaria entre 30 e 35 anos, se identificam como
pretos ou pardos e se enquadram no género feminino. Esse levantamento foi feito ao
inicio do questionério, a titulo de caracterizar os participantes da pesquisa mesmo

sem identifica-los, para dar robustez a analise.

Figura 5 — Infografico de caracterizacdo dos participantes

v

= Feminino * Masculino

=20-30anos =30-35anos =35- nos anos - 50 ou mais =Preto/pardo = Branco =Amarelo - Indigena

Fonte: a autora, 2025.

A partir das respostas dadas a cada uma das perguntas foram elaboradas
nuvens de palavras como forma de tabulacao dos resultados. A seguir, a andlise dos
resultados obtidos estd expressa de forma qualitativa, tomando por base os termos
mais utilizados e evidenciados nas respostas dos participantes.

Com o objetivo de eliminar possiveis ruidos, estipulamos quatro parametros
gerais para a confec¢ao das nuvens: 1. Remocédo de artigos, conjunc¢des, palavras
comuns em portugués (a, por, em, no, que, um, uma). 2. Utilizacdo de fonte Lobster.
3. Utilizacdo de layout perpendicular. 4. Utillizacdo de paleta de cores em tons de
terrosos com ligeira variagao.

O primeiro bloco de perguntas intitulado “Dificuldades e limitagbes” foi
composto por seis questionamentos relacionados as dificuldades enfrentadas pelos
professores e as limitagdes com que se deparavam no dia a dia da escola. A primeira
pergunta desse bloco foi a seguinte: “1. Quais sdo as principais dificuldades que
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vocé enfrenta em termos de infraestrutura escolar (espacos fisicos, materiais,
recursos didaticos) e de que maneira isto impacta a qualidade do ensino que
VOCé consegue oferecer?”

A nuvem de palavras gerada a partir das respostas dos professores a essa
pergunta (figura 6) evidencia claramente as principais problematicas relacionadas a
infraestrutura na rede municipal de ensino em questdo. As palavras “material” e
“‘espaco” destacam-se em meio as demais. E em outra escala as palavras “poeira”,
‘reforma” e “internet”. Cada uma delas escancarando uma dificuldade enfrentada por

professores e estudantes em sala de aula.

Figura 6 — Nuvem de palavras (pergunta 1)

§
-é

reforma

Internet

Fonte: a autora, 2025.

A rede municipal de ensino apresentada, passa a alguns anos por um historico
de obras de requalificacdo em suas unidades, obras essas que impactam diretamente

na rotina e na saude dos professores e estudantes, ja que sao realizadas em periodo
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letivo e durante as aulas, se estendendo por anos. O barulho e a poeira gerada afetam
tanto a qualidade do ensino, como o rendimento dos estudantes.

[...] as condigbes materiais e estruturais sdo aspectos basicos, é o
alicerce onde ocorrerdo as praticas pedagdgicas cotidianas e deste
modo deve ser proporcionada a todos e todas. Constituem-se como
direito do estudante e dos profissionais da educacdo, ambos
necessitam de um ambiente bem organizado e seguro para
estabelecerem suas relacdes de ensino aprendizagem e construirem
e compartilharem os conhecimentos. (Costa, 2019, p. 56)

As requalificacdes com prazos indeterminados para finalizacdo, somam-se a
falta de espacos adequados para o desenvolvimento de atividades pedagogicas para
além da sala de aula, e dentro delas, ja que sdo enfrentados problemas como
superlotacdo. Além da falta de material, de internet que realmente funcione, de livro
didatico para todos os estudantes, e de manutencéo nos ares-condicionados.

As probleméticas sdo multiplas e cada uma delas gera uma consequéncia
direta no desenvolvimento do ensino-aprendizagem. A necessidade de uma
infraestrutura adequada é o basico necessario para o desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade. Nesse sentido, concordamos com o0s autores, Andrade,
Campos e Costa (2021, p.163), quando reforcam que

[...] é factivel que o espaco escolar ou infraestrutura seja pensado e
estruturado como um local adaptavel, com ambientes que propiciem e
favorecam a troca de conhecimento e saberes de cunho social e

cultural, assim como de experiéncias cognitivas e afetivas entre os
seus participantes.

Seguindo com as analises sob as respostas dos professores, a segunda
pergunta foi a seguinte: 2. Quais s@o 0s principais desafios que vocé encontra
relacionados ao desempenho dos alunos em sala de aula?

A figura 7, aponta desafios a partir dos destaques para as palavras
“analfabetismo”, “indisciplina” e “familia”. Cada uma delas chama a atengao para como
o desempenho dos estudantes é afetado por diversas questdes. O analfabetismo, que
nao deveria ser perpetuado até os anos finais do ensino fundamental, ja que de acordo
com a meta 5 do Plano Nacional da Educacéo (PNE), se estabelece a obrigatoriedade
de “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° ano do ensino
fundamental” Brasil (2015).

A indisciplina, que muitas vezes atrapalha o proprio estudante, os colegas, 0

andamento da aula e que vem de um lugar de falta de interesse pelo que esta sendo
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feito, falta de compreensado da importancia de construir conhecimento e da falta de
apoio e acompanhamento das familias, que tendem a preocupa-se cada vez menos
com a vida escolar de seus filhos, netos, sobrinhos e deixam a cargo da escola e
principalmente dos professores, o papel de educar, que ultrapassa os limites da

funcdo que o cabe.

Figura 7 — Nuvem de palavras (pergunta 2)

Fonte: a autora, 2025.

Cada um desses desafios relacionados ao desempenho dos estudantes tende
a sobrecarregar o professor. As limitacdes que comprometem o desenvolvimento
pleno dos estudantes, seja pela inexisténcia de uma base de conhecimento prévios
bem construida, pela dificuldade de leitura e interpretacdo, pelo comportamento
inadequado. Impactam diretamente no trabalho feito pelo professor, 0 que causa
sobrecarga e frustragao.

E necessario entender cada estudante individualmente, cada um deles
representa um mundo de vivéncias que os moldam como individuos. A forma como

interagem, como comportam-se, como raciocinam. Ao professor fica o dificil trabalho
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de olhar as peculiaridades de cada um e tentar alcanca-los na medida do que é
factivel.

7

Sobre o0 sujeito: quem é o estudante a quem vou ensinar esse
contetdo? Que conhecimentos prévios provavelmente ja tem sobre
esse assunto? Ja teve vivéncias que podem ser compreendidas por
meio desse conteado? Como criar nele motivo para aprender esses
conceitos? (Sforni, 2022, p. 26)

A partir da analise da terceira pergunta: 3. Na sua opinido, quais fatores
externos (como problemas familiares ou socioecondmicos) mais afetam o
aprendizado dos alunos da rede municipal? E possivel perceber na figura 8, a
evidéncia maior das palavras “familia” e “auséncia”. A combinacdo dessas duas
palavras gera um dos grandes problemas enfrentados pelos profissionais da
educacédo nos dias de hoje. A presenca de pais ou responsaveis ho acompanhamento
escolar dos estudantes tornou-se a excecao.

Figura 8 — Nuvem de palavras (pergunta 3)

presenca %

f S ’!.

financeiro

L
<

estrutura

Fonte: a autora, 2025.
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O reflexo disso € percebido diretamente em como essa crianca ou adolescente
€ como estudante. A falta de acompanhamento familiar soma-se outras questdes
apresentadas na nuvem de palavras, como “violéncia”, “financeiro”, “social”. Aspectos
que atravessam a vida dos alunos e fazem com que a escola parega s6 mais uma
obrigacéao.

Acreditar que através da educacdo a realidade que esta posta pode ser
alterada, e que a vida pode ser transformada de maneiras positivas, € muito dificil,
principalmente quando n&do existem exemplos ou incentivos proximos, e a comunidade
que o cerca influencia de outras formas. E uma luta injusta. Concordando com Zago
(2000, p. 20):

A familia, por intermédio de suas agbes materiais e simbolicas, tem
um papel importante na vida escolar dos filhos, e este ndo pode ser
desconsiderado. Trata-se de uma influéncia que resulta de acbes
muitas vezes sutis, nem sempre conscientes e intencionalmente
dirigidas.

A influéncia € o ponto chave. A familia configura-se como o primeiro espaco de
socializacdo do individuo, desempenhando um papel fundamental como instituicao
mediadora de padrdes e modelos culturais. Atuando como agente transmissor de
valores, crencas, ideias e significados socialmente construidos, ela exerce uma
influéncia decisiva no desenvolvimento comportamental, sobretudo na infancia.
Conforme destacam Dessen e Polbnia (2007), as vivéncias familiares constituem a
base para a formacdo de repertérios comportamentais iniciais, além de subsidiar
modos de acao e estratégias de resolucdo de problemas.

Sendo assim, o acreditar na educagao como importante ou como ponte para
mudancas esta sob muita influéncia das familias. Um estudante bem acompanhado
familiarmente diferenciasse daqueles que ndo sao, seja por problemas de ordem
socioeconémica ou por negligéncia de pais que trabalham demais. A falta de uma
estrutura sélida de atencéo e cuidado gera lacunas no aprendizado que se acumulam
com o passar do tempo.

A figura 9 elucida as respostas obtidas na quarta pergunta: 4. Vocé acredita
gue o curriculo atual atende as necessidades dos alunos da rede municipal? Ha
algo que vocé mudaria ou adaptaria? As palavras “realidade”, “contextualizacéo” e
“especificidade” sdo algumas das que tem destaque na nuvem de palavras. O que

pode sugerir algumas interpretagdes. Porém, ao associarmos as palavras “alheio” e
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“‘melhorar” podemos analisar as respostas no geral como uma critica ao curriculo da

cidade do Recife.

Figura 9 — Nuvem de palavras (pergunta 4)

Fonte: a autora, 2025.

Entretanto, as palavras “satisfeita” e “ruim” também aparecem. O que da a ideia
de divisdo de opinides. Para alguns professores o curriculo proposto na Politica
Municipal de Ensino é suficientemente satisfatorio, para outros é ruim e alheio a
realidade dos estudantes.

Levando em consideracao as analises feitas anteriormente nessa pesquisa, a
Politica de Ensino do Recife para Geografia, apresenta algumas defasagens em
relacdo a aproximacdo com questdes relacionadas ao espago de vivéncia dos
estudantes, que é o proprio Recife, e que aparece também destacado na nuvem de
palavras.

Por isso, mesmo percebendo as diferentes opinides expressas pelos

7

professores, € relevante destacar a importancia do alinhamento entre o curriculo
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formal e as especificidades de cada rede de ensino ou até mesmo estabelecimento
escolar. Nao deixando a cargo somente da subjetividade de cada professor, na
construcdo do curriculo informal no dia a dia da sala de aula.

Relacionada as formagfes continuadas, a quinta pergunta: 5. Vocé se sente
preparado e apoiado em termos de capacitacdo para lidar com os desafios da
sala de aula? Como avalia os programas de formacé&o continuada oferecidos
pela Secretaria de Educac&o? Obteve respostas bem contundentes, como podemos
observar na figura 10.

Figura 10 — Nuvem de palavras (pergunta 5)

Fonte: a autora, 2025.

As formac0des continuadas para professores de Geografia sdo oferecidas duas
vezes ao més e acontecem na Escola de Formacdo de Educadores do Recife
Professor Paulo Freire (EFER). As formacdes sao conduzidas pela equipe de
formacao da EFER e abordam diversos temas durante todo o ano. Eventualmente sé&o

recebidos convidados para formagdes diversas e até mesmo formacdes externas.



61

Assim como a pergunta anterior, a quinta pergunta também recebeu respostas
contrastantes. Levando em consideracdo o primeiro questionamento sobre sentir-se
preparado e apoiado para os desafios da sala de aula podemos destacar as palavras
“sobrecarregar” e “cansativo”. O professor tende a acumular muitas fungdes as quais
0 tempo em que esta na escola nao é suficiente para realiza-las, o que gera frustracao
e sobrecarga fisica e emocional.

Em relacdo ao segundo questionamento relativo aos programas de formacao
continuada oferecidos pela secretaria de educacgédo, a palavra “repetitivo” recebe
grande destaque na nuvem de palavras, 0 que revela a opinido de boa parte dos
participantes dessa pesquisa. Porém, existe um contraste de opiniées quando
observamos as palavras “pertinente”, “chato”, “bom”, “executavel” e “relevante”.

As opinides mostram-se discordantes, ou seja, impactam de maneiras
diferentes os professores de Geografia da rede de ensino, e de acordo com o0s
resultados obtidos, ndo ha concordancia entre os professores sobre a avaliacdo das
formacdes continuadas oferecidas.

A necessidade de manutencédo e atualizacdo do conhecimento mostra a
extrema importancia do oferecimento e adeséo as formacdes continuadas, que devem
estar relacionadas diretamente as necessidades dos professores em suas realidades
de trabalho. Para Novoa (2002, p. 67), a formacao continuada deve estar centrada na
investigacao e na reflexdo para que os professores possam ser:

(...) produtores de sua profisséo. Isto €, da mesma maneira que
a formacdo ndo se pode dissociar da producdo de saber,
também ndo se pode alhear de uma intervencdo no terreno
profissional. As escolas ndo podem mudar sem o empenho dos
professores; e estes ndo podem mudar sem uma transformacgao
das instituicbes em que trabalham. O desenvolvimento
profissional dos professores tem que estar articulado com as
escolas e 0s seus projetos.

Para a finalizacdo desse subcapitulo, relacionado as dificuldades e limitacGes
enfrentadas pelos professores de Geografia da Rede Municipal de Ensino do Recife,
a sexta pergunta: 6. Quais sdo os maiores desafios relacionados a gestdo de
tempo entre preparacdo de aulas, correcdo de atividades e outras tarefas
administrativas? Trata das diversas atividades atribuidas ao professor.

Na figura 11, podemos observar o destaque dado as palavras “cobrancga” e

“diario”. Cobranca essa atrelada a necessidade do cumprimento de demandas e
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prazos, que incluem o preenchimento do diario de classe online, onde séo registadas

as frequéncias dos estudantes, as aulas ministradas e as notas de avaliacoes.

Figura 11 — Nuvem de palavras (pergunta 6)

Fonte: a autora, 2025.

Outras expressdes que podem ser discutidas em relacédo a gestdo de tempo no

fazer docente séo “preparar”, “corresponder” “organizar’ e “operacionalidade”. Todas
elas evidenciando a necessidade constante que se torna operacional, de corresponder
ao que é solicitado, o que demanda preparacao e organizacao constantes.

O momento da aula em si, torna-se consequéncia de toda uma construcao no
pré e pos acontecimento dela. Todas as atribuigcbes designadas ao professor o tornam
por vezes um executor de curriculo, preocupado com prazos, projetos, horarios e sem
conseguir elaborar conscientemente o seu fazer docente com as especificidades

necessarias a suas escolas e aos seus alunos.
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4.2 EXPECTATIVAS E FRUSTRACOES QUE PERMEIAM O SER PROFESSOR

Ao professor sdo designadas responsabilidades, e depositadas expectativas
que vao muito além do que representa o seu papel. Seja educar e dar limites as
criangas ou cumprir prazos sem receber condi¢des para tal. As frustragdes inerentes

ao dia a dia tornam o trabalho cada vez mais desgastante.

Levando em consideragcdo as inquietacfes e anseios dos professores de
Geografia da Rede Municipal de Ensino do Recife o segundo bloco de perguntas do
questionario deu destaque para as reflexdes desses profissionais da educacao.

A primeira pergunta desse bloco foi a seguinte: 7. Se vocé pudesse realizar
uma mudanca imediata no sistema de ensino darede municipal, 0 que mudaria?
Analisando a figura 12 podemos destacar palavras como “diminuicdo”, “carga” e
“horaria”. Fazendo uma associacao dessas palavras é possivel inferir um desejo dos

professores pela diminuicdo da carga horaria em sala de aula.

Figura 12 — Nuvem de palavras (pergunta 7)

Fonte: a autora, 2025.
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A diminuicdo da carga horaria em sala de aula, possibilitaria a dedicacdo de
mais tempo aos planejamentos e retornos as demandas burocraticas, o que tornaria
o fazer docente um pouco mais tranquilo, j& que a dedicacdo de muitas horas ao dia
"representam cargas laborais que comprometem néo sé a qualidade do ensino, como
também a saude dos professores” (Araujo; Paranhos, 2003, pp. 118).

Em seu texto Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire reflete sobre a prética
docente: "ndo h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam, e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢cado de objeto um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender”
(FREIRE, 2014, p. 23). As condic¢Ges de trabalho refletem na qualidade do ensino que
€ oferecido pelo professor, o que impacta diretamente no conhecimento que é
construido pelo estudante. Para que haja fluidez na relagcdo de ensino-aprendizagem
faz-se necesséria a atencdo a todos 0s aspectos que a envolvem, principalmente nos
meios que sao oferecidos ao professor, para desempenhar o seu trabalho.

Dando sequéncia a andlise dos resultados obtidos a oitava pergunta: 8. Quais
sdo os principais desafios que os alunos enfrentam que te deixam apreensivo
guanto ao sucesso deles fora da escola? Podem ser observados na nuvem de
palavras (figura 13), dois temas que merecem destaque, um relacionado a falta de
base de conhecimentos, como percebemos nas palavras “base”, ‘“leitura” e
“‘interpretacao” e outro relacionado ao contexto familiar dos estudantes que é
evidenciado nas palavras “suporte”, “incentivo”, “exemplo”, “comunidade” e
“acompanhamento”.

A realidade em que os estudantes estéo inseridos impacta diretamente no seu
desenvolvimento e evolucdo, ndo s6 educacional, mas também como cidadaos, o que
é claramente motivo de preocupacao para os professores.

[...] a escola tem um papel fundamental no processo de inserir o
discente na vida social, visando que o mesmo no futuro seja um
cidadao de fato, podendo de forma ativa atuar nas decisfes sociais,
econbmicas e politicas do pais. O conceito de cidadania é
diversificado e sdo vérias as suas interpretacfes, porém, estdo
sempre ligadas as interrelacdes do homem na sociedade em que vive.
(Santos, 2022, p. 66)
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Figura 13 — Nuvem de palavras (pergunta 8)
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Fonte: a autora, 2025.

A influéncia que a escola e seus agentes exercem sobre a vida dos estudantes,
precisa impactar a ponto de torna-los conscientes de seu potencial, de que sao
cidaddos do mundo e que podem e devem transforma-lo e também as suas vidas.
Para alguns, a escola é o Unico lugar onde encontram algum tipo de amparo e
incentivo.

A proxima pergunta relativa as inquietudes e anseios dos professores € a nona:
9. Como vocé se imagina no futuro, em termos de evolugdo na sua carreira
docente? Quais habilidades ou conhecimentos vocé ainda deseja adquirir para
aprimorar seu trabalho como educador? A palavra “mestrado” aparece com grande
énfase na figura 14, e aliada a outras palavras como “p6s”, “estudar’ e “produzir”
demonstram o interesse dos professores de Geografia da rede municipal de ensino
do Recife, em continuar aprimorando seus conhecimentos de forma académica, o que
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impacta diretamente na sua formacdo e no ensino que podem oferecer aos

estudantes, assim como ha valorizacdo da propria carreira.

Figura 14 — Nuvem de palavras (pergunta 9)

Fonte: a autora, 2025.

Podemos destacar também as palavras “cientifico” e “tecnologia” que
evidenciam o interesse em adquirir conhecimentos nessas areas como forma de
impactar e aprimorar o trabalho como educador. Como professor de Geografia
especificamente, o interesse pelo desenvolvimento tanto cientifico quanto tecnoldgico
reverberam diretamente nas possibilidades que podem ser levadas para a sala de
aula, facilitando a compreensao e abstracao dos estudantes no que diz respeito aos
conceitos e caracteristicas inerentes a Geografia [...] “muitas das vezes os discentes
nao conseguem abstrair os conteudos geograficos tornando-os, por vezes,
desconectados com o mundo que eles vivem” (Santos, 2022, p. 66).

Finalizando esse tépico a décima pergunta: 10. Quais seriam 0S passos
necessarios, na sua opinido, para aumentar a valorizacdo do professor narede



67

municipal? Palavras como “salario” e “carreira” aparecem com grande destaque na
figura 15, evidenciando a necessidade e importancia da valorizacdo do professor a

partir da sua remuneracéo e da evolugéo no plano de cargos e carreiras.

Figura 15 — Nuvem de palavras (pergunta 10)

Fonte: a autora, 2025.

E imprescindivel que haja o cumprimento da lei do piso nacional dos
professores como forma de garantir a dignidade e o respeitos aos profissionais. O piso
salarial € o valor minimo que a categoria profissional deve ganhar no Brasil inteiro. O
reajuste anual do piso salarial nacional para os profissionais do magistério publico da
educacédo basica foi definido pela Lei n. 11.738/2008.

Outras palavras como “aperfeicoamento”, “gratificagdo” e “incentivo” também
podem ser observadas e interpretadas a partir do entendimento dos professores pela
valorizagao profissional através de incentivos ao aperfeicoamento em suas carreiras.

Aperfeicoamento no sentindo de mais investimentos no processo de formacao

continuada, no incentivo a realizacdo de pos-graduacdo, como facilidade para
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solicitacdo e aprovacédo de licencas para estudo. E incentivos atraves de gratificacdo
pelo exercicio da docéncia, sendo um meio de bonificacdo para os professores que
assumem o compromisso com a educac¢do em contato direto com os estudantes em
sala de aula.

A partir do exposto nesse subcapitulo acerca das inquietacdes do professores
e professoras da Rede Municipal de Ensino do Recife, sobre mudancas necessérias,
preocupacdes com o futuro de seus estudantes, perspectivas para suas carreiras e
opinides sobre valorizag&o profissional conseguimos perceber algumas das questoes

gue permeiam a realidade a qual esses profissionais estao inseridos.

4.3 O ANSEIO POR UMA GEOGRAFIA DA REALIDADE VIVIDA

Ansiando pela construgdo de uma Geografia da realidade vivida, seja pelos
estudantes, seja pelos professores, esse topico incita dicas, experiéncias e
aspiracoes, daqueles que tem em maos a responsabilidade de fazer conhecer a
ciéncia do espaco geografico.

Seguindo com as andlises das respostas ao questionario, a décima primeira
pergunta: 11. Quais estratégias ou praticas vocé utiliza para superar as
dificuldades do dia a dia escolar? E possivel perceber o destaque de palavras
empaticas relativas a pratica docente dos professores participantes, na figura 16,
como “afetividade”, “dialogo”, “amor”’, que expressam uma base préxima no
estabelecimento de relacdes com os estudantes. “N&o ha saber mais ou saber menos:
ha saberes diferentes. Reconhecé-los exige uma postura afetiva, dialégica e
respeitosa” (Freire, 2014).

Outro ponto muito importante que pode ser destacado a partir das palavras
apresentadas, é a necessidade de levar em consideracdo a realidade vivida pelo
estudante no processo de construcdo do conhecimento. Aparecem na nuvem,
palavras como “realidade”, “adaptacao”, “enxergar”, que reforgcam o papel do professor
de Geografia como mediador na interpretacdo do mundo.

E para que a Geografia adquira significado, é extremamente relevante tomar a
realidade vivida pelo estudante como ponto de partida.

Os estudantes, ao se inserirem na escola, ja trazem consigo
experiéncias com a realidade, sao condicionados por ela, mas também
a produzem para tornar possivel suas praticas. Essa realidade tem

uma espacialidade, o que implica compreender que cotidianamente
eles tém conhecimentos de espacialidades produzidas e, ao mesmo
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tempo, no movimento dialético da vida, produzem novas
espacialidades. (Cavalcanti, 2022, p. 38)

Figura 16 — Nuvem de palavras (pergunta 11)

Fonte: a autora, 2025.

7z

Nesse movimento de entender a realidade em que esta, e que é agente
modificador dessa realidade, o estudante comeca a ser capaz de compreender de
forma mais assertiva o0 mundo que o cerca, levando em consideracdo o0s
conhecimentos que passa a adquirir. Na Geografia Escolar, justamente é proposto
aos alunos que estabelecam uma relacdo simbdlica com a realidade, por meio dos
conhecimentos produzidos por esse campo cientifico (Cavalcanti, 2022, p. 46).

A construcao de conceitos, e a interpretagcdo de maneira consciente do espaco
geografico e das relacbes que se estabelecem nele e com ele, proporcionam ao
estudante o desenvolvimento de consciéncia critica e de um olhar atento as diversas
guestdes que permeiam a realidade proxima e possibilita a abstracdo para

interpretacéo de realidades distantes.
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Assim, entender a Geografia, enquanto um sistema simbdlico que
procura desvendar as disposicdes espaciais e as relacées que nelas
séo estabelecidas, ajuda o aluno a entender o mundo em que ele vive,
€ junto com isso 0 ajuda a se compreender nesse mundo, capacidades
intelectuais fundamentais para que ele possa agir com mais
consciéncia e coeréncia com suas propostas para esse mundo.
Entender esse mundo o ajuda a relacionar-se com ele racional, critica
e afetivamente. (Cavalcanti, 2022, p. 51)

Para proporcionar o desenvolvimento de cidad&os criticos e racionais, sao
necessarias ferramentas de aproximacao. Quanto a isso, as palavras “criatividade” e
‘ladico” surgiram em resposta as estratégias utilizadas pelos professores. Sendo a
Geografia tdo dindmica quanto é, possibilita que o professor se utilize de diversos
recursos, quando ha a possibilidade e quando os tem a disposicao.

O uso de produtos culturais em sala de aula é uma necessidade atual,
pois 0s alunos estdo constantemente envolvidos por esses produtos,
seja no ambiente escolar, seja no familiar. Assim, o emprego dos
produtos culturais no ensino de Geografia podera trazer mudancas
significativas para o ensino dessa matéria escolar. Esses recursos, se
bem aplicados, podem mobilizar a aprendizagem de variados e
conteudos geogréficos. (Alencar; Silva, 2018, p. 12)

A Geografia Escolar Critica assume um papel vital na formacgéo das criancas e
jovens da classe trabalhadora brasileira, pois hdo apenas desvenda as contradicfes
do mundo, mas também os prepara para transforma-lo. Ela da luz as lutas presentes
no espaco geogréfico, seja no bairro, na cidade ou em realidades distantes, e convida
os estudantes a enxergar além do 6ébvio, questionando as estruturas que moldam suas
vidas.

[...] o mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa,
inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo nédo € s6 o de quem constata o que
ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito das
ocorréncias. Nao sou apenas objeto da Histéria, mas seu sujeito
igualmente. No mundo da Histoéria, da cultura, da politica constato ndo
para me adaptar, mas para mudar. (Freire, 1996, p. 76-77)

N&o ha mais espaco para enxergar o processo de ensino-aprendizagem como
uma via de mao Unica, em que conhecimentos sao depositados em mentes passivas.
O estudante é um ser ativo, questionador e capaz de construir seu proprio saber, e a
escola, junto com a Geografia, precisa urgentemente repensar seu papel. Chega de

formar corpos obedientes, moldados para repetir, e ndo para pensar.
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Precisamos de uma educacdo libertadora, que ndo apenas reafirme
identidades, mas que também abra caminho para novas formas de existir no mundo.
Uma educagdo que desmonte preconceitos, enfrente estruturas opressoras e
incentive os jovens a ler e reescrever a realidade com autonomia e critica. A
Geografia, em especial, tem o poder de revelar as desigualdades inscritas no espaco,
transformando a sala de aula em um territério de resisténcia e transformacéao.

Seguindo com as discussbes acerca das experiéncias e aspiracbes dos
professores de Geografia do Recife, a décima segunda pergunta: 12. Como vocé cria
um ambiente de aprendizagem motivador e envolvente, apesar das limitacdes?
Obteve respostas que estao dispostas na figura 17, das quais podemos destacar as
palavras “potencialidade”, “reconhecimento”, “dindmico” e “aproximar”. Tornar o
ambiente da sala de aula e 0 que se desenvolve nela atrativos € um desafio constante,

gue requer muito do que esta expresso nas palavras em destaque.

Figura 17 — Nuvem de palavras (pergunta 12)
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Fonte: a autora, 2025.
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E preciso enxergar a potencialidade dos estudantes e acreditar nela antes
mesmo que eles a enxerguem, é um exercicio de construcdo de autonomia e
autoestima sobre o que se pode alcancar que por vezes parece distante demais.
Reconhecendo as limitagdes de cada um e trabalhando para que evoluam cada dia
mais em busca de mudancas em suas realidades e lugares de vivéncia.

Para que a Geografia os envolva, é primordial a aproximacdo para
compreender a dindmica politica e social na qual estdo inseridos, € preciso que
discutam, problematizem, elaborem e reestruturem pensamentos. Para a partir disso
serem capazes de participar de forma ativa na construcéo e reconstrucdo do espaco
geografico. A inteligibilidade da realidade concreta € favorecida pelos conceitos
tedricos adquiridos pelo sujeito ao longo da sua formacao escolar (Sforni, 2022, p. 25).

Como fechamento da andlise dos resultados obtidos, a décima terceira e Ultima
pergunta: 13. Como vocé vé o futuro da educacéo publica no Recife e 0 que
gostaria de contribuir para essa evolucdo? Evidenciou na nuvem de palavras
gerada a partir das respostas (figura 18) a esperanca de um futuro em que a educacao
publica do Recife evolua. Palavras como “avancar’, “prospero”, “ascensao” e
“acreditar”, trazem um tom de expectativa pela melhora e confianga na construgao de
uma educacao de qualidade que valoriza o professor e o0 estudante.

A contribuicdo que o professor de Geografia pode oferecer, nessa construcao
em busca de uma evolugéo significativa, além da “seriedade” e “enfrentamento” que
sdo topicos que aparecem na nuvem de palavras, € a do compromisso com a
formacdo de cidadaos atuantes e conscientes do seu papel na sociedade. Estar atento
a realidade de origem e vivéncia dos estudantes, e dos entornos da escola € um ponto
importante para que haja aproximagdo com o contexto em que estéo inseridos.

Ao considerarmos as diferentes realidades com as quais o professor
pode se deparar no cotidiano escolar, podemos pensar as
espacialidades em que se inserem as escolas. Nesse sentido, é
preciso estimular que o professor trabalhe de maneira a aproximar-se
da realidade social do aluno, bem como desenvolver reflexdes
relacionadas a condicdo humana dos individuos (Menezes, 2019, p.
497).

Colocar o estudante como centro da questdo, tornando-o sujeito de
conhecimento, convicto do seu lugar no mundo e de sua responsabilidade, € uma
tarefa dificil, exige esforco e dedicacdo continuos, mas somente a partir de uma

Geografia escolar critica € possivel formar sujeitos capazes de compreender as

complexas dinamicas socioespaciais que moldam o mundo em que vivem, ao integrar
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teoria e pratica em um processo de ensino que valoriza a analise da realidade
concreta.

Essa perspectiva rompe com a visao tradicional e descritiva da Geografia, que
se limita & memorizagdo de conteudos isolados, sem considerar 0s contextos sociais
e historicos em que esses elementos estdo inseridos. Propfe uma leitura ativa e
problematizadora do espaco, entendendo-o como produto das relacbes sociais,

marcado por disputas de poder, desigualdades e transformacgdes constantes.

Figura 18 — Nuvem de palavras (pergunta 13)
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Fonte: a autora, 2025.

Considerando as andlises dos resultados expressas nesse capitulo, foram
evidenciadas as dificuldades e limita¢cdes enfrentadas pelos professores em relagéo a
diversos aspectos, como: a infraestrutura fisica e de materiais oferecidos pelas
escolas, desempenho dos estudantes em sala de aula e sua relagdo com aspectos
familiares e socioecondmicos. Além de discussdes acerca do curriculo, das formacdes

continuadas e da gestédo de tempo e acumulo de atividades.
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Foram debatidas também as inquietacbes e anseios, dos docentes em
Geografia da Rede Municipal de Ensino do Recife, no que diz respeito a necessidade
de mudancas na rede, a preocupacdo com o futuro dos estudantes, assim como
evolucdo na carreira e valorizacéo profissional.

Por fim, as discussfes deram enfoque as dicas, experiéncias e aspiracoes dos
professores participantes dessa pesquisa, tratando das estratégias e praticas
utilizadas no dia a dia da sala de aula, da constru¢ao de um ambiente motivador para
0s estudantes e das perspectivas para o futuro da Rede Municipal de Ensino do
Recife.

Como meio de auxiliar os professores, a partir das probleméticas, e anseios
apresentados, principalmente no que diz respeito a trabalhar uma Geografia da
realidade vivida, foi desenvolvida uma cartilha digital (Apéndice C) que tem o objetivo
de contribuir com sugestdes de recursos a serem utilizados em sala de aula e fora
dela, levando em consideragéo o contetdo trabalhado por série e as conexdes que
podem ser feitas com a realidade do Recife.

A cartilha sera disponibilizada para os professores de Geografia da Rede
Municipal de Ensino do Recife a partir do compartilhamento do documento, de forma
a contribuir com o fazer docente daqueles que se sintam comtemplados e

interessados pelo material.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos a pratica docente como um campo dinamico, repleto de
desafios, mas também de possibilidades formativas e transformadoras. A investigacao
partiu do cotidiano escolar para refletir sobre o papel do professor de Geografia como
sujeito ativo, mediador do conhecimento e agente de mudanca no espaco educativo.

A escolha de Recife como lécus da pesquisa possibilitou observar de perto
realidades escolares marcadas pela diversidade, mas também pelas desigualdades.
Nesse contexto, tornou-se evidente que o ensino de Geografia precisa estar
conectado as vivéncias dos estudantes, ao territério que habitam e aos conflitos que
o atravessam. Como afirma Freire (2014), "ensinar exige respeito aos saberes dos

educandos”, e € a partir desse respeito que a pratica docente ganha sentido.
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Durante o percurso, observou-se que o professor enfrenta multiplos desafios,
como a precarizacao das condi¢des de trabalho, a escassez de recursos didaticos, as
limitacbes impostas pelas politicas educacionais e as lacunas na formacgéo
continuada. No entanto, mesmo diante desses obstaculos, os docentes demonstram
resisténcia, criatividade e desejo de tornar o ensino mais significativo. Tardif (2002) ja
nos alertava que o saber docente ndo se limita a formagcdo académica, mas é
resultado de experiéncias vividas, da interacdo com os alunos e da realidade escolar
cotidiana.

A analise sobre a Geografia escolar evidenciou que sua poténcia esta
justamente na capacidade de problematizar o espaco vivido, tornando-o objeto de
reflexdo critica. E nesse sentido que Callai (2013) defende uma Geografia escolar
comprometida com a realidade social e capaz de formar sujeitos criticos. Outro
aspecto relevante apontado pela pesquisa foi a formacéo continuada dos professores.
Apesar de existirem iniciativas importantes, muitas ainda estdo desconectadas da
realidade vivida nas escolas. A formacdo, como destaca Névoa (1992), precisa ser
pensada como um processo continuo e integrado a pratica, valorizando o professor
como autor de sua trajetéria profissional. Isso implica ouvir suas inquietacoes,
respeitar seus saberes e oferecer condi¢des para seu desenvolvimento profissional
de forma critica e colaborativa.

Dentro dessa discusséao, tornou-se indispensavel considerar a relagcéo entre a
Politica Municipal de Ensino e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC,
enquanto documento normativo, define os direitos de aprendizagem e estabelece
competéncias gerais a serem desenvolvidas ao longo da Educacéo Basica. Em tese,
ela busca promover uma formacdo integral e equitativa. No entanto, quando
observamos sua implementacdo nos municipios, percebemos que ha uma forte
tendéncia a padronizacéao curricular e ao engessamento da préatica pedagdgica, o que
muitas vezes contradiz a diversidade territorial e cultural das realidades locais.

No caso do municipio de Recife e de sua politica de ensino, percebe-se um
esforco em alinhar os curriculos municipais a BNCC, mas com limitacGes estruturais
e pedagogicas. Como alerta Sacristan (2000), os professores ndo devem ser meros
aplicadores de politicas educacionais, mas sim sujeitos ativos na construcao
curricular. Sem esse protagonismo docente, corre-se o risco de um curriculo
descontextualizado, que néo dialoga com a realidade dos estudantes nem com 0s

desafios da docéncia cotidiana.
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As vozes docentes que emergiram ao longo da pesquisa expressaram
sentimentos ambiguos: frustracbes diante das condicbes de trabalho e da
desvalorizacdo da carreira, mas também esperancas e desejos por uma Geografia
mais viva e conectada ao cotidiano dos estudantes. Ao ecoar essas vozes, esta
pesquisa buscou reafirmar a importancia de se escutar os professores, de reconhecé-
los como sujeitos politicos e protagonistas no processo educativo.

Portanto, a préatica docente, especialmente no ensino de Geografia, € um
espaco de luta, de reinvencéo e de construgéo coletiva. E preciso fortalecer politicas
publicas que valorizem o trabalho docente, garantindo melhores condi¢cbes de
atuacao, reconhecimento profissional e oportunidades reais de formacdo. Ao mesmo
tempo, é necessario manter vivo o compromisso com uma educacdo que forme

sujeitos criticos, capazes de compreender e intervir em sua realidade.
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APENDICE A - Questionario (Google forms)

Secéo'ldes

v

Questionario - Professores de Geografia da E
Rede Municipal de Ensino do Recife
B 7 U ® ¥

>

Este questionario tem como objetivo a coleta de dados para a producdo de uma pesguisa de mestrado do
Programa de Pos Graduagdo em Geografia (PPGEO - UFPE), com foco na pratica docente dos professores de
Geografia da rede municipal de ensino do Recife. Ndo sera necessaria a identificagdo dos individuos, porém é
de extrema importancia a sua caracterizagdo para dar robustez a analise.

Apos asegdo 1 Continuar para a proxima segao -

Secao2de 5

CARACTERIZAGAO DOS INDIVIDUOS ¥ :

Descrigdo (opcional)

Qual sua idade, género, cor e naturalidade?

Texto de resposta longa
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DIFICULDADES E LIMITAGOES

RS
(XY

Descrigao (opcional)

Quais sdo ag principais dificuldades que vocé enfrenta em termos de infraestrutwra escolar
{espagos fisicos, materiais, recursos didaticos) e de que maneira isto impacta a qualidade do
ensino gue vood consegue oferecer?

Texto de resposta longa

Quaiz 3d0 o= principais desafios que vocé encontra relacionados ao desempenho dos aluncs em
zala de aula?

Tewto de resposta longa

Ma sua opinido, quais fatores externos (como problemas familiares ou socicecondmicos) mais
afetam o aprendizado dos alunos da rede municipal?

Texto de resposta longa

Wocé acredita que o curriculo atual atende &z necessidades dos alunos da rede municipal? Ha algo
que vooé mudaria ou adaptaria?

Texto de resposta longa

Vocé ge sente preparado e apoiado em termos de capacitagdo para lidar com os desafios da sala
de aula? Como avalia os programas de formagéo continuada oferecidos pela Secretaria de
Educagio?

Texto de resposta longa

Quais sdo oz maiores desafios relacionados & gestdo de tempo entre preparagéo de aulas, comrecdo
de atividades e outras tarefas administrativas?

Tewtn doorocncsta lonna
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INQUIETAGOES E ANSEIOS

Descrigao (opcional)

Se vocs pudesse realizar uma mudanga imediata no siztema de ensino da rede municipsal, o que
mudaria?

Texto de resposta longa

Quais sdo os principais desafics que os alunos enfrentam que te deixam apreensivo quanto ao
aucesso deles fora da escola?

Texto de resposta longa

Como vocé se imagina no futuro, em termos de evolugdo na sua carreira docente? Quais
habilidades ou conhecimentos vooé ainda deseja adquirir para aprimorar seu trabalho como
educador?

Texto de resposta longa

CQuais seriam o= pass0s Necessarics, na Sua opinido, para aumentar a valorizagéo do professor na
rede municipal?

Tewto de resposta longa
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DICAS, EXPERIENCIAS E ASPIRACOES

Descrigéo (opcional)

Quais estratégias ou praticas voceé utiliza para superar as dificuldades do dia a dia eacolar?

Texto de resposta longa

Come vooe cria um ambiente de aprendizagem motivador 2 envolvente, spesar daz limitagdes?

Texto de resposta longa

Comiz vooe vé o futuro da educagio pablica no Recife e o que gostaria de contribuir para essa
evolugdo?

Texto de resposta longa
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Recife, 23 de Janeiro de 2025.

Prezado (a) professor (a),

Me chamo Juliana Andrade e sou aluna do curso de Mestrado em Geografia da Universidade
Federal de Pernambuco, gostaria de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “ENTRE
MAPAS E OBSTACULOS: UM OLHAR SOBRE OS PROFESSORES DE GEOGRAFIA DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DO RECIFE”, que tem por objetivo compreender as
dificuldades e limitagdes enfrentadas na pratica docente dos professores de Geografia da rede
municipal de ensino do Recife.

Entendemos a importancia de dar voz aos professores para que cada vez mais seja construida
uma educagao publica de qualidade. A Geografia como ciéncia do espago geografico tem imensa
relevancia na formagao de nossos estudantes. Dessa forma, gostaria de contar com a sua colaboragao
no sentido de responder ao questionario em anexo e asseguro-lhe que a confiabilidade dos dados sera
mantida e a divulgagao dos resultados nao ira revelar respostas e informagdes especificas, apenas um

conjunto agregado de dados.

A pesquisa esta sob orientagao da prof. Dra. Priscylla Karoline de Menezes na linha de pesquisa:

Educagao geografica, cultura, politica e inovagdo na produgao contemporanea do espago.

Agradego desde ja a sua disponibilidade e contribuigao.
Atenciosamente
Juliana Andrade da Silva Cardoso

PPGEO/UFPE
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APENDICE C - Cartilha digital

CARTILHA
DIGITAL

RECURSQS PARA QO ENSINO DE GEOGRAFIA

-
,ﬁ\
‘/

@ PROGRAMA DE
PGs-GRADUAGAO

CAPES  gm GEOGRAFIA




Ficha técnica

A cartilha foi elaborada pelo Programa de Pd6s-Graduagdo em Geografia da Universidade de
Pernambuco (UFPE) com financiamento da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), destinada a professores de Geografia da educagéo basica.

Elaboracao

Juliana Andrade da Silva Cardoso. Mestranda no curso de Po6s-Graduagdo em Geografia da
Universidade Federal de Pernambuco (PPGEO - UFPE). Membro do Laboratério de Ensino de
Geografia e Profissionalizagdo Docente (LEGEP - UFPE). Professora na Educacéo Basica.

Priscylla Karoline de Menezes. Professora da Universidade Federal de Pernambuco -
Departamento de Ciéncias Geograficas (UFPE-CFCH-DCG). E professora do Programa de
Pés-Graduacéo em Geografia PPGEO-UFPE. Participa do Nucleo de Ensino e Pesquisa em
Educacdo Geografica (NEPEG). Coordena o Grupo de Pesquisa em Ensino de Geografia e
Construgao de Conceitos Geograficos (Geoconceito/CNPq).

Coordenacao editorial
Professora Dra. Priscylla Karoline de Menezes

Professora Juliana Andrade da Silva Cardoso

Projeto Grafico, diagramg¢ao e ilustragoes
Juliana Andrade da Silva Cardoso (Canva design grafico - para educagao)

APOIO

| [
e
e

®
-
O

VIRTUS IMPAVIDA

UFPE

CAPES
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APRESENTAGAO

Bem-vindo a nossa cartilha digital, elaborada especialmente para
professores de Geografia que buscam enriquecer e diversificar sua
pratica pedagdgica com recursos tecnolégicos acessiveis e eficazes.
Sabemos que, no contexto atual, o uso de midias e ferramentas digitais
desempenha um papel fundamental na construgao do conhecimento e
no engajamento dos estudantes, tornando o ensino mais dinamico e
interativo.

Esta cartilha visa oferecer uma selecao de filmes, documentarios,
videos, sites e aplicativos que podem ser incorporados ao
planejamento das aulas de Geografia. Cada recurso foi
cuidadosamente escolhido para ampliar as possibilidades de
aprendizado, estimulando a reflexdo critica sobre os temas geograficos
e promovendo a conexdo dos alunos com o mundo real.

Com o apoio destes recursos, esperamos que vocé possa explorar
novas formas de ensinar, ampliar os horizontes dos seus alunos e,
acima de tudo, tornar o ensino da Geografia mais relevante e
interessante para todos. Que esta cartilha seja uma fonte de inspiracéo
e de novas ideias para sua jornada educacional.

Boa leitura e excelente pratica pedagogical
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6° ANO

FILMES

O Lorax: Em Busca da Trufula Perdida
CONTEUDOS:

. Paisagem natural e modificada;

. Elementos naturais e culturais da
paisagem;

. Questées ambientais.

A Era do gelo 4

CONTEUDOS:

- Eras geoldgicas;
. Deriva continental;

. Placas tectonicas.

AERA po CELOL -
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6° ANO

FILMES

Rio1e 2

CONTEUDOS:

- Biodiversidade brasileira;
. Desmatamento;
. Ecossistemas da Mata Atlantica.

Up altas aventuras

CONTEUDOS:

- Localizagao no espago geografico;

. Leitura e nogao de mapas e cartas.
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6° ANO

FILMES

“Turma da Moénica — Licoes”
TURMA DA CONTEGDOS:

. Conceito de lugar;
. Afetividade e pertencimento.

“O Menino e o Mundo

CONTEUDOS:

. Deslocamento rural-urbano,
. Transformacao do espago

geografico.

Ry
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DOCUMENTARIOS

Recife Frio

|- HUS o= -
SEEroc

RECIFE FRIO

6° ANO

Link:

RECIFE FRIO (2009) [Kleber
Mendonga Filho] legendado FULL HD

CONTEUDOS:

« Mudancas climaticas;
« Transformagdes no espacgo
geografico.

llha de Deus — Territério Pesqueiro

Link:

llha de Deus - Territério Pesqueiro

CONTEUDOS:

« Meio ambiente,
« Cultura local
. Sustentabilidade.
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6° ANO

DOCUMENTARIOS

Recife, o mangue que a cidade comeu Link:

Documento Nordeste | Recife, o
mangue que a cidade comeu

CONTEUDOS:

« Meio ambiente,
g, . Mudangas na paisagem.

As cidades dentro do Recife - a capital das desigualdades

Link:
As cidades dentro do Recife - a
capital da desigualdade
DIARIOde PERNAMBUCO
AS CIDADES DENTRO CONTEUDOS:

DO RECIFE

- Desigualdades s6cio espaciais na
paisagem do bairro, e da cidade.
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6° ANO

DOCUMENTARIOS

A Historia da Terra — National Geographic

Link:
A Origem do Planeta Terra

CONTEUDOS:

« Origem e transformacgéao do planeta

Terra.

De onde vem o dia e a noite?

Link:

De Onde Vem o Dia e a Noite?

#Episodio 8

CONTEUDOS:

« Movimentos da Terra e suas
consequéncias.
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6° ANO

APLICATIVOS E SITES

Minecraft Education Edition:
espago geografico e geologia

Baixar | Minecraft Education

NASA Earth Observatory:
imagens de satélite - observagdo de mudancgas

na paisagem
rvatori Terr: NASA - Pagina
inicial

Google Earth:
analise histdrica e geografica através da

cartografia ~ GOOg Ie Ea rth

Google Earth Education

Wind:
climatologia

e ; . e 1
. “é ‘Wlndy.com Windy: Wind, METAR, TAF and weather

forecast




97

6° ANO
APLICATIVOS E SITES

Nasa Space Place:
planeta Terra e sistema solar

Jogar | NASA Space Place — NASA Science for N&\sﬁ SPace Place

Explore Earth and Space!
Kids

NASA Science

."BGE IBGE - Educa:

mapas do Brasil e do mundo

educo e A

ISS Tracker:
movimentos da Terra
ISS Tracker - - Mapa do ISS Tracker em & Rastreador da ISS
tempo real - Rastreador por satélite « ISS
Tracker

Solar System Scope:
Sistema solar
Escopo do Sistema Solar - Modelo Online

istema Solar éu Noturn

10
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6° ANO

APLICATIVOS E SITES

USGS Earthquake Map:

tecténica de placas - terremotos em tempo real USGS

Ultimos terremotos science for a changing world

Plataforma - Clima Info :

c I i ml nfo climatologia

Nordeste Poténcia - Climalnfo

MapBiomas: 2l >
mapas interativos de vegetagao e uso da terra N v 3

https://mapbiomas.org

Jogos ecologicos:
biodiversidade
EcoKids - Jogos educativos de ecologia -
Ecojuegos Pt




7° ANO

DOCUMENTARIOS/VIDEOS

O Povo Brasileiro (2000) —
baseado na obra de Darcy Ribeiro

wg
Darcy Ribeiro

0 Povo Brasileiro

Evolugao Territorial do Brasil

Link:

Documentario "O Povo Brasileiro™" de

Darcy Ribeiro (Completo)

CONTEUDOS:
« Miscigenagéao no Brasil;
. Formacao da diversidade cultural

e social brasileira.

Link:
Evolucao territorial do Brasil

CONTEUDOS:

« Formacao do territério brasileiro.

12

99



7° ANO
DOCUMENTARIOS/VIDEOS

Regionalizagdes do Brasil .
Link:

Regionalizacdo do Brasil - IBGE,
. . . Geiger e Milton Santos (Resumo
Regionalizacdo Brasileira ilustrado)
[ LSRG {:.2:.1:;‘::;}5;%;

CONTEUDOS:
« Regionalizagbes do Brasil.

Populacéao brasileira

Link:

A Dindmica Populacional Brasileira

(Demografia)

CONTEUDOS:
« Populacgéo brasileira.
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7° ANO

DOCUMENTARIOS/VIDEOS

Imigrantes no Recife
9 Link:

Nu Ngi Sénégal: Imigrante no Recife
(Documentario)

g o8

s THT AT

IMIGRANTES N RECIE

CONTEUDOS:
- Migragdes e refugiados.

Urbanizagao no Recife

Link:

Recife, além dos muros - o histérico

da urbanizacao

CONTEUDOS:
« Urbanizagao.

14
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7° ANO

DOCUMENTARIOS/VIDEOS

Industrializagao brasileira .
Link:

Industrializacdo brasileira, da ERA
VARGAS a JUSCELINO KUBITSCHEK

»~. _ INDUSTRIALIZACAO
N BRASILEIRA

.
t’ CONTEUDOS:
: )

| oy ; - » Industrializag&o.

Regiao Norte Links:
Amazoénia - O Despertar da Florestania (2018) Nacional

Rodovia Transamazoénica - Documentario (Completo

Completo)




7° ANO

DOCUMENTARIOS/VIDEOS

Regido Nordeste Links:

Nordeste: O Coracdo do Brasil * Documentario 4K -

Documentario "Recife e Olinda: de cada um e de
" 2021 (completo)

Nordeste

Regido Centro- Oeste Links:

Documentario SERTAO VELHO CERRADO portugués

Como se Formou o Territério da Regido Centro-Oeste
do BRASIL? | Globalizando Conhecimento

e

! o~ I Regi
SER TAO VELHO

_CERRADD

16
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7° ANO

DOCUMENTARIOS/VIDEOS

Regido Sudeste Links:
REGIAO SUDESTE | RESUMO E LAR

"ENTRE RIOS" - a urbanizacdo de Sao Paulo

Regido
Sudeste

Regiao Sul Links:
REGIOES DO BRASIL - REGIA L

Como se Formou o Territério da Regido Sul do BRASIL?
| .Globalizando Conhecimento

Regiao
Sul

17
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7° ANO
APLICATIVOS E SITES
IBGE educa - Jovens:
jogos, mapas, graficos interativos e textos sobre #®IBGE - ~- -
demografia, economia e territorio do Brasil. educa -\~ jovens

Home | Educa | Jovens - IBGE

IBGE:
e censos, graficos, mapas interativos, piramides
als I B GE etarias e projecdes populacionais.

Populagao | IBGE

Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil:
Indicadores sociais, educagao, renda e qualidade

de vida por municipios. Q AtlasBR

Atlas Brasil

Relégio da populagao:
expectativa de vida e estatisticas populacionais
® 0 POPULAGAO. IO em niveis global e nacional.
" por WORLD DATA LAB

Population.io pelo World Data Lab

18
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7° ANO

APLICATIVOS E SITES

Seterra:
Quiz de localizagbes no mapa do Brasil

Selevia

Aprenda geografia - Seterra

BY GEQGUESSR

Wordwall:

@ wordwa" Producéo de quiz

Wordwall | Crie ligoes melhores mais
rapidamente

Waze:
transito, urbanizacdo e mobilidade urbana na
pratica
Instrucoes de Direcao, Atualizacdes do Trafego Wq ze
Em Tempo Real & Condi¢6es Das Estradas -
Waze
Google Maps:
localizagao, distancia, trajetos, andlise urbana.
7 Google Maps
Google Maps
. 19
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8° ANO

FILMES/ DOCUMENTARIOS/VIDEOS

Tempos Modernos” (1936) —

Charlie Chaplin Link:
P Charlie Chaplin - Tempos Modernos
(Dublado)
CONTEUDOS:
. Mecanizagdo do  trabalho,

urbanizacéao, capitalismo industrial.

HUMAN - The movie

(Humano - Uma Viagem Pela Vida)
Link:

HUMAN The movie (Director's cut
version) - Portugués

CONTEUDOS:
- Regionalizagéo por critérios sociais

e culturais. Mostra contrastes entre

paises e regiodes.

20
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8° ANO

FILMES/ DOCUMENTARIOS/VIDEOS

Globalization: Winners and losers in Link:
world trade (Os vencedores e os o .I
perdedores da globalizagao)

lization: Winners and | rs in
world trade (1/2) | DW Documentary

DocFilm®

CONTEUDOS:
« Desigualdades entre membros de
blocos econémicos, vantagens e
desvantagens da integracao.

e Rk ; e
Globalization: Where Do We Stand?
p T =
Winners and Losers in \,(]el:‘a:Trade 4 B
Globalizagao: onde estamos? -

The Great Hack (Privacidade Raqueada)

Link:

The Great Hack | Full Documentary

CONTEUDOS:
. Espacos luminosos (centros de
decisao e produgao de informacgao)
e populacdes manipuladas
(opacas).

21




8° ANO

FILMES/ DOCUMENTARIOS/VIDEOS

Encontro com Milton Santos: o

mundo global visto do lado de ca, Link:

FILME | Encontr m Mil

2006
o mundo global visto do lado de ca,
2006
Ea——— S
MILTON SANTOS e
"I.ﬂ“ﬁ.l&..ﬂ = B Mme de Sivie Teadler
CONTEUDOS:
. Globalizagao com fabula,

perversidade e possibilidade.

The True Cost - O verdadeiro custo

Link:
The True Cost

CONTEUDOS:

de obra.

22

. Capitalismo e exploragdo de méao
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8° ANO

FILMES/ DOCUMENTARIOS/VIDEOS

Democracia em Vertigem .
Link:
Democracia em Vertigem | Trailer
oficial [HD] | Netflix

ORI

g EM VERTIGEM
L e

CONTEUDOS:
- Desigualdade, instabilidade
democratica, e mobilizagbes
sociais recentes no Brasil.

JA DISPONIVEL

O veneno esta na mesa (2011) - Silvio Tendler

Link:

O veneno esta na mesa (2011) - Silvio

Tendler

CONTEUDOS:

agroexportador global
movimentos sociais do Brasil.

23

. Conflitos no campo, modelo

e

110



111

8° ANO

FILMES/DOCUMENTARIOS/VIDEOS

Continente americano

Links:
Ameérica do Sul - Geodiversidade entre dois mares

COLONIZAGAO DA AMERICA | QUER QUE DESENHE |
DESCOMPLICA

Por que a América do Norte é muito mais rica do que
a do Sul?

Continente africano

Links:
O CONTINENTE AFRICANO | AFRICA | RESUMO ESCOLAR

continente africano - YouTube (descolonizagao)

Africa e seus Aspectos Naturais -Things to Know About the
Natural Resources of Africa

A 24



8° ANO

APLICATIVOS E SITES

ONU:
sustentabilidade, desigualdade, globalizagéo, conflitos e
meio ambiente
Inicio - Desenvolvimento Sustentavel das Nagoes
Unidas

112

{72, SUSTAINABLE (™ ™, %,
% DEVELOPMENT '..vALb

Quizlet:

cartdes de estudo e quizzes de Geografia prontos

Ll
Q Cartoes, ferramentas educacionais e solugées
U 'z I ei de livros didaticos | Quizlet

World Geography games:
ideal para fixagéo de contetdos

Jogos de Geografia Mundial Online - Vamos
jogar e aprender Geografia!

Google Arts & Culture

\World[Geography/Games]

Google Arts & Culture

comparar elementos culturais globalizados

Google Arts & Culture

25



9° ANO

FILMES/ DOCUMENTARIOS/VIDEOS

Adeus, Lénin! (Good Bye, Lenin!
2003)

Minimalismo: Um Documentario Sobre
as Coisas que Importam

MINIMALISMO

UM DOCAUMENTARO 00 COAS IMPOSTANTLT

Link:
Adeus, Lénin! (2003) | Filme
Completo Legendado
CONTEUDOS:

. Geopolitica mundial, bipolaridade,
transicao para mundo multipolar

Link:

Minimalismo: Um Documentario

Sobre as Coisas que Importam

CONTEUDOS:
« Questdes
experiéncias,
possibilidades

ambientais  globais:
dificuldades e

26

113



114

9° ANO

FILMES/ DOCUMENTARIOS/VIDEOS

A historia das Coisas .
Link:

A historia das Coisas (Story of Stuff,
2007)_- Dublado em Portugués

A HISTORIA DAS

CONTEUDOS:
. Globalizagao e consumismo

A globalizacao e suas consequéncias

Link:

A GLOBALIZACAO E SUAS
NSEQUENCIA

CONTEUDOS:
. Globalizagdo como perversidade,
fabula e possibilidades.

27
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9° ANO

FILMES/ DOCUMENTARIOS/VIDEOS

O que é industria 4.0? .
Link:

E E INDUSTRIA 4.0 (4*
REVOLUCAO INDUSTRIAL) | Resumo
e Seus Impactos

INDUSTRIA 4.0

4* REVOLUGAO INDUSTRIAL

CONTEUDOS:
. Revolucdo técnico- cientifica
informacional

Geopolitica mundial

Link:

2 GEOPOLITICA MUNDIAL - PARTE
1] r Desenhe - YouT

CONTEUDOS:
- Geopolitica Mundial

28
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9° ANO

FILMES/DOCUMENTARIOS/VIDEOS

Regides polares
Links:

Antartica :0 Continente dos maiores Extremos -
Documentario Completo.

EXPLORANDO O ARTICO PROFUNDO —
DOCUMENTARIO COMPLETO EM 4K

Continente europeu

Links:

O CONTINENTE EUROPEU | RESUMO ESCOLAR

BREXIT: THE MOVIE FULL FILM

Continente europeu

Links:
O CONTINENTE ASIATICO - China e india #asia

TIGRES ASIATICOS | QUER QUE DESENHE |
DESCOMPLICA

QUAL A ORIGEM DO CONFLITO ENTRE ISRAEL E
PALESTINA? | Insight BP
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9° ANO
APLICATIVOS E SITES
Ludo Educativo:

DUID -

Duvid - Home
GEDGRAFIA

MapChart:

P

mapchartf

______ L4

Gapminder

Ferramentas Gapminder

30




Esperamos que esta cartilha possa contribuir de forma
significativa para a pratica docente em Geografia, oferecendo
recursos que inspirem novas abordagens, despertem o
interesse dos estudantes e fortalegam o papel do professor
como mediador do conhecimento. Em um mundo em
constante transformagdo, ensinar Geografia € também
incentivar o pensamento critico, a leitura de diferentes
territérios e a compreensdo das multiplas relagbes entre
sociedade e natureza. Que cada proposta aqui apresentada

seja um ponto de partida para experiéncias pedagogicas
criativas, reflexivas e comprometidas com uma educacao
geografica significativa.

Obrigada!




