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RESUMO

O ensino de lingua portuguesa esteve por muito tempo voltado para a gramatica e isso, de
fato, refletia nos materiais utilizados em sala de aula, ¢ 0o que vemos, por exemplo, nas
cartilhas. No entanto, com os estudos de Geraldi (2011) vivenciamos no Brasil uma mudanga
de paradigma, tirando o protagonismo do ensino gramatical. Assim, com o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) alinhado aos pressupostos dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e perspectivas sociointeracionistas de lingua e linguagem se tornou possivel
que essas mudangas fossem concretizadas. Diante dessa perspectiva, o presente artigo
analisou as propostas de producdo do livro didatico de portugués com os objetivos de:
verificar se as propostas indicam uma situacao interlocutiva para a escrita dos estudantes;
descrever como elas arquitetam a efetiva aprendizagem da escrita estabelecendo as seguintes
etapas de producgado textual: planejamento-escrita-revisao-reescrita-circulacao e caracterizar as
atividades propostas, a partir da concepg¢do sociointeracionista de linguagem, observando as
estratégias de produgdo e circulagdo dos textos. Diante disso, o estudo foi feito sob a otica
qualitativa e de andlise documental tendo como corpus o LDP Se liga na lingua aprovado
pelo PNLD 2022. A fundamentacao tedrica esta baseada nas teorias de Bakhtin (2006), Soares
(1999), Marcuschi (2008), Marcuschi (2007). Ao fim, inferimos que as propostas favorecem o
aprendizado efetivo da escrita, pois indicam uma situagdo interlocutiva para o estudante, e o
orientam a desenvolver as etapas essenciais de planejamento, escrita, revisdo, reescrita e
escrita. No entanto, constatamos que ainda hd grandes indicios de protagonismo do aspecto
gramatical em detrimento dos outros aspectos textuais, como o discurso € o género.
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ABSTRACT

For a long time, Portuguese language teaching was geared towards grammar and this was
reflected in the materials used in the classroom. However, with Geraldi's (2011) studies, we
are experiencing a paradigm shift in Brazil, taking the lead away from grammar teaching.
Thus, with the National Textbook Program (PNLD) aligned with the assumptions of the
National Curriculum Parameters (PCN) and socio-interactionist perspectives on language and
language, it became possible for these changes to take place. From this perspective, this
article analyzed the production proposals in the Portuguese textbook with the objectives of:
checking whether the proposals indicate an interlocutive situation for student writing;
describing how they design the effective learning of writing by establishing the following
stages of textual production: planning-writing-revision-writing-circulation and, in addition,
characterizing the proposed activities from the socio-interactionist conception of language,



observing the strategies for producing and circulating texts. In view of this, the study was
carried out from a qualitative perspective and document analysis, using the LDP Se liga na
lingua approved by the PNLD 2022 as a corpus. The theoretical foundation is based on the
theories of Bakhtin (2006), Soares (1999), Marcuschi (2008) and Marcuschi (2007). In the
end, we infer that the proposals favor the effective learning of writing, as they indicate an
interlocutive situation for the student, and guide them to develop the essential stages of
planning, writing, revising, rewriting and writing. However, we found that there is still a lot of
evidence of the grammatical aspect taking center stage to the detriment of other textual
aspects, such as discourse and genre.

1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa (LP) no Brasil tem raizes fincadas na gramatica,
principalmente devido a formacao inicial da disciplina no pais. Sob essa perspectiva, faremos
um breve e importante panorama histérico, para entendermos e analisarmos o ensino de
escrita até a atualidade, assim sera possivel refletirmos a respeito do caminho que foi
percorrido e do que ainda estd sendo (ou precisa ser ) feito. Para Coutinho (2023, p.4) ¢
preciso que haja a reconstru¢ao do passado, pois podemos entender as ideias que atravessam a

construgdo do sistema educacional brasileiro.

Em primeiro lugar, entendemos que no Brasil colonia o ensino era resumido as
praticas jesuiticas (Favero,2009), que tinham como objetivo a catequese, no entanto, houve,
nessa €poca, o ensino das linguas classicas, entre elas o latim, aos filhos da elite. Assim, a

gramatica do portugués passou a ser tomada como base para o ensino de latim.

Para que os Estudantes v@o percebendo com mais facilidade os principios da
Gramatica Latina, ¢ util que os Professores lhes v3o dando uma nocdo da
Portuguesa; advertindo-lhes tudo aquilo, em que tem alguma analogia com a Latina"
(Cunha, 1985, p. 72 e 73 apud Soares, 2004, p.162)

De maneira geral, o ensino acontecia de forma oralizada, com base nos estudos de
licoes curtas, (Bunzen, 2011) aponta que Nobrega defendia o ensino oral do portugués
europeu, no entanto, apds o falecimento do mesmo, sdo adotada as praticas pedagogicas
baseadas na Ratio Studiorum (Bunzen 2011, p.890), na qual o curriculo voltava-se para a
gramatica e literatura das linguas cléssicas.

No entanto, em meados do século XVI cresce o que se chama de sentimento patridtico e,
diante disso, a Lingua Portuguesa se destaca em posi¢ao de superioridade (Féavero, 2009).

Esse contexto culmina na publicagdo das primeiras gramaticas da Lingua Portuguesa em
meados do século XVI e as primeiras Cartinhas (Catecismos para aprender a ler).

Estas e outras "cartilhas" sdo obras diferentes que se destinavam a aprendizagem da

leitura e as primeiras nogdes de catequese e que constam, geralmente, de duas partes,



uma com o alfabeto e jun¢ao de letras, e a outra com os elementos de doutrina crista.
A leitura aprendia-se com a catequese. O "Cathecismo Pequeno" tem outra

finalidade. (Cristévao,1998, p.692)

Adiante, no século XVII, acontece o conhecido periodo das leis régias, no qual havia
a proibicdo do uso das linguas indigenas e gerais, intensificando, assim, o ensino de lingua
portuguesa. Nesse cenario, segundo Favero (2009) encontramos as gramaticas como
protagonistas no ensino de LP.

Destacamos, ainda, o Alvara Régio de 1770 que torna oficial a gramatica de Antonio
José dos Reis Lobato. Sobre esse periodo, concordamos com Bunzen (2011) quando afirma
que a associacdo entre o processo de gramaticalizagdo e o progresso € a nacionalizagao

contribui fortemente para a fabrica¢do de uma disciplina voltada para a gramatica:

Se a instrugdo publica tem um papel central na construgdo de um Estado progressista
que se utiliza da lingua ensinada na escola como forma de construir uma identidade
nacional e metadiscursos sobre a lingua nacional-oficial, o processo de
gramaticalizacdo associado a nocdo de progresso e nacionalidade serd um aspecto
central para fabricagdo de uma disciplina escolar que se volte para o vernaculo. (
Bunzen, 2011, p. 892)

No que concerne ao ensino de escrita, de acordo com Favero (2009), nos livros de
redacdo publicados no século XVII, ndo encontra-se a preocupacao com o desenvolvimento
de uma escrita criativa, critica e de exposi¢do de ideias com coeréncia. Nesses livros, o aluno
era orientado apenas a treinar a capacidade de reproducdo e era fornecida, até , uma versao do
texto a ser produzido, como uma maneira de memorizar as escrita correta das palavras, o que

incentivava a pratica copista.

Ademais, no século XVIII destacamos o que ¢ chamado de ensino secundario da

lingua portuguesa por autores como Razzini (2010) e Bunzen (2011).

Concorda-se com Razzini (2010, p. 45), quando a mesma afirma que o livro didatico ¢é
considerado uma fonte privilegiada na historia da educagdo, uma vez que ele pode refletir, nas

palavras da autora, “uma imagem sistémica da escola que ele representa”, bem como, “uma

imagem da sociedade que o escreve e que o utiliza”.

Assim, vale destacar alguns dos livros utilizados no periodo de 1870, como por
exemplo, a Gramatica nacional elementar, na qual encontramos exercicios como 0s expostos

abaixo:

Consistirdo os exercicios de ortografia em escrever o aluno na pedra o trecho que se
lhe ditar. Se escrever certo, o professor exigira a exposi¢do das regras que pos em
pratica: se escrever errado, ndo se contentard com a emenda de outro aluno que nao
der a razdo da divergéncia. Quando tiver ele afinal de emendar, porque nem um dos
alunos acerte, tomara saliente a regra aplicavel, desvanecendo o falso pressuposto,



de que porventura se originasse o erro. (Razzini, 2000, p.291)

O trecho acima trata-se de um exercicio de ortografia, no qual a escrita ¢ incentivada
somente para que se veja os erros € acertos gramaticais. Ademais, os alunos sdo orientados a
escrever apenas o que o professor lhes ditar..Portanto, podemos perceber que o texto ndo ¢
utilizado na sua situacao real de uso, pelo contrario, ¢ um texto limitado, em que o aluno ndo ¢
convidado a ter o direito a palavra, nas palavras de Geraldi (2011, p.100). Outrossim,

podemos observar os fundamentos para o exercicio de producdo textual, chamado de

exercicio de composi¢cdo, como descrito na citacio a seguir:

Os exercicios de composicdo versardo sobre assuntos usuais, e serdo executados
pelos alunos, depois de explica¢des do professor. Exemplos: o regime disciplinar do
colégio; a descricdo do edificio e de suas imediagdes; os estudos feitos na aula até
aquele dia ou na semana anterior; descricdo de qualquer objeto de uso comum,
observagdes sobre sua utilidade, propriedades e aplicagdes. (Razzini, 2000, p.293).

O exercicio de composi¢do deixa claro, mais uma vez, que ndo havia uma escrita de
uso real, de tipos e géneros textuais que fossem para além dos que circulavam na escola;
escrever o regime disciplinar do colégio ou descrever o edificio escolar, sdo exemplos de
como o texto na sala de aula foi, por muito tempo, visto como isolado das possiveis interagdes

e usos funcionais que os estudantes poderiam ter na vida social deles.

Para finalizar esse panorama historico, ¢ importante assinalar o uso das cartilhas nessa
trajetoria de ensino da escrita. Esse material didatico advém das cartinhas (Mortatti, 2007,
p.91) , ja citadas anteriormente nesta se¢do. Soares (1999, p.62) expde um exemplo de
atividade que certamente, tomou como base a cartilha, na qual a crianga apenas repete
palavras copiadas que ndo produzem sentido. E assim, eram as cartilhas, exercicios de pratica

copista, com o objetivo de memorizagao.

Observamos, portanto em Razzini 2000 (p.291-293) e Soares (1999, p.62) exercicios
em que se usava a escrita para o exercicio gramatical, além disso, nos atentamos para as
escolhas dos géneros trabalhados, uma vez que para a composi¢do (escrita) os géneros sao
totalmente voltados para a escola, como o regimento escolar ou a descri¢do do edificio em
que acontecem as aulas. Assim, fica evidente que o ensino de portugués e de escrita nao tinha

objetivos de interagao social.

Por isso, adotamos a visdo sécio-interacionista difundida por Mikhail Bakhtin (2006),
na qual o autor afirma que os enunciados sdo respostas a enunciados anteriores,
transformando o individuo em um ser situado socialmente, uma vez que seus enunciados irdo

ser influenciados diretamente pelo seu convivio social.



O proprio locutor como tal €, em certo grau, um respondente, pois ndo € o primeiro
locutor, que rompe pela primeira vez o eterno siléncio de um mundo mudo, e
pressupde ndo so6 a existéncia do sistema da lingua que utiliza, mas também a
existéncia dos enunciados anteriores —emanantes dele mesmo ou do outro — aos
quais seu proprio enunciado esta vinculado por algum tipo de relacdo
(fundamenta-se neles, polemiza com eles), pura e simplesmente ele ja os supde
conhecidos do ouvinte. Cada enunciado ¢ um elo da cadeia muito complexa de
outros enunciados. ( Bakhtin, 2006, p.291).

Sob influéncias da perspectiva citada, a partir de 1980, os estudos sobre o texto na
sala de aula mudaram de paradigma no Brasil. Isto porque Geraldi (2011) reuniu professores
em seu livro O texto na sala de aula para discutir sobre a importancia e do trabalho com o
texto ultrapassar os estudos gramaticais; nesse momento, o texto passa a ser visto como objeto
de estudo para a leitura, escrita e, concordando com Geraldi (2011), um meio de dar ao aluno

o “direito a palavra”.

Portanto, o livro citado foi o ponto de partida para grandes mudangas na abordagem do
ensino de producdo textual, uma vez que as ideias nele contidas estavam intimamente
influenciadas pelo dialogismo defendido por Bakhtin. Logo, percebeu-se que o ensino de
texto precisava estar inserido em situagdes reais. Apesar de Bakhtin ndo pesquisar
especificamente sobre o ensino escolar, seus estudos sdo essenciais para o ensino de lingua na
atualidade, pois o autor afirma que os enunciados produzidos pelo ser humano sdo dialégicos,

ou seja, estdo inteiramente relacionados a intera¢ao dos individuos.

Além disso, ¢ possivel afirmar que a preocupagdao com a abordagem interacionista do

texto em sala de aula se consolida com a publicagdo dos PCNs (1997):

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio com
textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situagdes de
comunicagdo que os tornem necessarios. Fora da escola escrevem-se textos dirigidos
a interlocutores de fato. Todo texto pertence a um determinado género, com uma
forma propria, que se pode aprender. Quando entram na escola, os textos que
circulam socialmente cumprem um papel modelizador, servindo como fonte de
referéncia, repertorio textual, suporte da atividade intertextual. A diversidade textual
que existe fora da escola pode e deve estar a servigo da expansdo do conhecimento
letrado do aluno. (Brasil, 1997, p. 28).

Para Bunzen (2011), os PCN foram essenciais para essa mudanga de paradigma e isso
refletiu na criagdo do PNLD, que em outras palavras, veio para mitigar os problemas
relacionados ao ensino de portugués, trazendo a ciéncia, ou seja, a linguistica, a tona na

escolha dos materiais didaticos a serem utilizados em sala de aula.

Nesse discurso, os PCN podem ser compreendidos como uma critica ao dito “ensino
tradicional”, apostando em um trabalho com a lingua(gem) baseada nas praticas
sociais. Na mesma dire¢do, o PNLD assume um carater de “combate” as “pragas do
ensino de portugués”, entendido por alguns como uma politica de “educagdo
linguistica”, distanciando-se, em certo sentido, dos critérios dos professores para
escolha de um “bom livro didatico” e aproximando cada vez mais do que ¢é



legitimado pela ciéncia como “ideal” para o ensino de lingua materna. Desta forma,
os PCN tém a fung@o de selecionar e organizar determinados objetivos para a
constru¢do de materiais didaticos e programas de ensino, enquanto que o PNLD
exerceria uma dupla funcdo: avaliacdo dessas propostas pedagdgicas e legitimacao
pelos critérios de avaliacdo de formas de selecionar e organizar os objetos de ensino.
Tanto os PCN quanto os critérios do PNLD se orientam para um curriculo prescrito
de lingua materna que enfoquem praticas de usos da lingua(gem) e de reflex@o sobre
os usos. Ambas as politicas publicas apostam no texto como unidade de ensino e nos
géneros como objetos de ensino. Desta forma, elas reafirmam tendéncias anteriores
ao documento oficial. (Bunzen, 2011, p. 905)

A Base Nacional Comum Curricular BNCC (2018) , promulgada quase 20 anos depois
dos PCN permaneceu com a perspectiva de lingua influenciada por Bakhtin, dando
continuidade a adocdo de uma teoria sociointeracionista de linguagem, como afirma o

seguinte trecho do Documento:

“Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), para os
quais a linguagem ¢ “uma forma de acdo interindividual orientada para uma
finalidade especifica; um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia”. (Brasil, 2018, p.
67).

Além de conservar a perspectiva supracitada, a BNCC amplia as discussdes sobre o
uso da linguagem, dando énfase as praticas sociais e situando-as historicamente. Diante disso,
ressaltamos mais uma vez que a lingua nao pode ser estudada isolada de suas condi¢des de
uso na sociedade, tampouco de seu contexto historico, economico, social e individual, como
assinala o documento curricular.

Diante disso, o presente artigo debrucou-se na andlise das propostas de producdo
textual do Livro Didatico de Portugués. Delineou-se como objetivo geral deste estudo analisar
as propostas de producao textual presentes no livro Se Liga na Lingua, da Editora Moderna,
que consta no PNLD de 2022, direcionado para turmas de 8° ano do ensino fundamental,
anos finais. Tendo em vista o objetivo geral, os objetivos especificos buscam: (i)Verificar se
as propostas indicam uma situagdo interlocutiva para a escrita dos estudantes; i1); Descrever
como as propostas arquitetam a efetiva aprendizagem da escrita estabelecendo as seguintes
etapas de producdo textual: planejamento-escrita-revisdo-reescrita-circulagdo; (iii)
Caracterizar as atividades propostas, a partir da concepg¢ao sociointeracionista de linguagem,

observando as estratégias de producao e circulacao dos textos.

Desta forma, o presente estudo estd dividido nas seguintes se¢des: além da dessa

primeira secdo, que € a introdu¢do, na segunda secao ha o referencial tedrico da pesquisa, na



terceira se¢do, a metodologia e descricdo do trabalho, na quarta se¢do, a analise do livro

didatico seguida das consideragdes finais.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Texto: dialogo e interagao

Segundo Soares (1999, p.91), com os estudos da psicolinguistica percebeu-se que o
conceito de um sujeito aprendiz de escrita voltado para um sujeito que aprende por repetigao,
copiando, reproduzindo ou imitando textos modelares havia sido ultrapassado. E, ao
contrario dessa linha de ensino, passou-se a perceber que o aprendiz desenvolveria

habilidade da escrita errando, levantando hipdteses e refletindo sobre o escrito.

Nessa perspectiva, ¢ valido trazer a tona as discussoes travadas por Pinto (2019), em
que a mesma define a psicolinguistica como socio-psicolinguistica, na qual situa o
sujeito-aprendiz socialmente, trazendo aspectos sociais, culturais e econdmicos como fatores
que influenciam no desenvolvimento da fala e da escrita. A titulo de exemplo, a autora
apresenta a obra Vidas Secas de Graciliano Ramos, em que as criangas sdo expostas a uma
linguagem “bruta” e, por isso, reproduzem o mesmo. Pinto (2019, p.71) afirma que isso
impacta diretamente na aquisi¢do da leitura e escrita do individuo e relacionando com o
exposto por Magda Soares (1999, p.71) , a aprendizagem efetiva da escrita, nesse caso, sO
ocorreria se o individuo pudesse refletir e levantar hipdteses sobre a lingua que o mesmo

utiliza.

Logo, tendo em vista as diferentes realidades socioecondmicas, constata-se o
estudante ndo como um mero reprodutor de discursos alheios; para além disso, o estudante
reproduz aquilo que corresponde ao meio que ele esta inserido. Assim, o processo de escrita
precisa ser um processo que oportuniza o erro e trata de situagdes reais, uma vez que o

estudante ¢ um sujeito situado socialmente.

Assim, concordamos com Soares (1999,p. 68):

A aprendizagem do uso da escrita, na escola, torna-se, pois, a aprendizagem de ser
sujeito capaz de assumir a sua palavra na interacdo com interlocutores que reconhece
e com quem deseja interagir, para atingir objetivos e satisfazer desejos e
necessidades de comunicacdo. Assim, no quadro dessa nova concep¢ao de lingua, a
pratica de uso da escrita na escola é considerada como sendo, fundamentalmente, a
instituicdo de situagdes de enunciagdo em que a expressdo escrita se apresente como
a alternativa possivel ou a mais adequada para atingir um objetivo ou necessidade ou
desejo de interagdo com um interlocutor ou interlocutores claramente identificados.
Essa mudanga de concepgdo de lingua escrita € que leva a disting@o entre redagéo - o



exercicio de mostrar que se sabe ortografar, que se sabe construir frases, que se sabe
preencher um esquema - e producdo de texto - o estabelecimento de interlocugdo
com um leitor. (Soares, 1999, p.68)

Ademais, Bakhtin ( 2006, p.291) afirma que os enunciados sao dialdgicos, ou seja,
estdo inteiramente relacionados a interagdo dos individuos. O autor evidencia que “ninguém
rompe pela primeira vez o eterno siléncio de um mundo mudo”, trazendo a tona sua teoria de
que qualquer locutor ¢, em certo grau, um respondente, ou seja, carrega em seu discurso a

resposta a discursos anteriores.

\

Sendo assim, apesar de Bakhtin ndo ter se voltado a escrita, nem a aprendizagem
escolar, ¢ evidente suas contribui¢des para o estudo do discurso, texto e géneros textuais.
Dentre essas contribui¢des, a primeira ¢ a de que os estudantes precisam ter espaco para
expor suas “atitudes responsivas”, ou seja, suas respostas aquilo que sdo expostos dentro do
contexto social em que vivem, e a segunda, de que o texto ndo pode ser trabalhado apenas
para o aprendizado de regras gramaticais, uma vez que, ¢ no texto que se manifestam as

“bagagens” socioculturais de cada aluno.

Nessa linha de pensamento, Luiz Antonio Marcuschi (2008, p. 51) enumera algumas
situagdes de ensino-aprendizagem que sdo favorecidas pelo trabalho com a lingua através do
texto. A titulo de exemplo, entendemos como importante destacar as seguintes: o trabalho
com a lingua em seu funcionamento auténtico; o entendimento de problemas de ordem
morfologica; a organizacdo do l1éxico e exploragao do vocabulario; o desenvolvimento do
raciocinio e da argumentagdo; o estudo dos géneros textuais e, ainda, o tratamento dos

problemas residuais da alfabetizagao.

Portanto, entendemos, diante de tudo que foi exposto, a importancia de trabalhar o
texto em condigdes reais de uso, contrariando o ensino de textos como reproducdo, copia e
treino. A titulo de exemplo, se passamos uma produgdo textual como cdpia, apenas para o
aluno treinar a escrita das palavras, ndo conseguiremos identificar problemas em sua

alfabetizagdo, uma vez que ele ndo terd espago para escrever como realmente sabe.

Em didlogo com as ideias expostas posteriormente, apontamos o conceito de Geraldi
(2011, p. 100-101) de “texto versus redagdo”. Para isso, nos valemos das concepgdes trazidas
na se¢do que o professor nomeou de “O direito a palavra”, do seu estudo na coletanea O texto
na sala de aula. Assim, ele traz o exemplo de dois textos produzidos por estudantes: no

primeiro, ndo hé sentido nenhum, ¢ um texto do tipo cartilha, em que consta um aglomerado



de frases sem contexto e que tem como objetivo central apenas a aprendizagem por repeti¢ao.
O segundo texto ¢ uma pequena narrativa que, apesar de ter problemas de grafia e muitos
desvios gramaticais, mostra uma sequéncia logica de fatos ocorridos, os quais, a propdsito,

fazem sentido, pois contam uma breve vivéncia de quem o escreveu.

Sobre esses textos, Geraldi (2011) diz:

A luz das considera¢des que vinhamos fazendo, o autor do primeiro texto entendeu o
jogo da escola: seu texto ndo representa o produto de uma reflexdo ou uma tentativa
de, usando a modalidade escrita, estabelecer uma interlocu¢do com um leitor
possivel. Ao contrario, trata-se do preenchimento de um arcabougo ou um esquema,
baseado em fragmentos de reflexdes, observagdes ou evocagdes desarticuladas 2. Ele
esta devolvendo, por escrito, o que a escola lhe disse, na forma como a escola lhe
disse. Anula-se, pois, o sujeito. Nasce o aluno-fungdo. Eis a redagdo. O autor do
segundo texto, ao contrario, usa a modalidade escrita para contar uma historia.
Ainda que no outro po6lo do processo de interlocugdo a leitura possa ser prejudicada
por problemas ortograficos e estruturais, ha aqui de fato um texto, e ndo mera
redacdo. Na verdade, o autor ainda ndo aprendeu o jogo da escola: insiste em dizer a
sua palavra. Foi reprovado e repete a primeira série. (Geraldi, 2016, p. 100)

Sob essa perspectiva, ¢ valido analisar, também, o que Elizabeth Marcuschi (2005) nos
oferece no que diz respeito ao funcionamento da producao de texto dentro do espago escolar.
A linguista traz o conceito de redagdo classica e redacdo mimética. Apesar de ndo colocar os
termos sob uma visdo dicotdmica e, inclusive, afirmar que ambos tém o mesmo objetivo/

funcdo sociocomunicativa, aponta divergéncias entre eles.

Sob esse viés, a redagdo classica ¢ a redagdo produzida na escola para a escola. Sobre
essa modalidade, Marcuschi (2005) afirma que muitas vezes ¢ fornecido apenas um tema
para o aluno, sem qualquer planejamento do texto. Nesse contexto, os tipos textuais tendem a
ser descritivos, narrativos ou dissertativos e, além disso, o interlocutor presumido ¢ o

professor e o espago de circulagdo ¢ sempre a sala de aula.

Por sua vez, o trabalho com os tipos textuais em sala de aula aparece historicamente
de tal forma associado a condigdes de producdo e circulacdo especificas (o leitor
presumido é o professor; o objetivo da producdo ¢ pedagodgico; o contexto de
circulagdo ¢ predominantemente a sala de aula), que os tipos (principalmente, a
narragdo, a descricdo e a dissertagcdo) foram se constituindo como géneros textuais
tipicamente escolares (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004)

Outrossim, a professora também fala sobre a redagdo mimética, a luz de Bakhtin e da
Escola de Genebra', apontando que ela tem foco na imitagdo de géneros que circulam
normalmente fora do espago escolar, por exemplo, a reportagem de jornal e a cronica. Para
Marcuschi ( 2005, p. 64), a redacdo mimética permite ‘““a preservagao das caracteristicas de

géneros que circulam em contextos sociointeracionais diversos e conserva os tracos de um

' A escola de Genebra se refere a uma perspectiva de estudo de géneros textuais que tem no
modelo de sequéncia didatica uma proposta metodolégica para o ensino de géneros textuais escritos
e orais. (Dolz e Schneuwly, 2004).
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género tipicamente escolar" e, por isso, a autora indica que seja priorizado o trabalho com a

redagdo mimética, pois a mesma permite mais autonomia para o aluno.

Destacamos, entretanto, que Geraldi (2011) traz a diferenciacdo do texto e redagdo,
nomeando como redacdo o texto no qual ndo h4 nenhuma reflexdo sobre ele, que ¢ mera
repeticdo e, como texto, aquele produzido “livremente” pelo aluno, ainda que contenha erros
gramaticais. Portanto, a concep¢ao de Beth Marcuschi vai além desse pensamento de Geraldi,
mostrando que a redacdo ou producdo de textos na escola pode ser entendida também como
tipos de redacdo . Aqui vale um comentario de que a concepgdo de redagdo de Marcuschi
(2005) muito se diferencia da de Geraldi (2016), uma vez que a linguista nao utiliza a

concepgao de texto.

2.2 Conceitos e nocoes fundamentais para o ensino de producio textual

Em sua obra "Producdo textual, andlise de géneros e compreensdo", Luiz Antonio
Marcuschi (2008, p. 84) aponta o conceito de texto, discurso e géneros, sinalizando para a
importancia desses conceitos no ensino da lingua. Para o autor, o primeiro € objeto de figura,
o segundo “objeto de dizer” e o terceiro ¢ aquele que condiciona a atividade enunciativa.
Temos, portanto, para o pesquisador, a nogdo de discurso como “objeto de dizer”, pois € visto
como pratica linguistica codificada, associada a uma pratica social (socioinstitucional)
historicamente situada (Coutinho, 2004, p.32). Nessa acdo (discurso) entram aspectos
pragmaticos, tipologicos e processos de esquematizagdo relativos ao género (Marcuschi,

2008, p.84).

Além disso, o autor compreende o texto como “objeto de figura”, ressaltando que nao
se trata apenas de uma ordenagdo de enunciados, mas de uma configuragao global que pode
ser um s6 enunciado ou um romance inteiro (Coutinho, 2004, p.33-5). Em sintese, o texto ¢
observavel, ¢ a parte em que se apresentam todos os elementos configuracionais que dao

acesso aos demais aspectos em analise ( Marcuschi, 2008, p. 84).

Por fim, o género ¢ apontado por Marcuschi (2008, p.84) estando entre o discurso e o
texto, pois 0 mesmo ¢ visto como pratica social e pratica textual discursiva. O género opera
como ponte entre o discurso e o texto, além disso sua estabilidade ¢ relativa ao momento
historico-social em que ele surge e circula. Para Marcuschi (2008 p. 85) os géneros
apresentam dois aspectos importantes: a gestdo enunciativa e a composicionalidade. O

primeiro, diz respeito a escolha de planos de enunciagdo, modos discursivos e tipos textuais e
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o segundo volta-se para a identificagdo de unidades e subunidades textuais que dizem respeito

a sequenciagdo e ao encadeamento e linearizacao textual.

O género ¢ uma escolha que leva consigo uma série de consequéncias formais ¢
funcionais. Na realidade, se observamos como agimos nas nossas decisdes na vida
diaria, da-se o seguinte: primeiramente, tenho uma atividade a ser desenvolvida e
para qual cabe um discurso caracteristico. Esse discurso inicia com a escolha de um
género que por sua vez condiciona uma esquematizagdo textual. ( Marcuschi, 2008,
p. 85)

Nessa perspectiva, observamos os trabalhos com texto e género por meio dos estudos
de Henrique e Pereira (2022) sobre os documentos oficiais (BNCC e PCNs), em relagdo as
pesquisas sobre géneros textuais, no contexto brasileiro, os autores apontam o que Bawarshi e

Reiff (2013) dizem sobre a sintese brasileira nesse cenario:

A respeito disso, Bawarshi e Reiff (2013), ao realizarem um percurso investigativo
acerca dos estudos de género, em nivel mundial, trazem a tona a abordagem
brasileira, que denominam “sintese brasileira”, por reunir as tradi¢des linguistica,
retérica e sociologica operando igualmente com as tradi¢des de estudo de géneros
francesa e suica. ( Henrique e Pereira, 2022, p. 484)

Sobre os estudos brasileiros os autores dissertam:

Quanto a abordagem pedagodgica dos géneros, Bawarshi e Reiff (2013) asseguram
que o modelo educacional brasileiro para o ensino de géneros estaria assentado na
perspectiva suica e no interacionismo sociodiscursivo, que influenciaram propostas
curriculares e pedagogias de géneros no pais. Esse modelo brasileiro baseou-se na
perspectiva teorica bakhtiniana, sintetizada em: (i) caracterizacdo da esfera em que o
género circula; (ii) estudo da socio-historia do desenvolvimento do género; (iii)
caracterizagdo do contexto de producdo; (iv) analise do contetido tematico; e (V)
analise da construgdo composicional do género, tais como o estilo do género ¢ o
estilo do autor. ( Henrique e Pereira, 2022, p. 485)

Os autores supracitados elaboraram o seguinte esquema para demonstrar o continuo
entre género, discurso e texto.

Figura 1: Esquema Continuum entre texto, discurso e género

£ O\

Género Discurso

~~7

Fonte: Henrique e Pereira (2022, p.485)
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Nessa continuidade de seu estudo em documentos curriculares oficiais analisados, os
autores constatam que os PCN visam romper com a tradigdo gramatical no
ensino-aprendizagem de portugués no Brasil . Dessa forma, reafirmamos que os PCN
pressupdoem que nao € possivel o estudo das palavras e frases de forma descontextualizada, ou
seja, ¢ necessdrio que o texto situado e contextualizado. Ademais, segundo os autores
supracitados a BNCC aborda o texto de maneira mais atualizada, evidenciando o carater
multissemidticos e multimidiaticos do texto, bem como novas configuragdes de escrita e
interacao, sendo assim o aluno- escritor pode ser considerado um design de textos. Henrique e
Pereira (2022, p.488-489) trazem que o documento também aponta para um ensino

contextualizado:

Como ja ressaltado, na perspectiva da BNCC, as habilidades ndo sdo desenvolvidas
de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana. Dai
que, em cada campo que serd apresentado adiante, serdo destacadas as habilidades
de leitura, oralidade e escrita, de forma contextualizada pelas praticas, géneros e
diferentes objetos do conhecimento em questdo. (BRASIL, 2017-2018, p. 75).

Por fim, apontamos também as concepc¢des de discurso e género ampliadas nos
documentos oficiais analisados por Henrique e Pereira (2022). Os autores expdem (p.491 e
492) que os PCN consideram como discurso o contexto sécio-historico, ideologias,
simulacros e intertextualidade. J4 na BNCC, o discurso ¢ um local de interacdo em que varios
sentidos e posicionamentos sdo realizados. A respeito dos conceitos de género, nos
documentos supracitados, podemos observar que para os PCN (2000, p.21) os géneros do
discurso ¢ que determinam as formas de escrever e, hoje, estdo cada vez mais flexiveis e
mutaveis. Completando esse conceito, na BNCC (2018, p.69) os gé€neros sdo vistos como
praticas sociais e praticas de linguagem; além disso, ¢ importante ressaltar que os chamados
géneros digitais tém um lugar destacado na Base, uma vez que sdo tdo formativos quanto os

géneros ja consagrados pela escola.

Para Henrique e Pereira (2022, p.497) a BNCC refina os pressupostos dos PCN:

A Base, por seu turno, refina os pressupostos dos PCN (BRASIL, 1997; 1998;
2000), aproximandos-e e distanciando-se das concepgdes trazidas pelos Pardmetros,
embora também apresente certos equivocos conceituais, como a ideia de
pertencimento entre texto e discurso. Nesse sentido, de forma holistica, respaldados
pela ideia de que o conhecimento ¢é construido pelo langamento de olhares criticos
sobre fendmenos socio-historicos, ndo um rompimento abrupto com o que ja foi dito
(KUHN, 1996), interpretamos que a Base defende a necessidade de um ensino de
lingua em que podemos notar um continuum entre texto, discurso e género.
(Henrique e Pereira, 2022, p.497)

Destacamos, portanto, a importancia da escolha dos géneros textuais que serdo

produzidos pelos alunos, uma vez que o género ¢ uma ponte entre o discurso e o texto.
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Concordamos com Santos e Arena ( 2022, p.118), pois nem a BNCC, nem os PCN afirmam
que o professor deve propor producdo textual de todos os géneros vivenciados em sala de
aula, sendo necessario avaliar os géneros pertinentes de acordo com aspectos como conteudo

programatico, nivel de escrita dos alunos e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola.

2.3 Escrever como, porqué e para quem: as etapas de producio textual e a

producio de sentido

Portanto, ¢ valido ressaltar as discussdes que sustentaram de forma mais avida esse
trabalho:as etapas para uma efetiva aprendizagem da escrita e como (ou se) o LDP contribui

com essa formagao.

Nesse sentido, Elizabeth Marcuschi (2007), enfatiza: “sob uma perspectiva formativa,
a produgdo escrita e sua avaliacdo sao entendidas como um processo, no qual estdo envolvidas
diferentes atividades vistas de modo recursivo, interativo e inter-relacionado” e continua
“essas atividades sdo: planejamento, escrita, revisdo e reescrita” como podemos observar no

esquema, a seguir, fornecido pela propria autora:

Figura 2: Grafico de etapas de producao textual
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Fonte: Marcuschi 2006, p.72

Além desses apontamentos, acrescentamos, também, a circulagdo do texto produzido

pelo aluno, uma vez que o estudante precisa ver seu texto em uso situado socialmente, em um
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uso real da lingua, para que saiba quem serd seu interlocutor e planeje seu texto com

conhecimento do caminho que ele ird percorrer.

Figura 3: Etapas de produgéo textual

Planejamento
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Fonte: Elaborada pela autora

Dessa forma, vale ressaltar o planejamento como o ponto de partida essencial para a
escrita textual, uma vez que ¢ na etapa de planejamento que se desenvolve a habilidade de
refletir sobre o texto que ird ser escrito, considerando interlocutor, género, escolha lexical etc.
E importante que o estudante reflita antes da escrita e se seja levado a se perguntar: “para
quem estou escrevendo?” ou "Por que estou escrevendo?” “Baseado nisso, qual escolha
lexical devo fazer?”. Assim, Santos e Arena(2022) apontam em seu relato as aulas que
vinham antes das produgdes textuais, que visavam direcionar o olhar do aluno os seguinte

aspectos:
Dentre os aspectos a serem abordados nas aulas, estdo a estrutura do texto, as
caracteristicas do género, intencionalidades, presenga de elementos coesivos,
organizagdo das informacdes, selecdo lexical, objetivo da produgdo desse género,
interlocutores possiveis e suporte no qual o texto deve circular. Todas essas reflexdes

podem auxiliar os alunos a compreender os textos com os quais tém contato, visando
a produgdes futuras. (Santos e Arena 2022, p 121)

Sendo assim, constatamos a importdncia da etapa de planejamento, pois como
afirmado acima, essas reflexdes a respeito do texto que sera escrito auxiliam para que os

alunos compreendam tanto os textos que estao lendo, quanto suas produgdes textuais futuras.

Além disso, vejamos o que Silva e Guimaraes (2021) dizem sobre essa primeira etapa:
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Diferentes estudiosos orientam o0s escritores para que, no processo de
produgdo, ndo focalizem diretamente a escrita do texto, mas concentrem-se no
seu planejamento (CALKINS, 2002; HAYES; FLOWER, 1980; JOLIBERT, 1994;
LUCENA, 2013; SPINILLO,2015). Recomendam, portanto, que a etapa de
planejamento ndo seja negligenciada. Bons resultados na producdo de um texto
parecem estar diretamente relacionados a capacidade de planejar o modo como os
componentes linguisticos serdo estruturados para alcangar a compreensdo do leitor
(LEAL; BRANDAO, 2007). Por sua vez, resultados insatisfatorios denotam
negligéncia do(s) escritor(es) na fase de planejamento (PEREIRA, 2008).Planejar a
escrita do texto possibilita refletir previamente a respeito das ideias a serem
veiculadas. Nessa etapa da produg@o do texto, o escritor pensa a respeito do género
textual, do possivel leitor, dos objetivo para a escrita, do modo como o conteudo sera
contemplado, entre outros aspectos. E uma etapa destinada a “[...] considerar o
destinatario na elaboracdo do texto, o contetido a ser abordado, como ele sera tratado
etc. [...]” (SPINILLO, 2010, p. 242. (Silva e Guimaraes, 2021, p. 417)

Ou seja, a etapa do planejamento ndo pode nem deve ser negligenciada, uma vez que
ela permite que o estudante considere o interlocutor do seu texto, bem como os conteudos
abordados, a linguagem utilizada, entre outros aspectos relevantes para a adequacao do texto a
situacdo de produ¢do. Diante disso, podemos refletir sobre o distanciamento entre a estrutura
de aprendizagem textual, ampliada em nosso panorama histdrico feito na secdo anterior, €
essa nova estrutura de aprendizagem que proporciona a reflexdo sobre o texto por meio do
planejamento, que ¢ uma atividade humana inata (pois o ser humano estd sempre planejando,

analisando e refletindo sobre ac¢des cotidianas) que precisa ser refor¢ada no ensino de escrita.

Ademais, para Silva e Suassuna (2017) os processos de revisdo e reescrita sao, além
de essenciais, naturais na comunicagdo por meio de textos, portanto, a escola deve praticar

tais procedimentos, caso contrario havera o distanciamento do uso real dos enunciados.

Assim, se nos perguntarmos por que avaliar os textos que os alunos produzem
dentro da escola, podemos ter como resposta: porque a avaliacdo estd presente
na comunicacdo verbal que acontece no dia a dia das pessoas. Nao realizar
atividades avaliativas dos textos dos alunos ¢é ir contra as praticas sociais
comuns e esperadas pelos interlocutores. Fazendo isso estamos distanciando e
diferenciando ainda mais o uso da linguagem na escola daquele que ¢ realizado fora
dela. Além disso, devemos avaliar os textos dos alunos porque a avaliagdo ¢ um dos
instrumentos que pode (e deve!) ser utilizado pelo professor durante o ensino
para promover o aprendizado de habilidades linguisticas no aluno. Nesse
sentido, a avaliagdo ¢ importante para o professor e para o aluno. (Silva e Suassuna,
2017, p.72)

Outrossim, a avaliagdo tem importancia para os docentes de lingua portuguesa, pois a
partir disso € possivel orientar-se sobre os conteudos e metodologias trabalhados em sala de
aula (Silva e Suassuna, 2017, p. 72) . Ademais, os processos de revisdo e reescrita sdo as que
mais evidenciam a interacao e o papel ativo que devem exercer os interlocutores (Menegassi e

Gasparotto, 2013).

Nesse processo, o aluno-autor sera avaliado pelo professor; no entanto, cabe aqui

atenuar que essa avaliagdo nao deve ser uma espécie de “operagdo limpeza”, na qual o



16

principal objetivo € apontar os erros de gramatica presentes no texto. O que deve acontecer €
uma co-participagdo do professor avaliador (Silva e Suassuna, 2017, p.71) no trabalho de
escrita do estudante. Além disso, o texto produzido pelo aluno deve ser acompanhado e
considerado como uma construgdao , ou seja, um processo de aprendizagem da escrita, ndo
como um texto acabado (Henrique e Pereira, 2022, p.489), mas isso s6 acontecerd se houver
efetivamente os processos de revisdo e reescrita. Nessa mesma linha de pensamento,

Menegassi e Gasparotto (2016 ) afirmam:

Muito antes de se olhar para o texto “pronto”, produzido por um aluno, debruga-se
sobre o percurso que o fez chegar a esse produto, pois ndo ha como olhar para o
texto produzido sem considera-lo uma resposta, no sentido bakhtiniano, as praticas
anteriores que culminaram em tal produgao, efetivadas pelo professor e pelo material
didatico em sala de aula. (Menegassi e Gasparotto, 2016, p. 1021).

Concluimos, portanto, que diante de uma visdo bakhtiniana, para termos uma
aprendizagem efetiva da escrita, o aluno precisa contar com o olhar dialégico do professor.
No entanto, 0 que vemos inimeras vezes na escola sdo praticas contrarias a essas, que se
utilizam de uma produgdo textual apenas para atribuir nota com o professor se colocando
apenas como corretor € ndo como co-produtor, como apontam Menegassi e Gasparotto

(2016):

Sobre o trabalho docente de revisdo textual, Menegassi (2013) ensina que a) a
revisdo docente deve sempre orientar para a finalidade, para o interlocutor e para o
género produzido; b) para além da avaliagdo, o professor deve assumir o papel de
coprodutor, colaborando com o aprimoramento de texto por meio de seus
comentarios. ( Menegassi e Gasparotto, 2016, p. 1022).

Por isso, concordamos com Silva e Suassuna (2017, p.225) quando afirmam que o
professor nao deve olhar para o texto do aluno como algo que deve ser corrigido, mas sim
lido,uma vez que o “querer dizer” do aluno nao pode ser apagado pelos “quereres” da escola.
Podemos apontar esse “querer dizer” como “objeto de dizer” (Coutinho, 2004, p.32)ou seja, o
discurso do aluno, que carrega riquezas que podem agregar na sala de aula, uma vez que esse

¢ situado socialmente, culturalmente e historicamente.

Além disso, sobre o processo de revisdo de texto, os autores Menegassi e Gasparoto
(2013, p. 1043) apresentam um quadro de estratégias para uma revisao textual interativa.
Nesse quadro sdo discutidos alguns aspectos, divididos em “o questionamento; o apontamento

e o comentario” dos quais consideramos como mais importantes destacar os seguintes: o
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questionamento emprega perguntas, leva em conta a idade escolar do aluno, desperta a
aten¢do do aluno a pequenos deslizes durante a escrita; o apontamento direciona para algum
problema no texto e tem um carater mais objetivo; e, por fim, o comentario que permite um
dialogo maior no texto e incentiva a reescrita, ¢ mais explicativo e, ainda, leva o aluno a

reflexdo do aspecto apontado.

E, por fim, a circulacdo ¢ de inegédvel importancia para a producdo de sentido da
escrita textual do estudante, pois para Bakhtin (2006,p.320) “O indice substancial
(constitutivo) do enunciado ¢ o fato de dirigir-se a alguém, de estar voltado para o
destinatario”. No entanto, o que observa-se, muitas vezes, ¢ que o professor ¢ o Unico

interlocutor possivel para o texto dos alunos. (Leal e Melo, 2007, p.16)

Por isso, ¢ preciso refletir em que espago de circulagdo o texto produzido serd lido
(Morais e Ferreira, 2007, p.74), bem como qual suporte serd adequado para divulgarmos o
texto naquele espaco. Assim, evitaremos a feitura de producdes textuais endogenas

(Marcuschi e Cavalcanti, 2005, p. 242).

2.4 As producdes textuais e o livro didatico

Diante do que foi exposto sobre as concepcdes de trabalho com o texto, no ensino de
praticas de linguagem, cabe falarmos agora sobre as propostas de produgdo textual no LDP,
uma vez que este recurso didatico-pedagogico, retomando o que Razzini (2010, p.43), ¢ fonte
privilegiada para a historia da educagdo, pois representa uma imagem sistémica da escola e da
sociedade que o utiliza. Sendo assim, analisaremos o LDP, tendo em vista que os estudos
apresentados vém sendo destrinchados ha mais de 4 décadas, com o objetivo de entendermos
0 porqué, mesmo apos tantos estudos, o ensino de escrita continua descontextualizado, sem
preocupagdo com a situacdo interlocutiva do texto produzido pelo aluno e sem base formativa

em tantas escolas.

Seguindo esse raciocinio, Albuquerque e Leal (2007, p.100) afirmam que as aulas de
producao textual transformam a escrita de objeto social em objeto exclusivamente escolar, e
isso acaba por desconsiderar a importancia de trabalhar o carater pratico da escrita, bem

como suas finalidades reais.

Entretanto, sobre o LDP e a producdo textual, as autoras afirmam que esses livros,

apds o PNLD, sofreram mudangas e estdo contemplando produgdes sob uma perspectiva
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formativa da escrita:

Diante das mudangas tedricas na area de Lingua Portuguesa e para atender aos
critérios do PNLD, os livros didaticos sofreram mudancas e tém passado a
contemplar atividades de leitura e produgdo de diferentes géneros textuais. As
propostas de producdo de textos buscam envolver aspectos relacionados as
condigdes de producdo (interlocutor para o texto, finalidade da produgdo, contexto
de circulacdo, género a ser produzido) e estratégias de planejamento e revisdo
textual.) (Albuquerque e Leal, 2007, p.111).

Logo, relacionamos, aqui, o processo de aprendizagem evidenciado por Marcuschi
com o que foi dito acima, uma vez que as autoras confirmam o fato de que as propostas
devem buscar envolver as condi¢des de producdo textual. Quando trazem como condigdes
para a produgdo textual o interlocutor para o texto, a finalidade de producao e o género a ser
produzido, por exemplo, estdo evidenciando reflexdes que seriam abordadas na etapa de

planejamento.

4 METODOLOGIA

Para a analise do corpus foi adotada a abordagem qualitativa e analise documental
que permite descrever e interpretar os dados que compdem o corpus da andlise (Marconi,
2002). A partir dessa Otica, realizamos os encaminhamentos tedrico-metodoldgicos
apropriados ao estudo exploratério da pesquisa documental, tendo como fonte o livro
aprovado pelo PNLD de 2022 Se liga na lingua da Editora Moderna, dos autores Wilton
Ormundo e Cristiane Siniscalchi, da editora Moderna, 3° edigdo, que ¢ direcionado para o 8°
ano do ensino fundamental, anos finais. Para uma melhor coleta e afunilamento dos dados,
utilizamos a ferramenta de printscreen como forma de escanear o livro digital e capturar telas
de partes do livro que serviram para a analise.

O LDP destinado a orientagdes ao docente, com o manual do professor, inicia-se com
alguns topicos intitulados como: “A BNCC e a cole¢cdao” “Adolescéncia, esse universo
complexo”; “O componente lingua portuguesa”, que tem subdivisdes explicando sobre os
eixos de ensino, géneros digitais etc; “Praticas de ensino-aprendizagem”; “Estrutura geral da
cole¢do”; “Observagdes especificas”; “Bibliografia comentada” e “Sugestdoes de leitura”.
Além disso, os capitulos do LDP sao divididos nos principais eixos de ensino, de acordo com
a BNCC: leitura, analise linguistica e producdo de textos orais ou escritos. A sec¢ao de escrita
no livro ¢ intitulada de “Meu [género] na pratica” como “Meu miniconto na pratica”, por
exemplo. Ademais, ¢ valido ressaltar que todas as secdes de escrita estdo no final de cada
capitulo, como uma culminancia do assunto trabalhado. Dessa forma, a secdo ¢ dividida nas

seguintes etapas: “planejando meu [género]”; “elaborando meu [género]”, “revisando meu
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9% ¢

[género]”, “avaliando meu [género] reescrevendo meu [género]” e “apresentando meu

[género]”. Assim, elaboramos o seguinte quadro para apresentar as propostas de produgao:

Capitulo Proposta de producao

1 Meu miniconto na pratica

2 Meu roteiro de cinema na pratica: fanfic
3 Meu regulamento na pratica

4 Nossa reportagem na pratica

5 Minha cronica reflexiva na pratica

6 Meu artigo de opinido na pratica

7 Nosso debate regrado na pratica

8 Meu poema slam na pratica

Fonte: Elaborado pela autora

Assim, analisaremos as propostas um, dois e seis com o objetivo de verificar se
indicam situacdo interlocutiva para o aluno tendo em vista o que discute Geraldi (2011), além
de descrever as etapas de aprendizagem da escrita
planejamento-escrita-revisdo-reescrita-circulacdo, sob o olhar de Marcuschi (2008), Silva e
Suassuna (2015), Santos e Arena ( 2022), Menegassi e Gasparotto (2016). Por fim,
analisaremos as atividades propostas, a partir da concepcdo sociointeracionista de
linguagem, observando as estratégias de producdo e circulagdo dos textos (Leal e Melo,
2007) com o objetivo de verificar se essas propostas de circulacdo sdo o que (Marcuschi e
Cavalcanti, 2005, p. 242) chamam de producdes enddgenas atentando para o que propusemos

como objetivos desta pesquisa.

ANALISE DO LIVRO DIDATICO “ SE LIGA NA LINGUA” DO 8 ° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Proposta 1 - produgao de miniconto

A proposta se intitula Meu miniconto na pratica. Ao longo d o capitulo o livro expde
o conceito de miniconto, bem como propde exercicios de interpretacdo desse género; o LDP
traz o género tirinha no mesmo capitulo, bem como o conteudo de figuras de linguagem,

depois de todas atividades e trechos trabalhados, ¢ preciso ressaltar a se¢do que antecede a
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proposta da escrita, tendo em vista que na secdo intitulada “Se quiser aprender mais” os
alunos conseguem se aprofundar nos conhecimentos sobre titulo do texto. Assim, sdo
expostos ¢ analisados titulos de minicontos e outros géneros como artigo € noticia;
destacamos a importancia da leitura e analise do género que foi apresentado para ser
produzido, uma vez que o trabalho de leitura e interpretagio do género que sera
posteriormente escrito possibilita que o estudante se familiarize com o texto.

Diante disso, pode-se afirmar que ¢ criada uma situagdo comunicativa para que o
aluno desenvolva sua escrita, pois o tema-titulo que deve ser desenvolvido ¢ “ a vida escolar”,
no qual o aluno ¢ orientado a refletir sobre alguma situagdo que pode ser vivenciada nesse
espaco. Notamos aqui, um tema voltado para algo de dentro da escola e, apesar disso ndo ser
um problema, pois a escola ¢ um local de interagdo social do aluno, ¢ preciso refletir sobre a
aproximacao que tal tematica tem em relagdo ao proposto em Razzini (2000, p.293) e como
isso mantém o funcionamento e circulag¢ao do texto dentro dos muros escolares.

Dessa forma, para iniciar a producdo do texto, a primeira etapa proposta no LDP ¢ o
planejamento, a orientagdo ¢ para que o estudante inicie delimitando o numero de linhas ¢ o
tema do texto. Nessa etapa, ha trés direcionamentos principais: o primeiro ¢ a definicdo do
objetivo do miniconto a ser produzido e vemos isso na pergunta "o que vocé pretende com o
texto?”. No segundo, h4 o encaminhamento para que o aluno decida qual serd o enredo de seu
texto e, em terceiro, o estudante ¢ orientado a avaliar o planejamento e excluir as partes que
nao forem essenciais, uma vez que o miniconto deve ser um texto pequeno.

Figura 4: Proposta de producao textual no LDP: etapa de planejamento

Meu miniconto .17

Redija um miniconto de oito linhas, no maximo, com o tema: a vida
escolar. Use como base o texto de Marcelo Spalding, que mantém os
elementos do enredo, mas os reduz as informacoes indispensaveis.

Seu miniconto vai compor um painel que serd exposto na escola.

MOMENTO DE PRODUZIR

Planejando meu miniconto
Veja algumas orientacdes no quadro a seguir.

a teoria paraa._ L pritica

O gue vocd pretende com o texto? Quer fazer uma critica
=3 ou propor uma reflexio? Deseja despertar o sentimento
de tristeza, de pena, de contentamento? Quer fazer rir?

. Os minicontos podem produzir di-
3 ferentes efeitos no leitor.

Boa parte dos minicontos mantém Imagine uma situacho escolar compativel com o efeito
elementos bdsicos da namativa, = escolhido. Defina os personagens e anote a sequéncia
apresentados de forma emxuta. de agbes que vio compor o enrede.

1 ke 19cke feveri de

Retorme a sequineia de actes e verfique quais <ha, de fate,
indispensdveis. O leitor deve ser corvidado a deduzir o
gue ocorreu antes do tempo narrado e a preencher, com
sua imaginacao, detalhes sobre personagens, cendrios ett.

Esse género textual apresenta
apenas a esséncia da situagio —>
narrativa.

da A 1B daCidiga end alel

Fonte: Se liga na lingua, 2022, p. 31
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Na etapa seguinte “Elaborando meu miniconto” s3o indicadas sete etapas, que estdo

voltadas a conduzir o aluno a resumir e intitular o texto. Nessa etapa, mencionamos que o

miniconto produzira efeitos no leitor, mas ndo especifica-se quem sera o leitor esperado.

1o ch s s B

Figura 5: Proposta de producdo textual no LDP: etapa de escrita

Elaborando meu miniconto

@ Redija uma primeira versio do miniconto. Procure ir direto a cena
principal ou apresente bem resumidamente o contexto.

© Releia o texto e procure eliminar todos os detalhes dispensaveis, como
palavras usadas para fazer descrigdes que nao 530 essenciais.

© Nao explicite emogoes. O leitor deve reconhecé-las sozinho a partir
de alguma pista do texto.
O Exclua informacies que podem ser deduzidas pelo contexto.

O verifique seumafalacu algum detalhe poderiam expressar uma ideia
de maneira mais enxuta, permitindo suprimir parte da narrativa.

O Examine o conjunto do texto a fim de avaliar se é suficiente para que
o leitor compreenda a situacio narrada.
@ Acrescenteum titulo, usando-o como um elemento decontextualizagao.

Revisando meu miniconto

Observe se os periodos gque construiu s3o fluentes, isto &, se a estru-
tura sintatica deles esta completa e se nao ha excesso de informagdes.
Veja também se a pontuagao esta adequada.

A revisio do texto
nao deve se limitar &
verificacdo de aspec-
tos gramaticais. Volte
a5 orientacdes para a
elaboracio dotextoe
consulte o quadro de
eritérios para verificar
se sua producio aten-
de & proposta e reali-
za adequadamente o
género.

31:-

Fonte: Editora Moderna, 2022, p. 31

Outrossim, aponta-se também a etapa “revisando meu miniconto”, que ¢ resumida a

instruir o estudante a avaliar a estrutura sintatica e o conteido do texto. Retomamos o que

Silva e Suassuna (2015, p.) falam sobre o objetivo do procedimento de revisdo, tendo em

vista que esse momento nao deve ser apenas uma “operacao limpeza” de erros de gramatica.

Figura 6: Proposta de producao textual: etapa de revisao

Revisando meu miniconto

Observe se os periodos que construiu sao fluentes, isto €, se a estru-
tura sintatica deles esta completa e se nao ha excesso de informagoes.

Veja também se a pontuacao esta adequada.

Nesta revisao, observe especialmente a acentuacao. Preste atencao
asilaba tonica das palavras e procure se lembrar das regras ja estudadas.
Muitas vezes, as pessoas se atrapalham por repetir o acento de uma
palavra em outra com o mesmo radical. Por exemplo, por estarem habi-
tuadas com a palavra econémica, colocam o mesmo acento em economia.

Fique atento para evitar esse tipo de confusao.



Figura 7: Proposta de produg@o textual: etapa de reescrita do miniconto

MOMENTO DE REESCREVER

Avaliando meu miniconto

Forme um grupo com mais trés colegas. Cada estudante lerd seu
miniconto para os demais, que o avaliardo com base nos critérios
do quadro a seguir. Mesmo que o texto seja considerado bom, verifique
se ha sugestdes para tornd-lo ainda mais interessante.

Na dltima etapa da avaliagao, os leitores marcarao equivocos
relacionados a ortografia, acentuacao, pontuacao, concordancia etc.

0 miniconto esta reduzido as informagoes essenciais?

A situagao inicial & apresentada sem detalhes ou rodeios?

0 texto causa impacto no leitor, fazendo-o rir, comover-se, refletir etc.?

A
B
C | A sequéncia narrativa é suficiente para que o leitor a compreenda?
D
=

O titulo é interessante e contribui para a contextualizacdo da narrativa?

Reescrevendo meu miniconto

Considere os comentarios dos colegas e verifique se € possivel apri-
morar o texto, alterando passagens para tornar a namativa mais concisa

i

ou acrescentando dados que faltaram. Veja também as sugestoes de

corregao da linguagem e, se necessario, peca orientagoes ao professor.

Fonte: Editora Moderna, 2022, p.32
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Na figura 8, vimos a etapa de reescrita, que € essencial para a producdo textual. Nesse

J4

momento, a indicagdo € que

os estudantes se dividam em grupos e cada um leia o seu

miniconto enquanto os outros avaliam, de acordo com o quadro disponibilizado. As perguntas

avaliativas sdo direcionadas a estrutura do miniconto, compreensdo € ao impacto no leitor e

opinido sobre o titulo. Logo apos, o estudante é convidado a reescrever o texto levando em

consideragdo os comentarios dos colegas e, se necessario, solicitar ajuda ao professor.

Figura 8: Proposta de produgéo textual: etapa de revisdo e reescrita

MOMENTO DE REESCREVER

Avaliando meu miniconto

min

Forme um grupo com mais trés colegas. Cada estudante lerd seu
iconto para os demais, que o avaliarao com base nos critérios

do quadro a seguir. Mesmo que o texto seja considerado bom, verifigue

seh

4 sugestdes para torna-lo ainda mais interessante.
Na ultima etapa da avaliacdo, os leitores marcardo equivocos

relacionados a ortografia, acentuacao, pontuacao, concordancia etc.

O miniconto estd reduzido as informaqgdes essenciais?

A situagao inicial é apresentada sem detalhes ou rodeios?

A sequéncia narrativa é suficiente para que o leitor a compreenda?

O texto causa impacto no leitor, fazendo-o rir, comover-se, refletir etc.?

A
B
c
o]
E

O titulo € interessante e contribui para a contextualizagao da narrativa?

d

Reescrevendo meu miniconto ‘

Considere o5 comentarios dos colegas e verifique se & possivel apri-

morar o texto, alterando passagens para tornar a namativa mais concisa

ou acrescentando dados que faltaram. Veja também as sugestoes de

corregao da linguagem e, se necessario, pega orientagdes ao professor.

Fonte: Se liga na lingua, 2022, p.32
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Na etapa final, que se intitula Momento de apresentar, a orientagdo ¢ que o miniconto
produzido seja incluido numa pagina maior, que se facam colagens com figuras que
dialoguem com o conteudo de cada texto produzido e, por ultimo, a indicagdo € que os
estudantes montem um painel no espago indicado pelo professor. No entanto, o LDP nao traz
orientagdes a respeito da finalidade do painel. E preciso ressaltar, ainda, que o painel atuara
como suporte do género, responsavel pela sua circulagdo. No entanto, retomando o que afirma
Marcuschi (2008), a funcdo basica do suporte ¢ fixar o texto e assim torna-lo acessivel para
fins comunicativos, mas € preciso ressaltar que o suporte por si s6 ndo garante a circulagao do

texto, € preciso que haja a situagdo comunicativa que proporcione isso.

Figura 9: Proposta de produgao textual: etapa de apresentagdo

MOMENTO DE APRESENTAR

Apresentando meu miniconto
Para finalizar, prepare seu miniconto para ser exposto.

D Planejea pagina (tamanho A4) em gue sera inserido seu miniconta,
considerando que devera ser incluida uma colagem. O texto nao
precisa ocupar @ centro da pagina. Seja criativo.

a Digite ou manuscreva o texto na folha, de modo que permita a leitura
a certa distancia, pois a produgao sera exposta em um painel.

€ Desenhe, sobre imagens de revistas bem coloridas, um ou mais
objetos relacionados a seu miniconto: mochila, carteira, lousa, jaleco,
chuteira etc. Recorte e cole essa figura na pagina.

Q Maonte o painel com os colegas, no espaco indicado pelo professor.

e Um dos estudantes sera escolhido para escrever uma apresentagao
do trabalho, que também sera exposta no painel.

132

Fonte: Se liga na lingua, 2022, p.32

Além disso, por se tratar de um texto literario, ¢ preciso refletir sobre os diferentes
géneros e suas diferentes fun¢des sociais, para Beth Marcuschi (2007) “nao se pode perder de
vista que os géneros textuais respondem a objetivos e interesses sociointeracionistas proprios”
pois a literatura tem muitos papéis na vida social e um deles € que a literatura, por meio da
ficcdo, estabelece pontos de contato com a vida do leitor, como afirma Zilberman (1982. p
22).

Logo, a proposta analisada aborda as etapas de planejamento, escrita, revisdo e
reescrita de uma forma completa fazendo com que o aluno reflita sobre o interlocutor, a
situagdo comunicativa, o objetivo, a linguagem a ser utilizada e entre outros aspectos. No
entanto, apesar da etapa de revisao propriamente dita ser muito mais voltada para observar
erros gramaticais do que para olhar para o contetido do texto em si, na etapa de reescrita,
encontramos a se¢ao “Avaliando meu texto” que faz esse papel de revisar o conteudo textual,

e assim podemos dizer que a revisdo esta completa.
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Concluimos, portanto, que o capitulo aborda a proposta de producdo e circulagdo
textual de um ponto de vista sociointerativista com algumas lacunas, pois apresentar ao aluno
a tematica escolar e no final solicitar que o aluno faca um painel, sem deixar explicita a
situacdo comunicativa que esse painel estard inserido, apenas indica que o professor ird
escolher o local onde o painel serd colocado. O ideal seria que fosse proporcionada uma
situacdo em que os alunos pudessem convidar colegas de outras turmas para lerem os

minicontos expostos no painel.

Proposta 2 - Produgdo de roteiro de cinema

Seguindo adiante, a segunda proposta textual ¢ “Meu roteiro de cinema na pratica”.
Essa proposta esta inserida no Capitulo 2 do LDP analisado, que se intitula “Contar com
imagens”. Diante disso, o cinema ¢ o pano de fundo durante todo o capitulo, e sao
aprofundados os estudos sobre géneros como o trailer, resenha critica, cartazes e roteiro de
cinema.

Desse modo, na proposta inicial,0 estudante é orientado a produzir um roteiro com
cenas iniciais de um filme novo, mas que dialogue com uma produgdo ja existente, ou seja,
uma fanfiction. A escolha desse género digital coaduna com o discutido na BNCC e exposto
por Henrique e Pereira (2022), no qual se aponta que os géneros digitais podem ser tao

formativos quanto os géneros consagrados no ambiente escolar.

Figura 9 : Proposta de produgao textual: escrita do texto

Meu roteiro de cinema @Y1+

Meste capitulo, vocé conheceu os roteiros de Homem-Aranha (2002)
e O contador de histdrias (2009). Agora, assuma o papel de roteirista e produza
um roteiro com as cenas iniciais de um filme novo, mas gue dialogue com uma
producao ja existente. Sera uma fanfiction, e seu desafio é propor outras possibi-
lidades para a narrativa sem perder as caracteristicas principais dos personagens
e do universo do filme.

As fanfictions ou fanfics sdo narrativas ficcionais produzidas por fas de
romances, séries, filmes, quadrinhos e games e divulgadas por meio de sites,
blogs e plataformas de autopublicagdo e compartilhamento de textos. Os
fas-autores apropriam-se dos personagens e do universo de suas historias
favoritas para criar narrativas novas.

Seu roteiro sera divulgado no blog da turma.

Fonte: Se liga na lingua, 2022, p.66

Vale ressaltar que durante todo o capitulo, o estudante ndo leu ou estudou sobre o
género citado e que so hd, na secdo “Meu roteiro de cinema na pratica” uma breve explicagdo
de um paragrafo sobre o género proposto. Seguindo adiante, o préximo passo ¢ planejar o

texto e para isso o LDP deixa algumas orientagdes. A priori, como o texto a ser produzido
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deveria tomar por base uma obra ja existente, o direcionamento foi para que o estudante
analisasse-a e recolhesse dados dos personagens, ambiente e enredo, de modo que a narrativa
que o aluno iré criar se torne coerente. Depois, o aluno € orientado a analisar aquilo que sera
importante apresentar no inicio do texto, entendendo que o texto deve ter inicio, meio e fim.
E, por fim, ¢ destacado o planejamento a respeito do local e hordrio em que se passard a

historia.

Figura 10: Etapa de producao textual: momento de produzir

MOMENTO DE PRODUZIR

Planejando meu roteiro de cinema

Escolha o filme a ser roteirizado e inicie o planejamento de sua producao,
realizando as agoes sugeridas no quadro a seguir.

Mesmo quando é parte de um

manter sua autonomia ¢ permitira
compreensdo de quem nao conhe-
e as antefiores.

O roteiro de cinema ¢ um texto re-
lativamente longo, que conta uma

O roteiro de cinema descreve o que
serd visto na tela,

Examine a ficcho escolhida com toda a atencdo para
A fanfiction & a producio de um fa, recolher dados sobre os personagens, os aconteci-
portanto de alguém que conhece mentes que costumam ervolvé-los, as situagdes ja vi-
muito bem a ficcio original. vidas ete. Seu roteiro precisa manter-se coerente com

o universo ficcional original.

Use recursos que evidenciem caracteristicas dos perso-
nagens ou lembrem situagbes anteriores cujo conheci-
mento seja necessdrio A compreensao do enreda.

Imagine toda a narrativa com o objetive de definir,
com precisio, o que & importante apresentar no inicio
da producio para que o piblico crie expectativas em
relacio ao que serd contado.

Defina os aspectos basicos a serem descritos: onde
ocorrerdo as cenas, se serdo filmadas em ambiente
externo ou interno, se ocomrerdo de dia ou de noite,
quantos personagens estardo envolvidos e que situa-
coes eles vao viver.

Fonte: Se liga na lingua, 2022, p.66

Ademais, observamos a subse¢do “Elaborando meu roteiro de cinema”, na qual o
estudante ¢ direcionado a escrever na estrutura de um roteiro, com cabegalho indicando o

local onde acontecera cada cena, os dialogos e outros elementos.

Figura 11: Etapa de produgéo textual: elaboragdo do texto
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Elaborando meu roteiro de cinema

) Divida o roteiro em cenas numeradas. A cada mudanca de local, de
momento do dia ou de tipo de locacao (interna ou externa), vocé
iniciara uma nova cena. Cada sequéncia sera introduzida por um
cabegalho com as seguintes informagdes: onde se passa a agdo
(loja, por exemplo); filmagem em area externa ou interna (INT., por
exemplo); momento (noite, por exemplo).

) Descreva brevemente as agdes e inclua os didlogos, ou seja, apresente
o que sera visto na tela.

o Lembre-se de que estd construindo apenas as cenas iniciais. Elas
devem criar expectativas em relacao a narrativa, mas ndo podem
esgotar a historia.

O Inclua algum detalhe do ambiente ou dos personagens que seja
necessario a visualizagao das cenas.

Q Imagine a sequéncia inicial descrita no roteiro. Vieja se pode incluir
alguma referéncia 8 movimentacao das cameras, indicando a aber-
tura dos planos, para visdes panoramicas, ou seu fechamento, para
focalizar detalhes.

G Agora, organize visualmente seu roteire, usando recursos para
padronizar o conteudo. 5e estiver usando computador, reproduza
o modelo que foi utilizado nos roteiros do capitulo, inclusive os
espacamentos, os tipos de letra etc.

Cadign Pend sLel 561 Oce |9l m fevereim de 1990

Fonte: Se liga na lingua, 2022, p.67

Por fim, a etapa de revisdo mais uma vez se resume ao olhar atento para a gramatica pedindo
que o aluno observe se ha algum erro no que diz respeito ao uso dos verbos pronominais,

diante disso, essa primeira etapa de revisdo sempre prioriza a gramatica:
Figura 12: Proposta de produgdo textual: Revisdo do roteiro de cinema

Revisando meu roteiro de cinema
Como sempre, vocé deve fazer uma revisdo atenta do texto. Mo caso
de umn roteiro, & importante observar se as falas dos personagens estao
adequadas a situagao comunicativa. Por exemplo, em uma conversa do
dia a dia, as falas dos personagens soariam estranhas se usassem constru-
goes tipicas da comunicagao escrita formal. Por outro lado, determinadas
construgdes que diferem da norma-padrao podem ser usadas intencio-
nalmente para obter algum efeito, como caracterizar um personagem.
Um dos aspectos que vocé deve observar nos roteiros, mas tambeém
nos demais textos orais e escritos gue produz, é o uso de verbos prono-
minais, agueles cuja conjugacio ocorre acompanhada deum pronome,
COMO gueixar-se ou apaixonar-se.
Messes casos, 0 pronome que acompanha o verbo precisa estar em
concordancia com o sujeito. Observe os exemplos.
£U Me qLeixo BU Ime visto vocé se diverte
ele se queixa a gente se weste nds nos divertimos
Agora, volte ao seu texto e observe se ha verbos pronominais;
se sim, garanta que a construcao esteja adeguada ao contexto.

Por fim, faga os ajustes necessarios e passe seu texto a limpo.

Fonte: Se liga na lingua, 2022, p.68

Ademais, a etapa de reescrita traz consigo a avaliagdo do roteiro de cinema criado pelo
aluno, em que sdo apresentadas perguntas que indicam o que ¢ esperado no texto, como “ as

falas dos personagens sdo coerentes com a situacdo narrada?”. Essas perguntas levam o aluno



27

a refletir sobre a organizacdo e os contetidos de seu texto, o que € de total relevancia nesse

momento de reescrita.

Figura 13: Proposta de produgio textual: etapa de reescrita

MOMENTO DE REESCREVER

Avaliando meu roteiro de cinema

Junte-se a um colega para que cada um leia o roteiro do outro,

procurando visualizar como ficariam as cenas e imaginar a continuagao
da narrativa. Em seguida, avaliem as producdes usando os critérios do
quadro a sequir. Para cada critério, respondam“sim” ou”nao” e justifiguem

oralmente a avaliacao.

A

O roteiro informa onde as cenas devemn ser filmadas, em que
momento do dia e se sao intemas ou externas?

B

A descricao das aches permite ao leitor imaginar como a namativa
wvai se desenrolar?

As falas dos personagens sao coerentes com a situacao narrada?

Haindicacao de direcionamento de cimera, com a opcao por planos
gerais ou por planos mais fechados (como um close, por exemiplo)?

Indicagbes de efeitos sonoros e de detalhes da iluminagio ou da
atuagao dos personagens, se houver, sao produtivas?

A sequéncia da narrativa que foi criada é coerente com o universo
ficcional original?

As cenas despertam o interesse do plblice para o que serd
narrado posteriormente?

A producio seque o modelo dos roteiras de filme estudados
neste capitulo?

»

Para finalizar a avaliacio, nao deixem de anotar no roteiro,

a lapis, problemas de linguagem relativos a ortografia, concor-
dancia verbal e nominal ete.

Reescrevendo meu roteiro de cinema

Apds ouvir as observacoes de seu colega, faga eventuais alteracdes

em seu texto e escreva a versao final de seu roteiro.

Fonte: Se liga na lingua, 2022, p.69

Sobre a etapa final, de circulacdo do texto, vemos uma situacdo interativa com a

divulgacdo dos textos no blog

da turma. Tal proposta de circulagdo € coerente quando

pensamos no texto que foi produzido, pois as fanfics sdo textos que circulam no espaco

digital, por isso, a criacdo de um blog sera muito proveitosa para o trabalho com esse género.

Figura 14: Proposta de produgio textual: Apresentagdo do roteiro de cinema

MOMENTO DE APRESENTAR

Apresentando meu roteiro de cinema

Os roteiros serao divulgados no blog da turma. Vocés devem escolher
uma equipe para preparar um post com uma breve descricio da atividade
& uma lista com o titulo das obras homenageadas por meio dos roteiros

e a identificacao

de cada fa-autor. Todo o material sera enviado para

o professor, que fard a publicacao no blog.

Depois, cada um vai acessar o blog da turma, ler alguns roteiros
produzidos e escolher pelo menos um deles para comentar, contando
por que gostou da leitura.

Logo, podemos dizer que

Fonte: Se liga na lingua, 2022, p.69

a proposta 2 ¢ a mais completa entre as analisadas, uma vez

que ela cumpre todas as etapas de formagdo de escrita que estamos analisando e, além disso,

possibilita que os textos dos alunos alcancem sua finalidade sociointerativa. Nessa proposta,



28

primeiramente foi criada uma situa¢do interlocutiva, na qual o estudante ¢ convidado a
escolher uma obra que ele possa se basear para criar sua fanfic; segundo, o estudante ¢ levado
a refletir sobre o leitor dessa obra, os conteudos etc e, por fim, esse texto produzido € indicado
a ser publicado num blog da turma, o que possibilitara que os colegas leiam e isso faz com
que a fanfic cumpra seu papel sociointerativo, pois ¢ justamente um texto para ser

compartilhado na internet.

Proposta 3 - Producao de artigo de opinido

A terceira proposta ¢ “Meu artigo de opinido na pratica”. E valido ressaltar que
durante todo o capitulo, nas se¢des que antecedem a etapa de produgdo textual, foi trabalhada
a argumentagdo por meio de leituras de artigos de opinido, debates, interpretagdo textual e
com enfoque para recursos que marcam o ponto de vista dos autores como a citagao de
autores e exemplos

Diante disso, a priori, a orienta¢do € que o aluno escreva um artigo de opinido com no
maximo 35 1i sobre o tema “As escolas devem ter um projeto para a inclusdo de adolescentes
vindos de outros paises?”. Assim, na etapa de planejamento, o indicado ¢ que o aluno defina o
que ele ird discutir ao longo do texto e a tese que serd defendida, além disso, o aluno ¢
instruido a organizar argumentos no desenvolvimento e apresentar uma breve proposta de “

resolugdo” do problema discutido ao longo do texto.

Figura 15: Proposta de produgéo textual: planejamento



MOMENTO DE PRODUZIR

Planejando meu artigo de opinido

As orientactes apresentadas no esquema a sequir vao ajudar vocé a prepa

rar seu texto. Faga anotagdes com os dados que deseja incluir para que possa
organizi-los antes de iniciar a escrita do artigo.

Da teoria para a...

A introdugao & respon-
savel por apresentar ao
leitor o tema qgue serd dis-
cutido no artigo.

Mos textos argumenta-
tivos, entre os quais o
artigo de opinido, 2 tese
pode ser apresentada
no comego, no final ou
nao aparecer de modo
explicito.

Wo  desenvolvimento,
530 citados angumentos
que sustentam o panto
de wista, mostrando que
ele é vilido. O nimero de
pardgrafos &varidvel.

A condlusdo comespon-
de ao encemamento da li-
nha de mdodinio. Ela ndo
traz dados novos, apenas
indica o que se pode tiar

Releia a proposta e os comentarnios oferecidos
para estimular sua reflexdo. Identifique com
precisio o que deve ser discutido no seu artigo.

Antes de inidar o texto, avalie a qualidade de
SELIS ANQUIMENtDs para se sentir sequro quanto
atese que vai defender. Mao existe uma ‘opinido
carta’; sdo rejeitadas apenas aquelas que se re-
velam preconceituosas e desrespeitam os direi-
tos humanos.

Retome as informagdes que vocé obteve ao
fazer a pesquisa e ao discutir com os colegas e
o professor. Liste argumentos, escolha os mais
fortes e organize-os.

Ma conclusia, vood pode apresentaruma breve.
sugestao sobre como as pessoas devem lidar
«com o problama disoutido.
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do que foi apresentado.

Fonte: Se liga na lingua, 2022, p. 207

A etapa “Elaborando meu texto” encontra-se dividida em oito topicos. O primeiro
topico direciona-se para a introducdo, em que o aluno ¢ convidado a indicar qual o motivo que
o levou a escrever o texto e ainda apontar a tese escolhida para abordar o tema. E importante
assinalar que na etapa de planejamento a tese foi definida como o ponto de vista a se defender,
isso ¢ essencial para que o aluno entenda que o texto ¢ argumentativo, € que a opinido dele ¢
valida.

O passo seguinte € que o estudante escreva e desenvolva os argumentos em dois ou
trés paragrafos, apresentando opinides e citando evidéncias que comprovem suas ideias. Essas
ideias ndo sdo induzidas em nenhum momento no LDP, o aluno ¢é orientado a ter total
autonomia de sua opinido contanto que ela ndo seja preconceituosa. Adiante, ¢ indicado que
se escreva a conclusdo que ressalte os pontos fortes do raciocinio e que, se o aluno considerar
adequado, sugira uma forma de lidar ou mitigar aquele problema. As ultimas quatro etapas
sdo voltadas para intitular o texto, bem como verificar sua grafia e coesdo como uma forma de
iniciar a etapa de revisdo, conduzindo o aluno a utilizar recursos linguisticos, como as

conjungdes, para completar o sentido do texto.

Figura 16: Proposta de producao textual: etapa de producdo de artigo de opinido
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Elaborando meu artigo de opinido

@ Escreva uma introdugio que ocupe o primeiro pardgrafo. Inicie o texto indi-
cando ao leitor a questio que motiva sua reflexio: “As escolas devem ter um
projeto para inclusao de adolescentes vindos de outros paises?”.

a Como vocd estd iniciando suas produgdes de artigos de opinido, coloque sua
tese naintroducio, ainda nesse primeiro paragrafo, pois isso ajuda a organizar
os argumentos e a indicar ao leitor o raciocinio que sera desenvolvida.

€ Devido ac limite de linhas, organize apenas dais ou trés pardgrafos ]
com argumentos. Cada parigrafio deve ter uma ideia central que
Justifique o seu ponto de vista. Viocé pode analisar exemplos, realizar ]
comparagies, fazer perguntas retdricas, citar dados baseados em ds

pesquisa, mostrar relagdes de causa e consequéncia, entre outras 12
maneiras de provar sua ideia, an
0 Prepare uma conclusio em que vocd ressalte os pontos fortes a:
de seu raciocinio, sem repetir as palavras que ja utilizou. Se con- fJf
siderar adequado, lance uma sugestido sobre come lidar com L]
o assunto abordado. z

1D Escreva um titulo que jb sugira a tese que serd defendida no texto.
Abaixo dele serd informado o seu nome, pois os artigos de opiniio
devem ser assinados.

1O Verifique se a linguagem esta adequada ao género. Mesmo destinan-
do-se a leltores jovens, seus colegas, o artigo de opiniao é um texto
formal. Portanto, deve haver monitoramento da linguagem, evitando
o uso de expressbes coloquials,

@ Veja se & possivel modalizar o discurse usando palavras que evi-
denciem seu ponto de vista ou mostrem o grau de certeza diante
do que afirma, como realmente, provavelmente, cerlamente, entre
outras. Nio se esqueca de incluir adjetivos que destaquem suas
ideias e opinides.

€ Whilize palavras e expressdes que marquerm as relactes desentidoen-
tre os pardgrafos, como noentanto, entretanto, contudo, para indicar

urma oposicao deideias; portanto, dessemodo, dssim, para introdu zir
uma conclusio etc,

Fonte: Se liga na lingua, 2022, p.208

Por conseguinte, adentramos a se¢dao "Revisando meu texto”, que traz exemplos de
palavras para os alunos verificarem se escreveram de acordo com a norma gramatical. Como a
diferenca entre “tem” e “tém”. Mais uma vez a se¢do de revisao textual se limita a olhar para

0s possiveis desvios gramaticais.
Figura 17: Proposta de produgio textual: etapa de revisdo

Revisando meu artigo de opinido

Para garantir que o texto esteja adequado a proposta de produgao
textual, revise-o atentamente. O guadro da proxima pagina pode
ajuda-lo a fazer uma autoavaliacao.

Também é preciso revisaros elementos linguisticos. Nesse processo,
preste atencao a organizacao dos paragrafos e ao emprego dos recursos
coesivos estudados ne capitulo, como o uso de sindnimos, hiperonimas
e outros mecanismas de substituicao.

Observe, igualmente, equivecos nas relagdes de concordancia entre
o sujeito e o verbo. Dé especial atengao a acentuacao dos verbos ter
e vire seus derivados. Observe.

A escola tem interesse no projeto.

As turmas tém interesse no tema.

O nova aluno vem de Roraima.

Os livros vém de Brasilia.

A escola mantém um projeto de integragdo.

Os estudantes mantém-se interessados no projeto.

-::208

Fonte: Se liga na lingua, 2022, p.208
Na etapa “Momento de reescrever” sdo feitas sete perguntas para que o aluno faga sua

autoavaliacdo e essas perguntas sdo a respeito do titulo, da introducdo, da tese, do
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desenvolvimento, da conclusdo, da argumentacdo e dos aspectos linguisticos. Novamente ¢
indicado que os alunos se reunam em quartetos e corrijam os textos uns dos outros. Logo
depois, ¢ indicado que o aluno reescreva o artigo de opinido levando em consideracdo o que
os colegas apontaram e somente se tiver divida, o aluno ¢ aconselhado a pedir ajuda ao

professor.

Figura 18: Proposta de produgéo textual: etapa da reescrita

MOMENTO DE REESCREVER

Avaliando meu artigo de opinido

Retinam-se em quartetos. Trés colegas vao ouvir sua leitura e indicar
quais dos critérios a seguir foram bem realizados. Eles também vao
explicar por gue recomendam aprimorar algumas partes do texto.

Otitulo informa o tema e o ponto de vista defendido?

Alintroducdo esclarece o assunto que sera abordado no artigo?

A tese estd na introdugdo e deixa claro o ponto de vista?

A condusdo retoma os pontos mais fortes do desenvolvimenta?

O texto convence o leitor sobre a validade da tese?

A linguagem é formal, sem expressdes coloquiais ou, se estio

A
B
C
D | O desenvolvimento apresenta argumentos coerentes com a tese?
E
F
G N
| | presentes, elas sdo poucas e adequadas ao contexto?

Apés a discussao, troque o texto com um colega, que anotara, a lapis,
problemas de ortografia, pontuagao, concordancia e regéncia

Reescrevendo meu artigo de opinido

@ Avalie, com atengao, tudo o que foi indicado pelos colegas e veja
com quais comentarios vocé concorda.

o Reescreva alguns trechos para tornar a argumentacao mais clara
e o texto coeso.

@ verifique as anotacdes relativas 4 linguagem. Em caso de duvida
consulte um diciendrio, uma gramatica, um colega ou o professor.

© Reescreva seu texto, conforme as orientagdes do professor.

Fonte: Se liga na lingua, 2022, p. 209

Por fim, no “Momento de apresentar” a turma ¢ orientada a criar uma revista e
colocar todos os artigos de opinido nela. E, mais uma vez, o suporte ¢ confundido
como a circulagio do texto em si. E importante apontarmos que o suporte nio deve ser
o “fim” de uma proposta de circulagdo do texto, esta ¢ apenas uma das etapas para
garantir que o texto tenha circulagao.

Assim, podemos considerar a proposta do LDP como incompleta, pois um
género que expde a opinido dos alunos ndo deve ser colocado apenas numa revista e
sem a defini¢do de quem lerd essa revista, como os alunos irdo definir que € o seu
interlocutor?. Para Bakhtin Bakhtin (2006,p.320) o interlocutor ¢ o indice substancial
do discurso, sendo assim, o ideal seria que o livro indicasse como essa revista seria
utilizada, ficaria na biblioteca para que outros alunos consultassem? Iria ser utilizada
nas aulas? Tudo isso deveria ser abarcado pelo LDP, uma vez que o simples fato de
estar numa revista nao configura uma situagdo interativa.

Em suma, Bakhtin (2006, p.290) afirma que todo enunciado gera atitudes
responsivas, no entanto alguns evidenciam essas atitudes mais que outros, e
acreditamos que um texto argumentativo precisa da leitura e resposta, pois a exposi¢ao

de opinido sempre gera debates e discussoes, diante disso, se a opinido do aluno ¢
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colocada apenas numa revista, o discurso perde significado para ele. E assim, o querer

dizer do aluno ¢ prejudicado pelos “quereres da escola” Silva e Suassuna

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foram analisadas trés propostas de producao textual do LDP Se liga na
lingua com os objetivos de identificar se as mesmas proporcionam uma situagao interlocutiva
para o aluno, trazem os elementos necessarios para a aprendizagem efetiva da escrita e, além
disso, se ha propostas de circulagcdo dos textos produzidos pelos alunos.

Logo, constatou-se que as propostas geram situagdes interlocutivas, sob a perspectiva
de Geraldi (2006) - que tem por fundamento uma concep¢ao sociointeracionista de lingua e
linguagem, com base teérica em Bakhtin (2011) -, uma vez que elas ndo se atentam somente
para a repeticao de palavras com o objetivo de fixar a escrita correta delas, pelo contrario, as
propostas fornecem um tema ou um contexto situacional que induzem o estudante a escrita
autoral. Ademais, todas propostas contém os elementos considerados necessarios para a
aprendizagem efetiva da escrita: planejamento, escrita, revisao, reescrita e circulagao do texto.

Diante desse cenario em que tais propostas se apresentam, entretanto, , 0 aspecto que
mais consideramos chamar atenc¢ao dentro de nossas discussodes € o processo de revisdo, visto
que em todas as propostas do LDP analisadas, esta etapa se apresentou voltada para a
abordagem gramatical, na qual os estudantes s3o direcionados a analisar seus possiveis
desvios de escrita. Certamente que orientar o aluno a refletir sobre a modalidade formal da
lingua, em uso situado, ¢ parte do processo de ensino da producdo textual, mas isto ndo € o
unico de revisdo para uma reescrita. Retomamos aqui, o conceito de “operagdo limpeza”,
evidenciado por Suassuna (2017, p. 71), pois a revisao prioriza a “limpeza” dos erros
gramaticais, para, sO depois, se atentar para os outros elementos do texto. Ademais, o LDP
sempre trabalha o género, em seus elementos que ultrapassam os limites da materialidade
textual, antes da producdo desse género pelo aluno, o que ¢ de fundamental importancia para
que o discente entenda a funcdo comunicativa do texto antes de produzi-lo.

Além disso, observou-se que o processo de circulagao e divulgagdo dos textos feitos
pelos alunos ¢ limitado nas propostas “Meu miniconto na pratica” e “Meu artigo de opiniao
na pratica”, uma vez que as indicagdes de circulagdo somente chegam a um suporte € nao sao
direcionadas as situagdes comunicativas que possam favorecer a circulacao efetiva dos textos.
Porém, na proposta “Meu roteiro de cinema da pratica” a circulacdo dos textos produzidos
pelos alunos tem total coeréncia com o texto proposto, pois se trata de um género digital que o

livro indica a postagem num blog.
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Portanto, a andlise das propostas atingiu seu objetivo central, pois a partir dela foi
possivel observar que as propostas de producdo textual contidas no LDP tém um grande
avango no que diz respeito a aprendizagem efetiva da escrita. Logo, o trabalho possibilitou
observar que, apesar dos longos anos de estudo, no que diz respeito ao trabalho com textos na
escola, ainda hd muito a ser feito para que o aprendizado da producdo textual possua
significado para o aluno além dos muros escolares. Além disso, a pesquisa propiciou o
aprofundamento nos estudos sobre o LDP, que ¢ um recurso didatico-pedagogico de inegavel

importancia para o ensino da lingua portuguesa, no contexto escolar brasileiro.
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