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RESUMO

Tendo em vista o crescente afastamento entre estudantes e a literatura, este artigo propde
desenvolver uma Sequéncia Didatica centrada no estudo literario de poemas, seus aspectos
mais valorosos e as relagdes que podem ser estabelecidas com outras modalidades artisticas e
outros géneros textuais. A estrutura foi criada a partir da unido entre as principais partes dos
projetos didaticos elaborados nas regéncias dos Estagios Curriculares Supervisionados 3 ¢ 4,
para que fosse possivel observar alguns resultados obtidos através da metodologia de ensino
aqui apresentada. Para alcangar o objetivo principal de planejar aulas relevantes e auténticas,
baseando-se no Curriculo de Pernambuco, foram utilizadas as perspectivas de linguagem
como constru¢do discursiva e de linguagem como expressao individual e artistica, além de
pesquisas ao redor do ensino de literatura e das relagdes entre poesia, musica, corporalidade e
a educacao regular de criangas e adolescentes, a exemplo do livro Poesia na sala de aula de
Hélder Pinheiro. O artigo se divide em 5 sessdes, abordando desde as inspiracdes até as
reflexdes suscitadas pelo trabalho e a sequéncia didatica estd organizada em 6 unidades que
contemplam os 4 eixos do ensino de lingua materna. Os resultados mostraram os beneficios
de um projeto multiplo em linguagens, bem direcionado para o grupo classe a que se destina,

empenhado no contato com a obra artistica e de valor subjetivo para a professora que o aplica.

Palavras-chave: sequéncia didatica; linguagem; ensino; literatura; poesia.



ABSTRACT

Given the growing distance between students and literature, this article proposes the
development of a Teaching Sequence centered on the literary study of poems, their most
valuable aspects, and the relationships that can be established with other artistic forms and
textual genres. The structure was created by combining the main elements of the teaching
projects developed during Supervised Curricular Internships 3 and 4, so that some of the
results obtained through the teaching methodology presented here could be observed. To
achieve the main objective of planning relevant and authentic lessons, based on the
Pernambuco Curriculum, the perspectives of language as discursive construction and
language as individual and artistic expression were used, in addition to research on the
teaching of literature and the relationships between poetry, music, corporeality, and the
regular education of children and adolescents, as exemplified by Hélder Pinheiro's book
"Poetry in the Classroom." The article is divided into five sections, covering everything from
inspiration to reflections sparked by the work, and the teaching sequence is organized into six
units that cover the four pillars of mother tongue teaching. The results demonstrate the
benefits of a multi-language project, well-targeted for the intended class group, engaging with

the artistic work, and of subjective value to the teacher implementing it.

Keywords: didactic sequence; language; teaching; literature; poetry.
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1. As inspiracoes

Este trabalho tem base nas experiéncias vividas durante as disciplinas de Estagio
Curricular Supervisionado em Portugués 3 e 4, onde foi possivel desenvolver uma
metodologia de ensino baseada no uso de multiplas linguagens. O estagio 3 ¢ feito no ensino
fundamental 2, onde trabalhei contetidos como figuras de linguagem, conceitos de eu lirico,
conotagdo € denotagdo, além dos géneros: poema, letra de musica e diario, atrelando também
as linguagens: musica, fotografia e expressdao corporal. J& o estdgio 4 ¢ realizado com uma
turma do ensino médio em que trabalhei com os movimentos literarios: Barroco e Arcadismo
com o apoio do género poema, além do uso de pinturas e musicas.

A turma que vivenciou o estadgio 3 teve, ao trabalhar com figuras de linguagem, a
oportunidade de aprofundar sua compreensdo dos recursos estilisticos utilizados na escrita
poética, como metaforas, metonimias, gradagdo, entre outros. Esses elementos contribuem
para a construcdo de significados mais ricos e simbolicos nas obras literarias. Para enriquecer
ainda mais a experiéncia, foram incorporados o uso de elementos multissemioticos, como
musica, fotografia, ritmo e corporeidade, como formas de intertexto poético.

Através do uso de figuras de linguagem e da exploracao das multiplas linguagens,
busca-se desenvolver habilidades de leitura, interpretagdo, producdo textual e apreciagdo
estética. Dessa forma, os alunos tornam-se mais conscientes das possibilidades expressivas da
linguagem, sendo capazes de identificar e utilizar figuras de linguagem de forma adequada,
apreciando a diversidade linguistica e cultural presente nos poemas e compreendendo as
relagdes entre diferentes linguagens artisticas.

A turma do ensino médio estudou sobre o Barroco e o Arcadismo através de poemas
importantes para cada movimento literdrio, realizando leituras oralizadas e interpretando
conjuntamente os textos, destacando questdes relacionadas ao contexto histérico para que os
estudantes pudessem compreender melhor o sentido global dos textos. Também estudamos
pinturas de cada movimento para realizar a leitura de imagens e destacar os aspectos
especificos de cada movimento, a relagdo desses aspectos com os textos e, assim, chegar ao
entendimento da estética artistica.

Em suma, este artigo tem como objetivo proporcionar uma abordagem significativa e
interdisciplinar no ensino de literatura para os alunos das redes publicas de Pernambuco,
promovendo uma aprendizagem significativa e estimulante, despertando o interesse ¢ o

envolvimento dos alunos, incentivando sua participagdo ativa nas atividades propostas,



possibilitando que tenham um olhar mais abrangente e critico sobre a lingua portuguesa e a

literatura.

2. A bagagem tedrica: como ensinar a lingua

O trabalho do educador envolve a tarefa de explorar e integrar diversas teorias,
perspectivas e concepgdes que contribuam para uma compreensdo mais ampla da linguagem.
Reconheco a importancia de buscar a melhor adequacao dessas abordagens ao perfil de cada
turma, levando em consideracdo suas caracteristicas individuais e coletivas. E nesse contexto
que esta sequéncia didatica busca aplicar duas perspectivas fundamentais da linguagem: a
linguagem como construcdo discursiva e a linguagem como expressao individual e artistica.

A primeira perspectiva, a linguagem como constru¢do discursiva, enfatiza o papel
central da linguagem na construcdo de significados em diferentes contextos discursivos. O
professor Marcuschi postula que:

A lingua ¢ um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente
situadas. [...] Tomo a lingua como um sistema de praticas cognitivas
abertas, flexiveis, criativas e indeterminadas quanto a informagao ou
estrutura. De outro ponto de vista, pode-se dizer que a lingua ¢ um
sistema de praticas sociais e histdricas sensiveis a realidade sobre a
qual atua, sendo-lhe parcialmente prévio e parcialmente dependente
esse contexto em que se situa. Em suma, a lingua ¢ um sistema de
praticas com o qual os falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e
expressam suas inten¢des com acgdes adequadas aos objetivos em cada
circunstancia (MARCUSCHI, 2008, p. 61).

Nesse sentido, investigaremos como a linguagem ¢ utilizada para construir e negociar
sentidos em diversas praticas sociais e culturais. Compreenderemos que a linguagem nao ¢
um mero veiculo de transmissdo de informagdes, mas um sistema complexo e dindmico que
molda nossa visdo de mundo e nossas interagdes sociais. Ao explorar essa perspectiva,
pretendemos capacitar os alunos a analisar criticamente os discursos presentes em diferentes
contextos, questionar esteredtipos e preconceitos, e desenvolver habilidades de argumentacao
e negociagdo de sentidos.

A segunda perspectiva, a linguagem como expressdo individual e artistica, aborda a
dimensao literdria da lingua e seu potencial para a expressao criativa e estética. A literatura ¢

o local em que a linguagem vai além de sua utilidade pratica e adquire uma dimensdo mais

profunda e pessoal. E por meio da poesia, por exemplo, que experimentamos uma conexao



visceral com a linguagem, compreendendo sua grandeza estética, subjetiva, emocional e

psicologica. Em seu livro Poesia na sala de aula, Hélder Pinheiro explica que

A experiéncia que o poeta nos comunica, dependendo do modo como € transmitida
ou estudada, pode possibilitar (ou ndo) uma assimilagdo significativa pelo leitor. O
modo como o poeta diz - € o que diz ou comunica - sua experiéncia, permite um
encontro intimo entre leitor-obra que agugara as emogdes ¢ a sensibilidade do leitor.
(PINHEIRO, 2007, p. 22 ¢ 23)

Ao explorar essa perspectiva, buscamos ampliar a subjetividade dos estudantes,
incentivando-os a expressar-se de maneira mais auténtica e a explorar sua sensibilidade
artistica. Além disso, o contato com a poesia e outras formas de expressao artistica permite
que os alunos transcendam a légica mercantilista de produtividade e se reconectem com
aspectos mais profundos e humanos da linguagem.

Ao integrar essas duas perspectivas na sequéncia didatica, pretendemos proporcionar
aos alunos uma visdo ampla e enriquecedora da linguagem. Dessa forma, eles serdo
encorajados a desenvolver habilidades de leitura critica, analise discursiva, expressao criativa
e apreciacdo estética. Através da linguagem, os alunos serdo capacitados a construir
significados, participar ativamente das praticas socioculturais e explorar o mundo da arte e da
literatura. O objetivo final é que os estudantes se tornem cidadaos conscientes, criticos e
criativos, capazes de utilizar a linguagem de forma empoderada e transformadora em suas

vidas pessoais e na sociedade como um todo.

2.1 Como escolarizar a linguagem

Analisando o curriculo de Pernambuco, constatei que ele estabelece como objetivo
central do ensino de Lingua Portuguesa a mobilizagdo do conhecimento linguistico com o
intuito de ampliar o repertério dos estudantes. Nesse sentido, o curriculo desdobra-se em
objetivos mais especificos, contemplando cada uma das unidades estruturantes do ensino da
lingua materna. Essa abordagem curricular reconhece a importancia de desenvolver as
habilidades linguisticas dos estudantes, capacitando-os a compreender e produzir textos de
forma eficaz e reflexiva.

Através da leitura, os alunos sdo convidados a explorar diferentes estratégias e
abordagens, ampliando suas capacidades de interpretagdo e analise de textos, objetivando:
“proporcionar o contato dos estudantes com diferentes experiéncias leitoras e estratégias de
leitura para torna-lo um leitor proficiente e critico.” (p. 81) Ja no ambito da produgao textual,

o curriculo valoriza o processo de escrita como um espaco de interacdo e construgdo de



discursos contextualizados e significativos. Nessa perspectiva, os estudantes sdo incentivados
a expressarem suas ideias de forma coerente e coesa, considerando o contexto de interagdo e
os propo6sitos comunicativos. A produgdo textual torna-se, assim, um meio para os alunos
desenvolverem sua capacidade argumentativa, sua criatividade e sua habilidade de
comunicacao escrita.

Outro eixo importante do curriculo de Pernambuco ¢ a oralidade, que busca
diferenciar a producao de textos orais da oralizagao de textos escritos. Através desse enfoque,
os estudantes sdo encorajados a desenvolver suas habilidades de expressao oral, considerando
as caracteristicas proprias desse modo de comunicacao. A oralidade ¢ trabalhada de forma a
promover a clareza, a fluéncia e a capacidade de adaptacdo a diferentes contextos
comunicativos. Por fim, o curriculo dedica-se a andlise linguistica/semiotica, onde “a
finalidade € que os estudantes reflitam sobre as diferentes possibilidades e recursos da lingua
na produgdao de sentido e adequado ao contexto de interacdao.” (p. 84) Esse enfoque visa
desenvolver a consciéncia linguistica dos estudantes, dando ferramentas para que
compreendam as nuances da lingua e utilizem adequadamente suas estruturas e recursos
comunicativos.

Com base nesses principios e objetivos, o curriculo de Pernambuco busca fornecer
aos estudantes uma formagdo sdlida em Lingua Portuguesa, habilitando-os a utilizar a
linguagem de forma eficiente, reflexiva e critica. Ao mobilizar o conhecimento linguistico e
contemplar as diferentes dimensdes da linguagem, o curriculo visa ampliar as competéncias
dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios da comunicagao e da participacao
ativa na sociedade contemporanea.

Portanto, ¢ importante compreender a complexidade do trabalho dos educadores de
Pernambuco e das necessidades dos estudantes da rede estadual de ensino, e assim,
desenvolver aulas comprometidas e elaboradas, para tanto utilizarei o suporte da sequéncia

didatica (SD), visando um processo mais eficiente, pois, em concordancia com Eliana Merlin:

Acreditamos que no trabalho com atividades isoladas o aluno tem mais dificuldade
para conseguir integrar novas aprendizagens em relagdo a escrita de um género de
texto. Portanto, o trabalho com as SD visa evitar a dispersdo e sugere um trabalho
intensivo, concentrado em um periodo limitado - que sera determinado pelas
condigdes pedagogicas de cada contexto de ensino particular, tendo como
perspectiva sempre a apropriagdo de uma pratica linguageira, o que torna inviavel
um trabalho aligeirado (BARROS, 2012, p. 81).

Desta forma, ¢ possivel desenvolver estudos significativos para a trajetéria
educacional dos alunos mesmo em situacdes diversas ao ensino regular, como s3o 0s casos

dos estagios, mas como também podem ser feitas oficinas de curta duragdo, ou ainda, as SD’s
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podem ser bastante uteis nas disciplinas eletivas, que agora sdo parte integrante da carga

horaria das escolas da rede estadual de ensino.

2.2 Como trazer poesia ao educar

Nao por coincidéncia, tanto no ensino fundamental, quanto no ensino médio, fiz a
escolha de trabalhar com o género poema, visto que acredito em seu enorme potencial
linguistico, interpretativo, subjetivo e humanizador. Embasando-me novamente em Hélder
Pinheiro, ¢ possivel afirmar que a fungao social da poesia “nao ¢ mensuravel dentre modelos
esquematicos. Trata-se de uma experiéncia intima” (PINHEIRO, Hélder, 2007, p 23) tanto
para quem as efetiva, quanto para quem entra em contato com ela, ao que o autor cita Eliot

para reafirmar que o poeta

Ao exprimir o que as outras pessoas sentem, também ele estd modificando seu
sentimento ao torna-lo mais consciente; ele estd tornando as pessoas mais
conscientes daquilo que j& sentem e, por conseguinte, ensinando-lhes algo sobre si
proprias. (ELIOT, 1991, p 29 apud PINHEIRO, 2007, p 23)

o que, acredito, contribui ndo s6 na formacao escolarizada, como também na formagao
pessoal do individuo.

A poesia, na forma que esta posta aqui, se faz presente tanto na literatura quanto em
outras linguagens artisticas, pois a poesia ¢ um poder transformador, ndo busca o simples
entendimento do mundo, mas expressar como sentimos a vida, a poesia sao possibilidades de
existéncia, sdo agdes de se encontrar, se perder, se curar, cutucar uma ferida. E através da
poesia que contemplamos a subjetividade de outros tempos, de outros individuos
completamente diferentes de nos, ¢ quando podemos entender ndo um contexto historico, e
sim o reflexo deste na expressdo dos que viveram determinado periodo. E ainda a poesia que
nos permite inventar realidades ideais, distopias, utopias, criar maneiras mais palataveis de
existir e tornar essa existéncia significativa. (PAZ, 2012)

E entdo, trabalho complexo desenvolver a relagio entre os jovens e a poesia, mas
pode ser melhor trabalhada se estudada através das relagdes estéticas entre pecas de
diferentes expressdes e suportes, pois traz ao centro da discussao o que ha de comum em
linguagens tdo distintas, o que as torna tdo sensiveis, o que desperta em nds emocdes e
sensacoes: a esséncia poética. As leituras, interpretacdes, andlises e criticas a obras de arte
também representa um didlogo importante justamente para a fase da vida em que os

estudantes a partir do 7° ano se encontram, pois como afirma Eliana Yunes
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Compreender que as ficcionalizagdes da arte sdo modalidades de ser, exercicios de
pluralidade do conhecer, é confrontar as ficcionaliza¢des ideoldgicas que modelam
as mentes pelo esvaziamento das praticas vivas de leitura, da critica exercida como
condi¢do de insercdo e opcao que o sujeito do conhecimento realiza enquanto se faz
sujeito social. Por multiplas que também sejam as facetas deste sujeito, em crise de
identidade. (YUNES, 2008, p 65)

Nos mostrando que, apesar de complexo, este trabalho ¢ valido, necessario e deve ser feito
através de préaticas vivas de leitura, ou seja, propiciando que o aluno tenha contato direto com
o livro, ou com obras de outras linguagens e suportes, podendo, assim, compreender e criar
intimidade a ponto de se apropriar do fazer artistico, da produgao textual e literaria.

Por fim, trago outra necessidade, refletida por Armando Gens:

Para os tempos atuais, um planejamento deve propor articulacdes, didlogos,
encontros, debates e convivéncias entre o popular e o culto, entre o midiatico e o
folclore, entre as obras canonicas e as ditas marginais, entre as obras do passado ¢
as produzidas na contemporaneidade, entre a literatura e as demais modalidades da
arte. Deve, também, abrir espacos para acolher as diferencas de gosto e de estética e
as implicagdes das cenas graficas e computacionais em espago literario (GENS,
2009, p. 73).

e ¢ este pensamento que guia a escolha dos textos, das cangdes, das fotografias e que deve
guiar sempre essa curadoria, devendo cuidar também das particularidades dos estudantes de
cada turma onde as aulas sejam aplicadas, por exemplo, nos estagios tive a oportunidade de
entrevistar os alunos e fazer questionarios para saber seus gostos pessoais em relagdo a
leitura, musica, filmes e outras informagdes que pudessem auxiliar no planejamento de aulas
mais interessantes para os estudantes, buscando sempre o maior engajamento possivel da

turma.

3. A sequéncia didatica: poesias e saberes

Unidade 1 (7 h/a)

Eixo de ensino: Leitura

Conteudos:

- Género: Poema;

- Conceito de eu lirico;

- Denotacgao e conotagao;

- Comparacao, metafora e anafora.
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Metas de aprendizagem:

- Interpretar junto a turma os aspectos formais e tematicos do poema através da leitura oralizada;

- Definir o conceito de eu lirico e identifica-lo nos poemas trabalhados;

- Delimitar a diferenca entre sentido denotativo e conotativo, através de exemplos e discutindo a
frequéncia de seus usos nos diferentes campos semanticos;

- Iniciar o trabalho com figuras de linguagem introduzindo os conceitos de comparacao,
metafora e anafora utilizando os poemas como suporte.

Procedimentos metodoldgicos:

- Realizar a leitura oralizada do poema Exausto de Adélia Prado;

- Provocar os estudantes a compartilharem suas impressdes sobre o poema com perguntas sobre
a tematica, as sensacoes despertadas;

- Destacar os recursos linguisticos que provocam as sensagdes trazidas pelos estudantes;

- Solicitar que alguns alunos leiam as pesquisas sobre eu lirico e escrever no quadro a definigao
construida;

- Pedir que identifiquem no poema trabalhado o eu lirico;

- Introduzir o conceito de sentido denotativo e conotativo;

- Identificar no poema as expressdes literais e figuradas;

- Perguntar qual do dois aparece com mais frequéncia nesse e nos outros poemas ja conhecidos
por eles;

- Sugerir que pensem em outros géneros textuais que também sejam predominantemente
conotativos;

- Apresentar trecho de matéria sobre exaustdo mental para exemplificar um texto
predominantemente denotativo;

- Escrever no quadro a defini¢do de comparacdo e explicar essa figura de linguagem;

- Escrever no quadro os poemas Fruta no ponto e o noturno de Roseana Murray e Vera Lucia de
Oliveira respectivamente, para ilustrar a figura de linguagem comparagao;

- Escrever no quadro a definicdo de metéafora e explicar essa figura de linguagem;

- Escrever no quadro e solicitar que eles copiem em seus cadernos o poema os pdssaros de Vera
Lucia de Oliveira para ilustrar as figuras de linguagem metafora e anafora;

- Explicar e anotar no quadro para que os estudantes copiem também o conceito de anéfora;

- Realizar atividade para revisar e fixar os conceitos estudados, escrevendo perguntas no quadro

- Conferir se todos conseguiram copiar todas as informagdes e indicar as que faltam, se
necessario;

- Pedir que compartilhem suas respostas para que eu possa colocar no quadro.

Recursos didaticos:

- Quadro branco;

- Marcadores de lousa;
- Apagador.

Instrumentos avaliativos:
- Discussao oral;
- Cadernos dos estudantes.

Critérios de avaliagao:

- Observar a participacao dos estudantes na interpretacao discursiva do poema;

- Averiguar se os alunos identificaram o conceito de eu /irico dentro do poema Exausto;
- Conferir se ha anotado o conceito de eu lirico no caderno de cada estudante;

- Perceber se os alunos compreenderam a diferenga entre conotacao e denotagao;
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- Examinar se os estudantes identificam géneros de seu uso cotidiano que apresentam
predominancia de sentido conotativo e denotativo;

- Checar se os alunos conseguem diferenciar comparacdao de metafora;

- Conferir se todos fizeram as devidas anota¢des nos cadernos sobre sentido literal, sentido
figurado, metafora e comparagao.

Unidade 2 (5 h/a)

Eixo de ensino: Oralidade

Conteudos:

- Género: Poema

- Ritmo poético

- Andlise textual

- Figuras de linguagem: aliteracdo e personificacao

Metas de aprendizagem:

- Oralizagao expressiva do poema Poeminho do contra de Mério Quintana;

- Trabalhar empiricamente com ritmo poético;

- Adicionar corporeidade a leitura de poesia;

- Sintetizar experiéncias de aprendizado;

- Realizar andlise intersemidtica do poema,;

- Destacar a aliteracao presente no poema e trabalhar seu conceito;

- Trabalhar a figura de linguagem personificagdo através do poema Adolescente, também de
Mario Quintana.

Procedimentos metodologicos:

- Escreverei o poema no quadro em letras grandes para que ele possa ser bem visualizado
durante todo o tempo;

- Leremos o poema repetidas vezes com o intuito de observar sua musicalidade e trabalhar as
possibilidades de leitura com diferentes modulagdes de voz, timbre e ritmo;

- Solicitarei que os estudantes afastem as cadeiras e bancas para liberar 0 maximo de espago
possivel na sala;

- Explicarei que ficaremos de pés para que assumam também movimentos corporais que se
combinem com o som do poema que estdo oralizando;

- Ainda de pés faremos um circulo para trocar olhares e respirar juntos, pois esse ¢ um excelente
exercicio de concentragdo e apds uma dindmica de movimento ¢ preciso acalmar o corpo.

- J& mais tranquilos os estudantes devem reorganizar a sala para sentar e anotar em seus
cadernos de forma livre suas impressdes sobre o poema e a dindmica feita;

- Pedirei que partilhem as anotagdes feitas;

- Daremos inicio a analise intersemidtica do texto, destacando os aspectos formais do poema
(aliteracdes, rimas) e buscando compreender o que causa os efeitos sentidos pelos estudantes;

- Farei perguntas provocadoras e anotarei no quadro as respostas mais pertinentes para que
possamos visualizar bem os principais aspectos observados pela turma;

- Trabalharei o conceito de personificacao;

- Leremos o poema Adolescente de Méario Quintana;

- Colocarei no quadro 3 questdes sobre o poema e solicitarei que respondam em seus cadernos;

- Pedirei que compartilhem as respostas para chegarmos juntos as conclusdes necessarias.
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Recursos didaticos:

- Quadro branco;

- Marcadores de lousa;
- Apagador.

Instrumentos avaliativos:

- Discusséao oral;

- Desenvoltura e entrega corporal;
- Cadernos dos estudantes.

Critérios de avaliacao:

- Observar a participagdo de cada um,;

- Analisar o compromisso do estudante em cumprir o que foi proposto;

- Conferir a coeréncia de suas impressdes com o experimento feito;

- Perceber a disposi¢ao dos alunos em interagir na interpretacao discursiva do poema;

- Certificar que os alunos conseguem associar os aspectos estéticos e expressivos das duas
linguagens artisticas trabalhadas.

Unidade 3 (4 h/a)

Eixo de ensino: Analise linguistica

Conteudos:

- Género: Cangao (letra de rap)

- Intersemiose: musica

- Figuras de linguagem: metonimia, antitese, gradagdo e onomatopeia

- Analise linguistica

- Variagdo linguistica (dialetos periféricos e seus fendmenos - aglutinacdo, supressdo e
estrangeirismo)

- Intertextualidade

Metas de aprendizagem:

- Trazer um género musical familiar aos estudantes para facilitar o trabalho com o género letra
de musica;

- Trabalhar as figuras de linguagem presentes no rap em questao;

- Analisar as variagdes linguisticas presentes no texto;

- Identificar os fendmenos que constroem essas variagoes;

- Observar os intertextos feitos pelas rappers.

Procedimentos metodoldgicos:

- Reproduzir a musica Poco de Tasha e Tracie;

- Distribuir a letra da musica impressa;

- Destacar no quadro os trechos que contém as figuras de linguagem metonimia, antitese,
gradagdo e onomatopeia um por um (solicitar que destaquem também na letra que receberam);

- Explicar a fun¢do e o conceito de cada uma delas;

- Escrever no quadro para que copiem em seus cadernos as defini¢cdes das figuras de linguagem
presentes na musica;

- Analisar a forma ortografica que foi escrita a letra da musica e identificar o que difere da
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norma padrdo, pedindo que os alunos destaquem as palavras encontradas na ficha recebida;

- Explicar o conceito de variagao linguistica e dialeto;

- Identificar junto aos estudantes a semelhanca entre a ortografia das palavras que
“desobedecem” a norma culta e a forma como estas palavras € pronunciada, ou seja, sua
fonética;

- Explicar dois dos fendmenos fonéticos (supressdo e aglutinagdo) que caracterizam o dialeto
utilizado na musica;

- Pedir que destaquem as palavras que ndo sdo da lingua portuguesa;

- Definir estrangeirismo e aportuguesamento;

- Comentar o nome das pessoas em outras linguas e explicar que essa referenciagdo se trata de
intertextualidade;

- Destacar a referéncia a Carolina Maria de Jesus (observar que elas invertem a ordem e falar
sobre licenga poética) e explicar um pouco de sua historia.

Recursos didaticos:

- Caixinha de som;

- Quadro branco;

- Marcadores de lousa;

- Apagador;

- Letra da musica impressa para distribuir aos estudantes.

Instrumentos avaliativos:
- Discussao oral;
- Cadernos dos estudantes.

Critérios de avaliagao:

- Observar a participacao dos estudantes na andlise da letra da musica;

- Averiguar se os alunos identificaram as figuras de linguagem presentes nos trechos destacados;

- Conferir se os estudantes anotaram as defini¢des das figuras de linguagem no caderno;

- Certificar que os discentes compreenderam os conceitos de variagdo linguistica, dialeto,
estrangeirismo € aportuguesamento;

- Observar se eles associam os fendmenos trazidos com a musica que ouviram;

- Averiguar se os alunos entenderam o que ¢ intertextualidade e sua fun¢do dentro do texto.

Unidade 4 (4 h/a)

Eixo de ensino: Producao Textual

Conteudos:

- Género: diario

- Trecho de Quarto de Despejo de Carolina Maria de Jesus
- Intersemiose: fotografia

- Relagao entre textos verbais e visuais

Metas de aprendizagem:

- Producdo de pagina de didrio;

- Reescrita do texto produzido;

- Produgdo de fotografia que seja intertexto da producao.
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Procedimentos metodologicos:

- Ler trecho do livro Quarto de Despejo;

- Realizar interpretagdo discursiva do texto lido;

- Abordar género textual Diario;

- Solicitar que os estudantes produzam uma pagina de diario utilizando como referéncia o texto
lido, mas trazendo para a realidade individual de cada um;

- Pedir que destaquem a folha do caderno e me entreguem ao terminar a primeira versao;

- Devolver textos corrigidos para que eles possam reescrever;

- Apresentar o projeto Texturas Urbanas enquanto “diario da cidade”;

- Pedir que tragam na préxima aula uma foto tirada por eles (com base nas fotos apresentadas)
de alguma textura urbana perto de suas casas e que dialogue com o texto produzido;

- Organizar as bancas em circulo para que todos possam se ver;

- Solicitar que cada aluno leia seu texto, mostre a foto e explique a relagao de ambos.

Recursos didaticos:

- Ficha com o trecho do livro;
- Quadro branco;

- Marcadores de lousa;

- Apagador.

Instrumentos avaliativos:
- Folha com a 1? escrita;

- Folha com reescrita;

- Discussao oral.

Critérios de avalia¢ao:

- Analisar a partir da interagdo dos estudantes se eles conseguiram interpretar o texto de
Carolina Maria de Jesus;

- Averiguar se todos compreenderam o género didrio;

- Corrigir as produgdes avaliando a ortografia, coesao, coeréncia, adequacao ao género textual e
relacdo com o texto base;

- Conferir se as reescritas foram feitas de acordo com as orientacdes e se precisam de mais
algum ajuste;

- Analisar as fotos tiradas e sua relacdo com o texto escrito.

Unidade 5 (5 h/a)

Eixo de ensino: Leitura

Conteudos:

- Barroco

- Arcadismo

- Figuras de linguagem

Metas de aprendizagem:

- Identificacao das caracteristicas do Barroco e do Arcadismo nos poemas lidos em sala
- Identificacdo das figuras de linguagem presentes nos poemas

- Desenvolvimento da oralidade através da leitura em voz alta em sala de aula
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Procedimentos metodologicos:

- Leitura oralizada dos poemas A4 Jesus Cristo, Nosso Senhor ¢ Defini¢do do amor de Gregoério
de Matos, dos Sonetos XIV e V de Claudio Manuel da Costa e um trecho de Cartas Chilenas de
Tomés Antdnio Gonzaga pelos estudantes com a seguinte metodologia: cada um 1€ dois versos
na ordem em que estdo sentados para facilitar a dindmica e com o objetivo de que todos
acompanhem atentamente a leitura dos poemas

- Interpretagdo do poema destacando elementos como tema, eu lirico, estética, figuras de
linguagem, imagens poéticas etc

- Entrega de fichas com exercicios de fixagdo contendo questdes fechadas e abertas a respeito
das caracteristicas estéticas de cada poema e das figuras de linguagem contidas nos textos

- Corregao das atividades no quadro para possibilitar a retirada de davidas

Recursos didaticos:
- quadro branco

- piloto

- apagador

- fichas de exercicios

Instrumentos avaliativos:
- fichas respondidas
- compreensao global dos conteudos estudados através das discussdes orais

Critérios de avalia¢ao:

- Perceber, através das respostas dos alunos, se eles conseguem distinguir os poemas barrocos e
arcadistas a partir de suas caracteristicas estéticas

- Verificar se os alunos responderam corretamente as fichas de exercicios sobre as figuras de
linguagem presentes nos poemas trabalhados

- Observar a dic¢do, a seguranga ao ler o poema e as expressdes que refletem (ou ndo) a
interpretagdo feita ao oralizar o texto.

Unidade 6 (4 h/a)

Eixo de ensino: Escrita

Conteudos:

- Estética artistica

- Producao textual

- Género textual prosa poética

Metas de aprendizagem:

- Identificacdo das caracteristicas barrocas e arcades em textos nao verbais
- Compreensdo do conceito de estética artistica

- Compreensao do género textual prosa poética

- Producdo escrita de prosa poética
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Procedimentos metodologicos:

- Apresentar obras do Mestre Ataide e de Andrea Appiani

- Realizar leitura interpretativa dos textos ndo verbais em conjunto com a turma

- Anotar no quadro as caracteristicas identificadas tanto nas obras quanto nos poemas estudados
nas aulas passadas

- Explicar o conceito de estética artistica através das caracteristicas percebidas em textos de
suportes diferentes

- Reproduzir as cangdes Quero interpretada por Elis Regina e O Quereres de Caetano Veloso e
lhes perguntar sobre a influéncia de qual dos movimentos cada uma foi composta.

- Solicitar que tragam, na proxima aula, cangdes que eles consideram influenciadas por algum
dos dois movimentos estudados e explicar quais caracteristicas os levaram a fazer tal
associacao.

- Dialogar sobre a diferenga entre poema e poesia para introduzir a prosa poética

- Apresentar o género textual prosa poética

- Acompanhar a escrita (em sala de aula) da producgao solicitada retirando possiveis duvidas e
auxiliando no que for preciso

Recursos didaticos:
- quadro branco

- piloto

- apagador

Instrumentos avaliativos:
- compreensao global dos contetidos estudados através das discussdes orais
- produgdes escritas pelos estudantes

Critérios de avaliacao:

- Observar se os estudantes conseguem identificar caracteristicas barrocas estudadas a partir de
poemas, porém agora em pinturas

- Averiguar se os alunos compreendem o conceito de estética artistica

- Certificar-se de que os estudantes dominam os recursos necessarios para a producao de uma
prosa poética

- Corrigir ortograficamente as produgdes escritas e avaliar se as demandas do género e do tema
foram atendidas

4. A uniao entre as teorias e as praticas

A sequéncia didatica acima ¢ uma possibilidade de metodologia a ser utilizada e
adaptada, tive a oportunidade de aplicé-la da seguinte forma: as quatro primeiras unidades
foram trabalhadas no Estdgio 3 numa turma de 8° ano do ensino fundamental, j& as duas
ultimas foram trabalhadas durante o Estdgio 4 com uma turma da 1? série do ensino médio.
Aqui trago algumas consideragdes sobre as preocupagdes € motivagdes presentes na produgao
dos projetos didaticos e os resultados obtidos nas experiéncias dentro das escolas da rede

estadual de ensino de Pernambuco.
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A construcdo da sequéncia didatica foi baseada no objetivo principal de contribuir
para o desenvolvimento de leitores e produtores da linguagem enquanto construg¢do
discursiva e expressao individual e artistica, para isso ¢ preciso muito cuidado na curadoria
dos textos, pois ha alguns fatores importantes a serem levados em consideragdo, aqui destaco
0s quatro que nortearam as minhas escolhas: a possibilidade de gerar uma leitura prazerosa, a
importancia do texto canonico para a formagdo escolar, o acesso facilitado dos textos
materiais aos estudantes e ter uma relacdo de credibilidade com os textos e autores
trabalhados.

Para atender ao primeiro fator foi necessario entender os interesses das turmas que
trabalhei, através de entrevistas e questionarios, para, entdo, selecionar textos que pudessem
despertar sensacdes e emogdes, pois, em concordancia com Magda Soares, acredito que “no
jogo das escolhas, a leitura que devemos propor a criangas e jovens, se queremos ve-los a
virar as paginas de um livro, ¢ aquela que para eles possa representar entretenimento:
proporcionar prazer, satisfazer o desejo de fantasia” (SOARES, 2009, p. 24), o que me levou
a escolher poemas com tematicas recorrentes na juventude e musicas de rap e MPB. Por outro
lado, € necessario, também, compreender as necessidades curriculares dos estudantes de cada
faixa etaria e ano de ensino em que esta inserido, pensando nisso, foram incluidos nao sé
textos que pudessem despertar seu interesse, mas também os textos que foram indispensaveis
para o estudo dos contetidos previstos nos planejamentos escolares, como os poemas do

Barroco e do Arcadismo brasileiros.

Dai a importancia de incluir, no jogo das escolhas, classicos entendidos ndo
propriamente como obras que propiciem entretenimento, mas fundamentalmente
como obras que ¢ preciso conhecer, porque sdo frequentemente mencionadas,
porque permitem a plena compreensdo de referéncias intertextuais, de metaforas
que circulam no discurso cotidiano, nos jornais, nas revistas, nos proprios livros
lidos por prazer e como lazer. (SOARES, 2009, p. 29)

Pode até parecer contraditdrio, como a propria autora afirma em outro trecho de seu texto,
mas ndo vejo essa contradigdo como um mal, afinal, o ser humano ¢ contraditério e os
estudantes tém o direito de acessar as mais diversas literaturas, linguagens e saberes.

Para contemplar o terceiro fator, ¢ preciso considerar o acesso que os estudantes em
questdo tém a livros em sua forma fisica e a obras de arte em contexto de apreciagdo. Por este
motivo priorizei a pesquisa de textos na biblioteca da escola, principalmente os livros
distribuidos pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), que poderiam ser vistos,
lidos e tocados pelos alunos, caso surgisse a curiosidade ou o desejo, além de musicas
disponiveis em streaming e uma exposi¢ao fotografica virtual que pdde ser projetada na sala

de apoio da escola.
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O ultimo fator trata-se de lembrarmos que nossas escolhas sempre serao influenciadas
pela bagagem que tivemos acesso e pelas nossas individualidades, portanto € preciso
sabedoria para separar as nossas preferéncias subjetivas das nossas escolhas pedagogicas.
Isso ndo deve, contudo, de forma alguma, retirar a paixao na hora de escolher os textos,
podemos definir quais tragos nossos podem influenciar positivamente as decisdes a serem
tomadas e entender que levar um texto que tenha sentido pessoal vai melhorar a leitura e a
interpretagdo desse texto junto a turma, e na mesma medida, um texto em que nao temos tanta
intimidade pode trazer uma certa indiferenca que refletira na imagem que os estudantes
criardo sobre aquele texto e o estudo ao redor dele. Por isso, mesmo em pesquisa na
biblioteca, como trouxe anteriormente, dei preferéncia a poetas mulheres como Adélia Prado,
Vera Liucia de Oliveira e Roseana Murray, por carregar comigo a necessidade de dar luz e voz
as mulheres em nossa sociedade patriarcal.

Por tais razodes acredito que o que modela a sequéncia didatica aqui desenvolvida ¢
justamente essa curadoria textual, e ¢ exatamente esse fato que possibilita a facil adaptacdo
desse material para outras turmas e realidades, pois a base metodologica pode ser transferida
tranquilamente, ja que alterando os textos, mesmo que mantidos os géneros, ela torna-se
especifica para a turma que sera aplicada e pessoal para a professora que ird, inevitavelmente,
colocar a sua bagagem na escolha dos textos.

Cada unidade tem seu foco e todas geraram experiéncias especiais, mas por questdes
praticas vou destacar aqui apenas algumas situacdoes que demonstram a contribuicdo da
sequéncia didatica para o aprendizado dos estudantes que vivenciaram as aulas e, portanto, a
potencialidade que hd no ensino baseado na poesia, no uso das diferentes linguagens e nas
subjetividades dos docentes e discentes. Na unidade 2 ha o trabalho corporal com o
Poeminho do Contra de Mario Quintana que gerou muita alegria durante a realizagdo, pude
ver as diferentes formas que os alunos utilizam para se expressar € como isso reflete suas
personalidades, por exemplo, nesse experimento as alunas mais timidas faziam movimentos
menores, uma aluna mais conectada ao mundo virtual criou uma sequéncia com a estética
tiktoker para o poema, enquanto outros estudantes faziam movimentos que remeteram aos
passaros, etc.

Todo esse trabalho gerou uma interpretacdo coletiva do poema muito mais produtiva
do que as feitas na unidade anterior, os estudantes se apropriaram melhor da tematica do
texto, a necessidade de construir uma imagem corporal, um movimento correlato, fez com
que eles captassem melhor a esséncia da poesia, o que pode ser explicado pelo viés

pedagogico da psicomotricidade “ao considerar que a integragcdo do movimento do corpo com

21



os afetos e pensamentos garante um desenvolvimento psicofisico 6timo.” (MILSTEIN;
MENDES, 2010, p. 33) Ou seja, ¢ cognitivamente eficiente unir o corpo, as emogdes € a
mente ao ensinar e escolarizar.

Nas unidades 3 e 6 trabalhei com musica, € em ambas as situagdes (lembrando que
estas unidades foram aplicadas em turmas diferentes) alcancei o objetivo de gerar
identificacdo, uma certa descontracdo e maior interesse dos alunos pela aula. No primeiro
caso, inclusive, foi possivel acordar com os estudantes que, cooperar para o fluxo da aula
faria com que sobrasse tempo para que eles pudessem colocar outras musicas de sua
preferéncia na caixinha de som utilizada na aula. O resultado foi positivo e as musicas
escolhidas foram todas do movimento hip hop, o mesmo que a musica utilizada na aula faz
parte. Na segunda situagdo optei por levar musicas da MPB, por ter sido um dos géneros que
mais apareceu como resposta dos questionarios aplicados com a turma na parte dos interesses
pessoais e por fazer mais sentido com o objetivo especifico da aula de mostrar a influéncia do
Barroco e do Arcadismo na contemporaneidade. A resposta foi tdo favoravel que solicitei que
eles repetissem o trabalho, trazendo uma s6 musica que eles reconhecessem a influéncia de
um dos movimentos estudados, o que foi oportuno para conhecer mais a fundo as musicas
que eles ouviam e verificar se o conteudo foi realmente apreendido.

J& os trabalhos de producdo textual, presentes nas unidades 4 e 6, facilitaram um
maior espaco para a expressdo individual de cada estudante, li textos emocionantes,
carregados de sonhos, perspectivas, afetos, posi¢des morais, enfim, pude conhecer melhor os
alunos através de suas escritas. Uma das paginas de diario que mais me chamou atencao foi a
de um aluno que falou sobre a sua paixdo nao correspondida por sua colega de classe, ndo so
pela tematica, mas pela coragem de compartilhar comigo, a estagiaria, algo tdo pessoal e a
intimidade que isso revelou. Esse mesmo aluno me proporcionou um outro momento de forte
emocgao, pois, quando levei a exposicao virtual Texturas Urbanas, ele me disse quase ao final
da aula, lendo uma frase contida na foto que estdvamos apreciando, que havia gostado muito
da frase, mas que ndo sabia explicar o porqué, apenas sentiu o significado.

Todas essas experiéncias demonstram a importancia das relagdes no ensino, daquelas
entre os estudantes e o professor, das entre os estudantes e os conteudos e textos, das que
existem entre o professor e os conteudos e textos e em algumas outras mais abrangentes,
como a relagdo, também aqui presente, entre a literatura, a poesia € o ensino, estabelecida
empiricamente no contato com o texto literario na busca por “métodos de ensino que possam,

ao mesmo tempo, trabalhar com a ideia do texto literario como objeto de conhecimento, e,
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logo, como objeto de uma relacdo estética, em que a fruicdo da arte literaria possa ser
estimulada e mesmo potencializada.” (ANDRADE, 2014, p. 20)

A relagdo entre a poesia e a musica também ¢ importante de ser destacada por estar
tdo presente neste artigo e por ser uma relagdo ja estabelecida historicamente, representando
assim uma ferramenta muito valiosa no ensino de literatura e lingua portuguesa, como bem

afirma Elaine Assuncao:

o contato com a musica na sala de aula pode trazer muitos ganhos como estimular a
criatividade, despertar o senso critico do aluno, ampliar sua bagagem cultural,
melhorar a leitura por meio da audi¢do e o desenvolvimento das habilidades de
compreensdo leitora além de muitos outros beneficios. Desse modo, quando poesia
e musica se juntam na sala de aula, agem como elementos de trans(formagao)
contribuindo para a formagio integral do aluno. (ASSUNCAO, 2018, p. 97)

E nesse caminho das relagdes que se espera que os estudantes estabelecam suas
proprias conexdes com textos, musicas, obras de arte, expressoes artisticas € manifestagdes
culturais, e que essas sejam, acima de tudo, prazerosas e digo se espera por entender que
“prazer, o de ler como qualquer outro, ndo se ensina nem se pode impor, prazer descobre-se; €
os profissionais e as instancias formadoras de leitores ndo podem pretender mais que oferecer
as melhores condi¢des para que essa descoberta seja feita” (SOARES, 2009, p. 27), apesar de
ndo ter a garantia dos efeitos desse contato na vida dos estudantes, tenho a consciéncia
tranquila de que trabalhei para construir um terreno fértil para a construcdo do vinculo entre

eles e a mais diferentes formas de linguagem e expressao.

5. As reflexoes

Muitos desafios envolvem o processo da licenciatura, principalmente para pessoas
como eu, que precisam trabalhar e desenvolvem outros estudos e atividades em paralelo a
faculdade, minha maior estratégia para tornar este curso mais leve sempre foi buscar sentido,
procurar tematicas que me despertam paixdo. Os estagios foram ainda mais complexos por
envolver a responsabilidade com outras pessoas e trazer o entendimento de que agora o
trabalho precisaria fazer sentido, também, para duas turmas com uma média de 30 estudantes
cada. Dai surgiu a necessidade de construir projetos auténticos para mim e relevantes para os
alunos.

Para alcancar tamanha lida foi preciso retornar aos conceitos teéricos com os quais
melhor me conectei durante toda a graduagdo e pesquisar outras referéncias que seguissem o
mesmo caminho conceitual. Optei por contornar: as perspectivas de ensino da lingua materna

e da literatura, os objetivos do estado de Pernambuco para o ensino em suas escolas, o
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conceito de poesia e a intima relagcdo entre ela, a linguagem e o ensino, bem como alguns de
seus desdobramentos.

O resultado desta confluéncia entre as necessidades académicas que tive que dar conta
e as minhas proprias motivagdes € desejos foi muito satisfatoério para a minha construcao
enquanto profissional da educagdo, pois me fez ter a certeza, agora comprovada
empiricamente, que precisamos estar inteiras, com todas as nossas partes e contradi¢des, no
fazer pedagogico, pois o processo de ensino e aprendizagem requer atengdo, cautela e
intimidade. Além de tornar o trabalho docente mais auténtico e prazeroso, pude observar que
essas relacdes bem estabelecidas refletem no ensino a ponto de facilitar a abertura da turma a
uma professora desconhecida e aumentar a interacdo em sala de aula, bem como a relacdo que

os estudantes tém com a escola e os conteudos.
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