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RESUMO

O cenério educacional brasileiro passou por uma trajetéria de reformas tanto no
ambito do Ensino Superior, quanto no contexto da Educacdo Basica. Uma das
principais reformas nas licenciaturas consiste na necessaria e obrigatoria inclusao de
disciplinas integradoras, que articulem o0s conhecimentos praticos e teoricos
relacionados a formacgéao do professor, ja a Educacao Basica as discussdes estavam
relacionadas a implementacao do “Novo Ensino Médio” orientado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Nesse contexto, os debates em torno da formacéo de
professores foram intensificados, quanto aos saberes essenciais a formacao docente
e 0s demandados pelo ensino basico para futura atuacao profissional, como trabalhar
a partir da experimentacao investigativa. Dessa forma, essa dissertacdo é resultado
da busca por responder a problematica: como espacos de Pratica como Componente
Curricular (PCC) contribuem para a compreensdo e para o desenvolvimento de
atividades experimentais investigativas em um curso de formacgao inicial de
professores de Quimica no Sertdo de Pernambuco. Para tal, temos como objetivo
analisar como os espacos de PCC contribuem para a discussdo e o desenvolvimento
da experimentacao investigativa na formacao inicial de professores de Quimica, com
foco no curso de Licenciatura em Quimica da Unidade Académica de Serra
Talhada/Universidade Federal Rural de Pernambuco (UAST/UFRPE). Trata-se de
uma investigagdo qualitativa, que para a construgdo de dados se utlizou de
levantamento bibliografico, em que foram analisados trabalhos publicadas nos anais
do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo de Ciéncias e Encontro Nacional de
Ensino de Quimica e em periédicos de Ensino de Ciéncias, pesquisa documental a
partir do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da licenciatura em Quimica da
UAST/UFRPE; entrevistas narrativas com licenciandos nas quais a busca por tal
relacédo foi realizada a partir da percepcao dos licenciandos sobre as experiéncias
vivenciadas no decorrer dos seus processos formativos, bem como o estudo de caso
referente a realizacdo de ac¢Oes formativas sobre experimentacdo investigativa no
contexto de PCC na disciplina de Instrumentacgéo para o Ensino de Quimica. A analise
dos dados construidos foi apoiada na Analise Textual Discursiva (ATD), por
compreendé-la como uma abordagem de analise intensa que permite modos criativos
de estudo, pesquisa e aprendizagem. A investigacdo permitiu observar que as
contribuicBes dos espacos de PCC para a experimentacao ainda ndo sao reveladas
de forma explicita no cenario das pesquisas cientificas, que o PPC é organizado de
forma a promover a experimentacdo como estratégia formativa dos licenciandos, mas,
que é preciso estabelecer estratégias para a efetivacdo da PCC, principalmente no
que se refere ao ensino por experimentacdo. Sendo evidenciado ndo sO a partir da
andlise documental, também a partir da reflexdo das entrevistas, que revelam a
predominéancia de atividades experimentais tradicionais ao longo do curso bem como
potencialidades das experiéncias formativas vivenciadas de forma excepcional em
componentes optativos. De fato, os resultados mostram os beneficios que agbes
formativas direcionadas a estabelecer relacéo entre experimentacdo investigativa e
PCC podem proporcionar a formacdao inicial em Quimica.

Palavras-chave: Formacdo inicial de professores; Pratica como componente
curricular, Experimentagéo investigativa; Experiéncias formativas.



ABSTRACT

The Brazilian educational landscape has undergone a series of reforms both in Higher
Education and in the context of Basic Education. One of the main reforms in
undergraduate teacher education programs (licenciaturas) involves the necessary and
mandatory inclusion of integrative subjects that articulate practical and theoretical
knowledge related to teacher training. In Basic Education, discussions have focused
on the implementation of the "New High School" guided by the Common National
Curriculum Base (BNCC). In this context, debates surrounding teacher education have
intensified, especially regarding the essential knowledge required for teacher training
and the competencies demanded by basic education for future professional practice
— such as working through investigative experimentation. Accordingly, this
dissertation seeks to address the following problem: How do Practice as Curricular
Component (PCC) spaces contribute to the understanding and development of
investigative experimental activities in an initial teacher education program in
Chemistry in the Sertéo region of Pernambuco? To this end, our objective is to analyze
how PCC spaces contribute to the discussion and development of investigative
experimentation in the initial training of Chemistry teachers, with a focus on the
undergraduate Chemistry program of the Academic Unit of Serra Talhada at the
Federal Rural University of Pernambuco (UAST/UFRPE). This is a qualitative
investigation, and data were constructed through bibliographic research, in which
papers published in the proceedings of the National Research Meeting in Science
Education and the National Meeting of Chemistry Teaching, as well as in journals
focused on Science Education, were analyzed. Documentary research was also
conducted based on the Pedagogical Course Project (PPC) of the Chemistry teacher
education program at UAST/UFRPE. In addition, narrative interviews were conducted
with undergraduate students, aiming to understand their perceptions regarding their
formative experiences, and a case study was carried out involving formative actions
related to investigative experimentation within the context of PCC, specifically in the
course "Instrumentation for Chemistry Teaching." The analysis of the constructed data
was supported by Discursive Textual Analysis (DTA), which was chosen for being an
intensive analytical approach that allows for creative modes of study, research, and
learning. The investigation revealed that the contributions of PCC spaces to
experimentation are not yet explicitly emphasized in the context of scientific research.
Although the PPC is organized in a way that promotes experimentation as a formative
strategy for future teachers, there is still a need to establish effective strategies for the
implementation of PCC—patrticularly in relation to teaching through experimentation.
This was evidenced not only through documentary analysis but also through reflections
derived from the interviews, which revealed the predominance of traditional
experimental activities throughout the course, as well as the potential of formative
experiences that occurred exceptionally within elective course components. Indeed,
the results highlight the benefits that formative actions aimed at establishing
connections between investigative experimentation and PCC can bring to initial
teacher education in Chemistry.

Keywords: Initial teacher training; Practice as a curricular component, Investigative
experimentation; Formative experiences.
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1 A LENTE DA CURIOSIDADE: DANDO INICIO A INVESTIGACAO

A construcdo da presente pesquisa surgiu da busca por compreender tematicas
relacionadas ao processo de constituicdo do ser professor de Quimica. Tal processo
envolve saberes, praticas e experiéncias formativas, tendo como parte importante
aguelas vivenciadas nos espacos de formacao inicial de professores que, apesar de
virem se modificando ao longo do tempo, ainda permanecem restritas e pouco
problematizadas.

Beqo, Oliveira e Corréa (2017) apontam que € necessario estabelecer a
racionalidade pratica como modelo formativo associado a profissao, em contraposicao
ao modelo de racionalidade técnica que, segundo Maldaner (2013), € um dos grandes
responsaveis pela crise das licenciaturas no ambito das universidades. Dessa forma,
para alcancar novos patamares de qualidade na formacéo docente, € preciso repensar
os modelos formativos vigentes e implementar processos que possibilitem a
superacao da dicotomia entre teoria e pratica — ou seja, a defesa de uma formacéo
inicial menos fragmentada e que contribua para a constituicdo dos saberes
profissionais e para a atuacao docente.

Dessa discussao, alguns pontos emergem das orientacdes presentes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial de professores da educacéo
basica, que possuem uma longa trajetoria de reformas, as quais, consequentemente,
refletem na estruturacé@o dos curriculos dos cursos de licenciatura (BRASIL, 2015, p.
8). Um desses pontos é a necessaria e obrigatoria inclusédo de disciplinas integradoras
gue articulem os conhecimentos praticos e tedricos relacionados a formacao do
professor. Dessa forma, com a instituicdo da Pratica como Componente Curricular
(PCC), com um total de 400 horas, fez-se necessdria a reorganizacdo da matriz
curricular dos cursos de licenciatura, bem como o fortalecimento dos estagios
supervisionados e dos programas institucionais de formagao inicial — como o
Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia
Pedagdgica — que sdo, constantemente, cercados por debates dicotdmicos e
polarizados, como aqueles que tratam sobre o saber e o saber fazer na profissao
docente, a teoria e a pratica (BRASIL, 2015, p. 12).

Paralelo a essa discussdo, destacamos que a recente reestruturacdo no
curriculo do Ensino Médio, a partir do advento da Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC) e da adequacéao do curriculo do estado de Pernambuco ao nacional, mostram
como a formacéo inicial e continuada de professores precisam ser constantemente
refletidas, revisitadas e ressignificadas (BRASIL, 2018; PERNAMBUCO, 2019). O
objetivo seria, garantir um alinhamento entre o que é demandado nos documentos
oficiais e a pratica docente, ou, dito de outro modo, como tais documentos s&o
recontextualizados nas salas de aula e quais necessidades formativas para esse
processo de recontextualizacdo. Direcionamos nossa investigacao para dois aspectos
destacados nas orienta¢des para o Ensino Médio e que merecem ser revisitados nos
cursos de formacdao inicial de professores, a investigacdo e a experimentacao, de
modo mais especifico a experimentagéo investigativa.

Historicamente, a experimentacdo no ensino de Ciéncias e, mais
especificamente, no ensino de Quimica, tem sido incluida no contexto da Educacéo
Béasica por meio de abordagens tradicionais. Essas praticas, muitas vezes, limitam-se
a simples comprovacao de teorias previamente estudadas em sala de aula ou a
reproducdo mecanica de procedimentos previamente definidos pelo professor. Nessa
perspectiva, o aluno assume um papel passivo no processo de aprendizagem, apenas
executando etapas prescritas sem compreender, de fato, os fundamentos cientificos
envolvidos ou o propoésito da atividade experimental. Além disso, observa-se que
essas praticas pouco promovem o desenvolvimento do pensamento critico, da
autonomia e da capacidade investigativa dos estudantes, uma vez que o foco recai
majoritariamente na validacéo de conteudos ja consolidados, e ndo na construcédo do
conhecimento por meio da problematizacdo e da reflexdo sobre os fenédmenos
observados (LIMA, 2016).

Tal abordagem desconsidera o potencial formativo da experimentagdo como
ferramenta metodoldgica capaz de favorecer a articulacao entre teoria e pratica, bem
como de fomentar o desenvolvimento de habilidades cientificas, como a observacao,
a formulagcédo de hipdteses, a andlise de dados e a argumentacdo. Nesse sentido,
torna-se relevante ressignificar o papel da experimentacdo no ensino de Quimica,
integrando-a a propostas pedagogicas que priorizem a investigacdo, a indagacao e a
contextualizacdo, de modo a aproximar o estudante da pratica cientifica real e
promover uma aprendizagem significativa e transformadora.

Os desafios para aproveitar a potencialidade do uso da experimentacédo vao

muito além do contexto do ensino basico, visto que os futuros professores ainda sao



11

formados a partir de um ensino no qual a experimentacao nao € vivenciada de maneira
gue desenvolva nos licenciados habilidades e competéncias suficientes para construir
atividades potencializadoras de conhecimento de forma mais dinamica,
contextualizadas e com aplicagéo real. Melo, Dutra e Davila (2021), em um estudo
sobre a experimentagcao no Ensino Superior, destacam a dificuldade dos licenciandos
em ultrapassar a barreira do ensino tradicional quando da proposicao de atividades
experimentais. Em Rotta, Aradjo e Bezerra (2020), encontramos uma importante
reflexdo sobre a ndo vivéncia de licenciando com aspectos relativos a historia da
experimentacdo, o que, para os autores, podem contribuir para o fortalecimento de
crengas equivocadas sobre a Ciéncia.

Em estudo publicado em 2009, Guimaraes jA chamava a atencéo para o fato
de a experimentacdo ser uma estratégia eficiente para criacdo de problemas reais que
permitam a contextualizacdo e o estimulo a questionamentos de investigacdo. O
estudo, apesar de ter sido desenvolvido para o contexto do Ensino Médio, traz
elementos importantes e que devem ser considerados também na formacao inicial de
professores, tais como: a nao inser¢ao de experimentacido do tipo “receita de bolo”
nas salas de aula de Quimica; a Ciéncia enquanto processo que ndo é atedrico; a
possibilidade de vivéncia de situacfes concretas por meio da experimentacao; e a
necessidade de tracar novas perspectivas avaliativas distanciando-se de abordagens
mais tradicionais.

Nessa perspectiva, os espacos da Pratica como Componente Curricular (PCC),
engquanto elementos estruturantes dos curriculos dos cursos de formacéo inicial de
professores de Quimica, assumem um papel central na problematizacdo e
ressignificacdo das abordagens didaticas, especialmente no que diz respeito a
experimentacéo (JESUS; CRUZ; PACHECO, 2023). Tais espa¢os podem — e devem
— promover praticas que transcendam a fragmentacédo do saber e 0 uso meramente
ilustrativo da atividade experimental. E fundamental que os licenciandos sejam
apresentados a propostas de cunho investigativo, que valorizem a construcao ativa
do conhecimento e favorecam o desenvolvimento de uma postura reflexiva e critica
frente a pratica docente. Como afirmam Bego, Oliveira e Corréa (2017, p. 253), trata-
se de incorporar “uma dimensao da formagdo que visa promover a superacado da
dicotomia teoria-pratica por meio da teorizacao da prética e da constituicdo da praxis

docente como agao informada”. Dessa maneira, mudancas nos modos de formacéo
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inicial de professores sobre a temética pode oferecer contribuicbes para que
perspectivas inovadoras possam ser inseridas nas salas de aula de Quimica.

A partir desse contexto, € apresentada a questdo orientadora que conduziu a
investigagdo: Como espacos de Pratica como Componente Curricular contribuem para
a compreensao e para o desenvolvimento de atividades experimentais investigativas
em um curso de formacado inicial de professores de Quimica no Sertdo de
Pernambuco?

Para responder a probleméatica proposta, foi definido o seguinte, objetivo geral:
Analisar como os espacos da Pratica como Componente Curricular (PCC) contribuem
para a discussao e o desenvolvimento da experimentacao investigativa na formacgao
inicial de professores de Quimica, com foco no curso de Licenciatura em Quimica da
Unidade Académica de Serra Talhada/Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UAST/UFRPE).

Ainda sao objetivos especificos:

. Identificar concepcdes de experimentacdo vinculadas a Pratica como
Componente Curricular em pesquisas sobre formacéo inicial docente, bem como em
documentos orientadores e estruturantes do curso de licenciatura em Quimica da
UAST/UFRPE;

. Analisar experiéncias formativas que envolvam praticas de experimentacdo
investigativa desenvolvidas nos espacos de PCC ao longo do curso de Licenciatura
em Quimica da UAST/UFRPE;

. Analisar propostas de experimentacdo investigativa elaboradas por
licenciandos em Quimica no contexto da Pratica como Componente Curricular na
UAST/UFRPE.

Esta dissertacdo est4d organizada em secdes intituladas como base em
metéforas provenientes do contexto de investiga¢do realizado por detetives na busca
por solucionar um caso. Nessa primeira, introduzimos a pesquisa a partir da— LENTE
DA CURIOSIDADE: DANDO INICIO A INVESTIGACAO, ou seja, da explicacdo da
motivacdo da pesquisa e apresentamos um panorama geral da condugédo da

investigacao.
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A segunda é apresentada — como NA CENA DO SABER: TEORIAS QUE
FUNDAMENTAM A INVESTIGACAO — e é a fundamentac&o tedrica acerca dos temas
abordados na pesquisa, tais como consideracdes acerca da formacao inicial dos
professores de Quimica, quando discutimos diferentes aspectos necessarios para
uma boa formacdo docente e a influéncia da estrutura curricular do curso de
Licenciatura em Quimica no contexto da formacdo dos futuros professores de
Quimica. Também, apresentamos os entendimentos e desafios para a implementacéo
dos espacos de Pratica como Componente Curricular no curriculo das licenciaturas.
Por fim, apresentamos a importancia da experimenta¢édo para o ensino de Quimica,
apresentando questdes histéricas, dificuldades e beneficios, principalmente no que
diz respeito a experimentacdo de cunho investigativo.

A terceira secdo — MISSAO INVESTIGATIVA: O METODO EM PRATICA -
apresenta a estrutura organizacional que compreende o local em que a pesquisa foi
realizada, os participantes da pesquisa, os procedimentos éticos adotados, o0s
instrumentos de coleta de dados e o método adotado para a realizar a analise de
dados, bem como a justificativa das escolhas realizadas & medida que foi sendo
executada a metodologia. A quarta se¢cdo — EUREKA! O QUE A INVESTIGACAO NOS
REVELOU? — trata da comunicacao da analise realizada, sendo esta realizada a partir
da Analise Textual Discursiva (ATD) a sua comunicacdo € realizada a partir de
metatextos construidos de forma a esclarecer o que se mostrou sobre a relagéo entre
0s espacos de pratica como componente curricular e a experimentacao investigativa
no contexto da formacédo de professores de Quimica no Sertdo Pernambucano. A
quinta secdo — CONSIDERACOES DE UM CAMINHO INVESTIGATIVO — aborda a
pesquisa a partir das consideragoes.
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2 NA CENA DO SABER: TEORIAS QUE FUNDAMENTAM A INVESTIGACAO

Apresentamos, nessa secao, o referencial tedrico que contempla o contexto da
Formacao de Professores, abordando a formacéo inicial de professores de Quimica.
A formacéo inicial de professores de Quimica deve considerar ndo apenas a
apropriagdo dos conteudos especificos da disciplina, como também o
desenvolvimento de competéncias pedagdgicas que favorecam a construcdo de uma
pratica docente critica, reflexiva e transformadora. Nesse contexto, os espacos de
Pratica como Componente Curricular (PCC) surgem como elementos fundamentais
no processo formativo, uma vez que proporcionam ao licenciando vivéncias concretas
do cotidiano escolar desde os primeiros periodos da graduacéo.

Tais espacgos assumem papel estratégico ao possibilitarem a articulagéo entre
teoria e prética, rompendo com modelos tradicionais de formagéo fragmentada. Além
disso, sdo ambientes férteis para o0 desenvolvimento de propostas didaticas
inovadoras, como a experimentacao investigativa, que coloca o aluno no centro do
processo de aprendizagem, estimulando a curiosidade, o pensamento critico e a
construcdo ativa do conhecimento. Ao discutir a contribuicio da PCC para a
experimentacéo no ensino de Quimica, € possivel repensar os caminhos da formacao
docente, ampliando as possibilidades de atuacdo dos futuros professores e

qualificando o ensino de Ciéncias na Educagéo Basica.

2.1 Formacao Inicial de Professores de Quimica

Ao questionar quais 0s requisitos necessarios para formar bons professores,
preparados para lecionar, um dos primeiros pensamentos é realizar um curso de
licenciatura, entretanto, em volta da formacdao inicial permeiam varios problemas que
exercem influéncia direta na qualidade do professor que é formado. De acordo com
Fernandez (2018), o cenario educacional brasileiro € marcado por diversos desafios,
entre os quais se destaca a formacao de professores, considerada um dos aspectos
mais criticos desse contexto. Historicamente, essa formacéo foi estruturada com base
em um modelo tradicional conhecido como esquema 3+1, caracterizado pela divisdo

do curriculo em trés anos voltados para disciplinas de conteudo especifico da area e
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apenas um ano destinado as disciplinas de carater pedagogico, o que reforca a
separacao entre saberes cientificos e saberes docentes.

Esse modelo baseado na racionalidade técnica para formacéo de professores
apresenta implicacdes até os dias atuais, pois contribui para a ampliacdo da dicotomia
entre conhecimentos pedagogicos e conhecimentos especificos, dificultando uma
visdo pedagdgica sobre os conteudos estudados no decorrer da licenciatura. Segundo
Mouréo (2019) a principal implicacdo parece ser a dificuldade durante a formacéo
inicial dos licenciandos de se verem e atuarem como professores e, assim,
comecgarem a construir suas identidades e saberes docentes. Ou seja, os licenciandos
tendem a aprofundar-se mais nos conteudos especificos e técnicos da area, porém,
muitas vezes, ndo sédo estimulados a valorizar a docéncia nem a refletir criticamente
sobre as metodologias e estratégias necessarias para ensinar esses conteudos de
forma significativa.

A discussdo que permeia a formacéo de professores vai além da modificacdo
da organizacdo curricular, isto por si sé ndo rompera com a visdo simplista do ato de
ensinar (SILVA, 2017). E preciso construir uma relacdo dinamica entre o que &
vivenciado no cenario académico e o que é demandado pela educacao basica.

Nesse sentido, faz-se necessario mencionar que o principal objetivo do curso
de Licenciatura em Quimica é formar o professor para atuar na Educacao Basica.
Assim, a formacdo de professores em um nivel superior deve adequar-se as
necessidades da sociedade, vislumbrando a expanséo da escolarizagéo e a elevagao
do nivel intelectual da populacdo (MESQUITA, 2011).

2.2 Préatica como Componente Curricular na Licenciatura em Quimica

O enfrentamento ao modelo de formacédo centrado na racionalidade técnica,
citado anteriormente, que ainda perdura em nosso contexto atual, tem sido
influenciado pelo movimento de valorizagdo do modelo centrado na racionalidade
pratica, sendo a emergéncia da proposta de inser¢cdo da PCC ao longo das matrizes
curriculares dos cursos de formacédo de professores um dos principais movimentos
(CALIXTO et al., 2014).

A prética se caracteriza por ser propria da atividade do professor e tornou-se

mais abrangente por considera-la como dimensé&o do conhecimento que se relaciona
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com a teoria, visto que apresenta dimenséo investigativa, sistematizacéo, criatividade,
planejamento e avaliagdo (CALIXTO, 2019). Nos documentos normativos, a PCC é
um elemento do curriculo que ndo deve se restringir a um momento especifico da
formacdo, mas deve ser permanente e associada a construcdo da identidade
profissional docente (BRASIL, 2001).

A PCC é incentivada para que ocorra ao longo de toda a formacédo do
licenciando funciona como uma forma de garantir que a articulacdo entre teoria e
pratica ocorra, segundo Silva e Guimaraes (2019), a valorizacdo da pratica surge nas
normativas como uma forma de desenvolver competéncias e habilidades dos
licenciandos para atuar na Educacéo Basica.

No decorrer das ultimas duas décadas, uma série de movimentos de
reestruturacao foram estabelecidos via documentos normativos. Entretanto, apesar do
tempo significativo da sua primeira ocorréncia nesses documentos a PCC ainda se
configura como um campo de duavidas e incertezas. Segundo Calixto (2019), isso
ocorre em razao de diversos fatores que tém gerado amplos sentidos atribuidos a
Pratica como Componente Curricular, resultando, consequentemente, em uma
pluralidade de formas de sua implementacdo nos curriculos dos cursos de
licenciatura.

Nesse sentido, considera-se que, apesar das mudancas promovidas pelas
resolucdes apresentarem avancgos importantes para o campo da formagédo de
professores e para a organizacgao curricular das licenciaturas, a implementacéo da
PCC aproveitando toda a sua potencialidade ainda € um desafio, no qual se faz
necessarios debates e reflexdes.

Ao refletir sobre a prética, Broch (2022) afirma que a PCC deve desenvolver-
se em “articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de
trabalho académico”, proporcionando a cada licenciado “a formagao da identidade do
professor como futuro educador”. Em consonancia a essa afirmagéo, Sousa e Del
Pino (2022) destacam que a PCC foi desenvolvida para que o futuro professor
construisse os conhecimentos atrelados a sua profissdo e para isso, além dos
conhecimentos especificos é necessario compreender e associar aos conhecimentos
pedagdgicos que a docéncia exige.

De acordo com Ferreira e Oliveira (2018), a inclusédo da PCC nos cursos de

licenciatura em Quimica representa uma oportunidade de ressignificar a formacgéao
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docente, permitindo o didlogo entre a teoria e as experiéncias reais do cotidiano
escolar. Ao se propor refletir sobre a elaboracéo dos projetos pedagogicos de curso a
partir das politicas propostas no contexto da PCC, Almeida (2016) busca compreender
as contribuicdes e as possiveis acbes que surgem a partir desse movimento e conclui

a partir de suas analises que:

Quase 40% dos 18 projetos pedagdgicos analisados optaram pela insercao da
Pratica como Componente Curricular em disciplinas de carater pedagdgico
e/ou de carater técnico-cientifico ja existentes no curso de formacao de
professores de quimica, indicando a preocupacdo com a superacdo da
dicotomia entre teoria e préatica, que é um direcionamento encontrado nas
normativas legais referentes a PCC, para justificar a determinacdo das 400
horas nas licenciaturas. Observou-se ainda que 22% deles optaram pela
inserc¢éo, da PCC, por meio da criacdo de novos componentes curriculares na
matriz do curso de formacgéo de professores. Essa opc¢do de configuracdo
curricular se apresenta como um momento formativo bem delimitado, com
ementas e carga horarias bem definidas, dentro dos cursos de formagédo de
professores de quimica do estado de Goias (p.123).

Apresentando assim um panorama do cendrio sobre a inser¢cdo da PCC nos
PPC dos cursos de licenciatura em Quimica, mostrando que séo diversas as formas
de contemplacédo e que as instituicdes organizam de maneira diferente a distribuicéo

da PCC no curso. Sobre esse aspecto Silva e Guimaraes (2019) destacam que:

Independente do modelo curricular que tem disciplinas especificas para PCC
ou no modelo hibrido que tem 400 horas de PCC, ao longo de diferentes
disciplinas e em disciplinas especificas, visualiza-se toda a potencialidade das
atividades de PCC para a formagé&o docente. Por outro lado, evidencia que nas
demais formas de inserir a PCC nos cursos de Licenciatura em Quimica as
horas podem estar evidenciadas de forma burocrética, apenas para atender a
legislagéo (p.590-591).

Dessa maneira, mesmo a legislacao que estabelece a inser¢cédo das 400 horas
PCC nédo determinando os meios para inseri-la, é importante que as instituicdes
definam e exponham de forma clara em seu PPC, pois essa clareza pode vir a garantir

uma vivéncia potencializada dos espacos de PCC.

2.3 O Curso de Licenciatura em Quimica da Unidade Académica Serra Talhada

A origem da Unidade Académica de Serra Talhada (UAST) ocorreu nos anos

2000, devido a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) aderir ao
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Programa de Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais, que tinha
como finalidade interiorizar a formacé&o superior, expandindo suas atividades ao criar
campus no interior do Estado de Pernambuco (UFRPE, 2022).

Nesse contexto, o conselho universitario da UFRPE aprovou a criacdo de uma
Unidade Académica com implementacédo na cidade de Serra Talhada, de acordo com
a resolucdo n°® 147, em 17/10/2005. A UAST esté localizada no territério do sertdo do
Pajeu, ofertando atualmente os cursos de Bacharelados em Agronomia,
Administracdo, Engenharia de Pesca, Sistemas de Informag&o, Economia e Ciéncias
Biolégicas, bem como Licenciaturas em Quimica e Letras (UFRPE, 2019; UFRPE
2022).

O cenario que demonstra a necessidade de ofertar o curso de Licenciatura em

Quimica na UAST é retratado no PPC ao trazer que:

Os dados do INEP de 2003 apontam que a demanda nacional, no ano de 2002,
era de 55.231 professores de quimica, considerando o ensino fundamental e
0 médio. O instituto indicava que seria necessario formar 25.397 professores
de quimica entre 2002 e 2010, embora tal nimero néo fosse atender a caréncia
de profissionais na area. De um modo geral, nas escolas, a quimica se
apresenta como carreira que ndo desperta interesse na maioria dos jovens por
diferentes raz8es. Outro fator que merece destaque na regido do alto sertdo
de Pernambuco, € que os professores que ministram aulas de quimica no
ensino médio ndo foram formados na area, acarretando ainda mais
dificuldades da popularizacdo da ciéncia quimica na regido (PPC UFRPE,
2013, p. 11).

Nesse contexto, o curso de Licenciatura em Quimica na UAST teve inicio no
primeiro semestre de 2007. A organizagao dos componentes curriculares em relagéao
a carga horaria, desse perfil, pode ser visualizada a partir do quadro 1.

Quadro 1 — Resumo da carga horéria do perfil 902 licenciatura em Quimica UAST/UFRPE

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Disciplinas 2715 h
Disciplina Teorico-Préticas Obrigatérias 2.655h
Disciplinas Teorico-Praticas Optativas 60 h
Carga Hordria Total do Curso 2715 h

Fonte: (PPC UFRPE, 2013, p. 18)
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Desta forma, o curso de Licenciatura em Quimica apresenta componentes
obrigatorios, sendo dois de 90 h, dois de 180 h e os demais de 60 h, organizados em
9 periodos, totalizando 2655 h de disciplinas obrigatérias. Além disso, o curso oferece
1 disciplina optativa de 60 h e atividades complementares livres, totalizando uma
carga horéria total do curso de 2715 h (UFRPE, 2013). Esse perfil apresentava muitos
vestigios historicos que ecoavam na formacao, principalmente em relacéo a presenca
marcante de caracteristicas bacharelescas que acompanhavam os cursos de
Licenciatura em Quimica desde sua origem (LIMA, 2018).

Em 2013, o curso passou pela primeira reestruturacdo de seu projeto
pedagogico, resultando em um novo perfil, nomeado por Perfil LPQ001, o qual tinha
como principal objetivo obter a consolidacdo em relacdo a formacdo docente dos
estudantes, que passaram a cursar ao todo 3450 horas em cinco anos (UFRPE, 2019).
Assim, de acordo com PPC LPQO001 (UFRPE, 2013, p. 18) a organizacao curricular
desse perfil ao buscar um estudo de conceitos quimicos relacionados com aspectos
do cotidiano, levantam questdes sociais, tecnoldgicas e cientificas essenciais para a
formacao docente em Quimica propde 36 componentes curriculares obrigatérias de
60 h, sendo um de 90 h e dois de 180 h com 60 minutos de aula em cada, divididos
em 10 periodos, totalizando 2610 h de disciplinas obrigatérias. Além disso, 0 curso
oferece 8 disciplinas optativas de 60 h cada e 360 h de atividades complementares,
totalizando uma carga horéria total do curso de 3450 h, conforme compreende no

quadro 2.

Quadro 2 — Resumo da carga horaria do perfil LPQO0O01 licenciatura em Quimica UAST/UFRPE

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Disciplinas 3090 h /168 créditos
Disciplina Teoérico-Praticas Obrigatorias 2.610 h/ 174 créditos
Disciplinas Tedrico-Praticas Optativas 480 h / 32 créditos
Monografia 150 h/ 10 créditos
Atividades Complementares 360 h / 24 créditos
Carga Hordria Total do Curso 3.450 h / 230 créditos

Fonte: PPC LPQO01 UFRPE; UAST, 2013, p. 18

No que tange as mudancas propostas por esse novo perfil, estdo relacionadas
a insercao de novas disciplinas na grade curricular, o que justifica 0 aumento da carga

horéaria do curso. Para contemplar as mudancas pretendidas, foi necessario diminuir
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a carga de algumas disciplinas, como a Analise Organica que passou a ser “Quimica
Organica C” e de uma carga horaria de 90h para 60h

De forma geral, a principal mudanca entre os perfis, além da carga horaria, esta
relacionada a oferta de uma diversidade de componentes curriculares optativos que
demonstra ter como objetivo proporcionar uma formagao conceitual mais ampla para
os alunos, possibilitando efetividade em relacdo a construgdo da pratica docente ao
longo do curso (PPC LPQO01 UFRPE; UAST, 2013, p. 84). O quadro 3 traz os
componentes curriculares optativos ofertados pelo curso, sua carga horaria individual

e 0S pré-requisitos necessarios para cursar:



UAST/UFRPE
R . Carga Horiria (h) ) .
Disciplinas Optativas Sernanal | Semestral Pré-Requisitos
Quimica Quintica ¢ Aplicagoes ; 6 | QuimicaGeralB
Teu_lriz_l de grupos e suas aplicacdes em 1 60 QJuimica Inorganica
(uimica
Cuimica dos materiais q T -
Processos industriais 1 G0 -
Ceologia e Mineralogia | 60 -
Fisico-Quimica Experimental | Gl Fisico-Quimica A
Quimica
Quimica Organica Experimental 1 G0 Experimental e
QDuimica Organica A
Quimica Inorginica Experimental 1 G0 Quimicz E‘mrganma
Quimica
Experimental;
Cuimica Experimental 11 q G Quimica Ceral B;
Quimica Inorganica
A
Manotecnologia | 60 -
Quimica Tecnoldgica Aplicada 1 G0 -
Quimica Analitica B
Andlise Quimica Ambiental | Gl & Quimica
Ambiental
Biomoléculas q 60 -
Bioquimica 1 G0 -
Fisico-Quimica Organica 1 G0 QF]::::? {;Jurﬁ:lli-lr.:iﬂ&
Ecologia Quimica | 60 -
Andlise Quimiométrica Multivariada 9 Gl -
Tdpicos Especiais em Histdria e P 60 Historia da
Filosofia da Ciéncia Ouimica L
Polimeros: fundamentacio e aplicacio 1 GO Uumm:a;lrgamca
Estatistica 4 G0 -
Inglés Instrumental 4 GO -
Introducio a Sociologia 4 GO -
Aniilise de Alimentos 4 60 -
Algehrd Linear 1 G0 Matematica
s . . Célculo Diferencial
Cdlculo Diferencial Integral I11 4 60
Integral 11
Semindrios | | 60 -

Fonte: PPC LPQO001 UFRPE; UAST, 2013, p. 23
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Quadro 3 — Disciplinas optativas disponibilizadas pelo perfil LPQ001 da Licenciatura em Quimica da



22

No que diz respeito as determinagfes legais quanto a PCC nesse perfil, a

instituicdo compreende que:

novas disciplinas na area de Ensino de Quimica foram criadas, de forma a
atender uma das exigéncias do MEC da grade ter, no minimo, 1/5 da carga
horéaria voltada para discussfes pedagogicas, cumprindo um minimo de 400
horas. Dessa forma, as disciplinas de Didatica Geral; Pratica Pedagdgica para
0 Ensino de Quimica A e B; Metodologia para o Ensino de Quimica L,
Instrumentacao para o Ensino de Quimica L; Optativa de Ensino de Quimica
A e B, cada uma de 60 h, totalizando 420 h, proporcionam uma discussao
ampla de teorias da aprendizagem e atuam como praticas como componente
curricular, necessarias na matriz curricular de uma Licenciatura (UFRPE, 2013,
p. 84-85).

A atualizacdo do perfil PLQOO1 do curso, para PLQOO02, foi realizada para
atender a unificacdo de componentes curriculares estruturadores comuns entre as
licenciaturas ofertadas pela UFRPE (conforme a resolugdo CEPE n° 235/2017), bem
como as demandas oriundas do MEC - constantes na resolucdo CNE 02, de 01 de
julho de 2015 (UFRPE, 2017).

No que tange, especificamente, a Resolucdo N° 2/2015 do MEC que trata sobre
a insercao obrigatoria de 400 horas de PCC nos cursos de licenciatura, no entando,
nao determina 0S meios para implementacdo, 0 que proporciona autonomia as
instituicbes quanto a forma de execucao.

Nesse sentido, a partir do PPC da Licenciatura em Quimica € possivel verificar
como a instituicdo entende a PCC e elaborou a distribuicdo da carga horaria, sendo

nesse caso o resultado da:

Integracao entre as componentes curriculares especificas do curso de Quimica
(Quimica Analitica, Quimica Inorganica, Quimica Orgéanica, por exemplo) e a
pratica docente do licenciando em Quimica, em formacéo. Para isso, cada
componente curricular atribui, de forma individual, uma carga horaria para a
PCC. Tais cargas horérias variam entre 15 e 45 h e, de forma geral, equivalem
de 25 a 100% da carga horéaria da componente curricular (BRASIL, 2015).

Além disso, a instituicdo optou por distribuir 405h de PCC ao longo dos
componentes do nucleo de componentes curriculares obrigatérios de formacao
especifica de Quimica e alguns componentes obrigatorios da formacdo pedagdgica,
ou seja, ao longo de todo o processo formativo dos licenciados (UFRPE, 2019).
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Almeida (2016, p. 59), considera “‘que o PPC é parte fundamental do curriculo
dos cursos de formacdo de professores, entendidos como indicadores de
possibilidades de formacgéo de nivel superior, por ndo serem fechados e absolutos”.

De acordo com Mesquita (2020, p. 786), ao tomar-se como objeto de estudo o
PPC de um curso, é possivel compreender o perfil pretendido para o profissional a ser
formado naquela instituicdo. Logo, a partir do perfil apresentado pela instituicdo para
distribuicdo da carga horaria de PCC pode significar um compromisso com a formacéo
integral dos futuros professores, pois compreende-se que tal escolha foi feita na
intencdo de oportunizar a articulagéo de atividades que permitam a reflexdo sobre a
pratica de ensino tanto em disciplinas de conhecimentos pedagodgicos quanto em
disciplinas de conteudos técnicos e experimentais.

Ao buscar identificar quais as necessidades formativas para professores de
Ciéncias que sao consideradas pelos professores que atuam no curso de Licenciatura
em Quimica da UAST/UFRPE, Magalhdes; Simdes Neto; Silva (2018) chegaram a

conclusao que:

Existe pouco dialogo entre o conhecimento tedrico e o pratico quando falamos
da formagdo de professores de Quimica. Nossos resultados mostram que,
embora muitas das necessidades formativas tenham sido reconhecidas nas
falas dos professores, que também reconhecem a necessidade de renovagao
na formacao inicial, percebemos que os professores formadores, em geral,
desconhecem a maioria dos pressupostos tedricos necessarios para uma
formacdo que contemple as necessidades exigidas para uma boa formacgéo
de professores de Quimica (MAGALHAES; SIMOES; SILVA, p.240).

Desta forma, os resultados deste trabalho sinalizam para esta pesquisa pontos
qgue contribuem de forma direta para a compreensao de como os espacos de PCC

previstos no PPC séo utilizados pelos professores formadores.

2.4 Perspectivas sobre o Ensino de Quimica na Formagao Docente

A area de Ensino de Ciéncias, hd décadas, vem se preocupando com a
melhoria do ensino e da aprendizagem. Na area do Ensino de Quimica,
especificamente, essa melhoria passa pela implementacédo de aulas que apresentem
multiplas possibilidades de aprendizagem e atividades que estimulem o protagonismo

do aluno (SOUZA, 2018). Algumas perspectiva tedricas vem sendo repensadas ao
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longo da histéria, e formatos de ensino ganharam destaque, como 0 ensino por
experimentagao.

Nesse contexto relativo ao ensino de Quimica, em que ha uma tendéncia em
focar os métodos de ensino nos formatos tradicionais, tem levado profissionais da
educacdo superior e discentes dos cursos das Ciéncias a levantarem relevantes
guestionamentos a respeito da capacidade das universidades em preparar os futuros
professores para uma docéncia critica, ativa e reflexiva (MORESI et al., 2016 apud
SOUZA et al., 2021).

Diante desse cenario, os curriculos dos cursos de Quimica, mesmo ofertando
as disciplinas pedagdgicas, muitas vezes nao relacionas de forma interdisciplinar
entre as elas, privilegiam aspectos tedricos, ou seja, replicam técnicas ou métodos
tradicionais e suprimem as praticas de experimentacdo e investigacéo,
respectivamente, o que impossibilita o processo de formacgao integral dos futuros
docentes, uma vez que, a auséncia de uma formacdo inicial completa, o futuro
professor replicard o método tradicional em que foi submetido em sua formacao inicial
(SOUZA; SANTOS, 2021).

De fato, o ensino tradicional dos contetudos da area de Quimica costuma ser
marcado por aulas meramente expositivas, tedricas, e as aulas praticas em sua
maioria, costumam seguir um roteiro engessado, e ndo despertam interesse do
educando (CHEN, 2023; SHUKLA, 2024). Segundo Valente et al (2017), abordagens
pedagdgicas baseadas em metodologias ativas, podem contribuir com o
desenvolvimento de habilidades praticas no Ensino de Quimica que sdo essenciais
no desenvolvimento da autonomia docente, pois esse método insere o estudante no
processo do ensino, tornando-se protagonista no seu percurso da docéncia, em face
da oposicéo a abordagem pedagdgica tradicional a qual o conhecimento é centrado
na transmissao de conteudo pelo professor.

Neste marco de discussédo da formacao docente, acrescenta-se 0 ensino por
problemas, uma abordagem pedagogica que se baseia na resolugcdo de situagdes-
problema reais ou simulados como ponto de partida para o processo de ensino e
aprendizagem (MORESI et al,. 2019). Essa metodologia coloca o aluno frente a
desafios que sao fundamentais para seu desenvolvimento (Souza e Dourado, 2015).

E conveniente destacar que o ensino de Quimica por problemas é

fundamentado na construcao de habilidades e competéncias essenciais na Educacgao
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Basica, portanto, o docente em formagédo inicial necessita relaciona-se com essa
pratica ao logo de sua formagao, sabendo que serédo essenciais no “fazer” docente,
sendo estas delimitadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), segundo a
gual os direciona os professores a proporcionar tais conhecimento a seus alunos; eles

devem ser aptos a:

Analisar situagdes-problema e avaliar aplica¢gdes do conhecimento cientifico
e tecnoldgico e suas implicacdes no mundo, utilizando procedimentos e
linguagens préoprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que
considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por
meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo
(Brasil, 2017, p. 539).

Sob essa 6tica, destaca-se em relacdo a BNCC o papel social que se tem com
o Ensino de Ciéncias da Natureza. Segundo Camargo e Daros (2018), situacdes-
problema, ou situacdes reais, que estejam ligadas ao assunto estudando, contribuem
para a aprendizagem significativa do estudante. Pensando na formacao inicial, o
ensino por problemas é enriquecedor, pois eleva os niveis de compreensao cientifica
capacitando os estudantes da formagdo inicial a metodologias que favorecem o
Ensino das Ciéncias. Segundo Dewey (1976), praticas metodolégicas ativas
fortalecem o desenvolvimento ativo e continuo do aluno. Nesse pensamento, 0 autor
enfatiza que “aprender fazendo”, na utilizac&o e na aplicagcéo de situagcbes-problemas,
possibilita aos alunos investigar e se questionar, levantando hip6teses e ideias diante
dos desafios encontrados na vida cotidiana.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) analisam as concepcdes simplistas a respeito da
formacdo de professores de Ciéncias e enfatizam a importancia de um percurso
formativo que possibilite a construgdo de uma pratica pedagdgica de qualidade, um
objetivo que se torna desafiador dadas as limitagcdes dos cursos e da brevidade do
tempo dedicado a formacéao inicial. Nessa perspectiva, € essencial que a sala de aula,
na formacao docente, ofereca atividades que despertem a reflexdo e favorecam a
construcdo e a organizacao dos saberes dos futuros educandos.

Com base no ensino pratico de Quimica, a experimentacdo como metodologia
educaticativa passou por diversas modificagdes, ao longo da histéria deixando aos
poucos de ser utilizada apenas pelo viés do ensino tradicional, no qual as atividades

experimentais eram realizadas para a simples comprovacao de teoria ou a reproducao
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mecanica de procedimentos estabelecidos pelo professor, sem ou quase nenhuma
discussédo de resultados. De acordo com Silva (2017), para que as atividades
experimentais sejam consideradas efetivas no ensino e na aprendizagem, devem ser
bem planejadas, proporcionar motivagcdo na sua realizagdo por parte do aluno,
possibilitando uma aprendizagem de conceitos da Quimica que ultrapasse a mera
recepc¢ao de conteudo.

Nesse contexto, a experimentacdo no Ensino de Quimica tem se mantido
constante nos debates dentro e fora das salas de aula, seja pelas importantes
contribuicbes para o processo de ensino e aprendizagem ou pelas dificuldades
encontradas para sua realizacéo. Os professores de Ciéncias, segundo Nepomuceno
(2018), em geral acreditam que a melhoria do ensino de quimica passa pela
introducao de aulas praticas no curriculo. No entanto, muitos professores apresentam
resisténcia em assumir uma postura inovadora em sala de aula, que por diversas
vezes € justificado por ndo existirem atividades ja preparadas para o uso do professor;
a falta de recursos para aquisicdo de componentes e materiais de reposicao; falta de
tempo do professor para planejar a realizacdo de atividades; falta de formacéo
adequada para o uso do laboratério ou manutencgao.

Dentre as justificativas apresentadas para ndo implementacéo de atividades
experimentais, € importante destacar as deficiéncias provenientes da falta de
formacao adequada ou a insuficiéncia das atividades vivenciadas enquanto formacéo
inicial de professores, pois, segundo Silva (2017), para as vantagens dessa
abordagem se concretizarem, a didatica de ensino do professor faz toda diferenca no
processo de ensino-aprendizagem, pois o professor atua como orientador ou
facilitador nos grupos de trabalho ou estudo. Desta forma, € necessario adotar uma
perspectiva, repensando a formacéo inicial de professores de Quimica por meio de
mudancas do curriculo e promovendo a diversificacdo na formacéo do professor de
Quimica, considerando o ensino experimental fundamental para a constituicdo do ser
professor de Quimica. Para tanto, entre as possibilidades do ensino de Ciéncias,
destaca-se 0 ensino por investigacao, que oferece ao professor a oportunidade de
inovar suas praticas e refletir sobre sua atuacdo em sala.

Segundo Zémpero e Laburt (2011), o ensino por investigacdo € um método
que reune diferentes abordagens, como: aprendizagem por projetos e resolucdo de

problemas. Essa abordagem de ensino busca estimular os alunos a pensar, debater,
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justificar suas ideias e aplicar conhecimentos tedricos em novas situacdes (Azevedo,
2006 apud Bartazar et al., 2020). Sob essa otica, ha um consenso entre 0s teoricos
sobre a importancia de se criar um ambiente formativo que possibilite a investigacéo
e as vivéncias praticas do processo do trabalho cientifico (Carvalho, 2013).

A importancia das atividades experimentais no Ensino de Quimica, ao longo do
tempo, vem sendo intensificada, estando cada vez mais presente em diversos
documentos que orientam a educacao deste pais, como nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), o qual defende a prética de atividades experimentais a partir de uma
abordagem de temas sociais (do cotidiano) e uma experimentacdo que nao seja
dissociada da teoria e ndo apenas como forma de motivacdo ou de ilustracdo, mas
como efetivas possibilidades de contextualizacdo dos conhecimentos quimico
(BRASIL, 2006).

Atualmente, essa importancia toma destaque com as novas perspectivas em
Educacao, advindas com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é o atual
documento orientador do ensino basico. A importancia das atividades experimentais
e em especial as de cunho investigativo é enfatizada e incentivada por permitir ampliar
e combater alguns problemas estruturais do Ensino de Quimica, problemas
enraizados pelo ensino tradicional como o distanciamento com a realidade e/ou o
contexto social dos estudantes. Tal importancia é destacada nesta parte do texto da
BNCC (2018, p. 550):

Os processos e préticas de investigacdo merecem também destaque especial
nessa area. Portanto, a dimenséo investigativa das Ciéncias da Natureza
deve ser enfatizada no Ensino Médio, aproximando os estudantes dos
procedimentos e instrumentos de investigacdo, tais como: identificar
problemas, formular questdes, identificar informagbes ou variaveis
relevantes, propor e testar hipéteses, elaborar argumentos e explicacdes,
escolher e utilizar instrumentos de medida, planejar e realizar atividades
experimentais e pesquisas de campo, relatar, avaliar e comunicar conclusées
e desenvolver acdes de intervengdo, a partir da analise de dados e
informacdes sobre as tematicas da area (BRASIL, 2018, p.550).

Nesta perspectiva, a experimentagdo assume, portanto, o papel no processo
de ensino e aprendizagem das Ciéncias e confere a experimentacao investigativa um
lugar de destaque. Nos estudos de Andrade (2019), ele destaca que a experimentacao
gue fomente o viés investigativo do aluno tem se mostrado mais efetiva em relagcéo a

experimentacdo nas aulas de Ciéncias. Defende, pois, uma experimentacdo que
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incentive o desenvolvimento de habilidades de resolucdo de problemas e o leve a
refletir a contextualizacdo do ensino com o seu cotidiano. O uso de atividades
investigativas pode levar os estudantes a compreenderem uma visao mais dinamica
e coerente sobre a Natureza da Ciéncia, permitindo o seu desenvolvimento cognitivo
(GONCALVES; LEITE,2018)), j& que é na ocorréncia da investigacdo que acontece a
organizacdo do conhecimento (Souza, 2018).

2.4.1 Experimentacgao Investigativa no Ensino de Quimica

No ambito das discussdes em relacdo a experimentacao investigativa, Wartha
e Lemos (2016) compreendem esse modelo de aprendizagem, no contexto do ensino
de Quimica, como uma metodologia orientada pela resolugdo de problemas, tendo
como base o processo de descoberta. Molena e Ritter (2014) complementam essa
perspectiva ao entenderem a abordagem investigativa como um instrumento
pedagogico que favorece a explicitacdo, a problematizacdo e a ressignificacao de
conceitos, promovendo, assim, a compreensao e apropriagdo do conhecimento pelos
estudantes de maneira mais efetiva e significativa. Nesse mesmo viés Prsybyciem et

al. (2018) destacam que:

A experimentag8o investigativa precisa ser tomada como parte de um
processo de hipoteses, sendo uma necessidade, reconhecida entre aqueles
gue pensam e fazem o0 ensino de Quimica, uma vez que deve se dar,
preferencialmente, nos entremeios de atividades que culminem em reflexdes
(Prsybyciem, Silveira; Sauer, 2018 apud Silveira et al., 2020).

A cerca dessa ldgica, as concepgfes descritas pelos tedricos evidenciam a
abordagem da experimentacdo investigativa alinhada as praticas pedagdgicas,
contemporaneas e ao curriculo, e que valorizam a participacéo ativa do estudante no
processo de ensino-aprendizagem. Ao descreverem a experimentacao investigativa
como metodologia centrada na resolucdo de problemas por meio da descoberta
Wartha e Lemos (2016) destacam o protagonismo do discente e da construcao do
conhecimento de forma autdnoma.

Sob essa oOptica Vidrik e Mello (2015) destacam que:
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Com o0 uso da atividade experimental investigativa, 0 processo percebe o
aluno mais interessado, procurando respostas para resolver o problema,
discutindo com o professor sobre as estratégias a serem utilizadas. Além de
o professor ser uma referéncia aos seus alunos e procurar sempre estar por
perto auxiliando, é de fundamental importancia que o0 mesmo procure nao
fazer interferéncia no ato da atividade experimental, com o objetivo de fazer
com que os alunos sigam o caminho da investigac@o e consigam aprender 0s
conceitos ensinados (VIDRIK; MELLO, 2015, p. 187).

Esse pensamento corrobora para que os licenciandos em Quimica
compreendam a importancia da experimentacéo investigativa na aprendizagem dos
educandos. Nesse viés, € imprescindivel que os cursos de formacédo inicial de
professores em ciéncias fornecam esses saberes e experiéncias aos discentes, pois
€ na busca por desvendar problematicas que os futuros docentes possibilitardo os
seus alunos um ambiente de conhecimento significativo e prazeroso, em que buscam
formular e obter comprovacgdes cientificas por meios da experimentacdo, além de
desenvolver habilidades discursivas-argumentativas sobre questdes ou problematicas
analisadas. Dessa forma, os estudantes terdo mais oportunidades e vivéncias
simbdlicas, visto que, € explorando e experimentando que se constrdi os saberes
cientificos, conforme exposto por Vidrik e Mello (2015).

De acordo com Hadson (1994), a experimentacdo é um saber fundamental para
que os discentes adquiram aporte tedrico no desenvolvimento de sua aprendizagem
como pesquisador. Essa abordagem favorece a aquisicdo do conhecimento técnico-
cientifico e fortalece o pensamento critico, ou seja, contribui para que os estudantes
tecam reflexdes simbdlicas sobre suas praticas. Essa pratica de experimentacdo €
analisada de forma positiva pelo tedrico, por outro lado, ele critica os cursos de
formacdo de professores pela auséncia de abordagens aprofundadas de problemas
investigativos no ensino de Quimica.

Nesse contexto, as atividades por experimentacdo investigativa podem ser
analisadas positivamente pela sua eficacia no tratamento ou na busca de solu¢des de
problemas por meio de experiéncias baseadas em evidéncias. Esse modelo de pratica
pode ser desenvolvido em etapas ou por meio de uma Sequéncia de Ensino
Investigativo (SEI), conforme proposto por Rocha et al. (2013; 2017) e discutido

posteriormente por Rocha e Malheiro (2018).
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Outro aspecto relevante em consonancia com Rocha et al. (2018), é que as
atividades experimentais causam motivagdo nos alunos, tornando os conteudos
cientificos mais atrativos (BRUNING; SA, 2013). Uma vez que, motiva a reflexdo sobre
os fenbmenos quimicos realizados na aula pratica, possibilitando a busca ativa pelo
conhecimento, bem como o levantamento de hip6teses e questionamentos e procura
por solucdes para os problemas a eles apresentados.

Por conseguinte, para o docente, é essencial a reflexdo sobre suas acodes
pedagdgicas, buscando identificar se os discentes conseguiram compreender 0s
fenbmenos quimicos abordados durante as atividades de experimentacdo
investigativa. Essa postura reflexiva favorece a promog¢éo de momentos de discussao
sobre a atividade desenvolvida, consolidando o entendimento dos contetdos
abordados. Dessa forma, ao se posicionar de forma consciente, com uma postura de
pratica pedagogica intencional, o docente tornara o processo de ensino-aprendizagem
mais relevante e eficaz, promovendo uma acomodacéao significativa dos saberes por
parte dos estudantes (SHON, 2000).

O papel do futuro docente pode ser visto como primordial na vida do aluno,
assumindo um dever social de formar um cidaddo critico e ativo em sua
aprendizagem, que possibilite a apropriacdo dos fundamentos cientificos e
tecnolégicos da contemporaneidade, para que assim possa exercer a cidadania em
sua completude. A cerca dessa légica, tornar-se professor, ou seja, constituir-se como
tal, € uma missdo cada vez mais desafiadora. Sobretudo, ao refletir sobre as
responsabilidades atribuidas aos professores pelas mudancas organizacionais e
estruturais recentes no ensino basico. A esse respeito a Sociedade Brasileira de
Ensino de Quimica (SBEnQ) fez duras criticas ao processo de implementacdo do
Novo Ensino Médio pelo Ministério da Educacéo por atribuir:

Aos professores total responsabilidade sobre a implementacdo de uma
proposta arbitraria e sem discuss@es ou respaldos de vivéncias da docéncia,
dos pesquisadores das universidades brasileiras ou das comunidades
cientificas, tendo sido inclusive aprovada por Medida Proviséria (MP). Esse
processo de implementacdo do Novo Ensino Médio reforca os retrocessos
impostos a educacao brasileira pelo atual Governo, precarizando o trabalho
docente e cerceando o0 aprendizado dos estudantes em relacdo aos
conhecimentos quimicos necessarios para uma formacéo critica e cidada
(SBENQ, 2021, p. 1).
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As mudangas propdem uma abordagem pautada da interdisciplinaridade,
inovagdo e contextualizagdo do ensino, principalmente na area de Ciéncias da
Natureza, porém diminui a carga horaria das disciplinas dessa area, retirando do
curriculo o estudo de conceitos importantes, que sustentam os conhecimentos
Quimicos, de tal forma que segundo a SBEnQ (2021), provoca o “apagamento da
disciplina Quimica do curriculo escolar da Educacgéo Basica e, consequentemente, em
médio prazo do encerramento dos cursos de Licenciatura em Quimica”. Ao refletirem
sobre os resultados da sua investigacdo sobre a disciplina de Quimica nas versdes
da BNCC Rabelo et al (2024, p. 36) afirmam que:

Negar o conhecimento quimico, da maneira como esta prescrito na 32 versao
da BNCC, é também negar a participacao cidada aos brasileiros em formacéo.
Dessa forma, concordamos com a necessidade de estudos que possibilitem
delinear abordagens de aperfeicoamento que possibilitem construir uma
educacéao quimica de qualidade, integral e, principalmente, democraticamente
universal. [grifo nosso]

Com base nas criticas apresentadas, percebe-se que a reconfiguracao
curricular proposta pela BNCC, ao mesmo tempo em que valoriza aspectos como
interdisciplinaridade e inovacdo, compromete significativamente a presenca e a
profundidade dos contetudos de Quimica na Educacéo Basica. Esse enfraguecimento
curricular ndo apenas impacta a formacéo cientifica dos estudantes, como também
coloca em risco a continuidade e valorizacdo dos cursos de Licenciatura em Quimica
no pais. Diante disso, torna-se urgente promover debates e pesquisas que contribuam
para o fortalecimento da educacao quimica, garantindo a formacao de sujeitos criticos
e participativos, e assegurando a permanéncia da Quimica como componente

essencial de uma educacéo béasica de qualidade e socialmente referenciada.
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3 MISSAO INVESTIGATIVA: O METODO EM PRATICA

“Estudei os métodos do meu amigo Sherlock Holmes, descobri que muitos foram tragicos, alguns
cOmicos, a maioria meramente curiosos, mas nenhum banal, pois, trabalhando daquele modo, mais
por amor a arte que ao dinheiro, ele ndo aceitava se associar a nenhuma investigacdo que nao
levasse a algo inusitado e até mesmo fantastico”.

— Arthur Conan Doyle, As aventuras de Sherlock Holmes, 2020, p. 479)

As aventuras investigativas de Sherlock Holmes instigam a nossa curiosidade,
brincam com nosso imaginario, despertam a nossa curiosidade e prendem nossa
atencao ao revelar desfechos inusitados. O diferencial do trabalho apresentado por
ele em relacdo a outros detetives € indicado pela motivacdo pessoal apresentada por
ele ao embarcar em uma investigacdo e destaca-se na variacdo de seus meétodos de
acordo com cada caso. Como resultado dessa combinacdo, sempre realizava
descobertas inusitadas e/ou fantasticas. Dessa forma, inspirada pelas peculiaridades
do método investigativo detetivesco, esta pesquisa se utiliza de metafora! para
delinear o percurso investigativo.

Para tal, antes de embarcar em uma missdo investigativa, os detetives
estabelecem objetivos claros de trabalho. Dessa forma, diante da problematica,
desafiadora, de investigacao tem-se como objetivo geral analisar como os espacos da
Pratica como Componente Curricular (PCC) contribuem para a discussdao e o
desenvolvimento da experimentacao investigativa na formacéo inicial de professores
de Quimica, com foco no curso de Licenciatura em Quimica da Unidade Académica
de Serra Talhada/Universidade Federal Rural de Pernambuco (UAST/UFRPE), para
alcancar tal objetivo desmembrou-se o objetivo geral em trés objetivos Especificos,

de forma a estabelecer estratégias para constru¢ao dos dados.

! Na perspectiva da Andlise Textual Discursiva (ATD), as metaforas auxiliam o pesquisador a se mover
em espagos discursivos desconhecidos, ajudando a aproveitar a intuicdo e a imaginagdo e 0s seus
conhecimentos tacitos na elabora¢do e comunicac@o de novos entendimentos construidos ao longo
das analises. Novos entendimentos ndo nascem prontos e claros, exigindo metaforas para sua
expressao (GALIAZZI; RAMOS; MORAES, 2021, p. 100).

GALIAZZI, Maria do Carmo; RAMOS, Maurivan Guntzel; MORAES, Roque (in memoriam).
Aprendentes do aprender: um exercicio de Andlise Textual Discursiva. Santa Maria: Unijui, 2021.
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Nesse sentido, a constru¢ao dos dados contempla trés subdivisbes, em que a
primeira corresponde ao levantamento bibliografico e a pesquisa documental que
busca responder ao primeiro objetivo especifico (Identificar concepcdes de
experimentacdo vinculadas a Pratica como Componente Curricular em pesquisas
sobre formacado inicial docente, bem como em documentos orientadores e
estruturantes do curso de licenciatura em Quimica da UAST/UFRPE) que tem o intuito
de garantir a sustentacdo tedrica e conceitual da pesquisa, bem como obter
informacgdes valiosas sobre o contexto investigado.

O segundo momento de construcdo dos dados envolve a analise das
experiéncias formativas vivenciadas pelos sujeitos participantes desta pesquisa,
conforme o segundo objetivo especifico (Investigar experiéncias formativas que
envolvam praticas de experimentagcdo investigativa desenvolvidas nos espacos de
PCC ao longo do curso de Licenciatura em Quimica da UAST/UFRPE), a partir da
realizacdo de entrevistas narrativas.

O terceiro momento dessa pesquisa esta relacionado a investigacdo quanto a
acoes realizadas em espacos de PCC na formacdo inicial do professor de quimica,
buscando atingir o objetivo (Analisar propostas de experimentacdo investigativa
elaboradas por licenciandos em Quimica no contexto da Pratica como Componente
Curricular na UAST/UFRPE) caracterizando, assim, esta pesquisa como um Estudo
de caso.

Nesta secdo, sdo apresentados os aspectos metodolédgicos escolhidos para a
conducédo deste estudo, ou seja, 0 método que foi colocada em pratica. O caminho
investigativo foi organizado apresentando inicialmente a Caracterizacdo da Missao —
que contempla os elementos basicos da pesquisa, abordagem metodoldgica, natureza
da pesquisa, 0 contexto investigado e os participantes envolvidos — e posteriormente
o detalhamento metodolégico. Em Busca das Informacdes — que contempla os
instrumentos para construcdo dos dados e o método para andlise e interpretacédo

destes.
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3.1 Caracterizagcdo da Missao

A presente pesquisa constitui-se por meio de uma abordagem com enfoque
qualitativo, visto que busca responder a questbes especificas, referentes ao universo
da producdo humana que envolve relacdes, representacdes e intencionalidades, que
dificiilmente pode ser traduzido em numeros e indicadores quantitativos
(DESLANDES; GOMES; MINAYO, 2009, p. 21). Segundo Hernandez (2013, p. 34), 0
enfoque qualitativo visa apresentar “descrigdes detalhadas de situacdes, eventos,
pessoas, interagdes, condutas observadas e suas manifestagées”. Dessa forma, o
interesse desta pesquisa estd pautado na interpretacdo qualitativa dos dados
relacionados ao objeto de estudo, visto que esse enfoque se preocupa, sobretudo, em
compreender como os fenbmenos ocorrem e como sao experienciados pelos sujeitos
envolvidos. assim, esta pesquisa fundamenta-se em uma perspectiva interpretativa,
centrada na busca por compreender como 0s participantes significam suas
experiéncias.

Nesse sentido, Yin (2015, p. 175) sugere que “pesquisas académicas que
investigam questdes do tipo “como” e “por que” ocorre determinado fen6meno, em um
contexto no qual o pesquisador tem pouco, sendo nenhum, controle nas variaveis do
fenbmeno investigado e cuja énfase se situa em fenbmenos contemporaneos
incorporados em alguma circunstancia da vida real, tendem a preferir a estratégia do
estudo de caso para o delineamento de pesquisa.

Por ter como objeto de pesquisa a formacao inicial de professores de Quimica,
escolheu-se como campo de estudo o curso de Licenciatura em Quimica da Unidade
Académica de Serra Talhada da Universidade Federal Rural de Pernambuco,
localizada no Sertdo de Pernambuco. Optou-se por tal instituigdo, principalmente por
acreditar-se gque as mudancas realizadas do perfil curricular do curso de licenciatura
em Quimica da UAST/UFRPE contribuem para o desenvolvimento de acdes
formativas envolvendo a experimentacao investigativa e que as acdes desencadeadas
pelas mudancas contribuem para compreensdo dos futuros docentes sobre a
importancia da abordagem e para a insercdo desta a pratica docente e
consequentemente em suas futuras salas de aulas.

Integraram esta pesquisa, como participantes, 20 licenciandos que estavam
cursando a disciplina de Instrumentacao para o Ensino da Quimica (7° Periodo). Para
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tal escolha, nos apoiamos no fato desse grupo j& ter vivenciado ao longo do curso
diversos espacos de PCC, essa disciplina ser uma das trés com maior carga-horaria
de PCC, além de estarem em uma etapa da formacéao inicial que intensifica o estudo
de modos formativos relacionados a experimentacéo, que € o foco desta pesquisa.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de FEtica, com o n°
80369024.8.0000.5203, sendo aprovado em julho de 2024.

3.2 Em Busca das Informacdes

Para a construcdo de dados desta pesquisa, foram utilizados como
instrumentos: trabalhos completos publicados em anais, artigos e documentos
relacionados ao curso de Licenciatura em Quimica, entrevistas narrativas individuais
e as producdes realizadas, em espacos de PCC, pelos participantes que estavam
cursando o componente curricular Instrumentacdo para o Ensino de Quimica no

periodo letivo.

3.2.1 Levantamento bibliogréafico e a pesquisa documental

Ao iniciar uma pesquisa cientifica € de suma importancia buscar compreender
0 seu desenvolvimento e o estado atual da producao cientifica. Segundo Cavalcanti
(2018), a partir da investigacdo e sistematizacdo do que foi produzido sobre
determinada tematica ou campo tedrico é possivel identificar tendéncias, avaliar a
situacdo do processo de desenvolvimento, sistematizar questdes e sinalizar novas
perspectivas. Dessa forma, com a finalidade de situar tal investigacdo no cenério
nacional das pesquisas sobre a experimentacdo e a Pratica como Componente
Curricular (PCC) ambos no ambito da formacéao inicial de professores, o levantamento
teve inicio a partir dos trabalhos completos publicados em anais dos principais eventos
cientificos da area em estudo, — Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ) e
do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias (ENPEC), ambos séo
eventos bianuais — pelo periodo que teve inicio em 2015 se estendendo até agosto
de 2024, perfazendo um total de 10 anos.

ApoGs a definicdo dos territérios a serem explorados foram definidos os critérios

de inclusdo e exclusdo para os trabalhos pesquisados foram selecionados os
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trabalhos que em seu titulo/resumo/palavras-chaves faziam referéncia aos termos
experiéncia, experimento, experimentacao, atividade experimental e atividade pratica,
na area da Quimica e relacionadas a formacéao inicial de professores, assim como
trabalhos relacionados a Pratica como Componente Curricular; foram excluidos
trabalhos que ndo apresentaram as expressdes mencionadas anteriormente, bem
como os trabalhos de areas diferentes da Quimica e/ou em que em seus titulos
tratassem apenas da formacgéo continuada de professores.

Posteriormente, a busca se estendeu a revistas brasileiras da area de ensino,
relacionadas as Ciéncias da Natureza, classificadas pela Capes, obedecendo o
mesmo periodo realizado para os eventos. Foram consultadas as revistas descritas

no Quadro 4, a seguir:

Quadro 4 — Revistas pesquisadas (Quadriénio 2017-2020)

PERIODICOS QUALIS-CAPES
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias Al
Ciéncia & Educacgao (Bauru) Al
Ensaio — Pesquisa em Educacao em Ciéncias Al
Investigacdes em Ensino de Ciéncias Al

Amazbnia — Revista de Educacao em Ciéncias e Matematicas @ A2

Revista de Educacao, ciéncias e Matematica A2
Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica (REnCiMa) A2
Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia A2
’Revista Debates em Ensino de Quimica (REDEQUIM) A3

Fonte: Autora (2015)

No que tange a analise documental foi realizada a partir do Projeto Pedagogico
de Curso de Licenciatura em Quimica da Unidade Académica de Serra Talhada,

documento escolhido por ser orientador do curso e por contemplas as

2 A REDEQUIM - Revista Debates em Ensino de Quimica é um periddico cientifico eletrénico pensada
para ampliar as possibilidades de divulgacdo de trabalhos que se constituam como contribuicdes
originais. Criada no segundo semestre de 2015, o periddico iniciou suas atividades em sitio
independente, passando a fazer parte do portal de periédicos da Universidade Federal Rural de
Pernambuco em 2017. Sendo incluida dada a sua relevancia para pesquisa.
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Ementas/grades curriculares dos componentes curriculares, com carga horéaria de

PCC entre outras informacoes.

3.2.2 Entrevistas Narrativas

A construcdo dos dados desta etapa foi realizada por meio de entrevistas
narrativas individuais, como objetivo compreender os sentidos atribuidos pelos
estudantes ao objeto de pesquisa. A opgdo por esse meétodo se deu pela necessidade
de compreenséo e de aprofundamento do processo formativo dos participantes, bem
como a verificagdo da ocorréncia da relacdo entre o estudo teodrico/pratico da
experimentacao investigativa e possiveis acdes formativas desenvolvidas em espaco
de PCC ao longo da formagao. Segundo Macedo (2020) a entrevista narrativa supera
a entrevista baseada em pergunta-resposta quando rompe com a rigidez das
entrevistas estruturadas ou semiestruturadas, empregando a comunicacédo baseada
no contar e escutar histérias, tendo como principal caracteristica a influéncia minima
do entrevistador. Dessa forma, a escolha pela entrevista narrativa justifica-se pela
necessidade de utilizar um método que possa emergir de forma natural e permita
realizar um resgate de determinados momentos formativos de forma espontanea.

A entrevista narrativa apesar de proporcionar certa liberdade de abordagem,
sendo uma técnica de entrevista, necessita ser organizada seguindo etapas e
principios que garantem a validacdo cientifica. Segundo Macedo (2020) a entrevista
narrativa se estrutura em 6 momentos, que sdo: preparacao, iniciacdo, narragao
central, fase de perguntas, fala conclusiva e a construcdo de um protocolo de
memorias da fala conclusiva, ao final. Todos o0s momentos devem ser
cuidadosamente pensados a fim de estimular e garantir narrativas validas, ou seja,
eficientes como instrumento de geracdo de dados, as entrevistas foram conduzidas
conforme as fases e regras elaboradas por Bauer e Gaskell (2002, p. 97) evidenciadas

na tabela 1, a seguir:
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Tabela 1: Fases principais da entrevista narrativa e regras de aplicacdo

Fases Regras

Preparagdo Exploragao do campo
Formulagdo de questées exmanentes

1. Iniciagao Formulagdo do t6pico inicial para narragéo
Emprego de auxilios visuais

2. Narragao central MNéo interromper
Somente encorgjomento ndo verbal paro continuar a
narragdo

Esperar para os sinais de finalizagdo (“coda”)

3. Fase de perguntas Somente "Que aconteceu entdo®”
MNao dar opinides ou fozer perguntas sobre atitudes
Néo discutir sobre contradigdes
MNao fazer perguntas do tipo “por quég”
Ir de perguntas exmanentes pora imonentes

4. Fala conclusiva Parar de gravar
Sao permitidos perguntas do tipo “por qué?”
Fazer anotagbes imediotomente depois do entrevisia

Fonte: Bauer; Gaskell, 2002, p. 97

Nesta perspectiva, 0 momento da preparacdo da entrevista, especialmente a
elaboracdo da questdo exmanente, representa uma etapa crucial para o éxito das
narrativas obtidas. Essa questdo deve ser construida de forma a estimular uma
narrativa espontanea, tendo como base o problema e o objeto de pesquisa.

A questdo exmanente formulada para os entrevistados foi: "Narre como vocé
sente a experimentacao investigativa em seu processo de aprendizagem durante a
formacdo inicial. Uma boa forma de comecar seria relatando como vocé a percebe no
contexto da sala de aula durante sua formagédo académica e o que ela representa em
sua constituicdo como docente. Sinta-se a vontade para falar sobre experiéncias
vivenciadas como participante ou condutor de atividades experimentais, dificuldades
enfrentadas, aprendizagens adquiridas e os reflexos dessas experiéncias em sua
futura atuacdo profissional. Pode citar pessoas, disciplinas, eventos, programas
institucionais e momentos marcantes relacionados. Vocé pode levar o tempo que for
necessario. Tudo o que for compartilhado serd de grande importancia para esta
pesquisa.”

Apés a elaboracdo da questdo, foi realizada a selecéo de participante por meio
de convite. Foram convidados 5 licenciandos que ja haviam cursado a disciplina

Instrumentacdo para o Ensino de Quimica, entretanto, apenas dois aceitaram
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participar. Dessa forma, as entrevistas foram conduzidas com os dois participantes
ocorrendo mediante agendamento e de forma remota, utilizando a plataforma Google
Meet.

Quanto a realizagdo das entrevistas, seguiram as fases dispostas na Tabela 1.
Na qual, a Fase 1 trata da iniciacdo, que segundo Bauer e Gaskell (2002, p.98) é
necessario explicar ao entrevistado o contexto da investigacéo de forma amplas e os
procedimentos referentes ao formato da Entrevista Narrativa, sobre a narracdo sem
interrupcbes e a necessidade de uma sinalizagcdo da conclusdo da narrativa para
passar para a fase de questionamento e assim por diante. Deve-se pedir a ele a
permissao para se gravar a entrevista e gravar até a fase de perguntas.

Assim, as entrevistas realizadas tiveram uma duracdo média de 50 minutos,
foram gravadas com consentimento e posteriormente transcritas com o auxilio da
ferramenta TurboScribe.ai (ferramenta online que utiliza inteligéncia artificial para
transcrever audios e videos automaticamente).

A fase 2 — narracao principal da Entrevista Narrativa € 0 momento em que 0
entrevistado desenvolveu livremente sua narrativa, guiado por uma questao
exmanente previamente elaborada. O objetivo foi de o licenciando compartilhar, de
forma espontanea e reflexiva, suas experiéncias e percepcdes sobre a
experimentacdo investigativa durante sua formacdo. O entrevistador manteve uma
escuta ativa, sem interferéncias, permitindo que o participante organizasse seu relato
conforme suas memoérias. Essa abordagem favoreceu a compreensdo profunda e
subjetiva do fenbmeno investigado, revelando significados e sentidos atribuidos as
vivéncias relatadas.

Sobre a Fase 3 — fase de questionamento — é importante ressaltar que € de
suma importéncia para esclarecer algumas inconsisténcias nas narrativas e completar
algumas lacunas, sendo necessario muita atencdo do entrevistador na escuta da
narrativa principal e habilidade para traduzir questdes exmanentes para questdes
imanentes. A Fase 4, denominada fala conclusiva, ocorre apos o encerramento formal
da gravacao da entrevista. Trata-se de um momento em que o entrevistado, ja& mais a
vontade, tende a expressar-se de forma mais espontanea, utilizando uma linguagem
mais descontraida, marcada por sentimentos, impressdes e interpretacfes pessoais

gue nem sempre emergem durante a gravagao principal.
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Cabe ressaltar quanto que todo o processo investigativo ocorreu conforme o0s
principios éticos da pesquisa com seres humanos. O Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (APENDICE A) foi devidamente apresentado e aceito pelos
participantes. Assim, para preservar a identidade dos participantes, foram atribuidos

0s seguintes codinomes: Investigador Inovador e Explorador Curioso.

3.2.3 Estudo de caso

O estudo de caso é uma abordagem metodolégica que possibilita a
compreensao aprofundada de um fen6meno em suas singularidades. Para que isso
ocorra, € fundamental que o caso se apresente em um contexto bem definido e
dimensdes delimitadas de forma explicita, permitindo um aprofundamento analitico
significativo (MAGALHAES JUNIOR; BATISTA, 2021, p. 228). Segundo Yin (2001), o
estudo de caso caracteriza-se como um tipo de pesquisa em profundidade, em que o
fendbmeno a ser investigado € compreendido como o préprio caso, sendo analisado
em seu contexto real. Nessa abordagem, destaca-se o uso da triangulacdo de
evidéncias e o interesse por multiplas variaveis, indo além da mera coleta de dados
pontuais.

Nesse sentido, a presente pesquisa configura-se como um estudo de caso
porque busca compreender um fendmeno educacional especifico — a percepc¢éo de
licenciandos sobre a disciplina de Instrumentacéo para o Ensino de Quimica — em
seu contexto real de vivéncia académica. A analise é conduzida a partir de multiplas
fontes de evidéncia (como entrevistas e documentos), 0 que permite uma Visao
holistica e contextualizada do objeto de estudo, tipica da estratégia metodoldgica do
estudo de caso.

Para construcdo dos dados, buscaremos dentro do contexto real de formacao
inicial de professores, analisar agfes formativas relacionadas a experimentagéo
investigativa de um grupo de Licenciados em Quimica. Aa acdes formativas
vivenciadas resultou na elaboracdo e execucdo de um planejamento de atividade
experimental de cunho investigativo, ao cursarem a disciplina de Instrumentacéo para
o ensino de Quimica, bem como a elaboracéo de um relato de experiéncia ao fim do

componente curricular. Segundo Magalhdes Janior e Batista (2021, p. 183) vale
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ressaltar que o pesquisador ndo pode, em hipétese alguma, fazer intervencdes no
fendmeno (caso) com o intuito de provocar mudancgas nas variaveis investigadas.

Nesse sentido, a observacdo nao participante configura-se como uma técnica
de coleta de dados que visa obter informacgfes relevantes para a pesquisa, sem
interferir nas interagBes naturais do grupo (MAGALHAES JUNIOR; BATISTA, 2021,
p. 228). Esse tipo de observagéo busca compreender os fendmenos sociais por meio
da analise de fontes indiretas, ou seja, dados que ndo sao necessariamente
levantados pelo pesquisador de maneira direta, mas que contribuem
significativamente para o desenvolvimento das andlises e conclusdes da investigagao.

A presente pesquisa adotou o estudo de caso como estratégia metodologica,
com o intuito de investigar em profundidade as percepcfes e experiéncias de
licenciandos em um contexto especifico de formacdo docente, para tal,
acompanhamos a estratégia formativa planejada e conduzida pela professora de
Instrumentacéo para o Ensino de Quimica, a qual encontra-se no (anexo A).

No que se refere ao material para analise construido nesta etapa da pesquisa,
optamos por analisar os roteiros de aula elaborados por 2 equipes, das 5 participantes
da pesquisa, os audios das apresentacdes e discussdes das propostas pedagogicas,
os quais foram transcritos para fins de andlise com apoio da ferramenta
TurboScribe.ai. Foram analisadas as propostas elaboradas por duas equipes de
licenciandos, que receberam os codinomes "Sherlocks da Ciéncia" e "Detetives
Eureka", garantindo o anonimato dos envolvidos. O movimento de andlise ocorreu
pela relacdo entre os diferentes momentos vivenciados no estudo de caso que foram

considerados para elabora¢éo da proposta.

3.3 Metodologia de anélise dos Dados

Os dados construidos nessa pesquisa foram analisados a partir da analise
textual discursiva (ATD). De acordo com Nunes (2021), ao utilizar a ATD como
metodologia de andlise de dados, é possivel extrair dos documentos informacdes por
meio de leituras rigorosas e aprofundadas, que, ap0s o processo de interpretacao e
analise, sdo capazes de conduzir o pesquisador na compreensdo do problema em

questao.
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A ATD é um método de analise constituido por trés etapas, que sao:
unitarizagéo, categorizacdo e a producdo dos metatextos como forma de captacao do
novo emergente (MORAES; GALIAZZI, 2020). A primeira etapa da ATD, corresponde
a unitarizagcao, os textos sédo desconstruidos e separados em unidades de significado
ou unidades de analise relacionadas ao objeto de pesquisa. Esta etapa é considerada
como uma das principais do processo de analise e precisa ser realizada com
intensidade e profundidade de forma a garantir sucesso no processo (MORAES;
GALIAZZI, 2016).

A segunda etapa da ATD, denominada de categorizacao, que consiste em fazer
a articulacao de significados semelhantes em categorias de analise realizada a partir
de trés movimentos, aproxima-se os sentidos das unidades de significado e compde
a categorizacao inicial, cria-se argumentos parciais, que em um novo movimento de
aproximacdo originam as categorias intermediarias, que também recebem
argumentos parciais, que geram argumentos parciais, que aproximados sintetizam os
sentidos em uma categoria final, que concebe um argumento aglutinador (GALIAZZI
e SOUSA, 2022). O apéndice B, contempla todo o movimento de analise realizado
quanto ao PPC do perfil LPQ002 do curso de licenciatura em Quimica da
UAST/UFRPE, exemplificando como se constitui a analise pela ATD por um processo
de categorizacdo indutivo, ou seja, em as categorias emergem a partir do corpus de
andlise.

A terceira etapa aprofunda as questdes do processo da escrita e se refere a
organizacdo de metatextos resultantes do processo analitico. A producdo de
metatextos é um movimento de constante construcdo e reconstrucdo, na qual o
processo de escrita ndo se resume a expressar apenas conhecimentos ja
constituidos, mas que contemple a expressdo de um panorama consolidado, incluindo
de forma harmonica o que ja se sabe com a concretizacdo de novas aprendizagens
(MORAES; GALIAZZI, 2020). A andlise textual discursiva segundo Moraes e Galiazzi
(2016), tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta mediadora
na producdo de significados e por isso a analise se desloca do empirico para a
abstracdo tedrica, que pode ser alcancada a partir de um movimento intenso de
interpretacéo e producao de argumentos pelo pesquisador.

Metaforas séo figuras de linguagem que permitem comparar dois dominios

tedricos, dois conceitos distintos, considerando a similaridade implicita de seus
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atributos. Assim, a luz em meio ao caos; a imersdo adaptativa em um ambiente
desconhecido; o desafio da ordenacéo; a beleza da transformacao; a revelacdo das
partes no todo; e a instabilidade e a necessidade de reacomodacdo, sdo todas
possiveis interpretagdes sobre como definir Andlise Textual Discursiva (ATD). Alias,
sao reflexdes que importam sobremaneira a quem a queira compreender, aprender e
fazer (MAGALHAES JUNIOR; BATISTA, 2021, p. 301).

Assim compreendida, a ATD atua dando vez e voz aqueles/as que vivenciam
o fenbmeno em analise, com o/a pesquisador/a constituindo ou convertendo em textos
0s registros documentais, de observacdo e/ ou didlogos que o/a interessem e que
forem acessiveis. A partir deles, com foco no presente, se constroem novos
significados por meio de um dialogo exaustivo e recursivo entre a interpelacdo do
referencial tedrico e a interpretacdo do corpus de analise, até que se faca possivel
construir um novo texto argumentativo que represente a descricdo e a compreensao
do fendmeno (MAGALHAES JUNIOR; BATISTA, 2021, p. 303).
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4 EUREKA! O QUE A INVESTIGACAO NOS REVELOU?

Para desvendar o que ha nos dados construidos, nos apoiamos na Analise
Textual Discursiva conforme descrito anteriormente. Dessa forma, a comunicacéo dos
resultados acontece a partir de metatextos estruturados por categorias que foram
emergindo a medida que o trabalho se desenvolvia, em um processo indutivo.

O processo de andlise foi dividido de modo a contemplar os objetivos deste
trabalho, assim, foram organizados em trés subdivisdes. A primeira contempla dois
metatextos, o primeiro “Tessitura investigativa: Interligando pistas para decifrar o
desafio de formar professores experimentadores” que trata sobre a relacdo entre
experimentacdo e espacos de Pratica como Componente curricular em pesquisa
académicas e o segundo “Com a lupa entre a experimentacédo investigativa e a PCC:
um olhar sob a ATD para a formacdo do professor de Quimica no Sertdo de
Pernambuco” que busca estabelecer a mesma relacdo em documentos orientadores
do curso de Licenciatura em Quimica. A segunda “Desvendado o processo de
(Trans)Formagdo: como se constitui o professor de Quimica no Sertdo de
Pernambuco” evidencia as percepcdes dos discente do curso sobre a experimentagao
investigativa vivenciadas ao longo do curso de formacéo e a terceira “Quando o palpite
€ a Unica pista: A aventura da InvestigAcao da formacao do professor experimentador”
identifica os elementos para a promocao da autonomia e reflete sobre o as
contribuicdes dos espacos de PCC na formacéo docente.

No que tange a constituicdo dos metatextos, € importante salientar que sao
resultado da analise em diferentes niveis de profundidade e construidos a partir de
metaforas que permite uma melhor compreensdo do fendmeno estudado. Dessa
forma, a apresentacdo desta secdo sera feita por dos metatextos intitulados pelas
categorias finais de analise; dentro delas, sera possivel perceber as categorias
intermediarias, iniciais, unidades de significado e as relagbes entre elas, a fim de

estabelecer a relacdo entre experimentacao investigativa e a PCC.
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4.1Tessitura investigativa: Interligando pistas para decifrar o desafio de formar

professores experimentadores.

Diante de um cenario investigativo a primeira etapa que se desenha, é também
uma das mais importantes, € a coleta de informacdes sobre o caso, pois € preciso
obter elementos relevantes que auxiliem na sua resolucdo. Assim, esse metatexto
fundamentado a partir dos resultados obtidos por meio da busca por elementos que
embasassem a discussdo sobre a experimentacao investigativa associada a PCC na
formacao inicial de professores, em pesquisas disponiveis em bancos de dados
publicos, realizadas com a finalidade de compreender o que emerge sobre o tema nas
pesquisas sobre formacéo inicial de professores que agregue a discussao.

A partir da leitura dos titulos, resumos e palavras-chave dos trabalhos, foram
selecionados os textos que se enquadravam no escopo dessa pesquisa, ou seja,
agueles que apresentaram a experimentacdo diretamente relacionada a PCC. Apés
uma andlise das pesquisas selecionadas, foi possivel perceber que apenas uma
pesquisa estabelecia a relacdo experimentacdo/PCC de forma direta. No entanto,
foram selecionados trabalhos em meio a busca que, a partir de uma analise criteriosa,
poderiam ofertar possiveis contribuicdes a esta pesquisa, visto que tais trabalhos
concordam em relacdo a necessidade de oportunizar e intensificar espacos na
formacéo inicial que melhorem a compreensédo dos discentes sobre o uso da
experimentacédo e possibilitem a aplicagdo em suas futuras salas de aula.

Assim, diante da escassez de trabalhos envolvendo a temética, a revisao da
literatura foi realizada compreendendo os trabalhos que investigavam os modos
formativos sobre experimentacéo nas licenciaturas e os que analisavam a estrutura
curricular correlacionada a experimentacédo. Dessa forma, a partir da expansao do
filtro de andlise foi possivel a selecdo de 20 trabalhos que indiretamente tratam de
experiéncias significativas para o contexto dessa pesquisa, possibilitando a captacéo
mais clara do novo emergente e uma melhor compreensao sobre as contribuicdes da
PCC para o ensino de quimica através da experimentacdo. No Quadro 5 estédo
representados a identificacdo dos trabalhos selecionados, os respectivos codigos e o

ano da publicagéo.
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Quadro 5 — Levantamento de trabalhos sobre experimenta¢do/PCC no contexto da formacao inicial

Cod.

T1

T2
T3
T4

T5

T6

T7

T8

T9

T10
T11
T12

T13

T14

T15

T16

T17

T18
T19
T20

de professores de Quimica.

TITULO
Atividade Experimental Investigativa na Formacéao Inicial de Professores de
Quimica: Ferramenta para o0 desenvolvimento de Aprendizagem
Significativa.
O mundo esta ficando acido: os trés momentos pedagogicos e a
experimentacao investigativa na formacao inicial
O laboratério de quimica como locus de experiéncias formativas
A formagdo docente necessaria para o desenvolvimento de atividades
experimentais investigativas
Experimentos com abordagem investigativa propostos por licenciandos em
Quimica
Compreensbes dos Licenciandos em Quimica da UFGD acerca da
Experimentacéo
As atividades experimentais na formacdao inicial de professores de Quimica:
permanéncias e transformacdes
Atividades Experimentais no Ensino de Quimica: concep¢des de um grupo
de licenciandos
Planejamento de aulas experimentais de quimica: um estudo na formacéo
inicial
As transformacdes e as permanéncias de conhecimentos sobre atividades
Experimentais em um contexto de formacéo inicial de professores de quimica
Aulas experimentais de Quimica: um estudo das percepcdes de licenciandos
ContribuicGes da reelaboracdo de atividades experimentais na perspectiva
do Ensino por Investigacdo em um curso de graduacdo em Quimica
A experimentacdo pelo olhar de graduandos em quimica: relagbes com o
Contexto formativo
A influéncia da experimentacdo na formacao Inicial e suas implicacdes na
formacédo de professores de Quimica no Agreste Pernambucano
Atividades investigativas para o ensino de quimica e de outras ciéncias em
uma turma de licenciandos(as) de varias é&reas: reflexdes sobre uma
experiéncia formativa.
Percepcbes sobre aulas experimentais de licenciandos em quimica de uma
IFES da Regido Norte
Analise de problemas propostos por licenciandos em quimica para atividades
experimentais investigativas de eletroquimica.
Formacédo Inicial Docente em Ciéncias Naturais: A Experimentacdo na
Perspectiva de seu Projeto Politico Pedagdgico
Proposicdes acerca da experimentacdo formativa para Educacao Quimica
Uma triade tedrico-metodoldgica para a realizacdo das atividades
Experimentais nas aulas de quimica do ensino basico, técnico e tecnoldgico

Fonte: A autora (2025)

Ano

2015

2016

2017
2017

2017

2017

2017

2017

2018

2019
2019
2019

2020

2020

2020

2020

2020

2021
2023
2023

E importante destacar que os textos considerados relevantes para a pesquisa

datam a partir de 2015, ano em que foi determinada a inclusdo da carga horaria de

400 horas de PCC distribuida ao longo do processo formativo do licenciando pela
Resolucdo N° 2/2015 do CNE/CP, do Ministério da Educacdo (MEC). Com base no
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exposto, estabelecemos o ano como marco inicial para a selecdo de producoes,
mesmo a inclusdo da PCC nos cursos tendo iniciado em 2001.

Ao analisar os dados selecionados dos 10 ultimos anos da instituicdo da PCC
ao longo dos cursos de licenciatura, encontramos uma referéncia ao tema desta
pesquisa, em um trabalho intitulado: “Compreensdes dos licenciandos em Quimica da
UFGD acerca da experimentagao”, da autoria de Araujo e Calixto publicado nos anais
do XI ENPEC (2017). Nesse trabalho, elas apresentam resultados parciais de uma
pesquisa mais ampla, na qual busca compreender a potencialidade do espaco da
Pratica como Componente Curricular na formacdo de professores e as discussdes
correlacionadas a experimentacdo no ensino de Quimica. O contexto formativo em
gue a investigacdo foi realizada envolve licenciandos matriculados em um
componente curricular denominado “Experimentacdo no Ensino de Quimica 1I”, do
curso de licenciatura em Quimica da UFGD, na qual as producdes realizadas tinham
como finalidade proporcionar uma visdo geral dos conhecimentos prévios dos

licenciandos e, a partir delas, planejar ac6es formativas futuras em espacos de PCC.

Com relagdo a natureza dos trabalhos selecionados, os dados foram
organizados no Quadro 4, que mostra a quantidade de trabalhos encontrados de

acordo com o territorio de busca — evento ou periodico identificando-os:

Quadro 6 — Quantidade de traba,lhos selecionados para analise a partir do filtro
EVENTO / PERIODICO QUANTIDADE

Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias 9

Encontro Nacional de Ensino de Quimica

Ensaio — Pesquisa em Educagao em Ciéncias

5
Investigacdes em Ensino de Ciéncias 4
1
1

Ciéncia & Educacgéo (Bauru)

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A partir da andlise do Quadro 5, podemos perceber que 14 pesquisas dos 20
trabalhos selecionados foram publicadas nos anais dos eventos da area de ensino
consultados, representando 70% dos trabalhos, o que mostra como o0s eventos sdo
uma fonte de pesquisa que mostra um panorama cientifico relevante. Ao olhar para o

territério dos periédicos, entre os 9 peridédicos que foram consultados, apenas 3
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apresentaram ocorréncia de trabalhos relacionados a esta pesquisa. Ao analisar esse
cenario, destacamos a revista Investigacbes em Ensino de Ciéncias com quatro
ocorréncia das seis encontradas nesse campo, representando 20% do total geral;
cabe ressaltar que as trés revistas com ocorréncia de trabalho sdo qualificadas pela
CAPES com Qualis Al, ou seja, sdo periédicos de maior impacto e visibilidade
internacional, conferindo a esta pesquisa credibilidade em relacdo aos dados
selecionados.

Mediante os fatos expostos, podemos inferir que a problemética desta pesquisa
apresenta caracteristicas promissoras, da mesma forma que a quantidade e qualidade
dos trabalhos com tematicas afins indicam que sdo muitas as possibilidades de
reflexdo que podem ser exploradas, como a reflexdo acerca da relacdo entre os
espacos de PCC e a experimentacéo investigativa proposta por essa pesquisa. Assim,
concordamos com Silveira Janior (2020) quando destaca que as atividades
investigativas sob o prisma de seu carater de praxis pode ser um caminho a trilhar em
um processo de formacgéo docente.

O primeiro momento no ciclo de andlise € a unitarizagdo, que consiste na
desmontagem dos textos em unidades de significado que sdo fragmentadas em
palavras-chave e reconstruidos a partir da interpretacéo do pesquisador preservando
o sentido (GALIAZZI; RAMOS; MORAES, 2021) nessa pesquisa trabalhamos com 112
unidades de significado extraidas dos resumos e consideracdes finais dos trabalhos
selecionados. O segundo momento no ciclo da analise é o processo de categorizacao,
gue consiste na organizacdo dos titulos, reconstruidos na unitarizacédo, a partir de
significados semelhantes, dando origem a categorias iniciais. A categorizacdo € um
processo realizado em niveis diferentes de profundidade, apds a categorizacao inicial,
sao elaborados argumentos parciais no intuito de aproximar essas categorias; a partir
disso, é realizada uma nova anélise e sdo nomeadas categorias intermediarias, que
também concebem argumentos parciais, que séo a base para criagdo das categorias
finais (SOUSA; GALIAZZI; SCHMIDT, 2016). O processo de categorizacao realizado
a partir dos trabalhos sobre experimentacdo no contexto de PCC na formacéo inicial

de professores de Quimica pode ser acompanhado no Quadro 7, na sequéncia:
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Quadro 7: Processo de categorizacao realizado nos trabalhos sobre experimentacdo no contexto da

formacéo inicial de professores de Quimica.

CAT. INICIAIS

A — Contribuicbes dos espacos
formativos para a formacéo
experimental do professor de
Quimica (30)

F — A importancia de espacos de
PCC para o trabalho com a
experimentacao (25)

B — O curso x o saber fazer na
profissdo docente (16)

C - Aspectos relacionados a
organizacdo  curricular e a
Experimentacédo (16)

G — Dificuldades para formacéo de
Professores “experimentadores” (5)

D — Modos, propostas, espacos,
experiencias formativas  sobre
experimentacao investigativa (3)

E — Concepcédo dos licenciandos
sobre experimentacao Investigativa
17)

CAT. INTERMEDIARIA

[A+F] =55
Relacdo entre a
organizacao curricular, os
espacos formativos e o
papel da experimentacéo
da formacdo e futura
atuacdo do professor de
Quimica

[B+C+G] = 37
Lacunas e desafios no
processo de formacéo do
professor experimentador

[D+E] = 20
A pratica
experimentacao
investigativa no ensino de
Quimica

de

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

CAT. FINAL

Tessitura investigativa:
Interligando pistas para
decifrar o desafio de

formar professores
experimentadores
(112)

A tessitura investigativa nos leva a busca por compreensbes sobre as

contribuices dos espacos formativos para a pratica experimental do professor de

Quimica. Inicialmente destacado no Quadro 6 algumas das unidades de significado

que vislumbram uma timida compreensao:
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Quadro 8: Recortes dos trabalhos contendo elementos que indicam contribui¢des dos espacos de
PCC para a formacéo experimental dos licenciandos.

Unidades de Significado da Categoria Inicial — A
T1 - indicam grande potencial para a formacédo do futuro professor, pois propicia
condicdes de desenvolvimento de aprendizagens significativas, uma vez que possibilita
gue conteudos sejam abordados a partir do cotidiano dos licenciandos num processo
mediado por reflexdes.
T5 - se caracterizou como um espaco reflexivo importante, trazendo contribui¢cdes
significativas para a sua formagé&o inicial. Os licenciandos produziram significados
acerca da relevancia de atividades experimentais investigativas no ensino de conceitos
guimicos.
T7 - foi possivel identificar uma transformacao dos conhecimentos de licenciandos em
relacdo a questbes de ordem metodoldgica nas atividades experimentais, passaram a
valorizar a realizacdo das atividades experimentais para além da execucdo de um
roteiro.
T9 - a experiéncia proporcionada no processo formativo, articulando teoria e pratica e
possibilitando a aquisicédo e o aperfeicoamento de principios didaticos para o exercicio
da docéncia, ao pensar e refletir sobre o conteido a ser ensinado, 0 ensino que
praticam e a aprendizagem dos alunos
T11 - foi possivel identificar transformacdes no conhecimento dos licenciandos em
relacdo a questbes de ordem metodoldgica. Eles passaram a valorizar mais a
realizacdo de atividades experimentais para além da execucdo de um roteiro,
apontando, por exemplo, a necessidade de o docente promover constantemente a
explicitagcdo dos conhecimentos discentes e a discussdo com os estudantes.
T13 - defendemos a discusséo pedagogica das atividades experimentais na formacéo
inicial, pois, compreendemos como um processo que proporciona ao desenvolvimento
profissional como professor legitimac&o e validacdo de seus conhecimentos sobre a
experimentacao.
T14 - propostas de atividades desenvolvidas em seu dmbito podem auxiliar os alunos
a serem mais ativos em sala de aula, auxiliando na constru¢éo de seu conhecimento e
no desenvolvimento de diversas habilidades
T16 - a experimentacdo é um dos pilares da formacéao de professores de quimica e por
isso deve ser discutida e trabalhada de forma ampla durante todas as etapas formativas.
T17 - uma experiéncia formativa baseada na concepc¢do da praxis, ela pode ter
contribuido para uma conscientizacdo sobre o processo de ensino ser muito mais
complexo do que um simples mecanismo de transmissdo de conhecimentos e que a
mediacdo docente desempenha um papel fundamental na abordagem dos contetidos
conceituais das ciéncias.
T20 - como uma contribuicdo para a melhoria de dois aspectos da Educag¢do Quimica:
a superagao das visdes simplistas que comprometem a compreensao sobre o papel da
Experimentacéo e a construcao de caminhos tedricos e metodoldgicos que viabilizem
uma formacao mais reflexiva e critica para o Desenvolvimento Sustentavel.

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)
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Essas unidades de significado sinalizam que as contribuicdes dos espacos de
PCC para a experimentacdo investigativa, estdo relacionadas ao papel que a
abordagem metodologica desempenha na formacdo inicial de professores de
Quimica, pois, ao assumir um papel central contribui de forma significativa para o
desenvolvimento profissional e para uma compreensao mais complexa e reflexiva do

ensino. Para que isso seja possivel:

Se faz necessario que as instituicdes responsaveis pela formacdo docente
utilizem a experimentagdo como uma estratégia complementar ao processo de
ensino aprendizagem. (...) para que isso aconteca € necessario que a
formagédo docente seja pautada numa discussao ampla sobre o que é, como e
por que utilizar a experimentacéo, entendendo a mesma como uma forma de
fomentar questionamentos e curiosidade, deixando de ser a repeticdo de
etapas ou comprovagao de teorias (ARAUJO; OLIVEIRA;SILVA, 2021, p.564).

Dessa forma, concordamos que é importante discutir a forma que sao
realizadas as atividades experimentais na formac&o inicial, pois 0 processo
experenciado implica na qualidade do profissional formado pela instituicdo. O ensino
tradicional € um problema identificado historicamente, sendo frequentemente
retratado na literatura pelas consequéncias para a formacéo dos professores diante
da separacdo entre conteudos disciplinares especificos e contetdos pedagdgicos,
falta de integracéo entre o conhecimento da academia e a realidade pratica, bem como
a utilizacdo da experimentacdo apenas para legitimacédo e validacdo de conceitos
(COSTA et al; 2015).

Para Castro et al (2021) “a experimentacdo apresenta em sua esséncia uma
relacdo de intencionalidade a ser desenvolvida” e os tempos atuais sdo marcados
pelos avancos das ciéncias e de novas tecnologias, demandando a necessidade de
um ensino que possibilite aos alunos construirem conceitos das Ciéncias da Natureza
de forma a aplica-los em suas realidades, por meio da realizacdo de experimentos
(SANTANA; FOLMER; PESSANO, 2024).

Nesse sentido, Sasseron (2018) afirma ser necessario:

Possibilitar aos estudantes o desenvolvimento e o uso de raciocinio cientifico,
0 ensino por investigac@o deve considerar tais conhecimentos por meio das
informacdes e conceitos que os estudantes ja tenham trabalhado, dos
problemas propostos para a investigagdo, dos modos de interacdo dos
estudantes com o problema e da anélise (SASSERON, 2018, p. 1068).
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A atividade experimental realizada nesse sentido favorece o protagonismo dos
estudantes e promove a apropriacdo ativa dos conteddos, bem como o
desenvolvimento de habilidades criticas, argumentativas e reflexivas essenciais para
a construcdo do conhecimento. No entanto, Pereira et al. (2018) alertam para as
condi¢cBes que possibilitem o sucesso de uma atividade experimental, para o autor,
dependerdo da compreensao do professor sobre o objetivo do experimento e do seu
entendimento sobre a Natureza da Ciéncia.

Nesse cenario, 0s espacos de Praticas como Componente Curricular (PCC) se
apresentam como uma promissora oportunidade de proporcionar aos licenciandos
atividades experimentais que vao além da execucéao de roteiros preestabelecidos, ou
seja, oportunizar o ensino por meio de uma experimentacao que proporcione vivéncias
formativas enriquecedoras. Tais formacdes devem estimular reflexdes sobre o papel
da préatica experimental no Ensino de Quimica e permitir que os licenciandos
experimentem a pratica contextualizada e, dessa maneira, compreendam a
importancia da mediacdo docente, superem visdes simplistas da experimentagcao e
incorporem elementos de critica, autocritica e construcdo de significados para os
conteudos abordados em suas aulas.

Outrossim, é possivel inferir, a partir da legislacdo e das analises dos cursos
realizadas por Santos e Girotto Junior (2020), que a implementacéo de um modelo de
formacao de professores que permita identidade prépria aos cursos, 0 que pode
refletir na caracteristica do profissional formado. Dessa forma, adotar metodologias
ativas na formacdo docente promove o abandono da passividade no processo de
ensino e aprendizagem, encorajando os futuros professores a adaptar-se a diferentes
contextos e buscar novos modos de ensinar. De acordo com Santana, Folmer e
Pessano (2024) “experimentar e ressignificar conceitos estdo intimamente articulados,
por isso, sao fundamentais na aprendizagem”. De certo modo, proporcionar
experiéncias de aprendizagem a partir da experimentacao investigativa pode agregar
novos significados ao modelo de experimentacdo existente, resultando na
transformacao da percepcao dos licenciandos sobre o Ensino de Quimica. Também,
desmistificar a complexidade associada a aprendizagem dos conteudos, oferecer
modelos pedagodgicos que integram conhecimentos quimicos com reflexdes sociais,

motivar a producdo de materiais didaticos alinhados a praticas investigativas que
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valorizam a argumentagdo, a analise de fendmenos e a transformagédo do
conhecimento em sala de aula.

Desta forma, convém enaltecer o potencial da experimentacao investigativa
para formar professores de quimica reflexivos, criticos, atuantes, capazes de integrar
a pratica experimental como uma ferramenta pedagodgica relevante. As
potencialidades da experimentacao investigativa sdo provenientes da forma em que
aula planejada de acordo como metodologia é conduzida, que de acordo com Pereira
et al. (2018), inicia com “o0 estudante sendo colocado frente a uma situagao para qual
ele devera propor hipéteses, depois propde o0 método a ser investigado e o coloca em
pratica, em seguida pensar e debater sobre os resultados encontrados, finalizando ao
relacionar as conclusdes com os conceitos cientificos estudados”. O autor ainda
destaca o papel do professor na execugao desses momentos, destacando o momento
inicial — “a criacdo de um momento de reflexdo e contextualizacdo em aspectos
comuns do cotidiano do aluno — como um papel muito importante, pois podera
problematizar as atividades e potencializar a a¢do educativa junto aos estudantes”.
Portanto, vivéncias formativas a partir de abordagens ativas ndo apenas qualificam os
futuros professores como agentes educacionais comprometidos, também promovem
uma visdo ampliada do ensino, na qual a experimentacdo € reconhecida como
estratégia central para transformar o aprendizado em um processo ativo, significativo
e socialmente relevante.

Nesse cenario, emerge a importancia dos espacos de PCC para o trabalho com
a experimentacdo investigativa, pois, esses espacos devem oportunizar a
compreensao da potencialidade e do carater essencial da metodologia, bem como a
superacédo da visao na qual a experimentacao € utilizada apenas como fator motivador
ou para comprovacao de teorias. De fato, ao refletir a partir de Costa et al. (2015)
sobre os varios problemas que acompanham a histéria da formacéo de professores,
compreende-se que os problemas vao além da caracterizacdo desses profissionais
como — transmissor de conhecimentos, técnico em educacédo, educador, mediador,
pesquisador — resultando na compreensdo que esses perfis sdo resultados de
momentos histéricos que marcam geracdes e sobrevivem no cenario educacional por
transcenderem os momentos educacionais, dessa forma, ressalta-se a importancia e
evidencia a complexidade em volta da formacg&o de professores, e em especial, 0

professor de quimica.
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Do ponto de vista apresentado por Calixto e Kiouranis (2017), a PCC é
compreendida “como um espac¢o que podera permitir a aproximacao entre teoria e
pratica, assim como diminuir a lacuna entre os conhecimentos especificos da quimica
e 0s de como ensinar quimica”. Nessa perspectiva, 0os espacos de PCC oferecem
importantes contribuigcbes, pois, permitem ao licenciando realizar diversas
experiéncias ao longo do curso ainda em espacos de construcdo profissional, nos
guais € possivel se aventurar em algo novo, cometer erros e buscar soluciona-los.
Logo, é necessario compreender a formagado como um processo, no qual a formacgéo
se concretiza a parir das discussoes e reflexdes dos momentos experenciados, pois
€ a partir desse movimento que os futuros professores constroem, ampliam e
aprimoram a sua pratica docente.

Torna-se relevante, portanto, que os espacos de PCC viabilizem o estudo e
reflexdo sobre a experimentacao. Tal importancia pode ser compreendida a partir das
palavras de Goodwin et al. (2024) ao refletir sobre as contribuicdes provenientes do
trabalho dos professores sob a influéncia de uma acéo intencional relacionada ao

interesse e motivagao do aluno, conforme destaque:

O interesse e a motivacao dos alunos e a eficacia dos professores costumam
estar interligados: 6timos professores podem despertar — e realmente
despertam — o interesse e a motivagdo dos alunos, quando os professores se
concentram em despertar o0 interesse dos alunos eles podem ter efeitos
positivos significativos sobre a motivagdo dos alunos e por sua vez, sobre 0s
resultados do aprendizado (GOODWIN, 2024, p. 451).

Nesse sentido, é preciso trabalhar com os futuros professores de forma
intencionada, desperta-lhes o interesse e a motivacao pela abordagem investigativa,
segundo Goodwin et al. (2024) 1...] estdo fortemente ligados ao sucesso do aluno
[licenciando], pois para aprender qualquer coisa € preciso interessar-se por ela,
enquanto a motivagao tende a se traduzir em esforgo”. Assim, ao compreender a
importancia da abordagem para o Ensino de Ciéncia no contexto contemporaneo
significa reconhece-la como competéncia necessaria ao futuro professor, ou seja, é
necessario formar professores nédo s6 capazes de desenvolver uma postura critica e
investigadora, mas também motivados ha faze-los.

Um dos fatores que sobressai na interligacdo dos dados é a forma que as

pesquisas retratam a experimentacéo investigativa na formacgéo de professores de
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Quimica, emergindo sob dois pontos de vista: o primeiro deles relaciona-se ao contato
com a metodologia nos momentos formativos, ou seja, como a experimentacdo &
percebida, relacionada e vivenciada pelos licenciandos durante a formacéo
académica, ja o outro trata das expectativas, quanto a utilizacdo na futura atuacao
profissional, pois, em algumas unidades de significado, oS momentos formativos se
cruzam como:

[...] compreensdo sobre a atividade experimental e o processo de ensino e
aprendizagem, ampliando suas visdes e percepcgdes sobre o fato de que a
atividade docente ndo envolve apenas saber o contetido de Quimica (Uni. 4 —
T9).

a relevancia de espacos na formacao de professores que minimizem a lacuna
entre o fazer e o pensar, potencializando uma compreensdo acerca da
experimentagdo com suas vertentes epistemologicas, histéricas e culturais
(Uni. 3 —T6).

defende-se uma formacgéo de professores em carater permanente e coletivo,
que articule teoria e pratica, pautada no pluralismo metodolégico e na
diversidade de estratégias, de maneira a incentivar uma reflexdo na acéo,
oportunizando, assim, a superacao da visdo simplista da ciéncia (Uni 2 — T4).

As unidades de significado nesse sentido apresentam propostas praticas e
percepcOes dos licenciandos sobre a experimentacdo investigativa, evidenciando
experiéncias formativas especificas que apontam a experimentacdo investigativa
como uma importante estratégia para tornar o ensino mais dinamico. Além disso,
revelam um certo receio por parte dos licenciandos por ndo se sentirem preparados
para trabalhar com essa abordagem como pode ser observado na unidade de
significado:

[...] expressando-se, em geral, com preocupacfes em como realizar, apropriar,
adaptar, melhorar, relacionar, compreender, avaliar e refletir sobre o seu
conhecimento; assim como na gestdo do ensino (Uni. 3 - T9).

Dessa forma, acreditamos que a partir da reformulacdo e inovacdo das
experiencias formativas vivenciadas em espacos de PCC € possivel contribuir para
que os licenciandos incorporem a experimentacao investigativa e outros métodos
importantes a sua pratica docente.

No que diz respeito a relagcdo do curso de licenciatura e o saber fazer na

profissdo docente destaca-se primeiramente as unidades de significado:
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Para que essa realidade seja alterada, é necessério alterar curriculos e a forma
de ensinar, tendo agora a experimentagdo como um dos pilares para a
formagéo do futuro professor de quimica (Uni. 5 — T16).

[...] o desenvolvimento de experiéncias formativas ndo é tdo comum a ponto
de ocorrer simplesmente porgue os agentes educacionais desejam que se
torne uma realidade indefectivel (Uni. 3 — T3).

O cenario retratado nessas unidades de significado nos faz refletir sobre como
a estrutura do curso contribui para a identidade prética do professor e a importancia
de serem realizadas a¢0es formativas ao longo do curso, assim como a qualidade
dessas acdes. As aprendizagens por essas a¢des construidas vao compor uma parte
do saber docente, sobre o saber docente concordamos com Tardif (2024) que “o saber
dos professores € o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles,
com a sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas relacfes
com os alunos em sala de aula e com 0s outros atores escolares na escola”. Assim,
para a construcdo da identidade docente, essas experiéncias dever apresentar meios
para superar os desafios da atuacdo docente; mais importante que isso, devem
despertar no futuro professor a consciéncias que a formacéo da praxis € constante e
precisa ser aprimorada, repensada e adaptada de forma continua.

Decerto, o futuro professor deve entender a importancia da reflexao pois esse
conjunto de acdes é o que fornece subsidio para uma atuacdo docente efetiva, dai a
importancia de proporcionar ao longo do curso experiencias formativas reflexivas
sobre o torna-se professor, pois ao longo do processo formativo o licenciando vai
moldando a sua praxis de acordo com as experiencias vivenciadas, em um processo
caracterizado por transformacgfes e permanéncias. As unidades de significado que
destacamos a seguir, nos despertam para refletir sobre as intencfes da instituicao

sobre o professor que deseja formar:

Tal processo se torna necessario porque os professores formados serdo
impelidos a utilizar atividades experimentais como recurso didatico na
Educacédo Baésica e, para enfrentar os desafios que se impdem, devem ter
diferentes competéncias desenvolvidas (Uni. 4 — T8).

[...] o PPC em comento tem a preocupacéo de formar professores de Ciéncias
preparados para a realizacdo de experimentos no ambiente escolar. (Uni. 2 —
T18).

De fato, € um objetivo do curso formar professores preparados para realizarem

atividades experimentais em sala, independente das adversidades que venha a se
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apresentar, mesmo nao sendo uma tarefa facil. Nessa perspectiva as reformas
curriculares propostas em 2001 e as reformulacao realizadas surgem como meio de
responder a essa demanda. No entanto, Callixto e Kiouranis (2017) alertam para a
necessidade de serem realizadas avaliacdes e reflexdes sobre o lugar e o significado
da PCC no curriculo, por meio de componentes exclusivos e mistos, permeados por
conceitos que intensifiqguem a indissociabilidade entre o fazer e o pensar na agao
docente.

Além disso, aspectos relacionados a organizacao curricular e a experimentacao
apontam para o fato da experimentacdo nao se apresentar na estrutura curricular
como um dos pilares da formacgao dos professores e para a forma que séo realizadas
atividades experimentais durante o curso nao serem apresentadas de forma explicita
nos documentos orientadores, isso pode ser percebido a partir das unidades de
significado a seguir:

A andlise das ementas e programas das disciplinas indicaram que a realizacéo

de experimentos se concentra basicamente na area da Quimica e da Fisica,
estando ausentes na [...] Educagéo. (Uni. 3 — T18).

[...] pela andlise das ementas e programas das disciplinas, que poucas
deixaram explicito as realizacdes de experimentos (Uni. 5 — T18).

[...] pode-se inferir que as disciplinas que comp&em a estrutura basica para a
formacao de professores de quimica precisam desenvolver um movimento de
renovacao de suas praticas, sobretudo as experimentais (Uni. 3 — T8).

[...] ndo parece ser suficiente deixar apenas para as disciplinas especificas
sobre o Ensino de Quimica discutirem outras formas de se pensar e utilizar a
experimentacao (Uni. 5 — T8).

[...] € possivel perceber a necessidade da criacdo de mecanismos de
compreensdao da realidade dos cursos de formagéo de professores de quimica,
tentando propor discussdes e praticas por meio da construgdo de novos
conhecimentos (Uni. 3 — T8).

As disciplinas especificas contemplam as atividades realizas para construcao
de conhecimento especifico, mas ndo fazem referéncia a como transpor para 0 ensino
basico, revelando que é preciso discutir como as disciplinas abordam a
experimentacdo no ensino, visto que as experiencias formativas vivenciadas no
processo formativo influenciam a visdo dos licenciandos sobre o uso e modo de
aplicacdo da experimentacédo. Sendo assim, de acordo com Santos e Girotto Junior
(2020), ao destacarem que “um olhar mais especifico a respeito do contexto de

construcdo do curriculo dos cursos e de como as atividades e contedudo sao
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desenvolvidos pode fornecer subsidios para a estruturacdo de propostas formativas
mais condizentes com as diferentes realidades”.

A pesquisa realizada por Calixto; Kiouranis e Vieira (2019) relata uma
compreensao de forma mais intensa os entendimentos dos licenciandos acerca da

teoria e da pratica na atividade docente na qual:

Retratam ambas dimens&es como elementos desconectados na sua esséncia,
atribuindo as mesmas caracteristicas distintas. A teoria &, geralmente,
concebida como uma série de conhecimentos constituidos por uma
desconexao da dimensao pratica, enquanto a pratica a mera aplicacéo desses
conhecimentos. Quando o foco de discussao recai sobre o contexto dos cursos
de Quimica essa distingdo e/ou separacdo se apresenta de forma mais
explicita, especialmente quando pensamos nas aulas denominadas tedricas e
praticas. O critério de distingdo de ambas € o laboratério, estar nesse espaco
atribui um sentido de pratica, tanto quando pensamos na agdo docente quanto
na aprendizagem discente (CALIXTO; KIOURANIS; VIEIRA, 2019, p. 4).

Tais aspectos demonstram que as dificuldades para formagéo de professores
experimentadores decorrem da indisponibilidade de momentos que favorecam o
trabalho colaborativo entre docentes de diferentes ndcleos curriculares, perpassa pela
presenca marcante do ensino experimental tradicional na trajetéria académica e pela
ineficiéncia de espagos formativos por ndo serem integradores. Em continuidade,
passa pela pouca articulagéo pelos licenciandos dos conhecimentos construidos nas
disciplinas especificas e de Ensino de Quimica, resultando na formacdo de um
professor ndo familiarizado com a metodologia e resistente a sua utilizagcao. Assim,
uma formacao experimental baseada em abordagens tradicionais gera obstaculos
para aceitacdo de novas perspectivas, assim como a perpetuacdo da mesma
abordagem na atuacao docente.

No que diz respeito as concepg¢des dos licenciandos sobre experimentacéo
investigativa, chegamos a compreensdo que passam pela visdo da experimentacao
como fator motivador, que melhora a participacdo dos estudantes em sala por conta
da estruturacéo da aula, a aula conduzida pela experimentacédo investigativa parte de
um problema real do contexto do estudante e isso 0 aproxima do que esta sendo
estudado. Considerado pelos licenciandos como um ponto positivo, pois proporciona
uma aprendizagem dinamica, que evidencia a aplicacdo dos conhecimentos no
cotidiano. A concepc¢do de contextualizacdo no ensino que se depreende esta em

consonancia com a de Castro (2021) ao conceituar a contextualizagdo como sendo
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“aproximar o conteudo formal (cientifico) do conhecimento trazido pelo aluno (ndo
formal), para que o conteudo escolar se torne interessante e significativo para ele”.

Outro aspecto relevante € que a visdo da experimentacdo como uma
importante estratégia complementar ao ensino, pois acredita-se que a aprendizagem
em quimica requer a vivencia de situacdes praticas, que permitam compreender a
aplicacao dos conhecimentos, compreender na pratica a teoria, assim como, no dizer
de Castro (2021), que “as atividades de laboratério aproximam o estudante da
atividade do cotidiano e possibilitam o contato direto com o ambiente e a melhor
compreensao dos fenbmenos”.

De forma geral, os licenciandos compreendem a experimentacdo como
relevante no Ensino de Quimica, todavia, ndo se apresenta como uma experiencia
exitosa para o ensino na Educagdo Béasica. Um dos motivos para ter essa visao
relaciona-se com as habilidades que sdo necessarias aos professores para realizar e
aplicar atividades experimentais; os professores precisam saber mais que apenas o
conteudo de quimica e atuarem como mediadores colocando o aluno no centro do
processo de aprendizagem, o que nao é considerado como uma tarefa facil.

A partir da leitura dos textos, encontramos evidéncias da predominancia do
trabalho a partir da experimentacdo de cunho investigativo, visto que cerca de 50%
das pesquisas que foram levantadas, por este mapeamento, optaram por trabalhar a
partir dessa abordagem, o que demonstra que o professor tem procurado meios
diferenciados de ensinar e a atividade experimental com abordagem investigativa tem
se apresentado como uma proposta educacional facilitadora que pode vir a contribuir
para instigar o interesse dos alunos pela quimica e por aprender de maneiras
diferentes (SOUZA, 2018).

Na teia investigativa construida a partir da correlacdo dos dados analisados
nessa etapa da pesquisa, emerge o entendimento que o processo de formacéo do
professor experimentador apresenta diversas lacunas e dificuldades que vao desde a
organizagdo e estrutura curricular as experiéncias formativas ofertadas ao longo da
formacao. Embora o curso apresente disciplinas experimentais no curriculo, ndo é
garantia que a metodologia seja incorporada a pratica docente. Desse modo, sendo
objetivo do curso formar professores aptos a realizar atividades experimentais, é
preciso que a experimentagdo seja além de um pilar estruturante do curso, faz-se

necessaria uma abordagem integradora para superar uma das principais dificuldades
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que € a integracdo entre teoria e préatica. Diante do exposto, argumentamos em prol
da realizacdo de atividades a partir da abordagem investigativa, visto que por meio
dela os licenciandos adotem uma postura mais ativa e a partir da vivencia de boas
experiéncias o futuro professor opte por adote-a como parte da sua pratica.

Sob esse viés da relacdo entre organizacdo curricular, os espacgos formativos
e a experimentacdo na formacao do professor de Quimica, tratam do papel desses
elementos na preparacdo do futuro professor de Quimica, com énfase no uso de
experimentacdo como ferramenta pedagogica essencial na futura atuacéo docente,
destacando que esses elementos quando planejados, interligados e vivenciados de
forma efetiva reflete positivamente na futura atuacao do professor.

A contextura investigativa construida para decifrar o desafio de formar
professores experimentadores, ou seja, professores que irdo inserir a experimentacao
na futura atuacéo profissional mostra-se como uma mistura complexa de fatores como
interrelacdo entre a organizagao curricular, os espacos formativos e a pratica da
experimentacao vivenciada, além de um elemento particular. Essa particularidade diz
respeito ao carater pessoal, ao envolvimento do professor com a pratica/metodologia
— ato de promover — propor uma aula experimental passa pela forma que o docente
alia teoria e pratica, sendo a experimentacdo o resultado dela e das reflexdes sobre
metodologia e pratica pedagodgica, atribuindo ao contexto um carater plural. As
relacbes estabelecidas proporcionaram entendimentos importantes para o
esclarecimento do fenbmeno, assim como despertou alguns questionamentos — O que
falta para a experimentacdo ser colocada em pratica de uma maneira que o0 seu
potencial seja aproveitado? Por que mesmo acreditando que a experimentacdo é
essencial para o ensino aprendizagem em Quimica o trabalho com essa metodologia
caminha a passos lentos? — que mostram ser necessario avancar na pesquisa
analisando o fendmeno sob outras oticas, como acerca dos documentos

organizadores do curso do contexto investigado, presente na proxima etapa.

4.2 Com a lupa entre a experimentagéo investigativa e a PCC: um olhar sob a

ATD para a formacédo do professor de Quimica no Sertdo de Pernambuco

A presenca de uma lupa em uma situagédo investigativa transmite a ideia de que

as pistas coletadas na investigacdo de um caso sdo examinadas cuidadosamente,



61

assim como na cena descrita por Doyle (2020, p. 1390) na aventura do carbunculo
azul de Sherlock Holmes: “Uma lupa e uma pinga deixadas sobre 0 assento da cadeira
sugeriam que o chapéu havia sido colocado dessa maneira para ser examinado”.
Assim, o desenho desse metatexto € inspirado nos desdobramentos criativos
realizados por detetives para solucionar 0s casos que instigam a sua nhatureza
investigativa, e construido com base na investigacdo de natureza qualitativa que
ganha forma por meio da andlise, via ATD, do PPC do curso de Licenciatura em
Quimica da UAST/UFRPE, na busca por compreender como se estabelece a relacao
entre a experimentacao investigativa e a PCC no documento que orienta 0 percurso

formativo de professores no Sertdo de Pernambuco.

Ao olhar para o PPC, sob a ética da ATD, busca-se revelar perspectivas
estruturantes e significativas acerca da compreensao do fenémeno, superando visdes
superficiais e a partir do movimento de andlise elucidar o fendmeno (SOUSA,;
GALIAZZI; SCHMIDT, 2016). Segundo Mesquita (2020) ao utilizar a ATD como
caminho de analise do PPC, os documentos sdo desconstruidos e reconstruidos sob
novos olhares, tecendo uma nova realidade, que se configura além da realidade,
significando e reconfigurando saberes e reflexdes sobre perspectivas formativas de

professores de Quimica.

Nesse sentido, a desconstrucao do PPC foi realizada assim como descrito por
Calixto e Kiouranis (2017), na qual o material € analisado diante do olhar do
pesquisador e de seus objetivos de pesquisa e por meio deles sédo sinalizadas as
unidades de significado. Esse processo de analise resultou em (28) unidades de
significado retiradas das se¢des — ementas dos componentes curriculares, Préatica
como Componente Curricular (PCC), justificativa, os objetivos gerais e especificos do
curso e o perfil do egresso. Dessas unidades de significado emergiram (6) categorias
iniciais, originadas a partir da aproximacao de significados, que foram aproximadas
originando (3) categorias intermediarias €, em um novo movimento por aquilo que
aproxima, emergiu a categoria final (SOUSA; GALIAZZI; SCHMIDT, 2016). Esse
processo realizado na categorizacdo foi esquematizado no Quadro 8, que é

apresentado a segquir:
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Quadro 8 — Processo de categorizacao realizado no PPC do curso de licenciatura em Quimica.

CAT. INICIAIS

A — Experimentacao
em espacos de PCC
no PPC (4)

D — Contribuicdo dos
espacos de PCC para
formacao dos
professores (3)

B — Espacos de PCC
(5)

C — Concepcdo de
PCC (4)

E — Perfil do professor
experimentador (8)

F — O curso x o saber
fazer na profissao
docente (4)

CAT. INTERMEDIARIA

[A+D] =7
Limites e possibilidades da
experimentacao em
espacos de PCC na
formacao docente

[B+C]=9
Organizacgao do PPC sob a
otica PCC: planejamento e
reflexdo como estratégia
formativa integradora

[E+F]=12
Flexibilidade curricular
como base para a

construcdo da identidade
docente com foco na
experimentacao.

CAT. FINAL

Com a Lupa entre a
Experimentacdo Investigativa
e a PCC: um olhar sob a ATD
para a formagdo docente do
professor de quimica

(28)

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A construcdo do metatexto acontece, de certa forma, em um processo

concomitante a realizagcédo das etapas da ATD, nele sé&o apresentadas a compreenséao

construida ao longo do processo de analise, desenvolvido a partir do entrelacamento

de significados produzidos e justificados por meio da interconexao das etapas e

fundamentos tedricos (CALIXTO; KIOURANIS, 2017).

A escolha de olhar com a lupa da ATD para o PPC da Licenciatura em Quimica
da UAST/UFRPE foi feita por entender esse documento como orientador e
estruturante do processo formativo, logo, poderia oferecer para essa pesquisa
valiosas contribuicdes. De acordo com Mesquita (2020), ao tomar-se como objeto de
estudo o PPC de um curso, é possivel compreender o perfil pretendido para o

profissional a ser formado naquela instituicdo, qual a postura epistemologica
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trabalhada na sua formacdo e como se chega a concretizacdo das transformacdes
propostas no processo formativo. Outro aspecto relevante destacado é que se
entende o PPC como documento balizador, ou seja, que visa concretizar a formacéo
pensada por um grupo de professores formadores em cursos superiores. Nesse
sentido, pode-se afirmar segundo Mesquita (2020) que ao conhecer o documento €

possivel conhecer também os discursos adotados pela comunidade que o construiu.

Dessa maneira, a partir da analise das unidades de significado compdem a
categoria concepc¢ao de PCC, compreende-se que a PCC no curso € entendida como
um elemento do curriculo que permite a reflexdo da atividade profissional ao longo do
curso, de forma a contribuir para a construcdo da identidade docente ao permitir
experiéncias de aplicacdo de conhecimento e construcdo de procedimentos préprios
para o exercicio da docéncia. Compreensdes semelhantes a esse sédo apresentadas
por Calixto e Kiouranis (2017), ao trabalharem diretamente com professores
formadores, inferindo “que os formadores apresentam uma compreensao da PCC
como um espaco que poderd permitir a aproximacdo entre teoria e pratica, assim

como diminuir a lacuna entre os conhecimentos especificos da quimica”.

Para discutir as categorias relacionadas a estruturacdo do curso a partir do
PPC, é preciso primeiro apresentar a organizac¢ao curricular vigente do curso. O
quadro 9, representa um quadro extraido do PPC, sintetiza a carga horaria total (C.H.)
do curso de Licenciatura em Quimica da UAST/UFRPE, que contempla 3.495 horas
distribuidas ao longo de oito semestres, perfazendo um total de quatro anos. O préprio
documento explica a diviséo da carga horaria do curso em contetudos de formacéo em
trés disposicbes — componentes curriculares obrigatorios (3105h), componentes
curriculares optativos (180h) e atividades curriculares complementares (210h) —
chamando a atencdo para a distribuicdo da carga horéaria das subdivisdes referentes
aos componentes curriculares obrigatorias, se dividindo em tedricas, praticas, pratica
como componente curricular (PCC), estagio supervisionado obrigatorio (ESO) e

monografia.
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Quadro 9 — Sintese da carga horaria total do curso de Licenciatura em Quimica UAST/UFRPE

2 2 CARGA HORARIA
CONTEUDOS DE FORMACAO

C.H. % C.H. total

Componentes curriculares obrigatérias: 3105 h 89%

Tedricos 1560 h 15%

Praticos 165 h 5%

Prética como Componente Curricular (PCC) 405 h 12%

Ensino 4 distincia semipresencial (EAD) 380 h 11%

Estidgio Supervisionado Obrigatdrio (ESO) 405 h 12%
Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) 180 h 5%
Componentes curriculares optativas: 180 h 5%
Atividades Curriculares Complementares (ACC): 210h 6%
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 3495 h 100%

* Asx prcilic,as COMO Componente curricular (PCC) esido inseridas como parte das COMPONenies curriculares ubliBaH:'lrLas tQul'mic,a} e,
também, em componente curricular obrigatdrias de formacio pedagogica-especifica (Ensino de Quimica)

Fonte: PPC Licenciatura em Quimica UAST/UFRPE

A analise do quadro 9 evidencia que a carga horaria destinada a PCC séo 405
horas, o que configura 5 horas a mais do que é determinado pelos documentos
orientadores. Essa carga horéria € confirmada pela soma dos valores dispostos no
Quadro e, em uma outra secao do documento destinado a tratar sobre a PCC, traz:

A Pratica como Componente Curricular (PCC) no curso de Licenciatura em
Quimica da UFRPE/UAST ter& carga horaria de 405 h, distribuida ao longo do
processo formativo do licenciando, em conformidade com a Resolu¢do N°
2/2015 do CNE/CP, do Ministério da Educagdo (UFRPE, 2019, p. 181).

O trecho evidenciado demonstra ser de forma intencional e mostra o
reconhecimento por parte da instituicdo, da importancia desse componente para a
formacdo de professores. Essa reflexdo surge a partir da reforma educacional
proposta, na qual foi necessario repensar o processo de formacédo de professores, de
modo a atender aos requisitos legais e desse movimento surgem mudancas nos
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curriculos que apontam para um novo direcionamento em relacdo a construcao da

identidade profissional do professor de Quimica (COSTA et al., 2015).

O quadro 9 sendo interpretada dentro do processo de analise como uma forma
particular de divisdo do curso, possivelmente do grupo que organizou o documento, e
gue sinaliza para essa pesquisa que essa forma de organizagao exerce influéncia na
escolha em torno da distribuicdo da carga horaria de PCC. E conveniente destacar
gue em outra parte do documento que evidencia o entendimento da instituicdo sobre
a PCC e explica como foi realizada e distribuida a carga horaria nos componentes
curriculares, é apresentado escrita semelhante a da observacdo, como pode ser
observado:

Entende-se como PCC a integracdo entre as componentes curriculares
especificas do curso de Quimica (Quimica Analitica, Quimica Inorgénica,
Quimica Organica, por exemplo) e a pratica docente do licenciando em
Quimica, em formacéo. Para isso, cada componente curricular atribui, de forma
individual, uma carga horaria para a PCC. Tais cargas horarias variam entre
15 e 45 h e, de forma geral, equivalem de 25 a 100% da carga horaria da
componente curricular (UFRPE, 2019, p 181).

Portanto, os espacos de PCC sdo oportunizados de forma integrada em
componentes curriculares dos Nucleos de conteudos basicos e especificos de acordo
com a organizagao estrutural do documento, mas a escolha dos componentes
obedece a légica — especificos da &rea (Quimica) e especificos pedagdgicos (Ensino
de Quimica) —. Segundo Almeida (2016), essa sistematica de insercao das horas de
PCC, atende aos critérios estabelecidos legalmente e pode ser um formato que gera
bons resultados para a formacao docente.

Com relacdo a atribuicdo da carga horéria nos componentes, a citacao anterior
destaca que cada componente curricular atribui, de forma individual, uma carga
horéria para a PCC que variam entre 15 e 45 h — sobre essa unidade de significado
ficam os questionamentos se essa forma individual significa que os professores, ao
lecionaram, podem variar a carga horéria.

Tendo em vista as unidades de significado que originam a categoria espacos
de PCC, compreende-se que esses espacos foram planejados para possibilitar uma
vasta diversificagcdo de experiéncias, com o intuito de que os futuros professores

experenciassem multiplas situacfes didaticas ao longo do curso. Assim, mesmo
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considerando que esse formato pode gerar bons resultados, Almeida (2016) salienta

ser:

necessario levar em consideracao que essa configuragao de insercéo envolve
muitos componentes curriculares dos cursos de formacdo docente e por
consequéncia diversos professores, e esse fato pode levar a problemas de
concretizacdo da Pratica como Componente Curricular, considerando que o
professor responsavel pela disciplina que contém parte da carga horéria
destinada a PCC, pode néo direcionar o tempo pré-determinado para o seu
real fim (p. 79)

Destacamos que as 405 horas de PCC ofertadas pela instituicdo sao
distribuidas em 23 componentes curriculares, dos quais receberam a maior carga
horéria, por componente, de PCC os voltados para a area de ensino — Quimica Ensino
e Aprendizagem. O quadro 10, a seguir, mostra a distribuicdo das 405 horas de PCC

em cada componente curricular.
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Quadro 10 — Distribuicéo das cargas horarias das praticas como componentes curriculares (PCC) na
proposta curricular do curso de Licenciatura em Quimica da UFRPE/UAST.

COMPONENTE CURRICULAR C.H. TOTAL CH. DEPCC
Quimica Experimental 75h 15h
Quimica Geral 1 60 h 15h
Quimica Geral 2 60 h 15h
Quimica Analitica 1 60 h 15h
Quimica Analitica Experimental 1 45h 15h
Tecnologias Digitais para o Ensino de Quimica 60 h 30h
Metodologia para o Ensino de Quimica 60 h 15h
Quimica, Ensino e Aprendizagem 75h 45h
Quimica Analitica 2 60 h 15h
Quimica Analitica Experimental 2 45h 15h
Quimica Inorganica Experimental 45h 15h
Quimica Organica 1 60 h 15h
Quimica Organica Experimental 1 45h 15h
Bioquimica 60h 15h
Fisico-Quimica 1 60h 15h
Fisico-Quimica Experimental 1 45h 15h
Quimica Organica 2 60h 15h
QQuimica Organica Experimental 2 45h 15h
Fisico-Quimica 2 60h 15h
Fisico-Quimica Experimental 2 45h 15h
Instrumentacao para o Ensino de Quimica 75h 30h
Fisico-Quimica 3 60h 15h
Quimica Ambiental 60h 15h

Fonte: PPC Licenciatura em Quimica UAST/UFR
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Como pode ser observado a partir do quadro 10, receberam carga horéaria de PCC
oito (8) componentes experimentais, perfazendo um total de 120 horas de PCC — que
corresponde a 30 % da carga horaria total — dedicada ao ensino de Quimica a partir
da experimentac&o. No entanto, o parecer CNE/CES n° 15/2005 esclarece a insergéo

de horas relativas a PCC em componentes que apresentam créditos praticos,

afirmando que:

As disciplinas relacionadas a educac¢do que incluem atividades de carater
pratico podem ser computadas na carga horaria classificada como pratica
como componente curricular, mas o0 mesmo ndo ocorre com as disciplinas
relacionadas aos conhecimentos técnico-cientificos proprios da area do
conhecimento para a qual se faz a formacéo. Por exemplo, disciplinas de
carater pratico em Quimica, cujo objetivo seja prover a formacéo basica em
Quimica, ndo devem ser computadas como pratica como componente
curricular nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2005, p. 3).

Ao refletir sobre o parecer, € possivel compreender que componentes de
carater pratico nos cursos de licenciatura sdo entendidos como aqueles que séo
relacionados ao Ensino — Quimica, Ensino e Aprendizagem, Tecnologias Digitais para
o Ensino de Quimica e Instrumentacdo para o Ensino da Quimica — ha estes podem
ser contemplados com carga horéaria de PCC, jA os componentes praticos que fazem
parte da formacdo técnico-cientifico da area como as disciplinas experimentais
especificas — Quimica Experimental, Quimica Analitica Experimental 1, Quimica
Analitica Experimental 2, Quimica Inorganica Experimental, Quimica Orgéanica
Experimental 1, Quimica Organica Experimental 2, Fisico-Quimica Experimental 1 e

Fisico-Quimica Experimental 2 — ndo devem ser atribuida horas de PCC.

Embora, a primeira vista, a distribuicdo da carga horaria de PCC possa ser
interpretada como uma falha da instituicdo no cumprimento das determinacoes legais,
nao se caracteriza dessa forma. Isso porque a Unidade Académica de Serra Talhada
(2019), p. 181 apresenta a justificativa para a atribuicdo de carga horaria de PCC a
componentes técnico-cientificos, evidenciando que a instituicdo identificou uma
abertura que possibilita tal direcionamento, ao escrever “Dentro das componentes
curriculares técnico-cientificas, a pratica visa constituir parte intrinseca da formacao
do professor, como dimenséo do conhecimento formativo”. A parte intrinseca na qual
faz referéncia esta relacionada ao aprender a ensinar por meio da experimentacao,
atribuindo a esses espacos o carater pratico relacionado a educacédo, assim como o

estabelecido pelo decreto. Ao compreender algumas das lentes que constituem o
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olhar dos professores para a PCC — sob o0 aspecto da articulacdo — pode ser entendida
como uma ferramenta de articulacdo entre teoria e pratica; dos conhecimentos
especificos da Quimica ou de como ensinar Quimica, dos saberes cientificos e
escolares ou; de inser¢cdo no contexto escolar (CALIXTO; KIOURANIS, 2017)

Pensar a PCC em um movimento amplo sob a 6tica da teoria e pratica, significa
reconhecer multiplas maneiras do seu acontecer na formagdo docente. O Parecer
CNE/CP 28/2001 ao definir a PCC, enuncia:

A pratica como componente curricular €, pois, uma pratica que produz algo no
ambito do ensino. (...) ela terd que ser uma atividade tao flexivel quanto outros
pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos
de ser da atividade académico cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando
da elaboracéo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o
inicio da duracéo do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu
processo (p. 9).

Dessa forma, ao buscar as contribuicées dos espacos de PCC para formacao
dos professores nos deparamos com textos fazem referéncia ao que se acredita que
sejam contribui¢gbes, estando relacionadas a constituicdo da esséncia do professor,
sendo as atividades vivenciadas nos espacos formativos previstos no curso
importantes para produzir mudancgas no ambito do ensino. Segundo Tardif (2014), o
saber dos professores € temporal, significa dizer que ensinar supfe aprender a
ensinar, ou seja, aprender a dominar progressivamente 0s saberes necessarios a
realizagéo do trabalho docente.

O proprio parecer orientador se refere as contribuicdes da PCC como algo
indefinido, observa-se que nesses documentos alguns aspectos sao recorrentes, dos
quais destaca-se a indissociabilidade entre teoria e pratica (CALIXTO; KIOURANIS,
2017). Esta correlagéo teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e fazer,
o fazer seria como (a pratica) o momento pelo qual se busca fazer algo, produzir
alguma coisa e o saber (a teoria) a conceituacao, o atribuir significado e com isto gerir
0 campo e o sentido desta atuagao (BRASIL, 2001, p. 9).

A necessidade da flexibilidade curricular do PPC, no que se refere a PCC e a
experimentacdo, que emergiu do processo de analise se destaca como 0 meio para
adaptar o ensino as necessidades especificas da area de Quimica, garantindo que o

professor formado tenha uma identidade profissional compativel com as exigéncias
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da Educacédo Basica. Nesse sentido, Pereira et al (2018) afirmam ser importante
refletir sobre o tipo de curriculo que se tém e qual o papel da experimentacdo no
Ensino de Ciéncias perante o atual curriculo do ensino médio. O professor,
demandando no contexto atual, é aquele que apresenta dominio de técnicas
especificas, que aplique metodologias variadas, que seja reflexivo sobre sua pratica,
gue estimule o pensamento critico nos estudantes e que tenha competéncias para
lidar com os desafios reais da docéncia, ou seja, um professor construido em um

cenario ideal e irreal como o descrito na BNCC.

Tendo em vista a presenca de elementos em diversas partes do documento,
sustentam a que o intuito da instituicdo € formar profissionais que tenha dominio de
técnicas de laboratoério, do conteudo especifico e de métodos de ensino. O futuro
professor deve ter consciéncia da profissdo docente e atuar na educacao basica com
metodologias de ensino variadas de forma que contribua para o desenvolvimento dos
estudantes, fomentando a criticidade, criatividade, habilidades investigativas e que o
motive a estudar, dessa forma, o conteldo ndo pode ser ensinado apenas a partir da
base teorica. A justificativa do curso é bem clara ao descrever como um problema

vivenciado em tempos atuais, ao dizer:

Um fator que merece destaque na regido do alto sertdo de Pernambuco, é que
os professores que ministram aulas de quimica no ensino médio ndo foram
formados na area, acarretando ainda mais dificuldades da popularizagao da
ciéncia quimica na regido. A maneira como a quimica é abordada nas escolas
(...) os conceitos sdo apresentados de forma puramente tedrica (e, portanto,
entediante para a maioria dos estudantes), como algo que se deve memorizar
e que nao se aplica a diferentes aspectos da vida cotidiana (p. 20).

Em tempos atuais, ndo € interessante que as aulas sejam ministradas aulas
apenas nas salas, nas quais os estudantes passam a maioria do tempo ouvindo a
explicacdo do professor e transcrevendo contetdos no quadro e realizando exercicios
(SANTANA; FOLMER; PESSANO, 2024). Do ponto de vista de Castro (2021) ensinar
precisa deixar de ser o ato de transmitir informacdes e passa a ser o de criar
ambientes de aprendizagem para que o aluno possa interagir com uma variedade de

situacdes e de problemas.

A auséncia de atividades experimentais nas aulas de Ciéncia é apontada

frequentemente pelos educadores como uma das principais deficiéncias no ensino,
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pois a frequéncia de aulas apenas via exposi¢cdo de conteddo acarreta na
desmotivagdo dos alunos e aumentando a dificuldade de aprendizagem (SANTANA,;
FOLMER; PESSANO, 2024). Para aprender algo € preciso prestar atencéo a ela, ou
seja, interessar-se por ela, logo, o sucesso da aprendizagem do aluno consiste em

estimular o interesse e a motivacdo (GOODWIN et al; 2024).

O estudo da experimentacdo em espacos de PCC na formacgado dos futuros
professores de Quimica é contemplado no PPC. Sendo a ocorréncia da relacéo
experimentacdo/PCC contemplada em todos o0s componentes curriculares
experimentais, todavia, a ocorréncia se repete a partir do mesmo enunciado. Dessa
forma, pode ser observado na Figura 9, na qual utilizamos como exemplo o

componente Quimica Analitica Experimental.

Figura 1. Exemplo da presenca da relacédo experimentacdo e PCC nas ementas

Unidade curricular: QUIMICA ANALITICA EXPERIMENTAL 1

Periodo a ser ofertado: 3° Niicleo de formacéio: Conteddos Especificos

Carga horiria total: 45 h

Tipo: Créditos:
Obrigatéria Teérica; Pratica: EAD-semipresencial: PCC: 3

Oh 15h 15h 15h

Pré-requisito: QUIMICA GERAL 2

Requisito de carga horaria: Nao tem

Correquisito: QUIMICA ANALITICA 1

Ementa: Amostragem: coleta e tratamento de amostras para andlise. Dissolucédo e decomposicdo de amostras.
Anilise de toque. Andlise sistemdtica de cdtions e dnions por via seca e timida.

Pritica como componente curricular: Experimentacdo em sala de aula: proposta e realizacdo de
experimentos simples para aplicacdo na educacdo bdsica.

Fonte: PPC Licenciatura em Quimica UAST/UFRPE

Em virtude da repeticdo da frase — Experimentacdo em sala de aula: proposta
e realizacdo de experimentos simples para aplicacdo na Educacdo Béasica — que
estabelece a relagdo experimentacao/PCC faz emergir incompreensdes sobre como
se deu a elaboracao de imediato, sugere que foi inserida com a finalidade de atender

as resolucdes legais, em um processo desprovido de reflexao e objetivos pedagogicos
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reais. Assim como a falta de elementos que evidenciem a efetivacdo da carga horaria
de PCC transmitindo a ideia de que o trabalho com a experimentacdo em espacos de
PCC ainda ndo € uma realidade incorporada no contexto da formacéo inicial dos

licenciandos de Quimica.

Ao refletir sobre o conteldo da ocorréncia da PCC nos componentes
experimentais do curso, evidenciamos os termos “experimentagcdo em sala de aula” e
“realizacao de experimentos simples”, pois remetem a uma compreensao restrita da
metodologia a constancia da visdo que ensinar por meio da experimentacédo € aplicar
os conteldos estudados em sala por meio da execucao de propostas experimentais
simples, pode levar a incorporacéo dessa percepcao que a experimentacao se limita

a uma reproducéo técnica e a ideia simplista da metodologia.

Propor momentos formativos nos quais a realizacdo de atividades praticas
simples sdo importantes para que os licenciandos compreendam tanto as inUmeras
possibilidades que a metodologia oferece, quanto para o entendimento da sua
versatilidade, pois podem ser desenvolvidas em qualquer sala de aula — por esse
motivo sdo consideradas simples — entretanto, € necessario que 0s momentos
formativos possibilitem reflexdes sobre como se aprende e como se ensina, e assim
ocorram mudancas no processo formativo de tal forma que alcance a melhoria da

gualidade de ensino basico (SANTANA; FOLMER; PESSANO, 2024).

Embora ndo fique claro a forma que a relacdo experimentacdo/PCC é
vivenciada nesses espacos, o fato de estarem previstos transmite a possibilidade de
gue sejam utilizados de forma a contribuir significativamente para a formacdo do
professor experimentador. Segundo Castro (2021) sdo as qualidades dessas
experiéncias promovidas nos espacos educativos — 0os mdultiplos espagos sem a
diferenciacdo entre ser um campo ou ndo de formalidade — que garantem o carater
qualitativo da promocao de aprendizados. Apesar das limitacGes identificadas, os
espacos de PCC sao vistos como possibilidades para ofertar, ao longo do curso,
experiéncias formativas necessarias a constituicdo da identidade profissional do
professor.

Dessa maneira, a organizacédo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) sob a
Otica dos espacos de Préaticas como Componente Curricular (PCC) permite a reflexao

critica e o planejamento de experiéncias pedagdgicas relevantes, que integram a
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dimenséo estrutural ao perfil do profissional almejado. Segundo Costa et al; (2015),
mudancas nos curriculos dos cursos de formacéo de professores aponta um novo
direcionamento para a construcéo da identidade profissional do professor de Quimica.
Ao considerar a articulagdo da concepcédo e a criacdo de espacos de PCC que
integrem componentes curriculares especificos e experiencias formativas para
construcdo da pratica docente a instituicdo propde-se a trabalhar de forma integrada,
propondo a utilizacdo dos espacos de PCC como estratégia integradora permitindo a
realizacéo de experiencias formativas mais eficientes para a construgéo de habilidade

e competéncias essenciais para atuacao docente.

Ao olhar atentamente para formacao dos professores de Quimica no Sertao de
Pernambuco, relacionando a experimentacao investigativa e os espacos de PCC no
PPC da licenciatura em Quimica da UAST/UFRPE, identifica tanto potencialidades
guanto desafios para construcao e institucionalizagdo dessa articulacédo. Percebemos
evidéncias do planejamento intencional de espacos de PCC na estrutura do curso
relacionados a experimentacdo, porém, ndo se identificou indicios suficientes para
atestar a efetivacdo de forma a evidenciar claramente as contribuicdes para a
formacao dos licenciandos. Nessa etapa de analise do percurso investigativo, a
flexibilidade curricular se destacou como uma estratégia fundamental para adaptar o
ensino as especificidades da area de Quimica, a medida que é encarada como uma
possibilidade de o profissional colocar-se como agente transformador, reflexivo e em
transito no processo de ensino. Entretanto, quando encarada com desanimo, através
do somatdrio de obrigacdes e devolutivas burocraticas torna-se apenas mais uma
demanda que sera ou nao executada sem o empenho necessario. Dessa forma, &
precisamos adentrar ainda mais na investigacdo e analisar o fen6meno que se
desenha mediante uma nova perspectiva. Na etapa seguinte seréo apresentadas as
perspectivas a partir da experiéncia, ou seja, sob o olhar de quem vivenciou o percurso

formativo ofertado pelo curso.
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4.3 Desvendado o Processo de (Trans)Formacé&o: como se constitui o Professor
de Quimica no Sertdo de Pernambuco

“Sao muitos os caminhos

Que te levam até o sertdo

Va desbravando veredas

Contemplando a vegetacao

Cruzando vales e montanhas

As mais longinquas entranhas

A cada palmo de chao”

— Marcia Haidé Gomes da Silva, Os Caminhos do Sertdo, 2017, T6137125.

O percurso formativo do professor de Quimica no Sertdo pode ser comparado
aos caminhos descritos nos versos de Marcia Haidé para chegar ao sertdo, pode
apresentar dificuldades peculiares, até mesmo mais acentuadas, o que pode significar
gue a (trans)formacdo do professor vai sendo forjada a partir das dificuldades
enfrentadas em um longo percurso. No entanto, 0s mesmos caminhos que
apresentam dificuldades, também revelam belezas a cada passo dado ao destrinchar
os caminhos dessa forma, pode conferir ao professor formado nessa realidade,
qualidades peculiares/essenciais como a capacidade de adaptacdo, ou seja,
aproveitar os recursos disponiveis da melhor forma.

Para analisar o percurso formativo do professor de Quimica no Sertdo
Pernambucano foi necessério reconstrui-lo e, para tal, foram realizadas entrevistas
com licenciandos do curso de Quimica da UAST/UFRPE. Acerca da logica referente
a construcdo dos dados sobre o percurso formativo, optamos por utilizar a Entrevista
Narrativa, que possibilitou obter narrativas com riqueza de detalhes sobre as
atividades praticas vivenciadas, visto que os entrevistados citaram disciplinas,
professores, projetos institucionais e eventos que marcaram sua trajetoria formativa.
Além de demonstrarem envolvimento emocional e reflexivo ao narrar suas
experiéncias, transparecendo as suas percepcdes formativas e caracteristicas
pessoais, que foram consideradas ao atribuir-lhes os codinomes — Investigador
Inovador e Explorador curioso — que 0s representam nessa pesquisa. Dessa forma,
faz-se necessario ressaltar que a narrativa construida pelos entrevistados foi realizada
de forma natural, sem interferéncia direta do entrevistador.

Para desvendar os dados dessa etapa da pesquisa nos apoiamos ha ATD, com
algumas varia¢g@es quanto algumas etapas do processo de andlise aplicado até entéo,
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sendo um movimento considerado natural por Moraes (2019), ao afirmar que “nédo se
pode simplesmente repetir um método, sendo preciso deixar explicita a proposta
metodoldgica realizada”.

Desse modo, na etapa da unitarizacéo, as entrevistas transformadas em textos
foram desconstruidas em unidades de significado e decodificadas em palavras-chave,
no entanto ao tentar reconstrui-las, optamos por preservar em sua maioria 0 texto
original das unidades de significado acrescentando apenas contextos e percepcdes
interpretativas para compor os titulos. Na etapa da categorizacéo, apos a leitura das
unidades de significado, o critério para primeira forma de organizacao foi cronoldgico,
pois as experiéncias narradas pelos licenciandos correspondem a trés momentos
distintos. Dessa forma, organizamos o primeiro momento de analise em uma linha do
tempo, a partir de trés estagios que se destacaram das vivéncias narradas pelos
participantes, esses estagios foram nomeados a partir dos cinco estagios propostos

por Moraes (2019), sendo, portanto, adaptacdes. disposto no Quadro 8 a seguir:

Quadro 11 — Estagios na formacéo dos professores — Critério: espago tempo

1 — Concebendo-se o professor experimentador: influéncia da educacgéo basica
2 — Formando-se professor experimentador: a influéncia do curso de licenciatura

3 — Tornando-se professor experimentador: através da pratica docente.

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A organizacédo desses trés estagios formativos corresponde ao movimento de
analise, no sentido da categorizacdo, dando origem a categoria inicial intitulada “O
poder da experimentacédo no processo de (trans)formacao do professor de Quimica”.
Essa, sao apresentados o0s sentimentos dos participantes em relacdo a
experimentacdo ao longo dos estagios formativos, mas nao de forma rigida, pois em
alguns momentos as experiéncias se misturam como caminho que se encontram e
depois dividem em diferentes direcdes.

Ao adentrar esse caminho investigativo, foram sendo identificadas outras
unidades de significado descritas por Moraes (2019), como Unidades Elementares de
significado, que sdo aquelas que ndo se prendem aos estagios formativos e que se

repetem em sentidos ao longo do processo formativo. Nesse sentido, trabalhamos
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com 130 unidades elementares de significado que agrupadas em relacdes de sentido
deram origem a Unidades globais de significado descritas no Quadro 12, sendo:

Quadro 12 — Unidades Globais de Significado — Critério: aproximacao de sentidos

Transicao de aprendiz a futuro formador de experiéncias

Construcdo de um repertério experimental

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A partir das unidades de significado organizadas no Quadro 12, emergiu a
categoria intermediaria “‘Um ensaio geral da vida profissional: testando e refletindo a
pratica a luz da experimentacdo”, a analise dessa categoria ndo se detém apenas as
unidades elementares, mas faz relagdo com os outros momentos realizados nessa
pesquisa. Como resultado desse processo surge o metatexto “Desvendando o
Processo de (Trans)Formacdo: como se constitui 0 professor de Quimica no Sertdo
de Pernambuco” construido a partir da interligacdo de relagdes entre as etapas,
momentos investigativos e discussao delineada a partir do dialogo, em sua maioria,
com duas pesquisas que apresentam como pontos em comum com esta: o fato de
que as instituicbes foram criadas para suprir a caréncia de professores de Quimica
nas suas respectivas regides, mais especificamente a influéncia do Programa de
Reestruturacdo e Expansdo da Universidade (REUNI), um programa de incentivo
criado em 2007, na criacdo das instituicées. Sendo assim, os cursos de Licenciatura
em Quimica estudados por essas pesquisas sdo estruturados a partir da mesma
l6gica e pode-se dizer com uma aproximagéo de contexto.

A primeira pesquisa trata-se da tese intitulada “Horizontes Compreensivos da
Constituicdo do Ser Professor de Quimica no Espaco da Pratica como Componente
Curricular”, sob a autoria de Vivian dos Santos Calixto, defendida no ano de 20109.
Artigos que compde essa pesquisa foram usados como referéncia para discussao ao
longo das etapas dessa pesquisa. Nessa etapa, o critério é o locus da pesquisa se
realizar na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), A regido de Dourados
apresenta algumas caracteristicas muito especificas, uma delas é a existéncia de
muitas usinas sucroalcooleiras, o que demanda uma mao de obra especializada para

o trabalho nesses locais. Em conjunto com esse fator, podemos adicionar a
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necessidade da formacéao de professores com atribuicdo especifica em Quimica para
lecionar nas escolas da localidade. A UFGD atende académicos provenientes da
regiao denominada de “Grande Dourados” no estado do Mato Grosso do Sul, esta
pesquisa teve por objetivo “Compreender o processo de constituicdo do ser professor
de Quimica por meio do desenvolvimento de a¢des que objetivavam a construcdo de
uma critica fundamentada ao ensino por transmissdo no espaco de componentes
curriculares com carga horéria integral de PCC”. Mostrando assim como é relevante
para o contexto dessa pesquisa.

A segunda pesquisa trata-se de um artigo intitulado “A influéncia da
experimentacdo na formacéo inicial e suas implicacdes na formacéo de professores
de quimica no Agreste de Pernambucano” sob a autoria de Paloma Lourenco Silveira
de Araujo, Djalma Alves de Oliveira e Ana Paula Freitas da Silva, publicado no ano de
2021. O trabalho faz parte de uma pesquisa maior que busca identificar o
entendimento de estudantes de Quimica sobre o papel da experimentacdo na

formacdo inicial e como suas experiéncias podem contribuir em sua praxis.

4.3.1 O poder da experimentacdo no processo de (trans)formacéao do professor

de Quimica

No que diz respeito ao primeiro estagio formativo — concebendo-se o professor
experimentador a partir da influéncia da Educacéo Basica — apresentamos um resgate
de memorias vivéncias pelos participantes, ao longo do percurso formativo,
relacionadas a experimentacéo. Dentre as experiéncias narradas se sobressai alguns
momentos da entrevista do Explorador Curioso ao relatar, em mais de uma
oportunidade, a vivéncia de um experimento especifico, em um desses momentos ele

narra:

A experiéncia que eu achei interessante, porque assim, € como eu tinha
comentado antes, eu sempre gostei de investigar, de pesquisar, tentar
entender o porqué. E querendo ou nao, é interessante que um aluno de ensino
médio, mesmo que veja bastante um livro, é o que eu falo, as vezes o aluno
vé tanto, sO teoria, teoria, teoria, teoria, esta escrito 1a, ele vé imagens e tudo
mais, sO que ele ndo tem esse interesse. Quando estda em um experimento,
quando ele vé no mundo real [...] Mas enfim, quando eu vi o vapor subindo, no
caso, que passa por essa etapa, a destilacdo, ele subia, passava pelo
destilador e ficava gotejando, eu fiquei impressionado com aquilo, mesmo eu
vendo no livro, quando eu vi de forma real, fiquei impressionado. E uma
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mem©éria tdo marcante que € o Unico experimento que eu lembro. Se me
perguntar como foi, € o experimento que eu lembro. A gente fez assim e assim

[..]

A experiéncia narrada pelo Explorador curioso vai de encontro com 0s
resultados da pesquisa realizada por Santana, Folmer e Pessano (2024), apontando
gue ao serem questionados sobre momentos marcantes durante a formacgao “todos
os entrevistados registraram “aulas praticas”, inclusive, lembravam-se de conteddos
tratados. Isso ilustra 0 quanto as aulas experimentais ndo somente marcam, mas,
gquando bem conduzidas e contextualizadas, possibilitam a construcdo de
conhecimento pelos estudantes”. Desta forma, compreende-se que boas experiéncias
de aprendizagem por meio da experimentacdo no Ensino Médio sdo marcantes e sao

incorporadas como espelho para propor experiéncias como professores.

Os inumeros trabalhos dedicados a aprendizagem do oficio de professor
colocam em evidéncia a importancia das experiéncias familiares e escolares
anteriores a formacéo inicial na aquisicdo do saber-ensinar. Antes mesmo de
ensinarem, os futuros professores vivem nas salas de aula e nas escolas — e,
portanto, em seu futuro local de trabalho — durante aproximadamente 16 anos
(ou seja, em torno de 15.000 horas). Ora, tal imersdo é necessariamente
formadora, pois leva os futuros professores a adquirirem crencas,
representacfes e certezas sobre a préatica do oficio de professor, bem como
sobre o que é ser aluno (TARDIF, 2014).

Concordamos com tal pensamento, pois nas boas praticas experimentais sao
reladas a postura da professora ao propor uma problematica, permitir a pesquisa,
mediar a atividade e a visdo enquanto aluno de estar no comando da prépria
aprendizagem, sendo a experimentacdo apresentada como resultado de pesquisa, de
estudo, de compreensdes dos estudantes, que estudaram o conteudo tedrico, mas

gue foram além, como nesses destaques:

A proposta da professora foi a seguinte: no terceiro ano, a gente estava
trabalhando os grupos funcionais e cada grupo em si pegava um grupo, um
grupo tipo, os grupos oxigenados, alcodlicos. Um determinado grupo ficou com
algo, tem que fazer um experimento que utilize o algo. No caso do meu grupo,
ele ficou com os alcoois. Por isso que a gente decidiu fazer essa questao das
bebidas alcodlicas.

[...] Trabalhamos com destilacdo e fermentacéo, e para isso a gente fez licor e
fermentamos o caldo de cana-de-agUcar, fizemos um destilador e vimos o que

a gente ia obter. E uma coisa que eu me lembro bastante do meu Ensino
Médio.
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Eu acho interessante porque a professora deixou a gente meio que solto. N&o
foi uma coisa tipo, vocé tem que fazer assim, assado. Ela fazia as teorias, ela
perguntava, a gente estava pensando em fazer assim, ai ela dizia, € melhor
vocés fazerem assim, que assim é mais interessante. Ela dava as instrugdes,
deixava a gente solto, mas néo deixava tao solto (Explorador curioso, 2024)

Nesse sentido, ao perceber o quando a realizagéo de atividades experimentais
€ importante do ponto de vista da aprendizagem dos conceitos de Quimica pelos
alunos e para despertar da consciéncia sobre formas de ensinar, surge o
guestionamento sobre qual a influéncia das experiéncias ndo exitosas para a
constituicdo dos futuros professores?

Partindo do entendimento que as vivéncias ndo exitosas vdo compor o
repertorio de experiéncias dos futuros professores — com mais frequéncia — o
destaque feito por Calixto (2019), traz uma possivel consequéncia deixada pelo ensino

tradicional, sendo:

O fato de que, mesmo estudando teorias de aprendizagem, o egresso da
licenciatura assumir, muitas vezes, uma postura de transmissao de conceitos
pode estar acontecendo, também, por que ele tem uma concepcao de
professor ja formada durante toda a sua vida escolar e, uma vez que, na sua
escolarizagdo, esteve presente a transmissdo/recep¢do, a imagem de
professor como transmissor de conhecimento esta presente de forma muito
significativa. “O que ressalta a importancia de romper com esse modelo de
ensino na formacgao de professores” [grifo nosso] Sabendo que ha um "modelo”
de professor ja posto, uma das possibilidades de “perturbar” esse modelo seria
trabalhar a memdéria de cada um, para que, através de um processo de auto
formacgédo, o individuo identifique as concep¢bes que tem sobre professor,
ensino, aprendizagem, escola, etc e como elas foram construidas. Pensamos
gue essas concepgbes devam ser percebidas e questionadas dentro das
licenciaturas, de forma que evoluam e que o aluno perceba que, dentro de uma
nova realidade, um novo modelo de professor se faz necesséario (QUADROS
et al., 2005, p. 10 apud Calixto (2019) p.152).

Nesse sentido, Araujo; Oliveira e Silva (2021, p. 570) alertam para necessidade
de escolher as préticas e a forma como elas sdo trabalhadas durante a formacao
docente, de forma que proporcione interesse e apresente ao discente todas as
possibilidades do uso da experimentacao, fazendo-os substituir as experiéncias ruins
do ensino basico por novas e significativas experiéncias no Ensino Superior.

No contexto investigado, o Explorador curioso e o Investigador inovador
concordam que as aulas experimentais no Ensino Médio ndo eram contextualizadas,

porém, enquanto o explorador curioso relata a existéncia de uma experiéncia exitosa
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o Investigador Inovador resume as aulas experimentais no Ensino Médio a praticas

rotineiras:

[...] que despertava motivacdo na gente enquanto alunos, mas a gente néo via
muito daquele experimento [...] nosso dia a dia. Era desvinculado na verdade,
ndo era vinculado ao que a gente via no dia a dia, ndo era de forma
contextualizada [...] eu ndo conseguia ver a importancia da quimica no meu
dia a dia através daquele experimento.

Logo, podemos inferir que os participantes realizaram atividades experimentais
durante o Ensino Médio que até despertavam motivacao, porém essas atividades nao
evoluiam para ser possivel estabelecer relagfes entre o que estava sendo estudado
e a aplicacdo da quimica no cotidiano, demostrando a necessidade de romper com
essa proposta de ensino no ambito da universidade. De acordo com Calixto (2019), “a
compreensao do processo de profissionalizacao docente precisa estar constituida por
praticas que facam sentido e desenvolvam significados para os licenciandos”, para
gue iSsSo possa ocorrer € necessario que o proprio curso de formacao oportunize uma
educagdo pautada na contextualizagdo. No entanto, segundo Araujo; Oliveira e Silva
(2021, p. 570) o que se observa € exatamente o contrério, instituicdes tradicionais em
gue a experimentacao serve apenas para a comprovacao de teorias, e ndo como fonte
de discussfes e questionamentos.

O processo de formar-se professor é repleto de altos e baixos, principalmente
relacionado a experimentacdo. Durante o curso de licenciatura, é possivel perceber a
influéncia das experiéncias vivéncias. Uma das primeiras impressodes € o fato de que
no ensino superior as atividades experimentais continuam reproduzindo o mesmo
modelo vivenciado no ensino basico, sendo em sua maioria as aulas experimentais
que ndo ajudavam a estabelecer relacdes entre a Quimica estudada e a aplicacdo no
dia a dia. O acréscimo observado é que sdo orientadas por roteiros, com
caracteristicas muitos técnicos e isso faz com que as aulas se tornem engessadas

sem espaco para reflexdo ou conexao. Segundo Castro (2021):

Os movimentos de roteirizacdo de aulas experimentais mostram-se
historicamente pautados no receituario da educacdo, concentrando-se no
seguir procedimentos a risca. Isso arrasta a cena um prisma tecnicista dos
processos educativos, como modos de operacdo nédo reflexiva, fazendo com
que o aprendizado seja mais de docilizacdo e menos reflexdo (p.)
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Como consequéncia, ttm-se estudantes pouco interessados, que entendem a
experimentacdo como repeticdo de procedimentos, uma “receita de bolo” (ARAUJO;
OLIVEIRA; SILVA, 2021, p. 565). Além disso, a repeticdo faz com que isso se torne
um hébito tanto relacionando a forma de fazer que é descontextualizado, quanto ao
uso da linguagem mais técnica, dessa forma, ao ensinar surgem dificuldades em
relacédo a forma de informar e conduzir a aula, pois € necessario se fazer compreender
e adaptar o vocabulario a realidade do publico. Gerando crencas como as do

Investigador Inovador, ao acreditar que:

a forma que a gente aprende é totalmente diferente da forma que a gente
ensina. Na universidade, a gente aprende a parte tedrica bem aprofundada e
fundamentada. Porém, os estudantes, alguns ainda n&do tém aquela
maturidade suficiente para entender de forma tdo aprofundada, o que aumenta
as dificuldades em relagéo ao ensinar.

A experimentacdo ndo faz parte do dia a dia da sala de aula no ensino béasico
assim como no processo formativo dos licenciados, apresenta-se um ensino com
pouco acesso aos experimentos e quando vivenciados de forma muito aquém do ideal
(ARAUJO; OLIVEIRA e SILVA, 2021). Essa vis&do pode ser compreendida a partir de
narrativas que retratam as primeiras aulas das disciplinas experimentais como
assustadoras, que provocam medo por acreditar que tudo que existe em um
laboratorio representa um risco para a vida.

As aulas eram muito técnicas, nessas se aprendia, basicamente, os nomes das
vidrarias, equipamentos e como manipula-los. Os componentes especificos da area
como Fisico-Quimica, Quimica Analitica e Quimica Organica, ofertavam algumas
aulas experimentais.

De acordo com Castro (2021):

Os docentes sao levados ao abismo da negatividade, que poderiamos tratar
como uma negatividade de recursos: ndo foram investidos recursos em
espacgos-instrumentos ou em formacdo, por isso, as competéncias para
trabalhar sob tal modalidade de ensino seriam dificultosas ou impossiveis.
Dessa forma, o pensamento negativo pode levar a um fatalismo
despotencializador, resultando na impossibilidade de tentar experimentar e
criar com tal perspectiva (CASTRO, 2021, p. 40).

Nesse sentido, os licenciandos que realizavam alguma atividade de pesquisa,

como PIBIC, monitoria ou atividades de monografia com carater pratico, obtinham um
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contetdo experimental mais completa, tanto em relagdo a construcéo de habilidades
manipulativas, quanto a seguranca em relacdo a trabalhar com atividades
experimentais em sala de aula.

No ano de 2014, ocorreu a oferta da componente Quimica Experimental no
contraturno, com a finalidade de atender a uma demanda de um pequeno grupo. A
experiéncia a partir de uma turma reduzida, que ja tinha conhecimentos sobre o
ambiente do laboratorio, das vidrarias, equipamentos e normas de seguranca por
terem cursado a disciplina, ndo alcancando a aprovacéo, possibilitou aos licenciandos
experenciarem uma diversidade maior de aulas experimentais, com uma qualidade
melhor de aulas, tanto no sentido de propostas experimentais mais elaboradas quanto
ao tempo de reflexdo e discussao das experiéncias realizadas.

Calixto (2019) ressalta que agOes problematizadoras a partir da ressignificacéo
de modelos tradicionais de ensino podem ser potencialmente significativas quando
contemplam discussdes acerca de aspectos que envolvam o ensinar e o aprender. O
saber dos professores contém conhecimentos e um saber-fazer que considera as
relacdes sociais com 0s grupos, instancias e organizac¢des, sendo necessario levar
em consideracao o que eles nos dizem a respeito de suas relagdes (TARDIF, 2014).
Sendo assim, € importante destacar alguns relatos sobre as disciplinas experimentais.

A partir da colocacéo do explorador curioso € possivel inferir que as atividades
experimentais realizadas ndo sédo contextualizadas, visto que apenas ao assistir um
minicurso ele foi capaz de atribuir uma aplicabilidade para o teste de Tollens estudado
na Quimica organica experimental. No entanto, a reflexdo realizada por ele sobre a
compreensao diante da consciéncia da aprendizagem construida — relacdo entre
momentos formativos — demonstra que os licenciandos conseguem a partir do contato
com novas experiéncias, construir, desenvolver, ampliar, relacionar a bagagem

ofertada na formacé&o inicial. De acordo com Araujo; Oliveira e Silva (2021, p. 567):

Muitos docentes vém utilizando a experimentagcdo como uma ferramenta
didatico-pedagdgica como forma de auxiliar o processo de compreensao e
aprendizagem dos contetdos. Deste modo, o aprendiz consegue perceber a
relagdo da quimica com o seu dia a dia e com a resolugdo de questées do seu
cotidiano, que até entdo ndo tinham respostas (ARAUJO; OLIVEIRA e SILVA,
2021, p.567).
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Assim, essa situagdo demostra potencialidades das atividades experimentais
gue vao além da melhoria da aprendizagem dos conteddos, mostra que mesmo 0s
licenciando vivenciando aulas experimentais tradicionais, roteirizadas e
descontextualizadas, a vivéncia pode possibilitar ao licenciando a aplicacdo dos
conhecimentos e relaciona-los ao deparar-se com situagao cotidianas.

Outra experiéncia relatada quanto as vivéncias experimentais nas disciplinas,
se refere a forma que o professor da disciplina de Fisico-quimica experimental conduz
a aula. Os entrevistados destacam que foram realizados muitos experimentos nessa
disciplina e o diferencial destacado como interessante, pelo Explorador Curioso, é o

fato de que o professor néo utilizava roteiro, enfatizando que:

todos os docentes, até chegar na Fisico-quimica, eles tinham aquele padréao
roteiro. Mandava o roteiro antes e nele ja tinha tudo certinho como a gente ia
fazer dentro do laboratério. JA o professor de Fisico-quimica, ndo, ele
explicava o experimento no inicio da aula e como avaliacdo da aula
experimental solicitava um relato. E ele conduzia a aula fazendo
questionamentos o porqué de estar fazendo daquela forma? Se deu certo? Se
deu errado e o porqué? Sendo que o relato deveria contemplar a experiencia
realizada e explicar os resultados

De acordo com SILVA; MACHADO e TUNES apud Calixto (2019, p. 221) ao
discorrer sobre os obstaculos para desenvolvimento da experimentagdo no contexto
da Quimica, os professores formadores citam a escassez de roteiros que tém em sua
estrutura fundante uma relacdo entre teoria e pratica de forma explicita como um
deles.

Ainda sobre a utilizagcdo de roteiros o Explorador curioso apresenta suas
concepcgOes ao comentar sobre a abordagem de outro professor que mesmo utilizando

roteiro apresenta uma metodologia diferente das demais:

Um outro professor mesmo seguindo o padréo do uso de roteiro. Mas, deixava
espaco para o erro e para reflexdo a partir dele. Eu acredito que € algo
interessante, porque as vezes fica uma coisa muito mecanizada e para mim
pratica experimental ndo pode ser algo muito mecanizado.

Nesse sentido, concordamos com o0 entendimento de Caetano; Binsfeld e

Teixeira Junior (2019) ao reconhecerem que:

Em alguns momentos do curso e dependendo do objetivo da atividade pratica
este tipo de abordagem também seja importante. Porém quando o formador
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De professores se limita ou baseia suas aulas apenas na reproducéo do roteiro
experimental, comparando os dados obtidos experimentalmente e de forma
empirica com os resultados tedricos, a atividade experimental passa a
contribuir pouco para aprendizagem dos alunos. Assim, os futuros professores
nao conseguirdo compreender os limites das atividades préticas e tenderdo a
reproduzir posturas semelhantes as que tiveram na graduagdo, com seus
formadores, em suas aulas na Educacdo Basica (CAETANO; BINSFELD e
TEIXEIRA JUNIOR, 2019, p. 65).

No que diz respeito a visdo do Investigador Inovador sobre essa disciplina,

apresenta a narrativa:

Eu tive muita dificuldade na disciplina de Fisico-Quimica, né, com a
metodologia que foi apresentada. Porque o professor, ele néo trazia roteiro e,
de certa forma, a gente tinha que, sem uma breve explicacdo, entender o que
era para fazer na hora da pratica. E ele ajudava, né, na parte experimental, o
que era para fazer. Mas ele queria que a gente se empenhasse para, de forma
mais autbnoma possivel, assim, na realizacao.

Porém, ndo era vinculado ao nosso cotidiano. E ele norteava, né, de certa
forma, se a gente fosse fazer perguntas, ele dava uma norteada. [...] a gente
percebeu, que sempre quando a gente voltava na data de entrega desse
relatdrio, daquela pratica, que sempre tinha muitos erros e todas as aulas
foram assim, néo tinha algo diferente [...] Por exemplo, néo tinha situacdo ou
problema que a gente poderia resolver atrelada a essa prética. Era s6 prética
por pratica, vamos dizer assim.

A dificuldade relatada pode ser em decorréncia do habito de sempre realizar
atividades experimentais orientadas por roteiro, no entanto, acredito que néo seja o
anico fator para gerar tanta dificuldade, pois em um outro momento se posiciona com

indignacao sobre o formato das aulas experienciadas:

[...] atividades de caréter técnico, pois ndo tinha estudo prévio da temética,
apenas uma breve explicacdo do professor no inicio da aula e a mediagao
realizada no decorrer da atividade, essas orientacbes estavam mais
relacionadas com os passos que deveriam ser executados, outras questfes
ele comentava apenas se fosse questionado. Na entrega do relato de
experiéncia sempre eram identificados muitos erros e chegamos a
compreensdo que ndo tinha entendido [...] a motivagdo para realizar as
atividades experimentais e os relatos dessa disciplina era apenas alcancar a
nota para passar.

O relato evidencia, assim, que o principal problema ndo esta na utilizacdo do
roteiro em si, mas na estruturacdo e caracteristicas das aulas. Uma possivel
explicacdo seria ter construido um modelo ideal para condugdo de aulas

experimentais.
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Nota-se que o Investigador Inovador n&o considera aprender com 0sS erros,
acredita refletir sobre a experiéncia, mas analisa apenas enquanto estudante sobre a
visdo como professor futuro professor a formacéo inicial deve ser considerada um
espaco para errar e ressignificar as experiéncias. Enquanto que o Explorador Curioso

ao assumir uma postura flexivel a proposta da disciplina reflete que:

A partir da experiencia sem roteiro e experimentagao técnica eu pude perceber
0 porqué dos acertos e dos erros e acredito que facilitou a questdo da
aplicabilidade dos contetdos no cotidiano, assim como a questdo dos erros.
Mas se der errado, ele diz, por que deu errado, explica o porqué. Mas é algo
interessante. Porque vamos supor, as vezes fica uma coisa muito mecanizada
Experimento ndo pode ser assim. Essa é a minha opinido [...] Porque a
Quimica estuda os fenbmenos que ocorrem no universo € nem sempre é
possivel ter uma unanimidade de resultados.

Acerca dessa logica, Tardif (2014), afirma que um professor nunca define
sozinho e em sim mesmo o seu préprio saber profissional, o que um professor sabe
depende também daquilo que ele ndo sabe, daquilo que se supbe que ele ndo saiba,
daquilo que os outros sabem em seu lugar e em seu nome, dos saberes que 0s outros
Ihe opdem ou Ihe atribuem.

Em segundo plano, as disciplinas que mais ofereceram contribuicdes
importantes, para formacéo experimental, foram as disciplinas optativas. Segundo os
entrevistados apenas umatinha relagéo direta, que foi a disciplina de “Experimentacéo
para o Ensino de Quimica”, as outras atuam como suporte ou complementacéo a
experimentagao, sendo “Aprendizagem Baseada em Problemas e Atividades Ludicas
no Ensino de Quimica”. O conjunto formado por essas disciplinas forneceram
embasamento para melhorar o ensino de Quimica.

Nesse sentido, o Explorador Curioso considera fundamental para um professor
saber relacionar os conhecimentos especificos da quimica e os conhecimentos
pedagdgicos, pautado nesse entendimento considera que a disciplina
Experimentacéo para o Ensino de Quimica deveria ser obrigatoéria. Compreende-se,
portanto, a necessidade do estudo pedagdgico das aulas experimentais, pois quando
se aprende os fundamentos para uma boa aplicacdo, quando o professor sabe o que
precisa fazer, como fazer e como agir a aula se transforma em algo especial. Dessa
forma, infere-se que as disciplinas optativas assumem essa fungéo na formagéao dos

professores, a forma que estas sdo conduzidas as diferencias das demais que sao
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consideradas disciplinas engessadas — durante o curso sao poucas as disciplinas que
nao sao.

Araujo; Oliveira e Silva (2021, p.568) nos leva a refletir sobre a importancia de
uma boa formacédo docente, para que este futuro licenciado possa utilizar a
experimentacdo em sua préxis de forma plena, e ndo como uma mera repeticdo de
etapas descontextualizadas. Dessa feita, os licenciados apresentam em suas
narrativas uma ideia de contextualizacéo relacionada ao contexto formativo, ou seja,
atividades experimentais s6 sdo consideradas significativas quando os licenciandos
conseguem extrair daquelas experiéncias algo produtivo, aplicavel quanto ao ato de

ensinar.

faz-se necessario que os docentes que ministram as disciplinas praticas
compreendam a necessidade de aulas dindmicas, contextualizadas e
adequadas a realidade de nossas escolas. Ensinar o estudante a construir ou
selecionar as praticas que melhor se adéquam as suas habilidades e realidade,
talvez seja o maior desafio destes docentes. (ARAUJO; OLIVEIRA e SILVA,
2021, p. 567).

Sob esse viés, o Explorador Curioso em sua narrativa demonstra ter
consciéncia que algumas disciplinas do curso tem uma carga horaria voltada para
relacionar os contetdos especificos com a forma de ensinar, mas demonstrou um
conhecimento raso ao nomear como “produg¢ao de componente curricular, algo assim,
gue é a PCC” — inclusive uma das experiencias citadas foi realizada em espacos de
PCC na disciplina de Quimica Inorganica Experimental — sobre a carga horaria de
PCC sabe que:

Tem em uns componentes curriculares e outros ndo. Um professor utiliza essa
carga horaria PCC, propondo que os alunos fagcam grupos, elaboram um
experimento com um roteiro todo interessante, experimento para nivel médio,
e traz na sala de aula, explica por meio de um slide, explica o experimento e
realiza dentro da sala de aula, um experimento simples. Mas, me questiono se
€ interessante trazer um experimento ja feito? Ou sera que seria mais
interessante fazer uma formacdo? Pegar essas 15 horas e fazer uma
formagéo?

Eu sei também da dificuldade principalmente relacionadas ao tempo. Mas,
acredito que se tivesse a possibilidade de usar essa carga horaria para uma
formacdo seria mais efetiva. Exemplo: Vamos fazer uma formacéo sobre a
experimentacao investigativa? O que é? Como é? E para que serve? E como
deve ser feito? Sabe?
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Sobre isso a forma que o PPC do curso orienta a utilizagdo dos espagos de
PCC de fato é colocada em pratica, prova disso é o primeiro destaque da narrativa do
Explorador curioso. Sinalizando, assim, para esta pesquisa a necessidade de
melhorar o conteldo que orienta o aproveitamento da PCC, visto que o processo de
profissionalizacado docente precisa ser construido por meio de atividades que facam
sentido e desenvolvam significados para os licenciandos. Segundo Calixto (2019, p
154) nesse cenario a PCC — assim como os Estagio — assumem um papel de extrema
importancia, configurando-se como poténcia na constituicdo de professores com um
nivel mais elevado de pertencimento para com sua area de atuacdo. Nesse cenario,

o Investigador Inovador acrescenta 0s:

“Projetos Integradores” [...] estes ajudam a gente a pensar de forma diferente
0 ensino [...] um estudante que termina a universidade sem patrticipar de
programas de iniciacéo a docéncia, ndo € o mesmo estudante que termina sem
participar desses programas, porque a gente consegue fazer coisas fora da
caixinha”.

Nesse sentido, as experiéncias praticas de docéncia ainda na formacg&o inicial
sdo consideradas importantes no processor de no tornar-se professor, sdo as
primeiras impressdes, permitindo que os licenciandos reflitam sobre os desafios da

profissdo docente. Do ponto de vista de Calixto (2019):

Em nossos cursos de Licenciatura, considerando o contexto brasileiro, muitos
professores ndo sdo licenciados e em certos cendrios sdo frutos de uma
trajetéria em que suas Unicas experiéncias de ensino se referem a vivéncias
enguanto alunos. A reflexao acerca dos processos de ensino e aprendizagem,
dos saberes pedagodgicos entre outros correlatos ao contexto da profisséo
docente ndo fazem parte do seu arcabouco de conhecimentos. Esse contexto
acrescido da percepcao do Ensino Superior como locus para desenvolvimento
de pesquisa, em detrimento do ensino e extensdo, oportuniza um ensino
desprovido de uma postura que realmente almeja ensinar com
comprometimento e significado (CALIXTO, 2019, p.158).

Para que essa realidade seja alterada, é necessario alterar curriculos e a forma
de ensinar, tendo agora a experimentacdo como um dos pilares para a formagéao do
futuro professor de Quimica (ARAUJO; OLIVEIRA e SILVA, 2021, p. 574). Nesse
contexto, disciplinas e programas integradores apresentam papel fundamental, pois
permite ao licenciando o contato com a realidade, possibilitando o despertar uma

insatisfacdo em relacdo a forma de ensinar, uma consciéncia de sua incompletude e
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do esfor¢co por superar-se, de forma, que contribui para o constituir-se em um
movimento de conquista da prépria autonomia, provando constantemente que cada
estagio que atinge ndo € apenas resultado de fatores que tentam condiciona-lo. Mas
gue mostra 0 rumo a seguir a partir de um projeto humano que vai elaborando e
reelaborando a medida em que avanca (MORAES, 2019, pos. 3.099)

No que tange a experiéncia nos estagios supervisionados oferece aos
licenciandos a oportunidade de observacédo, permitindo ao licenciando identificar os
desafios diarios presentes na escola e a possibilidade de captacdo de boas praticas
realizadas pelos professores, além de permitir a construcdo de habilidades
pedagogicas e didaticas, bem como vislumbrar formas diferentes daquelas

observadas de conduzir uma aula sobre aguele conteudo.

Na minha experiencia nos estégios realizei alguns experimentos, no ESO 2
realizei uma oficina didatica relacionada ao tema do meu TCC, eu trabalho com
energia renovavel, mais especificamente sobre biodiesel (Explorador Curioso,
2024). Isso revela ser mais facil propor uma inovagdo ou experimentacao
a partir de algo que se tem mais confian¢ca ou conhecimento. No ESO 3,
eu realizei um experimento relacionado a solucdes, esse eu realizei o
experimento, busquei instigar a curiosidade dos alunos, mostrei a formacgéo de
precipitado, como ocorre o precipitado. Em todos os experimentos, eu fui
fazendo questionamentos aos estudantes. [grifo nosso]

Ao comentar sobre uma aplicacdo que nao faz parte da sua vivéncia demonstra
inseguranca e busca explicar melhor como foi a aplicagdo a todo momento tenta
justificar ou mostrar que teve a preocupacao de relacionar ou contextualizar.

No que se refere a experiéncia com o programa Residéncia pedagogica, o
licenciando tem contato com experiencias formativas a partir diversas formas de
ensinar e aprender, bem como € possivel planejar situacdes de aprendizagem
considerando o contexto real dos estudantes. Por em pratica boas experiéncias de
aprendizagem contribuem de forma significativa para constituicdo do professor capaz
de transpor a teoria para pratica. Ensinar quimica a partir da realidade dos alunos
demonstra para o professor a importancia de contextualizar o ensino, bem como o0s
beneficios de conseguir fazer eficiente a partir da constatacdo da construcdo de
aprendizagem significativa. Contextualizar o ensino ndo € apenas citar exemplos do
cotidiano, mas sim explorar problemas reais e planejar cuidadosamente a experiencia
conduzindo a partir do que se apresenta de positivo e dos desafios (CASTRO, 2021).

Para a formacédo do professor ter contato com os desafios ainda na formacao é
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importante para desenvolver meios pra superar e para proporcionar uma formagao

mais solida.

ao compreender o professor como elemento ativo na mediac&o, 0 ensino e a
aprendizagem podem se tornar potencialmente mais significativos quando esta
mediac&o ocorre a partir da zona atual em que os alunos se encontram. Ou
seja, o inicio do processo de ensino se ancora nos conhecimentos prévios dos
estudantes para posterior complexificacdo. Nesse cenario o conceito de
contextualizacéo nos parece emergir com mais coeréncia e menos como mera
exemplificacdo (CALIXTO, 2019, p 164)

No que diz respeito as contribuicbes de experiéncias a partir de programas
como o PIBID, séo consideradas enriquecedoras, pois faz uma boa complementacéao
do que as disciplinas do curso deixam a desejar, pois, ofertam espacos formativos
sobre conhecimentos didaticos e pedagdgicos.

A experiencia formativa resultou no entendimento que o professor ndo pode
passar um experimento s6 para demonstrar o que esta acontecendo. Mas que
ele precisa propor de forma que se torne mais significativo, porque se o
estudante entender a importancia e conseguir relacionar com a vida dele a
aprendizagem sera significativa. Dessa forma, mesmo que use 0 roteiro que
quando bem elaborado e dentro de um plano maior e contextualizado sera uma
6tima ferramenta, funcionando como uma engrenagem no processo de
construcdo do saber (Investigador Inovador, 2025).

No dizer do Investigador Inovador “os programas tornam a formagcdo mais
completa, pois os licenciandos que participam de programas institucionais
experenciam mais experiéncias de aprendizagem, com formacdes focadas em
habilidades essenciais ao professor”. Assim, acrescenta ao processor formativo dos
licenciandos uma dinamicidade, com aulas que estimulam reflexdes sobre as
propostas desenvolvidas e aplicada, resultando desse movimento formativo
licenciandos capazes de vincular a quimica a situacdes cotidianas com mais
facilidade. Deste modo, torna o0 ensino mais interessantes e eficiente, constroem
habilidades que facilitam a dinamizacdo do ensino como a criacdo de jogos e de
situacdes problemas, bem como a capacidade e relacionar varios métodos para

alcancar objetivos mais complexos.
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No ensino de quimica a gente tentava ser o mais dindmico possivel para
chamar a atencdo e os alunos quererem participar da aula. Entdo, na
estruturacdo dessa experiéncia além dessa questdo da parte historica para
contextualizar o ensino, foi realizado experimentos para melhorar a
participacdo dos estudantes. Porque a questao da motivagédo é uma coisa que
a gente discute muito, desde o estagio, depois nos programas, que 0S
estudantes, por conta do acesso também as telas, essa motivagéo é um pouco
dificil de ter dos estudantes.

Com o progressivo aumento de sites e videos que tém como eixo estruturante
a apresentacdo de experimentos com materiais de livre acesso e resultados
[...] ela é sempre facil, realizada a partir de uma Unica tentativa e visualmente
atrativa. Esta perspectiva se configura como mais uma realidade a ser
perturbada, problematizada e complexificada (Investigador Inovador, 2025).

Ao realizar uma atividade contextualizada € possivel observar, além das
guestdes de aprendizagem, € possivel avaliar questdes atitudinais, processuais e

procedimentais:

A gente aprende muito na préatica, mas eu acho que &, tipo, meio que aquele
processo de reflexdo e autorreflexdo, sabe? De que a pessoa nao fica sé
brincando de ensinar e dizendo que os alunos aprenderam. Ah, nossa, eu vou
levar isso aqui porque é legal, sabe? Quando o professor faz aquele processo
de reflexdo, poxa, qual é o sentido que eu quero dar a isso? Se empenha
realmente. Porque, assim, para realizar a experimentacéo, o professor tem que
estar muito comprometido. Desde o planejamento até todas as etapas de
execucao e de posterior avaliacdo. Acho que trabalhar com a metodologia
requer muito empenho do professor (Investigador Inovador, 2025)

A experiéncia fornecida pelo programa de monitoria € considerada interessante
principalmente quando atrelada a disciplinas experimentais. Nesse contexto, € uma
oportunidade para o licenciando propor atividades experimentais sobre o conteudo
especifico ou adaptar aulas experimentais vivenciadas na disciplina. Momentos
formativos dessa natureza permitem ao licenciando refletir sobre o ensino, aprender
com as propostas de outras equipes, para obter éxito deve-se diversificar as
experiencias e tornar um trabalho continuo.

O percurso formativo € extenso mais é possivel observar a evolugdo das
compreensdes a partir das experiéncias vivenciadas no curso, em que de inicio
apresentam-se dificuldades relacionadas a experimentacédo, devido a ndo ser algo
vivenciado constantemente, mais que vao sendo superadas, principalmente, a partir

das experiéncias dos projetos integradores. De acordo com Calixto (2019):
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compreender o que os licenciandos consideram como boas estratégias
didaticas se delineia como uma poténcia no seu percurso de constituicdo
enquanto profissional professor. Por meio desse movimento concepgdes
podem ser complexificadas, ampliando assim o olhar desses licenciandos para
com o exercicio da profissdo (CALIXTO, 2019, p. 156).

4.3.2 Um ensaio geral da vida profissional: testando e refletindo a pratica a luz

da experimentacao

A fase de transicdo de aprendiz a futuro formador de experiencias é repleta de
anseios e inspiragdes, nela os licenciandos refletem e descrevem os seus sentimentos
guanto a experimentacdo, despertadas a partir das vivéncias com a metodologia ou
como algo particular que caracteriza a sua esséncia, que quando correlacionada a
experiéncia provoca mudancas. Esse sentimento pode ser melhor compreendido a
partir do conceito de reflexividade descrito por Malheiro et al. (2023), como sendo “um
movimento de ida e volta, algo que me passa, me transforma, me afeta.
Transformacdo porque, quando ha disponibilidade de expor-se, ha a abertura ao
movimento de transformar a agcao”. Dessa forma, compreendemos que a sensagéo de
estar em uma fase de transi¢éo € acentuada durante o curso de licenciatura, em um
movimento de revisitar experiéncias anteriores, comparam com as novas, refletir
sobre as permanéncias e reelaborar acdes a fim de construir melhores formas de

ensinar.

Nesse sentido, Santana, Folmer e Pessano (2024), atribuem como papel
central do ensino de Ciéncias “proporcionar aos educandos oportunidade de
mudancas, seja no aumento das possibilidades de compreensao ou interacao, seja
agucando sua curiosidade”. Para Tardif (2014) antes mesmo de comegarem a ensinar
oficialmente, os professores ja sabem, de muitas maneiras, 0 que € 0 ensino por causa
de toda a sua historia escolar. Dessa forma, compreende-se pelos resultados dessa

pesquisa que a forma que aprendo influencia na forma que penso/planejo ensinar.

O saber dos professores parece estar assentado em transac¢des constantes
entre o0 que eles séo (incluindo as emocgdes, a cognicdo, as expectativas, a
historia pessoal deles, etc.) e o que fazem. O ser e o agir, ou melhor, o que Eu
sou e o que eu faco ao ensinar, devem ser vistos aqui ndo como dois polos
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separados, mas como resultado dindmico das proprias transagfes inseridas
no processo de trabalho escolar (TARDIF, 2014, p.156).

De fato, as caracteristicas pessoais do professor exercem influéncia na visdo
construida quanto a identidade docente e sobre a relevancia das experiencias
vivenciadas nessa composicdo. Acerca dessa logica, tem-se que o Investigador
Inovador afirma gostar de trabalhar a partir de temas ambientais; assim, para uma
construcao efetiva de aprendizagem é de suma importancia a vivéncia de experiéncias
gue permitam estabelecer relacbes entre 0s anseios pessoais e 0s conteudos
estudados, por esse motivo pode apresentar resisténcia em estudar a partir de
abordagem que n&o consideram esse contexto, por ndo conseguir atribuir sentido as
experiéncias. Muitos sdo as pesquisas que refletem sobre o conceito de cotidiano e
contextualizacdo, para Calixto (2019, p.163) vem sendo ponto de pauta das
discussbes no ambito do ensino e aprendizagem, argumentos se direcionam no
sentido de que o ensino deve se orientar por um processo que deva considerar o
contexto do aluno.

De acordo com Castro (2021), contextualizar ndo € sinénimo de ilustrar, assim
como apenas citar situagdes cotidianas também nao significa contextualizar conceitos,
sendo a contextualizagéo algo que requer profundidade e problematizar o ensino, ou
seja, partir de situacdes problematicas/problemas reais e buscar o conhecimento
necessario para entendé-las e procurar soluciona-las. De fato, o Investigador

Inovador, em outros momentos da entrevista, ao relatar:

[...] a gente teve uma formacdao sobre situacao e problema também. E uma das
etapas foi a parte experimental. Entdo, a gente fez uma visita de campo e
conheceu o espaco do SESC la. Tem uma parte que tem uma criacdo de
peixes e eles fazem uma avalia¢do da quantidade de oxigénio que tem na dgua
para esses peixes, eles viverem. E a gente ndo sabia, né? Que isso era da
importancia dessa investigacdo, né? Para que esses peixes nao sejam
afetados. Inclusive, era uma questédo que também poderia ser relacionada com
0 rio pajet da cidade. Porque tem muitos peixes que morrem. Além da
poluicdo, esse fator do oxigénio na agua. Entéo, repetimos uma parte. A gente
viu l& com equipamentos mais sofisticados. S0 que no laboratdrio, em outro
momento, a gente repetiu a pratica. Porém, com reagentes ali do laboratério e
foi também da mesma forma. Utilizando o roteiro que é dado nas aulas. A
pratica, no caso. Mas a gente teve esse diferencial, que foi entender a
importancia daquilo ali. Entdo, a préatica foi mais relevante para a gente
(Investigador Inovador, 2025).
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O relato demonstra a importancia atribuida por ele a contextualizacdo e
aplicabilidade dos conteudos, pois, mesmo a aula ocorrendo por meio da aplicacéo
de técnica, com roteiro estruturado e avaliada por relatério foi considerada
empolgante, compreensivel, desafiadora, relevante e até mesmo transcendente,
apenas por ocorrer a partir de um contexto, permitiu a atribuicdo de sentido
alcancando uma aprendizagem significativa, demostrando ser a chave para a
aprendizagem para esse perfil de aluno.

Sobre esse aspecto, é importante salientar sobre a visdo que os licenciandos
apresentam sobre a formacéo recebida em relacdo a que eles pretendem ensinar,
destacando em alguns momentos acreditarem que a forma que eles aprendem é
“totalmente diferente da que pretendem ensinar’, dessa forma, pode-se inferir que
demonstram vontade de proporcionar um ensino diferente. Assim como em outros
momentos apresentaram estranheza pelo fato da ndo contextualizacdo da Quimica,
visto que “a Quimica esta no nosso dia a dia, no nosso respirar, s6 que a gente
distancia muito ela” (Investigador inovador, 2025), bem como em outro momento é
destacado pelo Explorador Curioso a necessidade de “propor experimentos que vao
além de ensinar os contetdos, mas ensinar para aplicagdo na vida, como as vezes a
pessoa utilizando um experimento, que pode ser no dia a dia, por exemplo, fazer um
experimento para o aluno economizar gas, mostrar as propriedades coligativas”.

Nesse sentido, Araujo; Oliveira e Silva (2021) nos chamam a atencédo para:

Necessidade de escolher “para lecionar disciplinas experimentais” docentes
capazes de ndo somente utilizar de forma adequada o contetdo referente a
experimentacdo, mas também aqueles que compartilhem a sua paixao pela
quimica e seus experimentos, fazendo com que o aluno perceba que de fato a
quimica tem significado na vida das pessoas. Sabe-se que ensinar acima de
tudo é um ato de amor, e como tal deve ser realizado por pessoas apaixonadas
por sua profisséo e habilitadas para transmitir, discutir e auxiliar na construgao
do conhecimento do individuo (ARAUJO; OLIVEIRA e SILVA, 2021, p. 572).

Dessa forma, € importante comentar sobre a influéncia dos professores

formadores na formacao docente, destacada em algumas unidades de significado:

A professora ndo pediu roteiro. Se eu ndo me engano, ninguém levou roteiro.
Eu acredito que talvez também a professora néo foi tao rigida, ndo fez tanta
casca grossa, porgue ela ndo era formada em quimica em si. A gente fez assim
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e assim. Eu acho interessante porque a professora deixou a gente meio que
solto. N&o foi uma coisa tipo, vocé tem que fazer assim, assado [...]

[...] inclusive ele era professor de uma disciplina experimental, a gente tem que
aprender a enxergar o mundo do macroscépico ao microscopico (Explorador
Curioso, 2024).

No dizer de Morais (2019):

Ter a oportunidade de vivenciar propostas de trabalho inovadoras na
escolarizagdo, poder conviver com professores que acreditam em seu trabalho
e gue demonstram entusiasmo com sua profissdo, séo fatores que parecem
estar diretamente relacionados com o despertar desse espirito de
guestionamento e de inovacgao nos futuros professores, ainda que na época
dessas experiéncias nao compreendam seu significado pedagdgico
(MORAES, 2019, p. 3114).

Assim, compreendemos que boas experiéncias de aprendizagem por meio da
experimentacdo sdo marcantes a ponto de despertar nos estudantes — futuros
professores — mesmo depois de muito tempo da realizacdo entusiasmos e
empolgacdo que sentiram, como destacasse nas palavras do Explorador Curioso ao
dizer “Quando estd em um experimento, (...) Mas enfim, quando eu vi o vapor subindo,
Nno caso, que passa por essa etapa, a destilacao, ele subia, passava pelo destilador e
ficava gotejando, eu fiquei impressionado”. Segundo Pereira et al. (2018), o impacto
visual € importante para direcionar a atencdo do aluno para o experimento sendo
executado, sdo aqueles que possuem caracteristicas marcantes de evidéncia de uma
reacdo quimica. Dessa maneira, compreende-se que boas experiéncias
experimentais exercem grande influéncia no professor ao propor atividades
experimentais, no sentido de almejarem proporcionar as mesmas sensacdes
experenciadas enquanto alunos.

No que se refere a construcdo do repertério experimental, entende-se como
movimento que transcende os estagios da formacédo, sendo construido a partir de
todas as experiencias vivenciadas. Sob esse viés, destaca-se a partir das unidades
elementares de significado como importante a seguinte observagcdo “as aulas
experimentais deixam de ser motivadoras no Ensino Superior e passam a ser técnicas
em sua maioria” (Investigador Inovador, 2025).

Nessa unidade de significado pode-se inferir que na Educacédo Basica as aulas

experimentais apresentavam essa caracteristica, além disso, 0s entrevistados
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concordam que as aulas experimentais deixam de ser motivadoras no Ensino Superior
e passam a ser técnicas em sua maioria, acreditando que isso seja pelo fato das
atividades experimentais sejam orientadas por roteiros técnicos, afirmando que “as
atividades experimentais nas disciplinas especificas sdo em sua maioria complexas e
descontextualizadas, nao oferecem possibilidade para aplicacdo na Educacao
Béasica’.

Por este motivo, faz-se necessario, identificar os equivocos conceituais sobre
o trabalho a partir da experimentacéo, trabalhando-os durante a formacéao inicial de
forma que os licenciandos percebam a importancia da experimentagdo para a sua
praxis, sendo capazes de utiliza-lo como uma estratégia complementar em sua sala
de aula (ARAUJO; OLIVEIRA; SILVA, 2021, p.567). Apesar de n&o terem tido uma
boa experiéncia com as aulas praticas no ensino basico, ao vivenciarem na
licenciatura experiencias mais completas que permitam a compreensdo da
experimentacdo como uma forma de melhorar a relacdo dos estudantes com a
disciplina, pode ser possivel optarem por utiliza-la como uma estratégia
potencializadora do processo de ensino aprendizagem (GUIMARAES, 2009; ARAUJO
et al., 2019).

No entanto, quando a licenciatura apresenta a experimentacdo da mesma
forma que no ensino basico, a partir de abordagens tradicionais e de forma
descontextualizada, acaba influenciando de forma nao tao positiva a formacéo, pois
experiencias negativas com a metodologia acabam por gerar cresgcas de que a
abordagem ndo é essencial para o ensino, que apresenta muita dificuldade para
realizar e que sdo pouco proveitosas em relacao a aprendizagem. Nessa perspectiva,
destacamos algumas unidades de significado que expressam uma ideia de como 0s
licenciandos se sentem sobre a ideia de ensinar a partir da metodologia e sobre

lacunas identificadas por eles sobre a formacgéo experimental recebida:

Se tivesse a possibilidade, uma formacdo seria mais efetiva. Vamos fazer uma
formagéo sobre a experimentacgéo investigativa? O que é? Como é? E para que serve?
E como deve ser feito? Sabe?

E uma critica. Eu acho que € pouco e, as vezes, é muito mecanizado. Eu acho que, as
vezes, deveria ter uma cadeira voltada mais para a parte instrumental (Explorador
Curioso, 2024)
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Esses destaques foram feitos a partir do contexto em que se propde a melhoria
dos espacos de PCC, podendo-se inferir que ndo se realiza na maioria das disciplinas,
gue a carga horaria de, 15 horas, PCC é utilizada para trabalhar experimentos simples
gue as vezes ndo estdo relacionados com os conteudos estudados na disciplina, feitos
apenas para cumprir a formalidade. De acordo com Moraes (2019, p. 114), mais vale
uma vivéncia intensa e aprofundada em uma proposta de ensino, mesmo que
baseada em uma Unica metodologia, do que ter experimentado uma variedade de
metodologias superficialmente apresentadas por docentes sem convicgdo e sem
vivéncia em relacdo ao que propdem.

Nesse contexto, refletimos que a nova proposta formativa do curso apesar de
possuir mais disciplinas experimentais, o trabalho executado pelos docentes nao
atende as expectativas idealizadas. De acordo com Investigador Inovador (2025),
‘nossa grade tem muitas disciplinas experimentais, mas muitas repetem a mesma
sistematica de outras.” No metatextos anterior € levantada a hipotese de que atribuir
carga horaria de PCC a componentes de carater tecno-cientifico, como as
experimentais, poderia resultar no nao aproveitamento dos espacos de PCC como na
intencionalidade necesséria, com evidenciado a partir dessas unidades de significado:

“Algumas disciplinas sdo muito especificas, com atividades experimentais
complexas e descontextualizadas ndo oferecendo possibilidades para
aplicagcado na educacgéo basica.”

“O ensino nas disciplinas experimentais € muito mecanizado. E que deveria ter
uma cadeira voltada mais para a parte instrumental.”

“Algumas disciplinas sdo muito especificas, com atividades experimentais
complexas e descontextualizadas nao oferecendo possibilidades para
aplicagédo na educacgéo basica”.

“disciplinas, na verdade, elas ndo nos dao, como é que eu vou dizer,

possibilidade de aplicagdo no ensino médio. Entdo, acaba que é uma coisa
que ndo tem muito sentido na nossa cabecga”.

“ndo é ensinado como a gente pode fazer isso no ensino médio.”
“dao a possibilidade de aplicacdo no ensino médio. Outras ddo, mas, sabe?

Por exemplo, a gente ndo tem uma disciplina que ela aborde os tipos de
experimentacao”.

No contexto relativo a ultima unidade de significado, em que o Investigador

Inovador relata a necessidade de ter uma disciplina que aborde os tipos de
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experimentacdo, em um outro momento afirma que “a gente esta ali vendo a
experimentacdo. A gente segue o roteiro e a gente nao sabe identificar qual € o tipo
de experimentacédo, nem o que € necessario fazer para ser daquele tipo ou do outro”.
Um dos grandes questionamentos que surgiram sobre esse contexto foi “como é que
a gente pode fazer com aquela atividade que a gente aprendeu ali no laboratério, uma
coisa que seja relevante para os alunos? Como vou fazer diferente se aprendi de
forma tradicional?”. Todavia, ao analisar as propostas curriculares do curso
identificamos na ementa da unidade curricular de “Instrumentagao para o Ensino de
Quimica” traz em sua ementa (Figura 2) tanto os conceitos descritos como importantes
guanto a sinaliza¢do nos conteudos programaticos das habilidades para se trabalhar

com a abordagens.



Figura 2 — Ementa da unidade curricular Instrumentacéo para o ensino de Quimica

Unidade curricular: INSTRUMENTACAQ PARA O ENSING DE QUIMICA

Periodo a ser ofertado: 7° Niicleo de formacio: Contetdos Especificos

Carga hordria total: 75 h
Tipo: Créditos:
Tedrica: Pritica: EAD-semipresencial: PCC:

15h Oh 30 h 30 h

Ohbrigatoria

Pré-requisito: METODOLOGIA PARA O ENSING DE QUIMICA

Requisito de carga hordria: Nao tem

Correquisito: Mo tem

Ementa: Instrumentos para o ensino de (uimica. Anélise, elaboragao e validacao de recursos didéticos para o
ensino de Quimica. Materiais instrucionais para o ensino de Quimica. O papel da experimentagio no ensino
de Quimica. Epistemologias envolvidas na experimentacio. Géneros discursivos na experimentagao.
Diferentes concepgies de experimentagio. Uso de recursos lidicos no ensine de Quimica. Recursos diditicos
digitais.

Pritica como componente curricular: Elaboragio de recursos didaticos pelos licenciandos para o ensino de
Quimica. Desenvolvimento de uma aula experimental. Desenvolvimento de jogos didéticos. Elaboracio de
projetos de laboratdrios diditicos.

Conterido programtico:
1. A INSTRUMENTACAD NO ENSING E NA APRENDIZAGEM DE QUIMICA
1.1. Ahordagem ¢ inovagio no ensine de Quimica;

1.2. Significado de aprendizagem em diferentes iendéncias filosdficas e suas implicacfies para a pritica
docente;

1.3. Tipos de instrumentos: materiais fisicos e digitais [projetor, computador, vidrarias, smartphones, tablets
etc.);

1.4. Aprendizagem significativa e Mapas conceifuais no ensing de Quimica.;

1.5. Obstdculos epistemoldgicos e concepodes alternativas no ensino de Quimica;

1.6. Propostas alternativas para o ensino de quimica: materiais diddticos e paradidéticos.

2.0 PAPEL DA EXPERIMENTACAD NO ENSINOG DE QUIMICA

2.1. Os niveis de pensamento macroscépico, simbdlico, submicroscapico e o conhecimento quimico;

2.2, Otijetivos da ensina exper g
2.3. Laboratério diditico e laboratdrio experimental;

2.4, Abordagens do snsing experimental Husrativa, Itegradors, Lnvestigativa, problematizadors et.
2.5. Problemas e dificuldades no ensino médio;

2.6. Selecao de experimi
2.7. Demonstragio em sala de aula;

tos e planejamento de aulas priticas;

2.B. Pesquisas com materiais alternativos;

2490 ensino experimental e a formacio da mentalidade cientifica;

2.10. O ensino experimental e o desenvolvimento do espirite critico,

2.11. Escolha, org; o e planejamento de experi para o ensino de quimica;

2.12. Aplicagio dos experimentos: desenvolvimento do experimento e o dominio do contetido relacionado;
2.13. Atlvidade experimental utilizando as tecnologias digitais (simulagdes, multimidias, videos etc.).

3. 0 PAPEL DO LIVRO TEXTO NO ENSING DE QUIMICA

3.1. PNLEM;

3.2, PNLD de Quimica;

3.3 0 liveo didédtico e a experimentacio.

4. MODELOS E MODELAGEM NO ENSING DE QUIMICA

4.1. A natureza do conhecimento cientifico e o papel dos modelos no ensino de ciéncias;
4.2. Natureza de modelos;

4.3, Taxonomia de modelos:

4.4. Diferentes formas de expressgo de modelos;

4.5. Modelos de ensino: objetivos gerais, producio e utilizacio dos principais tipos (modelos bidimensionais,
tridimensionais, virtuais e analogias);

4.6, Ensino fundamentado em modelagem: aspectos tedricos e exemplos praticos.
5. 05 JOGOS DIDATICOS NO ENSING DE QUIMICA

5.1. Ludicidade;

5.2. Jogos na educacio;

5.3, RPG no Ensino de Quimica;

5.4, Jogos Digitais.
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Nesse sentido, tanto o Explorador Inovador quanto o Investigador Inovador
retratam em suas narrativas terem cursado a disciplina “Experimentacdo para o
Ensino de Quimica”, no entanto os dois relatam ser necessario uma disciplina que
explore o ensino por meio da experimentagdo. Acreditamos que essa inconsisténcia
seja devido a retirada da disciplina da grade de oferta, pois no perfil LPQO01 essa
disciplina era ofertada como optativa, porém o PPC do perfil LPQ002 ndo a contempla.

Nesse contexto, é importante ressaltar que mesmo cursando essas duas
disciplinas os entrevistados retratam em suas narrativas veementemente o desejo de
aprender a trabalhar por meio da experimentacdo, destacando também algumas das
dificuldades que identificam oriundas das lacunas de formagé&o:

Gostaria se tivesse uma disciplina assim que ensinasse a fazer, que explicasse
como conduzir um experimento na sala, os pontos que devem ser
considerados na elaboracdo de uma aula com a utilizacéo de experimentos,
refletir sobre a qualidade dos experimentos e as formas de abordar. Porque
pegar um experimento ja feito na internet e trazer € facil. O dificil € relacionar
com o que esta sendo abordado. O dificil é relacionar de uma forma com que
o0 aluno ache interessante (Explorador Curioso, 2024).

No que diz respeito as concepcdes quanto usar a metodologia pelos
entrevistados, destacamos:
No ensino superior, eu tive uma certa dificuldade de inicio para essa questéo

da experimentacao. Principalmente em relacdo a realizagdo de experimentos.
Porque néo fazia para da minha vivéncia.

dificil e desafiadora a tarefa de contextualizar os experimentos tornando-os
mais atrativos.

Contextualizar o ensino ndo € apenas citar exemplos do cotidiano, mas sim
explorar problemas reais e planejar cuidadosamente a experiencia conduzindo
a partir do que se apresenta de positivo e dos desafios.

Nota-se, assim, que, a medida que dificulta, os licenciandos percorrem um
processo de formacdo baseado em abordagens em que os conteddos ndo séo
associados ao contexto. Tal abordagem néo permite processos de reflexdo e acabam
transformando o ensino de quimica complexo e distante, formando licenciandos com
muitas dificuldades para trabalhar de forma diferente ou inovadora. Dessa forma, é
essencial possibilitar aos licenciandos vivenciarem uma aprendizagem significativa.

Segundo Moreira (2001), para que o individuo aprenda significativamente, sao
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necessarios dois fatores: disposicdo para aprender e conteudo significativo, ou seja,
o conhecimento prévio é variavel, crucial para a aprendizagem ocorrer
significativamente.

A experimentacdo é considerada algo importante para o ensino de Quimica e
a sua utilizacdo requer do professor muita reflexdo, planejamento e empenho. O
professor ndo pode fazer experiencia por fazer e nem deixar de fazer, precisa aplicar
de uma forma que faca sentido que o aluno compreender a teoria e aprender a aplicar
no seu cotidiano. Essas sé&o algumas das compreenstes depreendida das narrativas

analisadas, em uma delas o Explorador Curioso apresenta suas crengas:

O ensino deve ser algo atrativo e a experimentacéo surge como uma forma de
facilitar a compreensao dos fendbmenos quimicos. Dessa forma, o professor
deve propor experimentos vinculados ao contexto dos alunos, tendo em vista
que esse é um fator que permite 0 engajamento dos alunos na aula pois vai
partir do interesse, assim como permitir que o aluno atue de forma mais ativa
no processo de ensino e aprendizagem ao propor temas de estudo.

Alguns exemplos de questionamentos que o professor precisa fazer para
trabalhar com experimentacdo em sala de aula. Como é que eu vou
correlacionar? Isso é dificil. Nao é facil. Nao é facil pegar um experimento e
pronto, faga. Porque a gente tem que levar o experimento, aprender para o
aluno. Para que a gente esta levando o experimento? E uma coisa que também
a gente tem que perguntar. Para que a gente esta levando o experimento?
Para que turma? Qual é o intuito? N&o é sO trazer experimento. Algumas
contribuicdes que o trabalho com a experimentacdo pode proporcionar para o
ensino e aprendizagem em quimica. O experimento pode servir para fazer com
que o aluno tenha mais interesse pela disciplina. Para que o aluno veja a
importancia da disciplina. O experimento pode servir como uma forma de
correlacionar aquilo com o cotidiano do aluno. O experimento pode servir de
uma forma com que o aluno ative seu senso critico, senso de investigacao e
sinta-se desafiado.

Quando o experimento é utilizado como instrumento auxiliar para ensinar o
contedo, mesmo que seja algo que o aluno ja viu ou que seja uma
experiencias simples o aluno vai achar interessante, porque o experimento ndo
vai ser a atracéo principal da aula. Mas, através da experimentagdo o aluno
pode ser capaz de estabelecer rela¢des, resolver problematicas e despertar o

interesse.

E mais facil um professor, se a gente for ver, & mais facil o professor optar por
realizar um experimento do que fazer uma metodologia como a ABP, ou um
jogo, ou uma oficina didatica. Grande parte vai querer realizar um experimento
em sala de aula. E essas cadeiras experimentais em maior quantidade ajudam
nisso.

Dessa forma, o Explorador Curioso classifica como dificil e desafiadora a tarefa

de contextualizar os experimentos tornando-os mais atrativos. Mas, também acredita
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que por meio da experimentacado quando bem aplicada, bem trabalhada € algo muito
positivo e interessante. Apesar de todas essas dificuldades que vao desde a
infraestrutura, inovacao, originalidade, de contextualizacdo e motivacdo dos alunos,
também acredita que é necessaria, pois € uma das melhores formas para chamar a
atencéo dos alunos e de fazer com que os alunos se sintam instigados a aprender e
agir criticamente.

Uma dificuldade em trabalhar com experimentacéo estar relacionada a falta de
um laboratério equipado, isso faz com que o professor utilize um experimento muito
simples e amplamente utilizado. A partir dessa concepg¢éo, pode-se concluir que o
Explorador Curioso ndo despertou para consciéncia que a eficiéncia de uma aula
experimental depende mais da postura do professor ao conduzir a aula, do que o
experimento realizado ou o local em que ocorre a aula. Nas palavras de Araujo;
Oliveira e Silva (2021, p. 569), é importante que os licenciandos compreendam que
aulas praticas ndo necessariamente necessitam de laboratérios ultrassofisticados,
mas sim de uma vontade do professor em fazer com que seus estudantes, durante as
praticas, desenvolvam um senso critico, auxiliando no processo de construgcdo de seu

conhecimento.

Ademais, apresentam nas falas elementos que relatam os desafios
relacionados a competicdo pela atencao dos alunos com as telas o que segundo

Calixto (2019) ocorre pelo:

Progressivo aumento de sites e videos que tém como eixo estruturante a
apresentacdo de experimentos com materiais de livre acesso e resultados,
sempre, impecaveis e visualmente fascinantes, muitos licenciandos percebem
a experimentacdo, apenas, sobre essa dptica. Ela € sempre facil, realizada a
partir de uma Unica tentativa e visualmente atrativa. Esta perspectiva se
configura como mais uma realidade a ser perturbada, problematizada e
complexificada (CALIXTO, 2019, p. 155).

O explorador curioso considera a experimentacao faca é dois gumes, porque a
experimentacao é a primeira coisa que € considerada quando se pensa em inovar no
ensino, no entanto esbarra-se em grandes dificuldades, sendo apontada como uma

das maiores:

Saber elaborar/propor um experimento em uma situacdo que o aluno ache
interessante. Propor um experimento simples em uma situacéo que o aluno
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ache interessante, assim como apresentar algo inédito € muito dificil. Acontece
de aplicar um experimento simples e ser inédito para o aluno, mas as vezes
ele ja viu em algum video na internet e ja sabe o que vai acontecer. Uma das
maiores dificuldades é tentar inovar com algo que ja estd muito saturado. Pode
se comportar como um coringa a depender da metodologia e da forma de
aplicar (Explorador curioso).

Nesse cenario, 0s programas exercem importantes contribuigbes, visto que
tornam a formagao mais completa ao proporcionar aos licenciandos experiencias de
aprendizagem com foco em desenvolver no futuro professor habilidades essenciais a
docéncia. Sobre as compreensdes provenientes dessas experiéncias pode-se
destacar:

A gente consegue vincular a guimica com muitas coisas interessantes. A gente
cria jogos, a gente cria situacdes de problemas. A gente teve esse diferencial,
gue foi entender a importancia daquilo ali. Entéo, a pratica foi mais relevante

para a gente. Agente aprende muito na pratica, mas eu acho que €&, tipo, meio
que aquele processo de reflexdo e auto-reflexdo, sabe?

Porque eu pude obter novos conhecimentos e aplicar esses conhecimentos. E
essa experiéncia, eu tenho certeza que foi excelente para a minha formacéo.

A partir da oferta de mais cadeiras experimentais também aumentam as
oportunidades quanto ao programa de monitoria.

Quando a gente estad em estagio, € uma das coisas que a gente observa, que
é a metodologia do professor. E muitas vezes a gente fala assim, talvez eu
faria diferente.

Decerto, que o contato com o meio profissional por meio dos estagios,
programas institucionais de formacdo como PIBID, residéncia pedagdgica entre
outros, possibilitando um ensaio da vida profissional, em que € possivel testar e refletir
a pratica docente. A partir desse contato o Investigador Inovador comparam as
realidades constatando que “o ensino ndo mudou desde a época que estudava’,
porém, reflete e apresenta no seu contetdo formativa ideias de como lidar com os
desafios do contexto atual. Da mesma forma que o Explorador Curioso reflete a sua
experiéncia com a monitoria, apresentando-a como interessante quanto a sua
formacéo experimental, ndo somente para a questdo da area especifica da Quimica,
mas, também, voltado para o Ensino de Quimica, principalmente quanto a
transposicdo didatica. Segundo ele, trabalhar com conhecimentos especificos

reelaborando-os para facilitar a compreensdo desses conhecimentos pelos alunos,
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poder trabalhar o pensamento como professor propondo e ao mesmo tempo
construindo na coletividade esse exercicio da pratica docente, é considerada uma

experiéncia excelente para a formacao. Segundo Moraes (2019):

Vivenciar experiéncias que envolvem o desafio de solucionar problemas, em
gue o aluno precisa utilizar a sua capacidade de reflexdo e deciséo [...] quanto
mais intendo esse tipo de vivéncia, mais facilidades o professor tera para
conviver com situacdes de inovagéo e mais estara propenso a aceitar desafios
e introduzir voluntariamente em seu trabalho, mesmo sem ter seguranca
completa quanto ao como proceder e quanto aos resultados (MORAES, 2019,
p. 3.126).

As conclusfes que podem ser feitas a partir das experiéncias vivenciadas por
meios dos programas € a motivacdo e entusiasmos em que os licenciandos
descrevem as experiéncias com a metodologia vivenciadas nesse contexto,
sinalizando concordar e compreender as potencialidades da abordagem, mostrando-
se mais propicios a incorporacgéo destas as suas praticas docentes.

Dessa forma, ao comunicar os resultados da busca por desvendar o processo
de (trans)formacéo do professor de Quimica no Sertdo de Pernambucano, assumimos
uma postura similar a de Sherlock Holmes que ao refletir sobre a comunicacéao feita
por Watson sobre o desfecho da “Aventura das Faias Roxas” indaga: — O crime é
comum. A logica é rara. Portanto, € mais a l6gica do que o crime que deveria enfatizar
(DOYLE, 2020, p. 947). Acerca dessa logica, estruturamos o metatexto apresentando
os dados como eles se apresentaram e de forma paralela construimos a logica
baseada nas compreensdes pessoais estabelecidas. Compreendendo o processo de
transformacao como o concebido por Malheiro et al. (2023) ao descrever que é na
experiéncia, que o sujeito faz a experiéncia de algo, mas, sobretudo, faz a experiéncia
de sua propria transformacédo. Dai que a experiéncia forma e transforma na relacéo
constitutiva entre as ideias de vivéncia e formacao, resultando que a experiéncia seja
a formacé&o ou a transformacéo do sujeito envolvido.

Comunicamos, portanto, por meio desse metatexto que a formacéao
experimental experenciadas pelos licenciandos em Quimica da UAST/UFRPE em sua
maioria é baseada em abordagens tradicionais, visto que as atividades experimentais
continuam sendo utilizadas de maneira simplista e descontextualizadas. No entanto,
os licenciandos demonstram inquietacdo diante dessa realidade, que parece nao ter

mudado ou evoluido da experencia por mim, demonstrando o desejo de fazer diferente



104

ao propor aula experimentais, compartilho do mesmo desejo, talvez a explicacado
esteja relacionada as caracteristicas da comunidade local, que se comparada a forga
das raizes sertanejas, ou seja, resilientes.

N&o foram mencionados momentos formativos relevantes referentes a
experimentacédo desenvolvidos em espacos de PCC; quando mencionados, dividem
atencdo com o programa de monitoria, porém, demostram que ocorrem mesmo que
ainda ndo de forma ideal, mas que podem evoluir de tal forma que a diminuir os fatores
que influenciam para ndo se trabalhar com a experimentagdo na futura atuacdo
profissional. A presenca de experiéncias positivas ao longo do processo contribui para
despertar o desejo de trabalhar com abordagens inovadoras, porém nédo garantem
gue realmente ocorra, diferente das que se originam das experiencias “ruins”, essas
sdo marcantes e constantes. Porém, delas podem emergir a contribuicfes pautadas
na convicgao de fazer diferente, a partir da compreenséo e reflexdo do seu percurso
formativo.

Segundo Moraes (2019), é preciso analisar a caminhada do ponto de vista
daquele que caminha e ndo do de um jeito externo. Ao olhar para analise tanto pelos
aspectos positivos como nos negativos percebe-se que esses dois movimentos sao
somados resultando na percepc¢éo e reconhecimento da necessidade de mudanca.
Na préxima etapa apresentamos uma perspectiva sobre as contribuicdes de acdes

intencionais realizadas em espacos de PCC sobre a experimentacao investigativa.

4.4 Quando o palpite € a Unica pista: a aventura dainvestigAcao da formacéao do

professor experimentador

“Os fatos evoluem lentamente diante dos seus préprios olhos e 0 mistério é gradativamente
esclarecido a medida que cada nova descoberta fornece um passo que acaba levando a verdade
completa”.

— Arthur Conan Doyle, As aventuras de Sherlock Holmes, 2020, p. 1777.

O professor em formagao muitas vezes se assemelha a um detetive que recebe
0 seu primeiro caso, independente da complexidade do caso 0 momento apresenta
uma mistura de sentimentos e questionamentos. A forma que o detetive decide

encarar o desafio pode tornar o processo investigativo um desafio maior do que
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realmente é, assim como uma atitude positiva pode clarear os fatos e fornecer a chave
para descobrir a verdade. Em um processo investigativo, os detetives e 0s cientistas
costumam considerar o elemento chamado “intuicao”, traduzida para esse metatexto
como palpite, cabe salientar que grandes descobertas da ciéncia sugiram de um
palpite ousado.

Nesse sentido, definimos do caso e delimitamos o contexto dessa investigacao,
concentrando-se na experiéncia formativa dos licenciandos que elaboraram uma
proposta de aula envolvendo a experimentagcédo investigativa na disciplina de
Instrumentacgdo para o Ensino de Quimica do curso de Licenciatura em Quimica da
UAST/UFRPE. Desta feita, apresenta-se no Quadro 13 a atividades propostas no caso
e uma breve descricdo, seguido dos objetivos de cada etapa, construida sob o olhar
da pesquisadora durante o desenrolar da sequéncia das atividades formativas, a partir

da observacgéo néo participante.

Quadro 13 — Etapas do Estudo de Caso com descri¢do atividades propostas

ETAPAS ATIVIDADES E OBJETIVOS

* Entrega do “Kit de Investigagao”
- Material contemplado: organizadores curriculares, tirinha, fichas de acompanhamento,
situacdes simuladas da realidade escolar.
* Leitura coletiva e reflexdes iniciais

I - Levantamento inicial de conhecimentos prévios dos licenciandos sobre residuos
sélidos.
Ambientar os alunos no universo do problema, apresentando contextos e insumos que
guiardo toda a investigacao.

* Palestra interativa com a Cooperativa Recicla Serra Talhada
- Registro guiado em fichas: temas abordados, duvidas e possiveis aplicacdes no
Il cotidiano escolar.
Conectar teoria e pratica, oferecendo vivéncia real do manejo de residuos e estimulando
perguntas investigativas.
* Agdes formativas
- Momento 1 (Teoria em Slides): apresentagdo dos fundamentos da experimentagéo
investigativa.
Momento 2 (Textos): leitura em materiais diversos sobre métodos investigativos.
i Momento 3 (Palavras-Chave): selecionar 3 palavras de potes teméticos, defini-las e
montar um mapa conceitual em grupo.
Explorar coletivamente conceitos-chave, comparar abordagens e criar conexdes entre
teoria, curriculo e interesses dos estudantes.

v * Elaboragao do roteiro experimental
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- Com a finalidade de construir justificativa (texto + colagem), situacdo-problema e

atividade experimental inspirada nas vivéncias e de acordo com o contexto simulado de

realidades

Planejar de forma autbnoma uma atividade investigativa, alinhando objetivos de Quimica,

trilha de residuos organicos e Educacdo Ambiental.

» Comunicagao das propostas experimentais

- Contemplando uma resposta experimental a proposta elabora (propésito, método e

descobertas iniciais.

* Avaliagao coletiva das propostas

- Com a finalidade de refinamento das propostas por meio de feedback dos colegas e da

professora.

Socializar préticas, promover troca de criticas construtivas e fortalecer habilidades de

comunicacao cientifica.

* Elaboragao de meméria coletiva

- Narrativas sobre o percurso para construcdo da proposta de investigacao,

VI contemplando os desafios, aprendizagens, justificativas, fundamentos bibliograficos.
Refletir criticamente sobre todo o processo, integrando teoria e pratica e avaliando o
desenvolvimento de competéncias investigativas e colaborativas.

Fonte: Dados da Pesquisa (2025)

A aplicacdo do estudo de caso resultou na construcdo de 5 propostas de
atividade experimentais. Entretanto, foram escolhidas para analise as propostas da
primeira e da Ultima equipe que apresentaram, no intuito de obter um contra ponto em
relacdo a adequacédo da apresentacdo a partir das avaliagcbes que foram ocorrendo
de forma gradativa, bem como durante a apresentacdo da proposta foram as Unicas
equipes que interligaram as propostas, problematizando algumas questdes. As duas
equipes selecionadas para analise receberam os codinomes "Sherlocks da Ciéncia" e
"Detetives Eureka", garantindo assim o0 anonimato dos participantes. Para tal escolha,
foram consideradas a ordem de apresentacdo das propostas e as caracteristicas das
propostas apresentadas.

Quanto a escolha do material para ser analisado, foram selecionados os
roteiros das aulas experimentais elaborados pelas equipes — entregues no dia da
apresentacao e como resultado final para efeito de nota da disciplina — bem como os
audios das apresentacOes e discussOes das propostas pedagdgicas, 0os quais foram
gravados e transcritos para fins de analise com apoio da ferramenta TurboScribe.ai.

Para efeito de andlise, obedece as recomendacbes da ATD em que as
propostas experimentais e os textos oriundos da transcrigdo das apresentagdes foram
desmontados em unidades de significado (66), que foram aproximadas em relacéo

aos sentidos, originando 4 (quatro) categorias iniciais (A,B,C e D) e por aproximacao
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de sentidos resultou em 1 (uma) categoria intermediaria que foi transformada em
categoria final relacionando a metaforas. O Quando 14 representa a etapa da

categorizacao e orienta a constru¢cdo do metatexto.

Quadro 14 — Processo de categorizacao realizado a partir dos dados do Estudo de Caso

CAT. INICIAIS CAT. INTERMEDIARIA CAT. FINAL

A — Modo de fazer

B - Construgdo de Aprendizagem a partir da Quando o palpite € a Unica
habilidades formativas  construcdo, apresentacdo pista: a aventura da
C — Relagdo aprender e reflexdo de uma proposta investigAgao da formacgéo

e ensinar experimental investigativa. = do professor experimentador
D - Problematizacao [27 + 39] = 66 (66)

do conhecimento

Fonte: A autora (2025)

Inspirada por essa trama, construimos este metatexto, com énfase na
investigAcao de natureza qualitativa, e que tenciona, por meio da analise, via ATD,
das propostas de experimentacdo investigativa produzida por licenciandos em
espacos formativos de PCC, compreender como acfes voltadas para essa
metodologia contribuem para incorpora-la a pratica docente do futuro professor de
Quimica (CALIXTO, 2020).

Nesse contexto relativo a experimentacdo investigativa um ponto que ganha
destaque estéa relacionado a adequacdo da problematica proposta ao contexto que
sera desenvolvida. Segundo Lipe e Vasconcelos (2021 p.121), € no contexto que a
experimentacao precisa existir, fazendo com que 0s sujeitos sejam participativos e
fagcam parte da atividade ndo apenas como expectadores, mas como desenvolvedores
da acdo, onde se desenvolvera habilidades cognitivas dentro do laboratorio. Dessa
forma, surge um dos primeiros pontos positivos relacionado a constru¢do da acéo
formativa, trata-se das escolhas metodoldgicas feitas pela professora formadora teve

a preocupacdo de trabalhar de forma proxima a realidade. Consideramos como
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assertiva, tal escolha, conferindo ao estudo de caso nuances realistas para simulagéo
do trabalho.
Nessa perspectiva, apresentamos as duas situacfes contextuais escolhidas

pelas equipes para propor a atividade experimental, sendo:

Sherlocks da ciéncia: A Escola Municipal Maria Bonita, localizada na Zona
Rural a 30 km da cidade mais proxima, enfrenta desafios devido a falta de
infraestrutura e recursos. Com turmas pequenas e uma comunidade com alta
vulnerabilidade socioecondmica, a escola ndo dispbe de laboratorios
equipados e tém acesso esporadico a internet, sendo que a maioria dos alunos
ajuda nas atividades agricolas da familia.

Detetives Eureka: A Escola Nossa Senhora do Rosario localizada no centro
urbano, em uma cidade grande, com uma média de alunos de 25 a 30 alunos
por sala. O contexto da escola € uma comunidade de média e alta renda, com
infraestrutura completa, o laboratério de ciéncia bem equipado, biblioteca
ampla e acesso facil a tecnologia e a internet. O perfil dos alunos com bom
suporte familiar, geralmente participando de varias atividades extracurriculares
e com alta expectativa de desempenho uma academia (Transcricbes das
apresentacdes, 2024).

A partir dessas situacdes alguns pontos podem ser problematizados relativos
ao planejamento das propostas experimentais elaboradas pelos licenciandos,
fundamentadas sob os pressupostos tedricos do ensino por investigacdo, de acordo
com Calixto; Moraes; Simdes Neto e Ferreira (2014, p.94), “orientacdo didatica da
énfase a questionamentos, situacdes-problema, desafios e debates abertos em sala
de aula desenvolvendo a aprendizagem cientifica dos alunos”. Dessa maneira,
consideramos que as duas propostas experimentais analisadas se enquadram ao que
€ demandado pela abordagem de ensino, visto que ambas foram contemplam
momentos que envolvem resolucao de problema, utilizado como elemento promotor
da investigagéo e a experimentagdo, como meio para resolucdo da problematica.

No que tange ao modo de fazer, no planejamento das propostas experimentais
apresentado pelas equipes, um ponto que chama a atencéo esta relacionado aos
momentos do estudo de caso que foram tomados como ponto de partida para
elaboracado das propostas. Enquanto os Sherlock da Ciéncia tomaram como base as
palavras e conceitos que nos foram trabalhados na Etapa Ill, consideraram o0 momento
de estudo mais especifico da abordagem e relacionaram ao contexto da realidade
escolar escolhida, os Detetives Eureka tomaram como base a palestra com a

cooperativa Recicla Serra, de forma mais especifica um dos um dos grandes



109

problemas expostos que trata da forma em que o material a ser reciclado chega a
cooperativa.

Segundo Calixto (2019, p. 193) planejar se constituiu como ac¢éo relevante no
processo de compreensao dos saberes correlatos a docéncia, visto que possibilitou
ampliar e complexificar a percepcdo do planejamento e de sua necessaria correlacao
com as teorias da aprendizagem. Nesse sentido, os Sherlock da Ciéncia
apresentaram um roteiro experimental com caracteristicas muito técnicas, néo
destacam a questdo problematizadora apresentam apenas a justificativa para
realizacdo da experimentacéo, que nesse caso esté relacionada as necessidades da
comunidade escolar. Durante a apresentacéo da proposta também nao deixam claro
a problematica, apenas justificam a escolha do experimento e explicam a intencao de
ensinar “esse experimento é para quando a gente estiver trabalhando com os
assuntos de separacao de matéria, de misturas e foi pensada a partir de materiais
alternativos de facil acesso e de baixo custo”. Durante a apresentacao da proposta,
elabora os licenciandos ndo assumam a postura de professores que estao propondo
uma forma de ensinar, ndo deixam claro a forma de utilizagdo do experimento, mas
podemos inferir que seria executado como demonstracao.

De acordo com Santana, Folmer e Pessano (2024) a promocéao de uma pratica
passa pela forma que o docente alia teoria e pratica, sendo a experimentacdo o
resultado dela e das reflexdes sobre metodologia e pratica pedagdgica, anexando ao
contexto um carater plural. A partir da analise de propostas elaboradas por licenciados
€ possivel identificar a relacdo desse plano com as teorias de aprendizagem do ensino
visto que cada pessoas elabora seu aprendizado de acordo com o que lhe é
apresentado (CALIXTO, 2019). Dessa forma, pode-se inferir que os Sherlocks da
Ciéncia relacionam teoria e pratica a partir de uma visdo simplista e apresentam
dificuldade em superar a forma tradicional de propor a experimentacao, além de que
a escolha do momento formativo para planejar a proposta, tem influéncia nas
caracteristicas desenvolvida.

Em contra partida a proposta desenvolvida pelos Detetives Eureka traz a
problematica tanto na elaboracéo de aula proposta, quanto na apresentacdo da aula

planejada, conforme o quadro 15:
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Quadro 15: Problematica proposta pelos Detetives Eureka

Apos participar de uma palestra com uma cooperativa que trabalha com
reciclagem de vidros e plasticos, os alunos foram desafiados a investigar praticas
simples e eficazes para separar e preparar residuos para a reciclagem. A
pergunta a ser respondida é: "Quais métodos caseiros podem ser utilizados
para preparar materiais reciclaveis, como vidros e plasticos, de maneira

eficiente para que possam ser reciclados corretamente?"

Fonte: Extraido do Roteiro experimental Detetives Eureka (2024)

A proposta experimental os Detetives Eureka assumem uma postura
semelhante a destacada por Santana, Folmer e Pessano (2024) ao defenderem que
para executar as atividades experimentais, o professor deve estar atento ao fato de
gue o educando é um sujeito pensante, possuidor de capacidade de discernimento,
inteligente e criativo. Postura evidenciada no fato de que a equipe planeja a aula
baseada na experiéncia que vivenciaram evidenciada nessa unidade de significado
“pbs participar de uma palestra com uma cooperativa que trabalha com reciclagem de
vidros e plasticos, os alunos foram desafiados a investigar praticas simples e eficazes
para separar e preparar residuos para a reciclagem”. Assim, ao refletir sobre esse

contexto, concordamos com Castro (2021) que:

O conceito de ensino é totalmente ininteligivel sem alusdo ao conceito de
aprendizagem. N&o existe ensino sem a intencdo de produzir aprendizagem e,
assim, ndo se pode caracterizar 0 ensino sem caracterizar a aprendizagem.
Portanto, sem saber o que é aprender, é impossivel saber o que é ensinar
(CASTRO, 2021, p.45).

De acordo com Morais; Simdes Neto e Ferreira (2014) trabalhar a partir de uma
abordagem investigativa estimula os professores a serem questionadores,

argumentadores, estimuladores e a propor desafios em sala de aula, e assim, séo
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conduzidos a trabalhar conjuntamente com os contetdos conceituais (saber sobre),
conteudos processuais (saber fazer) e conteudos atitudinais (ser), permitindo que os
alunos participem da construcao do seu préprio conhecimento.

No que diz respeito a adequacdo da problematica elaborada ao contexto
educacional, as duas equipes realizaram de maneira satisfatéria os Sherlocks da

Ciéncia utilizaram a o contexto escolar de forma direta, descrevendo:

Em algumas areas rurais, a falta de infraestrutura basica, como fornecimento
de agua potavel por empresas e encanamento, € um desafio da realidade de
muitas pessoas. Em certas realidades, a 4gua para consumo diario €
geralmente retirada de fontes que néo possuem tratamento, como pogos, rios
ou lagos, devido a nao disponibilidade de sistemas de encanamento e agua
tratada. Levando essas comunidades a enfrentarem dificuldades para obter
agua limpa e segura, como no caso de sélidos e particulas de poeira que
podem ser um sinal de que a agua contém contaminantes invisiveis prop&e-se
numa turma de 1° ano do Ensino Médio, o problema de desenvolver solucdes
alternativas para a obtencéo de agua filtrada através da utilizacdo de materiais
reciclaveis e também naturais.

Enquanto que os Detetives Eureka optaram por relacionar a conscientizacao

gue € necessaria a sociedade como um todo:

O contexto [...] € uma comunidade de média e alta renda. Entédo, a gente nao
teria problema, quanto a equipamentos, infraestrutura, acesso facil a
tecnologia e os alunos apresentavam bom suporte familiar, geralmente
participando de varias atividades extracurriculares e com alta expectativa de
desempenhar uma academia. A gente poderia trazer aqui um exemplo bem
mais complexo, mas a gente trouxe um exemplo bem facil que poderia ser
aplicado em qualquer escola. Como eu falei logo no inicio, ndo tem desculpa
para ndo trabalhar a experimentacdo na escola. Até porque € um escolédo de
cidade grande, né? Entéo [...]Ja cidade grande, representa um acimulo maior
de residuos.

Quanto a dimenséao dos conceitos quimicos relacionados as propostas, as duas
equipes fizeram uma boa adequacado, apresentando propostas investigativas que
auxiliam os estudantes a construirem conhecimentos relacionados pela realizagédo de
praticas experimentais facilitando assim a aprendizagem.

No que concerne ao espaco destinado a experimentacdo na proposta
investigativa, as equipes apresentam formatos diferentes; os Sherlocks da Ciéncia
optam por demonstrar a experimentacao e, a partir dela, os alunos realizariam a

investigagéo, como depreende-se dessa unidade de significado:
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A proposta investigativa se direciona para possibilidades de desenvolver
solucBes alternativas, a fim de filtrar a agua através da utilizacdo de materiais
reciclados e naturais, aplicando conceitos quimicos para a separagao de
misturas, como filtragdo como um dos possiveis meio de remover impurezas
de forma eficaz e melhorar a qualidade da agua. [...] Inicialmente ir4 ocorrer
uma aula sobre os métodos de separagdo de misturas, apos isso a aplicagao
do experimento mostrando o sistema de filtragdo como uma possibilidade de
tornar a 4gua mais limpa, e em seguida a partir das questfes investigativas,
os alunos iriam propor outros métodos para filtrar e purificar a agua.

Ao analisar esse formato de utilizacdo, concordamos com Pereira et al. (2018)
quando afirmam que aprender Ciéncia deve ser sempre uma relacao constante entre
o fazer e o pensar. Além disso, quando fazemos uso de uma teoria para explicar um
fendmeno, nao significa que estamos provando a veracidade desta, mas testando sua
capacidade de generalizacdo. Nesse sentido, a proposta dos Sherlocks da Ciéncia ao
mostrar um experimento geral e propor a partir dele uma investigagéo pode conferir a
proposta por eles apresentada um carater investigativo.

Com relacdo aos Detetives Eureka, apresentam a experimentacdo como

resposta a problematica proposta, como um experimento solucionador:

Hoje a gente trouxe para vocés uma proposta. Que responde a pergunta: quais
métodos caseiros podem ser utilizados para preparar materiais reciclaveis,
como vidros e plasticos, de maneira eficiente para que possam ser reciclados
corretamente?

Apresentamos como experimento uma técnica de separacdo utilizada em
clinica, que facilita a remogé&o de adesivos e rétulos dos vidros utilizando uma
solucdo de vinagre. Os alunos podem deixar o vidro imerso em vinagre por
alguns minutos e, em seguida, remover de forma simples, sem precisar raspar

0 adesivo e sem deixar vestigios do adesivo ou cola.

Por fim, a culminancia da aula ocorreu a partir da reflexdo sobre as propostas
experimentais apresentadas. Dessa forma apresento as consideracdes realizadas a

equipe Sherlocks da Ciéncia:

O professor, ele pode levar o experimento ja pronto, vocés podem levar o filtro
e trabalhar com eles essa questao do como, do que acontece, mas também os
proprios alunos podem montar, podem pensar em materiais alternativos para
criar o filtro. E ai, até o processo de montagem do experimento, do artefato
aqui, para fazer o experimento, ele vai se dar também por essa perspectiva
investigativa, né? Perguntando para eles, que materiais vocés utilizariam, por
que utilizariam esses materiais, né? Quais sao as propriedades que esses
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materiais tém que possibilitam essa filtragem? E ai, comparar esse processo
com processos mais em larga escala, das proprias estacoes de tratamento de
agua, como € que acontece, porque, no caso, isso ai seria uma modelagem
do que aconteceria la. E o pos, né? Depois que faz isso, 0 que eu precisaria
para tornar essa agua potavel, né? Propria para uso, diversos, né?

Entdo, todo esse processo de pensar sobre o experimento, de montar, ele se
da também, pode se dar por meio de estratégias investigativas [...] lembrando
sempre que 0 experimento, ele vem nessa perspectiva de modelar uma
realidade para discutir com os alunos.

Santana, Folmer e Pessano (2024) apresentam consideracfes que se alinham
com as realizadas pela professora ao tentar ampliar a compreenséao dos licenciados
guanto as contribuicdes para aprendizagem dos estudantes ao realizarem atividades
experimentais, pois “manuseiam equipamentos, testam experimentos, discutem,
avaliam resultados do seu cotidiano, instigando-os a buscar na literatura e com seus
colegas, a partir de discussdes organizadas, possiveis solucdes”.

Na memoria coletiva dos Sherlocks da Ciéncia eles destacam a importancias

das contribuicbes para a sua compreensao sobre o trabalho com a abordagem:

Esse retorno foi essencial para aprimorar o experimento e garantir que ele
atendesse ndo apenas aos requisitos educacionais, mas também, fosse eficaz
na promog¢do da consciéncia ambiental através da experimentacao
investigativa e fosse mais abrangente para permitir que o0s alunos
conseguissem trazer outras possibilidades nos experimentos. Por fim, houve
algumas correcgdes feitas pelo grupo nos roteiros e situagdes-problemas.

A partir desse destaque pode-se perceber que os Sherlocks da Ciéncia tiveram
a consciéncia de realizar a adequacdo da proposta elabora as consideraram
realizadas para a equipe, mas nao somente as da sua prépria equipe, também

consideraram sugestdes feitas a outras equipes para reelaboracao da proposta, como:

Entéo, esse movimento, a partir do experimento, ele também é um movimento
investigativo. vocés precisariam acrescentar outras etapas ap6s isso que
vocés apresentaram aqui. O primeiro, ok, que ai vocés ja tém ali uma pergunta
e ali, claro, os alunos podem propor. E ai, esse outro aqui, vocés poderiam
propor perguntas adicionais para que houvesse justamente esse debate e
promovesse esse processo de investigacao.

Dessa forma, destacamos no quadro 16 a secdo de questdes investigativas

presente no roteiro experimental:
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Quadro 16: questbes investigativas presente no roteiro experimental equipe Sherlocks da Ciéncia

Questdes Investigativas

- Quais materiais reciclaveis e naturais sio mais eficazes na remocao de particulas solidas
¢ impurezas da dagua contaminada?

- Como a camada de carvio vegetal afeta a remogdo de contaminantes orginicos ¢
inorganicos na filtragao de agua?

- Qual ¢ a influéncia da ordem e da espessura das camadas de materiais filtrantes na
eficiéncia da purificagdo da agua?

- Como a filtrag@o se compara a métodos convencionais de tratamento de 4gua em termos
de remogao de impurezas visiveis e invisiveis?

- Quais sdo os limites do sistema de filtragdo em termos de capacidade e durabilidade na
purificagdo da agua?

- Como o sistema de filtragdo pode ser adaptado ou melhorado para uso em diferentes
contextos ambientais ¢ tipos de contaminagao?

- Quais impactos sociais ¢ ambientais podem resultar da implementagdo de sistemas de

filtragdo caseiros em comunidades rurais?

Fonte: Extraida do Roteiro experimental da equipe Sherlocks da Ciéncia

De acordo com Calixto (2019, p.194) o processo de avaliar o planejamento dos
colegas possibilita aos licenciandos um repensar acerca do seu proprio plano e de
outras possibilidades metodoldgicas. Logo, avaliar o planejamento dos colegas se
trata de um exercicio complexo, mas oportuniza um ampliar de horizontes. Nesse
sentido, Moraes (2019, p. 3.138) complementa que “as experiencias, as inovacoes e
as mudancas que produzem ajudam a definir gradualmente seu projeto de futuro, sua
propria proposta de educacéo”.

Por conseguinte, apresentamos as contribuicbes feitas pela professora a

equipe Detetives Eureka:
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[...] quando vocés colocam a pergunta “Quais métodos caseiros podem ser
utilizados para preparar materiais reciclaveis de maneira eficiente?” Ento,
essa pergunta ja € uma pergunta que vai promover a investigagdo. Entédo, os
alunos vao pensar varias técnicas, varias formas. E ai vocés trouxeram uma
delas, que é esse tipo de limpeza que vocés estdo fazendo. Entédo, essa
pergunta tem um potencial investigativo muito bom. Muito grande, para mim.

Entéo, vocés ficaram assim, reforcando, é simples, é simples, mas ndo é
assim. N&o é simples. Nao é simples. Nem a questdo do copinho é simples,
nem isso que vocés fizeram é simples. Porque o que vai promover a
discussdo e o debate € como o professor vai conduzir isso e quais
perguntas eu vou colocar na mesa para que os meus alunos possam debater
[...] a simplicidade, ela sO existe em termos do material que eu estou
utilizando, mas nédo de potencialidade pedagégica e de discussédo que ele
pode promover.

Sobre esse aspecto, Santana, Folmer e Pessano (2024) trazem contribuicdes
relevantes quanto a realizacéo de atividades praticas simples, “que estas podem ser
desenvolvidas em qualquer sala de aula, sem a necessidade de instrumentos e
aparelhos sofisticados, entretanto é preciso crias condigdes concretas para que as
mudancgas ocorram e alcancem a melhoria da qualidade de ensino”. Para Pereira et
al. (2018) alcancar a melhoria da qualidade do ensino requer atividades experimentais
gue permitam uma melhor apreensao da relacéo teoria-experimento, elas necessitam
ser bem planejadas e conduzidas adequadamente e, para isso, € fundamental que o
professor tenha clareza sobre o papel da experimentacao no ensino de Quimica.

Nesse sentido Moraes (2019, pos. 3.192) destaca que “embora a reflexao seja
essencial, o processo sO pode avancar se essa for permanentemente associada a
acao”. A professora ainda destaca a importancia do processo ao se trabalhar segundo
a abordagem investigativa:

Entdo, todo esse processo posterior é super importante Porque a
experimentacao investigativa ndo se encerra no experimento. Ela engloba toda
uma série de atividades que podem ser desenvolvidas a partir do experimento
ou antes do experimento. Ai tem um trabalho pré-experimentagcéo, pos-
experimentacao.

Assim, para Moraes (2019), a reflexdo € um processo essencial para o avancgo
em relacdo o distanciamento entre teoria e pratica, mas enfatiza que para reflexdo
leve a reformulacdo da pratica é necesséario que ela se apresente como forca
propulsora e realimentadora das mudancas no tralho do professor. Acerca dessa
l6gica podemos inferir que as ac¢des formativas realizadas por esse estudo de caso

contribuiram para que a reflexdo se assumisse como for¢ca promotora de mudanca.
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Compreendendo que as a¢des formativas findam com o alcance de boas propostas
experimentais investigativa, considerando que o0 percurso formativo promoveu
evolucdo e consolidacao das concepcdes dos licenciandos sobre a experimentacao
investigativa, bem como possibilitou o desenvolvimento de habilidades essenciais ao
professor de forma a promover a inovagdo no ensino e a incorporacdo da

experimentacao investigativa ao repertorio dos futuros professores.
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5 CONSIDERACOES DE UM CAMINHO INVESTIGATIVO

“Entao, no fim das contas, o que foi que eu ganhei?
- Experiéncia — disse Holmes”.

— Arthur Conan Doyle, As aventuras de Sherlock Holmes, 2020, p. 2148.

O cenario educacional brasileiro passou por uma série de reformas na
Educacéo Superior e na Educagdo Bésica. Uma reforma significativa nos cursos de
licenciatura envolve a incorporacédo de disciplinas integradoras, que conectam 0s
conhecimentos praticos e tedricos pertinentes a formacédo de professores, enquanto
na Educacgéo Basica, o discurso tem se centrado na implementacgdo do “Novo Ensino
Médio”, que é orientado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse
contexto, as discussdes sobre a formacéo de professores se intensificaram, com foco
no conhecimento integral & formacdo de professores e nas competéncias exigidas
pela Educacdo Basica para futuras empreitadas profissionais, como aquelas
baseadas na experimentagdo investigativa.

Delineamos esta pesquisa a partir da estrutura de Formacao de Professores,
com um foco particular na formacéao inicial de professores de Quimica. A preparacao
fundamental dos educadores de Quimica exige a integracao ndo apenas do dominio
do conteudo especializado dentro da disciplina, mas também do cultivo de habilidades
pedagdgicas que aprimorem a formacao de uma pratica educacional critica, reflexiva
e transformadora. Dentro dessa estrutura, os Espacos de Pratica como Componente
Curricular (PCC) surgem como constituintes essenciais do processo formativo, pois
proporcionam aos futuros professores experiéncias essenciais a atual profissional.

Esses ambientes assumem um papel fundamental na facilitacdo da sintese do
conhecimento tedrico e da aplicagdo pratica, rompendo assim o0s paradigmas
convencionais de formacdo educacional fragmentada. Além disso, servem como
terreno fértil para a inovacdo de estratégias didaticas, como a experimentacéo
investigativa, que posiciona o aluno no centro do processo de aprendizagem,
estimulando a curiosidade, o raciocinio critico e a constru¢cdo proativa do
conhecimento.

Dessa forma, diante da problematica de investigacdo desta pesquisa e

delineada pelo objetivo geral, “analisar como o0s espacos da Pratica como
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Componente Curricular (PCC) contribuem para a discusséo e o desenvolvimento da
experimentacéo investigativa na formagéao inicial de professores de Quimica, com foco
no curso de Licenciatura em Quimica da Unidade Académica de Serra
Talhada/Universidade Federal Rural de Pernambuco (UAST/UFRPE)”, esta pesquisa
foi desenvolvida. Para alcancar tal objetivo foram estabelecidos trés objetivos
Especificos, que orientaram a construcéo dos dados.

Ao examinar as contribuicdes do PCC para abordagens experimentais no
Ensino de Quimica, a partir dos dados que corresponde ao levantamento bibliografico
e a pesquisa documental que busca responder ao primeiro objetivo especifico
(Identificar concepgbes de experimentacdo vinculadas a Pratica como Componente
Curricular em pesquisas sobre formacéo inicial docente, bem como em documentos
orientadores e estruturantes do curso de licenciatura em Quimica da UAST/UFRPE),
foi construida uma teia investigativa da qual emerge o entendimento que 0 processo
de formacao do professor experimentador apresenta diversas lacunas e dificuldades
gue vao desde a organizacdo e estrutura curricular as experiéncias formativas
ofertadas ao longo da formag&ao. Embora o curso apresente disciplinas experimentais
no curriculo, ndo é garantia que a metodologia seja incorporada a préatica docente.
Desse modo, necessario formar professores aptos a realizar atividades experimentais,
€ preciso que a experimentacdo seja além de um pilar estruturante do curso, faz-se
necessaria uma abordagem integradora para superar uma das principais dificuldades
que é a integracao entre teoria e pratica. Diante do exposto argumentamos em prol
da realizacdo de atividades a partir da abordagem investigativa, visto que por meio
dela os licenciandos adotem uma postura mais ativa e a partir da vivencia de boas
experiéncias o futuro professor opte por adota-la como parte da sua pratica.

Sob esse viés da relacdo entre organizacdo curricular, os espacos formativos
e a experimentacdo na formacao do professor de Quimica tratam do papel desses
elementos na preparacdo do futuro professor de Quimica, com énfase no uso de
experimentacdo como ferramenta pedagogica essencial na futura atuacéo docente,
destacando que esses elementos quando planejados, interligados e vivenciados de
forma efetiva reflete positivamente na futura atuacéo do professor.

A contextura investigativa construida para decifrar o desafio de formar
professores experimentadores, ou seja, professores que irdo inserir a experimentacao

na futura atuacéo profissional mostra-se como uma mistura complexa de fatores como
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interrelacdo entre a organizacao curricular, os espacos formativos e a préatica da
experimentacdo experenciada, além de um elemento particular. Essa particularidade
diz respeito ao carater pessoal, ao envolvimento do professor com a
pratica/metodologia — ato de promover — propor uma aula experimental passa pela
forma que o docente alia teoria e pratica, sendo a experimentagéo o resultado dela e
das reflexdes sobre metodologia e pratica pedagogica, atribuindo ao contexto um
carater plural.

As relagOes estabelecidas proporcionaram entendimentos importantes para o
esclarecimento do fenbmeno, assim como despertou alguns questionamentos — O que
falta para a experimentacdo ser colocada em pratica de uma maneira que 0 seu
potencial seja aproveitado? Por que mesmo acreditando que a experimentacdo é
essencial para o ensino aprendizagem em Quimica o trabalho com essa metodologia
caminha a passos lentos? — que mostram ser necessario avancar na pesquisa
analisando o fendbmeno sob outras oticas.

Ao considerar a articulacdo da concepcao e a criacdo de espacos de PCC que
integrem componentes curriculares especificos e experiencias formativas para
construcdo da pratica docente a instituicdo propde-se a trabalhar de forma integrada,
propondo a utilizacdo dos espacos de PCC como estratégia integradora permitindo a
realizacdo de experiencias formativas mais eficientes para a construcao de habilidade
e competéncias essenciais para atuacao docente.

Ao olhar atentamente para formacao dos professores de Quimica no Sertao de
Pernambuco, relacionando a experimentacao investigativa e os espacos de PCC no
PPC da licenciatura em Quimica da UAST/UFRPE identificamos tanto potencialidades
guanto desafios para construcéo e institucionalizagdo dessa articulagcédo. Percebemos
evidéncia do planejamento intencional de espagos de PCC na estrutura do curso
relacionados a experimentacdo, porém, ndo se identificou indicios suficientes para
atestar a efetivagcdo de forma a evidenciar claramente as contribuicbes para a
formacao dos licenciandos. Nessa etapa de analise do percurso investigativo, a
flexibilidade curricular se destacou como uma estratégia fundamental para adaptar o
ensino as especificidades da area de Quimica, a medida que é encarada como uma
possibilidade de o profissional colocar-se como agente transformador, reflexivo e em

transito no processo de ensino. Entretanto, quando encarada com desanimo, a partir
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do somatério de obrigacdes e devolutivas burocréticas torna-se apenas mais uma
demanda que sera ou ndo executada sem o empenho necessario.

A partir do olhar de quem vivenciou o percurso formativo ofertado pelo curso —
0 segundo objetivo especifico — comunica-se, portanto, que a formacgéo experimental
experenciadas pelos licenciandos em Quimica da UAST/UFRPE em sua maioria é
baseada em abordagens tradicionais, visto que as atividades experimentais
continuam sendo utilizadas de maneira simplista e descontextualizadas. No entanto,
os licenciandos demonstram inquietacdo diante dessa realidade, que parece nao ter
mudado ou evoluido da experencia por mim, demonstrando o desejo de fazer diferente
ao propor aula experimentais, compartilho do mesmo desejo, talvez a explicacao
esteja relacionada as caracteristicas da comunidade local, que se comparada a forca
das raizes sertanejas, ou seja, resilientes.

N&o foram mencionados momentos formativos relevantes referentes a
experimentacdo desenvolvidos em espacos de PCC, quando mencionados dividem
atencdo com o programa de monitoria, porém, demostram gque ocorrem mesmo que
ainda nao de forma ideal, mas que podem evoluir de tal forma que a diminuir os fatores
que influenciam para ndo se trabalhar com a experimentacdo na futura atuacao
profissional. A presenca de experiéncias positivas ao longo do processo contribui para
despertar o desejo de trabalhar com abordagens inovadoras, porém nao garantem
que realmente ocorra, diferente das que se originam das experiencias “ruins”, essas
sdo marcantes e constantes, porém delas podem emergir a contribuicdes pautadas
na convicgao de fazer diferente, a partir da compreensao e reflexdo do seu percurso
formativo.

O terceiro momento dessa pesquisa esta relacionado a busca por atingir o
objetivo (Analisar propostas de experimentacdo investigativa elaboradas por
licenciandos em Quimica no contexto da Pratica como Componente Curricular na
UAST/UFRPE) este nos leva a compreensodes similares a de Moraes (2019), em que
a reflexdo é um processo essencial para 0 avango em relacao o distanciamento entre
teoria e pratica, mas enfatiza que para reflexdo leve a reformulagdo da pratica é
necessario que ela se apresente como forca propulsora e realimentadora das
mudancas no tralho do professor. Acerca dessa l6gica podemos inferir que as acdes
formativas realizadas por esse estudo de caso contribuiram para que a reflexdo se

assumisse como forca promotora de mudanca. Compreendendo que as acles
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formativas findam com o alcance de boas propostas experimentais investigativa,
considerando que o percurso formativo promoveu evolucdo e consolidacdo das
concepcBes dos licenciandos sobre a experimentacdo investigativa, bem como
possibilitou o desenvolvimento de habilidades essenciais ao professor de forma a
promover a inovagao no ensino e a incorporacdo da experimentacéo investigativa ao
repertorio dos futuros professores.

Desse modo, esta pesquisa nos proporcionou refletir e reavaliar a trajetoria
formativa dos professores que percorrem o curso de licenciatura em Quimica da
UAST/UFRPE, trazendo-nos a compreensao que proporcionar aos licenciandos no
inicio do curso conhecimentos aprofundados sobre o ensino por investigacdo podem
permitir a aquisicdo de uma postura mais critica e problematizadora relacionada a
experimentacgéo, tornando as experiencias futuras mais significativas. Nesse sentido,
ao considerar a revitalizacdo da disciplina de Experimentacdo para o Ensino de
Quimica, ofertando-a no inicio do curso a partir de uma carga horaria integral de PCC,
potencializaria os espacos de PCC, que atualmente sao utilizados como refor¢cadores
de préticas descontextualizadas, possibilitando que os licenciandos fossem mais
atuantes em seu processo formativo ao problematizarem o ensino e vivenciarem aulas
experimentais, munidos de recursos e compreensdes que elevem a consciéncia da

aprendizagem e incorporem as boas propostas a pratica docente.
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intuito de identificar elementos que relacionem os espacos de Pratica como Componente Curricular ao estudo e a futura
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0 BENEFICIOS diretos e indiretos: A pesquisa podera proporcionar aos futuros professores participantes, reflexdes

sobre a influéncia das politicas de formagdo docente nas acdes formativas nos cursos de licenciatura, sobre as
necessidades formativas de professores de Quimica, de modo a enfatizar a necesséaria reorientacao na organizacao
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quaisquer meios digitais, plataforma virtual, ambiente compartilhado ou nuvem.
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Assinatura do participante: (opcional)
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da UAST/UFRPE

Codigo Unidades de significado Palavras-chave Titulo

PPC-EMForEsp Aplicagdo dos contetidos trabalhos em sala de aula na | Aplicagdo - contetidos trabalhados - | Os espa¢os PCC sdo utilizados para construgio da
pratica docente do licenciando, em nivel de ensino médio. | sala de aula - pratica docente — | pratica docente do licenciando ao permitirem a
QUIMICA GERAL 1 e QUIMICA GERAL 2 0 prat com | licenciando - nivel de ensino médio licagao dos idos trabalhados em sala de
Bibliografia experimental QUIMICA ANALITICA 2 exp. au]a em nivel de ensino médio
nos conteados - FISICO-QUIMICA 1 0 prat com
Bibliografia experimental

PPC-EMForEsp Experimentagdo em sala de aula: proposta e realizagao de | Experimentagdo - sala de aula - | A experi o év iada em sala de aula
experimentos simples para aplicagao na educagao basica. proposta e realizagao - ex como espag de PCC, nesses sao construidas

simples — aphcag:éo - educa(;ﬂa propostas e sdo realizados experimentos simples
bésica com possiveis aplicacdo na eds bésica

PPC-EMForEsp Aplicagdo dos contetidos trabalhos em sala de aula na | Aplicagdo - contetidos ftrabalhos - Nos espagos de PCC a construgdo da pratica
pratica docente do licenciando, em nivel de ensino médio. | sala de aula - pratica d - pela aplicagdo dos conteudos
Estudos dirigidos conduzidos pelo estudante, em Quimica | Estudos dirigidos - conduzidos pelo | trabalhados em sala de aula em estudos dirigidos
Ambiental. estudante - Quimica Ambiental conduzidos pelos estudantes no contexto da

SR SR

PPC-EMForEsp Elaboragao de recursos didaticos pelos licenciandos para o | Elaboragdo - recursos didaticos — | Os espagos de PCC contribuem para elaboracao
ensino de Quimica. Desenvolvimento de uma aula | licenciandos - ensino de Quimica - | de 1t 1 pelo li dos para o
experimental. Desenvolvimento de jogos didaticos. | Desenvolvimento - aula | ensino de Quimica. Proporcionando o
Elaboragao de projetos de laboratérios didaticos. experimental -  projetos  de | desenvolvimento de aula experimental em

laboratérios didéticos projetos de laboratérios didaticos.

PPC - PCC A Pratica como Componente Curricular (PCC) no curso de | PCC - carga horaria de 405 h — | A carga horaria de PCC distribuida ao longo do
Licenciatura em Quimica da UFRPE/UAST tera carga | distribuida- processo formativo processo formativo
horéaria de 405 1, distribuida ao longo do processo formativo
do i .

PPC —PCC Entende-se como PCC a integracdo entre as componentes | PCC — integracdo - componentes | Os espagos de PCC sido resultado da integragdo
curriculares especificas do curso de Quimica e a pratica | curriculares especificas - pratica | entre os componentes curriculares especificas e
docente do li do em Quimica, em formagao. d te - em formacio de pratica docente

PPC-PCC cada componente curricular atribui, de forma individual, | componente curricular atribui - | A carga hordria de PCC em cada componente
uma carga horéria para a PCC. Tais cargas horérias variam | forma individual - PCC - 15e 45 h - | curricular é atribuida de forma individual
entre 15 e 45 h e, de forma geral, equivalem de 25 4 100% | componente curricular obedecendo o seguinte intervalo 15 e 45 horas
da carga horaria da componente curricular.

PPC-PCC (PCC) sao um elemento do curriculo que ndo devem se | PCC - elemento do curriculo — ndo | A PCC é um elemento do curriculo que ndo pode
restringir a um momento especifico da formagdo, mas deve | restringir — momento especifico - ser | ser restrita a um momento especifico do curso,
ser permanente e associada a construgdo da identidade | permanente —associada — construgdo | mas exercida de forma permanente ao longo do
profissional docente - identidade profissional curso e contribuir para a construgao da identidade

profissional

PPC - PCC Dentro das componentes curriculares técnico-cientificas, a | componentes curriculares técnico- | A PCC nas componentes curriculares técnico-
pratica visa constituir parte intrinseca da formagdo do | cientificas — constituir — intrinseca - | cientificas deve contribuir para a constitui¢ao da
professor, como di do do conhecimento formativo. ial do professor em formacdo. Na qual o

formagao do  professor - heci > VI iado é também construido
heci formativo. na vertente do como conl formativo

PPC - PCC Uma concepcio de pratica mais como componente | Concepcdo — PCC - componente | A concepg¢do de PCC como uma das componentes
curricular implica vé-la como wuma dimensdo do cumcular - do | curricul implica compreende-la  como
conhecimento que tanto estd presente nos cursos de 1i to — s — | di a0 do conheci e ndo como
formagdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo | reflexdo - atividade profissional momentos de reflexdo da atividade profissional
sobre a atividade profissional, como durante o estagio, nos
momentos em que se exercita a atividade profissional.

PPC - PCC o planejamento dos cursos de formagdo deve prever | Planejamento dos cursos - ¢ O planej dos de PCC foi realizado
situagoes didaticas em que os futuros professores coloquem | didaticas - futuros professores - | para promover diversas situagoes didaticas para
emuso os 1 s que ap e, a0 mesmo tempo | coloquem em uso - possam mobilizar | que os futuros professores mobilizem diferentes
em que possam mobilizar outros, de diferentes naturezas e | outros — oriundos - diferentes | experiencias, em diferentes tempos, e em
oriundos de diferentes experiéncias, em diferentes tempos e | experiéncias - diferentes tempos - | diferentes espagos curricul 1 do em uso
espagos curriculares espagos curriculares os conhecimentos construidos

PPC-PCC A pratica como componente curricular é, pois, uma pratica | PCC — prética - produz algo - ambito | A instituicdo acredita a PCC é uma pratica que
que produz algo no ambito do ensino do ensino produz algo no ambito do ensino

PPC —PCC E fundamental que haja tempo e espago para a pratica, como | Fundamental - tempo e espagco — | A instituicdo acredita ser fundamental ter tempo
componente curricular, desde o inicio do curso PCC - desde o inicio do curso e espago de PCC desde o micio do curso

PPC - PCC a pratica como componente curricular é o coujuuto de | PCC - conjunto de atividades — | A instituicdo compreende a PCC como um
atividades fonnatl\ as que proporcionam experiéncias de | experiéncias -  aplicagdo  de | conjunto de atividades e experiencias que permite

plicagao de 1 ou de desenvolvimento de heci - procedi a aplicagdo de conheci e a construgdo de
procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. proprios - exercicio da docéncia procedimentos proprios para o exercicio da
docéncia

PPC - PCC Por meio destas ativi 1dades sdo colocadas em uso, no ambito | atividades formativas - curriculo do | A instituigdo acredita que através de atividades
do ensino, os 1 )s, as competé e as |curso - colocadas em wuso - |vivenciadas es espagos formativos previstos no
habilidades adquiridas nas diversas atividades formativas hect - éncias - cumculo do curso, sao colocados em uso os
que compdem o curriculo do curso. habilidades é e habilidad

i0s para os fumros professores

PPC - Just A maneira como a quimica é abordada nas escolas pode | Maneira — abordada — contribuir- | A mstmug:éo acredna que é essencial o futuro
contribuir para a difusdo de concepgdes distorcidas dessa dlfusao - S di idas- | p de q realizar  atividades
ciéncia, uma vez que os conceitos sdo af dos de - tedrica — | expert is que iderem o cotidiano do
forma puramente tedrica (e, portanto, entediante para a entedmnte—algo memorizar - ndo | aluno, que fomente a criticidade e o motive a
maioria dos estudantes), como algo que se deve memorizar | se aplica - vida cotidiana estudar

- _e que nao se aplica a diferentes aspectos da vida cotidiana.

PPC - Just e formar um profissional reflexivo que possa contribuir com | Formar - profissional reflexivo — | E um intuito da instituigio formar profissionais
a sustentabilidade do planeta e com o bem-estar de uma | sustentabilidade - bem-estar - | reflexivos sobre diversos aspectos como a

ociedade mais justa. ciedade bilidade, bem-estar e a sociedade

PPC - OBJ Garantir um ensino problematizado e contextualizado, | ensino problematizado — | E um objetivo da instituigdo ofertar um ensino
relacionando os principios da ciéncia, tecnologia, sociedade comextuallzado — assegurando — | problematizador e contextualizado de forma a
e do ambiente, assegurando a indissocializacdo entre | ir lizagao - relaci do assegurar a indissocializagdo entre ensino,
ensino, pesquisa e extensio; pesqs e extensao;
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PPC - OBJ Possibilitar a flexibilidade curricular, de forma a contemplar | flexibilidade curricular — interesses - | E objetivo da instituigao promover a flexibilidade
interesses e necessidades especiﬁcas dos estudantes | necessidades especificas - areas da | curricular, considerando os mteresses as
relacionadas as diferentes éreas da quimica; quimica idades especificas da area da

PPC - OBJ Garantir uma formagio bésica solida e lmeldlscxplmar que | formagdo  bésica solida — | E objetivo do fornecer uma fonna<;ao basica
reflita a especificidade da formagao docente; interdisciplinar — especificidade - | solida,  interdisciplinar  que  contemple

formagao docente especificidades importantes para formagao
o docente

PPC - OBJ Oferecer ao estudante uma ampla base de conhecimentos | Ampla base - conhecimentos E ob)etxvo do curso ofertar uma ampla base de
tedricos e praticos, de maneira a qualifica-lo para resolver | teéricos e préticos - qualificd-lo — | conhecimentos tedricos e praticos de forma a
diversos problemas no contexto de Quimica e areas afins; | problemas - contexto qualificar os profissionais formados para lidar

com os diversos problemas relacionados ao
contexto escolar

COMPETENCIAS, | Compreender os conceitos, leis e principios da quimica, de | Compreender — construir — dominio - | O futuro prof deve comp e construir

ATITUDES E | forma a construir um conhecimento sélido da 4area de | técnicas de laboratério - métodos de | dominio de técnicas de laboratério, de métodos

HABILIDADES atuagao, com dominio de técnicas de laboratério, métodos | ensino - contetido especifico de ensino e de contetido especificos
de ensino e de contenido especifico;

COMPETENCIAS, | Ter um pensamento investigativo e criativo na busca de | pensamento investigativo — criativo | O  futuro professor deve desenvolver o

ATITUDES E | solugdes para questdes individuais e coletivas relacionadas | — questdes - ensino pensamento investigativo e criativo para lidar

HABILIDADES a0 ensino e a ciéncia quimica; com questdes referentes ao ensino de quimica

COMPETENCIAS, Ser capaz de preparar, desenvolver e avaliar recursos | Preparar — desenvolver- avaliar - | O futuro professor deve preparar, desenvolver e

ATITUDES E | didaticos e instrucionais relacionados a sua pratica como | recursos didaticos - pratica como | avaliar recursos didéticos para desenvolver e

HABILIDADES docente e pesquisador no ensino de quimica docente aprimorar a sua pratica docente

COMPETENCIAS, | Atuar na educaco basica e profissional, de acordo com a | educagdo  bésica — Atuar - | O futuro professor deve atuar na educagao basica

ATITUDES E | legislagdo especifica, utilizando metodologia de ensino | metodologia de ensino - variada - | com metodologias de ensino variada de forma

HABILIDADES variada, contribuindo para o desenvolvimento intelectual | contribuindo - desenvolvimento | que contribua para o desenvolvimento intelectual
dos estudantes e para despertar neles o interesse pela | intelectual dos estudantes
ciéneia.

COMPETENCIAS, | Além disso, ter consciéncia da importincia social da | Consciéncia - profissdo docente - | O futuro professor deve ter consciéncia da

ATITUDES E | profissdo docente como possibilidade de desenvolvimento e | desenvolvimento e ascensdo social — | profissio docente, que dele depende o

HABILIDADES ascensdo social, no ambito pessoal e coletivo. Ter | di i difundi hect desenvolvimento e ascensao social, e assim deve
capacndade de disseminar e difundir e/ou utilizar o | relevante disseminar e difundir conhecimento relevante

» relevante para a sociedade.

Categorizagio Inicial Documento — PPC Licenciatura em Quimica

Uni. Sig. Codigo Titulo Categorias Iniciais Categorias Iniciais Argumentos

1 PPC-EMForEsp Os espacos PCC sao utilizados para construgdo da pratica A uso da experimentagdo em espagos de PCC
docente do licenciando ao permitirem a aplica¢do dos contetidos para formagdo dos futuros professores de
trabalhados em sala de aula em nivel de ensino médio quimica é contemplado no PPC, embora nao

2 PPC-EMForEsp A experimentagao é vivenciada em sala de aula em espagos de fique claro a forma que a experimentagéo é
PCC, nesses sdo construidas propostas e sdo realizados trabalhada nesses espagos. Visto que a
experimentos simples com possiveis aplicagdo na educagdo ocorréncia da relagéo
basica experimentagao/espagos de PCC se repetir

3 PPC-EMForEsp Nos espagos de PCC a construgdo da pratica docente acontece e ”":lle PCC P;[g em todos os componentes curriculares
pela aplicagdo dos conteiidos trabalhados em sala de aula em SFRACOR uo experimentais sempre com a mesma
estudos dirigidos conduzidos pelos estudantes no contexto da proposi¢do, o que transmite a ideia de que o
quimica ambiental trabalho com a experimentagao em espagos

4 PPC-EMForEsp Os espagos de PCC contribuem para elaboragio de recursos de PCC se resume a aplicagdo dos contelidos
didati pelo i dos para o emsino de Quimica. estudados em sala, na e de
Proporcionando o desenvolvimento de aula experimental em P eXper I para
projetos de laboratérios didaticos. apllcat;ao na educagao basica.

1 PPC -PCC A carga horaria de PCC distribuida ao longo do processo
formativo

2 PPC - PCC A carga horaria de PCC em cada componente curricular é Espagos de PCC sao resultado da integragao
atribuida de forma individual obedecendo o seguinte intervalo entre os  componentes curriculares
15 e 45 horas especificos e de pratica docente, no contexto

3 PPC -PCC O planejamento dos espagos de PCC foi realizado para estudado foram planejados desde a atribuigdo
promover diversas situagdes didaticas para que os futuros da carga horéaria nos componentes, que foi de
professores mobilizem diferentes experiencias, em diferentes B — Espagos de PCC forma individual obedecendo o seguinte
tempos, e em diferentes espacos curriculares colocando em uso intervalo 15 e 45 horas, até a maior
os conhecimentos construidos diversificagdo das experiencias, com o0

4 PPC - PCC Os espagos de PCC sio resultado da integrago entre os mntuito de s u;: l:““‘ws P"‘:l:‘;lst‘.”es
c curricul especificas e de pratica docent €Xp muluplas icas

5 PPC - PCC A mstxtmqao credita ser fundamental ter tempo e espago de e longo do curso.
PCC desde o inicio do curso

1 PPC — PCC A PCC é um elemento do curriculo que ndo pode ser restrita a
um momento especifico do curso, mas exercida de forma
permanente ao longo do curso e contribuir para a construgao da A mstituigdo compreende a PCC como um
identidade profissional elemento do curriculo que permite a reflexao

2 PPC - PCC A concepgdo de PCC como uma das componentes curriculares = da atividade profissional ao longo do curso,
implica compr la como d a0 do conl e ndo =g i LI de forma a contribuir para a construgdo da
como momentos de reflexdo da atividade profissional identidade docente ao permitir experiencias

3 PPC — PCC A instituigdo compreende a PCC como um conjunto de de aplicagdo de conhecimento e construgio
atividades e experiencias que permite a aplicagdo de de procedimentos proprios para o exercicio

da docéncia.
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h ea trugdo de procedimentos préprios para o
exercicio da docéncia
1 PPC - PCC A PCC nas componentes cumculmes técnico-cientificas deve As contribuigdes dos espagos de PCC para
contribuir para a ¢do da ial do professor em formagdo dos professores (o texto faz
formacao. Na qual o heci vi do ¢ é referéncia ao que se acredita que sejam
construido na vertente do conhecimento formativo D-C buicao d contribuigdes, sem determinar ou descrever
2 PPC - PCC A nstitui¢do acredita a PCC é uma pratica que produz algo no 5 ConttibuieHo dos com precisdo) estdo relacionadas a
et < espagos de PCC para 3o <
ambito do ensino Fortia Ao/l Drofessoies constituigio da essencial do professor, sendo
3 PPC -PCC A mstitui¢do acredita que através de atividades vivenciadas es as atividades vivenciadas nos espagos
espagos formativos previstos no. curriculo do curso, sao formativos previstos no curso necessarios
colocados em uso os 1i s, competénci e para produzir na prética algo no dmbito do
habilidades arios para os futuros professores ensino.
PPC - Just A instituigdo acredita que ¢ essencial o futuro professor de
1 quimica realizar atividades experimentais que 1d o
cotidiano do aluno, que fomente a criticidade e o motive a
estudar
5 PPC - Just A mstituigdo acredita que o ensino de quimica ndo pode ser O perfil do professor que a instituigdo almeja
realizado de forma apenas teérico formar tem em sua esséncia o professor
PPC - Just E um intuito da instituigao formar profissionais reflexivos sobre experimentador, tendo em vista que o intuito
3 diversos tos como a bilidade, bem-estar e a da instituigdo é formar profissionais que
sociedade tenha dominio de técnicas de laboratério, do
COMPETENCIAS, | O futuro professor deve compreender e construir dominio de contetido especifico e de métodos de 9115“10
1 ATITUDES E | técnicas de laboratério, de métodos de ensino e de contetido O futuro profe deve ter ié da
HABILIDADES especificos E — Perfil do professor | profissao docente e atuar na educagao basica
COMPETENCIAS, | O futuro professor deve desenvolver o pensamento investigativo i com metodologias de ensino variadas de
2 ATITUDES E | e criativo para lidar com questdes referentes ao ensino de forma que contribua para o desenvolvimento
HABILIDADES quimica dos estudantes, fomentando a criticidade,
COMPETENCIAS, | O futuro professor deve preparar, desenvolver e avaliar recursos criatividade, habilidades investigativas e que
3 ATITUDES E | didaticos para desenvolver e aprimorar a sua pratica docente o0 motive a estudar, dessa forma, o contetido
HABILIDADES nao pode ser ensinado apenas a partir da base
COMPETENCIAS, | O futuro professor deve atuar na educagdo basica com tedrica.
4 ATITUDES E | metodologias de ensino variada de forma que contribua para o
HABILIDADES desenvolvimento intelectual dos estudantes
COMPETENCIAS, | O futuro professor deve ter consciéncia da profissio docente,
5 ATITUDES E | que dele depende o desenvolvimento e ascensdo social, e assim
HABILIDADES deve disseminar e difundir conhecimento relevante

Categori:

a0 Intermediaria Documento — PPC Licenciatura em Quimi

UAST/UFRPE

Categorias Iniciais

Categorias Iniciais Argumentos (4)

Categorias Intermediaria
[A+D]=(4+3)=7

Categorias Intermediarias Argumentos

A uso da experimentagao em espacos de PCC para
formagao dos futuros professores de quimica é
contemplado no PPC, embora nao fique claro a
forma que a experimentagao € trabalhada nesses
espacos. Visto que a ocoméncia da relagao

A — Experi tacao em

espagos de PCC no PPC

experi gao/espagos de PCC se repetir em
todos os componentes curriculares experimentais
sempre com a mesma proposicao, o que transmite
a ideia de que o trabalho com a experimentagao em
espacos de PCC se resume a aplicagao dos
contendos estudados em sala, na construgao de
propostas experimentais simples, para aplicagao na

educagao basica.

Limites e possibiljdades da

Categorias Iniciais

D — Contribuigao dos espagos
de PCC para formagao dos
professores

| Categorias Iniciais Argumentos (3)

As contribuigdes dos espagos de PCC para
formagao dos professores (o texto faz referéncia ao
que acredita-se que sejam contribuigdes, sem
detenmnar ou descrever com precisao) estao
rel das a constitui da ial do
professor, sendo as atmdades vivenciadas nos
espagos formativos previstos no curso necessarios
para produzir na pratica algo no ambito do ensino.

experi ) em espag

de PCC na fommgao 1t

¢ pacos de Praticas
como Componente Curricular (PCC) €
contemplada no Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) de formagao de professores de quimica,
porém, a forma que é trabalhada nesses espagos
nao € claramente definida. A presenga da
experimentagao nos espagos de PCC se repete
nos componentes curriculares experimentais a
partir do mesmo enunciado, o que pode
significar que foi inserido apenas para cumprir
a resolugdao sem refletir nenhum efeito
significativo para formacao dos professores,
sem contar que o texto em quesﬁo remete a
uma abordagem restrita a aplxcagao dos

A experi ao em

tudados em sala por meio da

construgao de propostas ‘“experimentais
simples” para a educacao basica, que pode
levar a percep¢dao que a experimentagao se
hmlta a uma reprodugao técnica e a ideia
da dologi Apesar das

llmmgoes identificadas, os espagos de PCC sao
vistos como possibilidades para ofertar ao
longo do curso experiéncias formativas
ituicdo da identidade

profissional do professor.

arias a  cc

Categorias Iniciais

Categorias Iniciais Argumentos (5)

Categorias Intermediaria

[B+Cl=(5+4)=9

Categorias Intermediarias Argumentos
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Categorias Iniciais Argumentos (4

| Categorias Iniciais Argumentos (8)

‘ Categorias Intermediaria
[E+F] =8 +4)=12

Categorias Iniciais Categorias Intermediarias Argumentos

Categorias Iniciais Categorias Iniciais Argumentos (4) |
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Categorizacao Final do Documento — PPC Licenciatura em Quimica UAST/UFRPE

Categorias Intermediaria | Categorias Intermediarias Argumentos Categoria Final Categoria Final Argumento
A+D]|=4+3)=7

Categorlas Intermedlarla Categorias Intermediarias Argumentos

Categorias Intermediaria | Categorias Intermediarias Argumentos
E+F|=8+4)=12 )
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ANEXO A — MATERIAL DA ESTRATEGIA FORMATIVA ACOMPANHA COMO
ESTUDO DE CASO

UFRPE - UAST

Universidade Federal Rural de Pernambuco
Unidade Académica de Serra Talhada
Curso de Licenciatura Em Quimica
Instrumentacéo para o Ensino de Quimica

ESTUDO DE CASO

Vocés, como futuros professores de Quimica, estdo encarregados de planejar uma
atividade experimental investigativa para alunos do Ensino Médio de trés turmas
distintas, do 1° ao 3° ano. Esta atividade deve integrar conhecimentos das seguintes
unidades curriculares: Quimica, trilha Tratamento de Residuos Orgéanicos e Educacéao
Ambiental e qualidade de vida. A proposta € ajudar os estudantes a compreender um
tema especifico sob diferentes perspectivas. O objetivo é criar uma atividade que
envolva experimentacao investigativa, promovendo a compreensao de conceitos de
Quimica e desenvolvendo habilidades de pensamento critico e colaboracdo entre os
alunos. As turmas terdo momentos individuais e coletivos e todo o planejamento

devera levar em consideragdo os materiais disponibilizados e as instrugdes:

1. A elaboracdo da situacdo- problema dever4d ser baseada na tirinha
disponibilizada e no momento com A Cooperativa Recicla Serra Talhada e
devera ser entregue no formato de texto acompanhado de uma colagem
(fisica/analogica)

2. E necessario elencar os contetdos especificos de quimica que ser&o
trabalhados nas turmas

3. E necessario entregar roteiro do experimento a ser realizado com os materiais,
reagentes e etapas que serédo desenvolvidas.

Grupos de 5 pessoas
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Etapas

Etapa 1. Apresentacéo do Estudo de caso e disponibilizacdo dos seguintes materiais:
1 - Organizador curricular das disciplinas envolvidas

2 - Tirinha sobre o tema

2 - Fichas de acompanhamento da palestra e relatério

Etapa 2: Palestra com cooperativa de reciclagem de serra talhada

Etapa 3: Debate sobre as potencialidades da experimentacdo investigacdo em
momentos: momento 1: Apresentacao teorica sobre o tema usando slide -; momento
2 - Estac6es: : 1. Identificando aspectos tedéricos sobre a experimentacao investigativa
em texto; 2. pesquisa sobre a abordagem do tema residuos sélidos no ensino médio,
usando pesquisa na internet e material didatico (livro), destacar as diferentes
abordagens identificadas; momento 2: Reflex&o sobre a relagao entre experimentacao
investigativa, contextualizacéo e o tema residuos solidos, neste momento os alunos
irdo selecionar 3 palavras chave de cada pote e debater sobre a relacdo dessas
palavras com o0 tema, eles devem definir cada palavra e depois criar um
mapa/esquema relacionando elas e um texto explicativo - Relacionar com os
organizadores curriculares entregues e como pretendem contemplar o tema na

proposta.

Etapa 4: elaboracdo da situacao-problema e do roteiro experimental, justificando em

gue momento o experimento ira entrar.
Etapa 5: apresentacao do experimento

Etapa 6: elaboracdo de memoria coletiva sobre o processo de resolucao do caso -
enviar texto de 1 até 2 paginas -Fundamentar a partir dos referenciais teéricos. (ira

substituir a avaliagéo escrita).
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ANEXO B - MATERIAL DE ACOMPANHAMENTO DA AULA

---------

UFRPE - UAST

Universidade Federal Rural de Pernambuco
Unidade Académica de Serra Talhada
Curso de Licenciatura Em Quimica
Instrumentacédo para o Ensino de Quimica

Fichas entregues

Ficha 1 — Acompanhamento da aula com a Cooperativa Recicla Serra Talhada

Quais temas foram abordados?
Quais temas vocé gostaria de abordar na atividade de experimentagéo investigativa?

Que conceitos de quimica vocé identifica como sendo importante para compreender

a abordagem dada pela cooperativa?

Ficha 2 — Relato sobre a palestra
Ficha 3 — Relato do debate sobre a tirinha

Ficha 4 — Elaboracdo de memoéria coletiva sobre o processo de resolucao do
caso - enviar texto de 1 até 2 paginas -Fundamentar a partir dos referenciais

tedricos.

Ficha 5

Roteiro experimental (incluindo problema e etapa da préatica experimental)
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