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RESUMO

O ensino de literatura se mostra dindmico, & medida que estabelece dialogos com as
mudangas sociais, politicas e tecnologicas. Nesse contexto, a linguagem literaria,
constituida por sua inventividade, engloba formas estéticas que se reinventam e
perpassam diferentes espacos e manifestacdes artisticas, fornecendo multiplas
possibilidades de interpretacio e producdo que abrangem a sala de aula. Em
consideracdo a tais aspectos, este artigo objetiva analisar a abordagem pedagogica da
poesia visual e da poesia digital em livros didaticos do 7° ano do ensino fundamental.
Para isso, foram selecionadas atividades de compreensdo textual e sugestdes de criacao
literaria, a fim de entender as propostas para o ensino da poesia visual e da poesia
digital. A metodologia adotada ¢ de teor qualitativo, com cardter documental, tendo
como fonte priméaria de analise as colegdes SuperdCAO! Portugués, de Julio e
Bertoletti (2022), e Portugués: Linguagens, de Cereja e Vianna (2022). A
fundamentagao tedrica apoia-se nas contribui¢des de estudiosos, como Menezes (1991,
1998), Vieira (2012, 2017), Xavier (2002), Cosson (2022), Pinheiro (2018, 2020),
Lajolo (1996), Rangel (2020), entre outros.
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ABSTRACT

The teaching of literature is dynamic, as it establishes dialogues with social, political
and technological changes. In this context, literary language, constituted by its
inventiveness, encompasses aesthetic forms that reinvent themselves and permeate
different spaces and artistic manifestations, providing multiple possibilities of
interpretation and production that span the classroom. In consideration of these aspects,
this article aims to analyze the pedagogical approach of visual poetry and digital poetry
in textbooks of the 7th grade of elementary school. For this, textual comprehension
activities and suggestions for literary creation were selected, in order to understand the
proposals for the teaching of visual poetry and digital poetry. The methodology adopted
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is qualitative, with a documentary character, having as its primary source of analysis the
collections SuperACAO! Portugués, by Jalio and Bertoletti (2022), and Portugués:
Linguagens, by Cereja and Vianna (2022). The theoretical foundation is based on the
contributions of scholars, such as Menezes (1991, 1998), Vieira (2012, 2017), Xavier
(2002), Cosson (2022), Pinheiro (2018, 2020), Lajolo (1996), Rangel (2020), among
others.
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1 INTRODUCAO

De acordo com Cosson (2022, p. 17), a literatura precisa ocupar um lugar
especial na sala de aula “por possuir essa funcdo maior de tornar o mundo
compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e
formas intensamente humanas [...]”. Sob essa perspectiva, o ensino de literatura se
mostra crucial para a aprendizagem, visto que desenvolve a percep¢do de mundo e a
sensibilidade. Também se destaca por apresentar certa elasticidade ao transitar em
espagos ¢ tempos distintos, perpassando inimeros modos de comunicagdo, como a fala,
a imagem, o som ¢ a escrita. Nesse sentido, essas diferentes semioses, ao caracterizarem
o texto, sdo capazes de ampliar as possibilidades linguisticas, integrando elementos
graficos, tecnoldgicos e interativos a construcao do sentido.

Diante dessa interagdo, o ensino de literatura se adapta aos diversos modos de
leitura dos codigos linguisticos, indo além da decodificacdo do signo verbal escrito.
Logo, essa interpelagdo semiotica da literatura contribui para a formagdo de “um
discurso critico pautado pela metalinguagem, a medida que constréi e desconstroi
modelos poéticos através de sistemas estruturais” (Vieira, 2017, p. 17). Nesse viés,
percebe-se que a poesia visual ganha destaque ao integrar palavra e imagem,
explorando recursos graficos e espaciais, que, por sua vez, desafiam a linearidade do
texto versificado tradicional. Exemplo disso, € o aproveitamento do espaco em branco,
que favorece a producao imagética. Essa forma poética exige do leitor uma leitura e
interpreta¢do mais ativa na relacdo entre materialidade e contetido.

Além deste canal visual e verbal, a literatura consegue expandir ainda mais o seu
campo com a evolugcdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDICs), se constituindo dos recursos digitais e do advento da internet. A partir desses
desenvolvimentos tecnologicos, emerge a literatura eletronica, ou digital, um campo que
articula interatividade, hipertextualidade e recursos multimidia como um modo de

expressao artistica. Esse estudo sobre obras digitais tem como referéncia a pesquisadora



Katherine Hayles (2009), a qual publicou o livro Literatura eletronica: novos
horizontes para o literario, que contempla informagdes terminologicas e principais
caracteristicas dessa nova producao.

Dentro do campo da literatura digital, encontra-se a poesia digital, que abrange
essas ‘“novas linguagens iconograficas — de natureza audiovisual e eletronica —
instauradas no nosso contexto cibercultural” (Vieira, 2017, p. 12). As poéticas digitais
podem incorporar elementos animados, sons, hiperlinks e entre outros, promovendo
uma recepcao € uma compreensao maior por parte do leitor ao proporcionar inimeros
estimulos durante a leitura literaria. Posto isto, a inser¢do dessas manifestagdes poéticas
no contexto escolar evidencia o acompanhamento das transformagdes tecnologicas e
culturais, ou seja, acompanha um mundo em constante mudangas que apresenta uma
diversidade de informagao e linguagens presentes no cotidiano.

Em concordancia a essa concepg¢do, Marisa Lajolo (1996) ja enfatizava que a
escola necessita ter essa capacidade de dialogar com as mais diversas linguagens do
mundo globalizado, correlacionando os codigos existentes na sociedade com o ambiente
escolar, e coloca o livro didatico como uma ferramenta significativa para a apresentar
esses novos didlogos. Desse modo, os livros didaticos (LD) tornam-se um instrumento
promissor nas aulas de portugués, introduzem esses géneros poéticos €, ao seguirem os
direcionamentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC/ Brasil, 2018),
possibilitam o contato com uma série de formas, propondo a exploracao da disposi¢ao
grafica e dos recursos visuais, sonoros, entre outros. Assim, ao abordar diferentes
sistemas semioticos e estabelecer uma comunicacdo com a multimodalidade, as
transmutacdes avistadas nas expressdes poéticas impactam no desenvolvimento de
novas estratégias e metodologias de ensino.

Diante desse cendrio, este artigo propde reflexdes sobre o modo como os
poemas experimentais sdo abordados nos materiais didaticos, tendo em vista que, ao
analisar o livro de Portugués do 7° ano durante o Estadgio Curricular Supervisionado em
Portugués 2, foi possivel constatar a presenca de poemas visuais e poesia digital. Em
énfase, observou-se que o material ndo utilizava os nomes técnicos especificos, mas
apresentava formas mais acessiveis e autoexplicativas para a compreensdo dos
estudantes, como poema-imagem e videopoema. Outro ponto a ser ressaltado foi a
eventual ocorréncia desses géneros poéticos integrados aos conteudos mais recentes do
material didatico, contemplando em sua organizacdo o estudo de poesia contemporanea.

Essa inser¢do mostra-se relevante diante dos novos perfis de leitores, entre os quais se



destaca o leitor ubiquo que emerge na contemporaneidade e se mantém conectado a
ambientes de hipermobilidade, como o ciberespago (Santaella, 2013).

A partir dessa observagdo prévia, suscitaram questionamentos sobre o
tratamento dado a essas producdes na sala de aula, e se outros livros didaticos de
portugués do 7° ano, além daquele trabalhado durante o estagio, abordam os poemas em
formatos visuais e digitais. Candido (2011) discorre que, embora a literatura construa
significados e manifeste emocgdes, ela também possui outra dimensao, isto €, a de atuar
como uma forma de conhecimento, conduzindo e instruindo o leitor. Por isso,
compreender a organizacdo e as escolhas editoriais permite constatar se ha um
direcionamento produtivo para o ensino das experimentacdes poéticas e se as
abordagens contribuem para a formacgao do leitor literario.

A vista disso, considerando a importincia do ensino dessas manifestagdes
poéticas, pretende-se analisar a abordagem pedagogica da poesia visual e poesia digital
em livros didaticos de portugués do 7° ano do Ensino Fundamental. Posto isto,
direcionaremos nossa analise as respectivas questdes: 1) Como os livros didaticos
desenvolvem o trabalho pedagogico com poemas visuais e digitais no contexto escolar?
i1) De que modo os livros didaticos contemplam aspectos especificos do meio digital ao
trabalhar esses géneros poéticos? Esses recursos contribuem para um letramento
literario digital? ii1) As obras selecionadas exploram de maneira efetiva a interseccao
entre elementos graficos e poéticos, preparando os estudantes para interpretar poemas
em formatos visuais e digitais?

Ademais, esta pesquisa adota como norte uma abordagem qualitativa (Oliveira,
2007), a qual busca analisar a maneira como os poemas sdo apresentados nos livros
didaticos selecionados a fim de compreender as propostas dadas a esses géneros e seu
impacto na formacao do leitor literario. Quanto a sua natureza, trata-se de uma pesquisa
bibliografica e documental. O carater bibliografico refere-se a revisdo de teorias
fundamentadas em autores como Menezes (1991, 1998), Vieira (2012, 2017), Xavier
(2002), Cosson (2022), Pinheiro (2018, 2020), entre outros. Enquanto o carater
documental se justifica pela utilizagdo dos livros didaticos como fonte primaria de
analise.

No que concerne a selecdo dos materiais, realizou-se um estudo exploratorio
com o objetivo de identificar quais obras aprovadas pelo Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD) 2024-2027 contemplavam trabalhos com poesia visual e

poesia digital. Acerca dessa busca preliminar, o trabalho estabelece como base as



seguintes colegdes: SuperACAO! Portugués — 7° ano (Jlio; Bertoletti, 2022) e
Portugués: Linguagens — 7° ano (Cereja; Vianna, 2022).

Em sintese, este artigo inclui seg¢des pertinentes para a discussdo mobilizada,
como a fundamentacdo tedrica, que aborda tanto as poéticas da visualidade quanto
questdes relativas ao ensino, a literatura e ao livro didatico; em seguida, a andlise das
obras didaticas, na qual sdo apresentadas as propostas dos materiais selecionados; e, por
ultimo, a se¢do de consideragdes finais, que discorre sobre as principais observagoes do

estudo.

2 POETICAS DA VISUALIDADE

De inicio, ¢ imprescindivel compreender que a poesia visual se refere a um
fendmeno poético resultante da convergéncia entre experimentagdes visuais € o sistema
linguistico, originando as poéticas da visualidade. Em consideragdo a isso, pode ser
definida como “toda espécie de poesia ou texto que utilize elementos graficos para se
somar as palavras, em qualquer época da historia e em qualquer lugar” (Menezes, 1998,
p. 14). Diante dessa percepgao, observa-se que essa forma poética estabelece um novo
ritmo estético ao articular elementos que ressignificam o jogo semidtico nas produgdes,
acompanhando as transformacgdes histdricas.

Segundo Xavier (2002), o poema visual surge em fases de transicdo das
sociedades, quando a estrutura linguistico-semantica se encontra saturada em relacao ao
turbilhdo de mudancas, ¢ o artista, nesse limiar criativo, se debruca sobre a funcdo de
renovar e reestruturar a linguagem. A vista dessas alteracdes, sucede uma base
cronoldgica que se manifesta desde os primordios da antiguidade e se ressignifica ao
longo do tempo, por meio da experiéncia de textos-imagem que abrangem “hierdglifos,
ideogramas, criptogramas, diagramas, mandalas, além de todos os outros textos e
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objectos identificdveis como ‘poéticos’” (Bacelar, 2001, p. 3). Assim, as poéticas da
visualidade que conhecemos hoje procedem de determinados periodos e produgdes
seculares.

Na Grécia Antiga, por exemplo, teremos umas das primeiras ocorréncias
avistadas durante o Periodo Alexandrino, o qual foi marcado pela expansao da cultura
grega e pelo contato com as civilizagdes orientais. Essa relacdo entre diferentes povos
influencia na literatura e decorre dela as tecnofonias de Simias de Rodes. As obras do

poeta sao denominadas experimentacdes visuais e entendidas como “labirintos de

leitura, sendo necessario conhecer a estrutura peculiar da distribuicdo das frases para o



desvendamento do texto” (Xavier, 2002, p. 166). Dessa produgdo emerge o poema “O
Ovo”, uma das criagdes mais referenciadas, que consiste na forma visual do objeto

mencionado e propicia leituras intercaladas, em razao da composicao dos versos.

Figura 1 — “O ovo”, de Simias de Rodes, 300 a. C.
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Fonte: Xavier (2002, p. 167).

Ja na Idade Média, no Renascimento Carolingio, constitui-se uma nova face
poética com as obras figurativas chamadas de carmina figurata ou carmen figuratum.
Para Xavier (2002), esses poemas de viés sagrado ou religioso, compostos por um
microtexto oculto e um macrotexto poético, tinham em sua constru¢do um aspecto
enigmatico ao juntar uma figura simbolica, as formas geométricas e as letras latinas.
Nesse sentido, essa organiza¢do proporciona a linguagem um carater mistico, devido a
sua decifracdo exigir uma interpretagdo significativa por causa do estreito vinculo entre

arte e espiritualidade.

Figura 2 — “Carmina figurata”, de Rabanus Maurus

Fonte: Xavier (2002, p. 170).



No século XVI, o periodo barroco também demonstra um dominio complexo de
recursos estilisticos em suas manifestagdes artisticas, principalmente, na literatura por
valorizar a ornamentagdo linguistica e a escolha das palavras para a construcao
imagética. Segundo Barcellos (2025), nesta época, surgem algumas formas de poemas
figurativos como os labirintos de letras, os acrdsticos e os anagramas, os quais propdem
um movimento ladico e sensorial ao unir as palavras. No Brasil, os poetas Gregorio de
Matos e Bento Teixeira sao considerados “os primeiros [...] a empregarem em suas
produgdes individuais elementos de criatividade e ludicidade, explorando a visualidade

nos poemas” (Barcellos, 2025, p. 45).

Figura 3 — “Anagrama Poético”, Luis N. Tinoco.

Fonte: Barcellos (2025, p. 44).

Com o passar do tempo, o experimentalismo poético alcanga maior dimensao
com a ruptura da forma tradicional do poema promovida pela obra Um lance de dados
(1897), do simbolista Stéphane Mallarmé. A partir dessa desconstrucdo, as inovagoes
poéticas do século XX sao acentuadas, e as vanguardas europeias passam a buscar, de
modo mais radical, a ruptura com o verso convencional. O Futurismo se destaca nesse
momento, sobretudo por meio do manifesto parole in liberta, uma vez que incentiva o
estilo do verso livre, caracterizado pela “livre associacao das palavras rompendo com os
limites do proprio verso enquanto unidade métrica do poema” (Menezes, 1998, p. 23).
Desse modo, as producdes futuristas incorporam diversos recursos tipograficos e

apresentam um actmulo de informacdes simultaneas na folha.



Ainda nesse segmento, nota-se a contribuicdo do poeta francés Guillaume
Apollinaire que modalizou as poéticas da visualidade com a publicagdo do livro
Calligrammes, em 1918. Os caligramas sdo poemas que “nao eram mais versos livres,
mas também nao eram poemas caoticos futuristas. Eram trabalhos em que o texto tinha
a forma visual do objeto que descrevia” (Menezes, 1998, p. 24). Esses poemas
caligramicos seguem sendo produzidos até os dias atuais, justamente pela forca de sua
abordagem grafica, que se apropria de contornos e desenhos por meio de signos verbais,

potencializando a mensagem visual.

Figura 4 — Caligrama de Guillaume Apollinaire, 1915.
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Fonte: Site Tipo aquilo (2020)*.

Nos anos de 1950, o movimento concretista no Brasil oferece inovagdes em um
momento de industrializagdo e aceleragdo do espago urbano. Nesse contexto, o grupo
Noigandres, formado pelos poetas Haroldo de Campos, Augusto de Campos e Décio
Pignatari, engatam uma outra forma de escrever e visualizar o mundo, tendo como
referéncias literdrias Mallarmé, Ezra Pound, James Joyce, Gertrude Stein, E. E.
Cummings etc. Assim, a novidade trazida pelo grupo estd na composicdo do poema
concreto, com a instauracdo de uma nova sintaxe baseada na correlacdo entre a parataxe
geométrica ¢ o método ideogramico (Menezes, 1991). Em suma, os concretistas, ao
explorarem o verso livre, trabalham a dimensao figurativa e a verbivocovisualidade; ou
seja, o poema transcende a linguagem verbal e, nessa fusdo, contempla a sonoridade ¢ a
visualidade. Desse modo, a poesia concreta redefine os limites da criacao, ao deslocar o

foco do conteudo semantico para a configuragdo espacial e sensorial do texto.

Figura 5 — “Nascemorre”, de Haroldo de Campos, 1958

4 Disponivel em:



https://tipoaquilo.substack.com/p/tipo-aquilo-25-poesia-visual-brasileira
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Fonte: Site Tipo aquilo (2020)°.

J& na contemporaneidade, revelam-se experiéncias significativas com o
surgimento da internet e a evolugdo das tecnologias da informagdo ao apresentar um
formato de poética constituida por codigos computacionais. Conforme Vieira (2012), a
poesia digital ou eletronica recorre aos recursos de hardware e software tanto para a
criagdo da sua estrutura virtual quanto para o desenvolvimento de uma linguagem
computacional com finalidades estéticas. Ainda dispondo-se de Vieira (2012), esse fazer
poético contempla em sua estrutura todas as outras estruturas existentes — verbal, visual,
sonora, tridimensional — e ainda atribui relagdes dialdgicas com o sistema tecnoldgico.
Essas multissemioses concedem ao poema uma leitura hipertextual por conta do aspecto

nao-linear e da navegagao através de hiperlinks.

Figura 6 — Captura de tela do Poema cinético “Trilha na treva”
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Fonte: Canal do Youtube de Ademir Assungdo (2023)°.

5 Disponivel em: https:/tipoaquilo.substack.com/p/tipo-aquilo-25-poesia-visual-brasileira
6 Disponivel em: https://voutu,be/Ho-0gvbQOcU?si=coFsATpnCFXepV34
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Apobs essa linha historica, fica visivel que a recepcdo dessas poéticas da
visualidade continuam a estimular multiplas leituras e a alcangar novos suportes, como
¢ o caso das producdes digitais brasileiras que resgatam a natureza multimodal
antecipada pelo concretismo, ao transitar do papel a tela do computador. Sob esse
enfoque, também presume-se que essa transitoriedade perpassa o ambiente escolar
quando esses poemas se tornam objetos de conhecimento e sao contemplados na sala de
aula, tendo o livro didatico como um dos suportes pedagdgicos para aborda-los. Dito
i1sso, a proxima se¢do tece consideragdes em relagao ao ensino, a literatura e ao livro

didatico de portugués.

3 ENSINO, LITERATURA E LIVRO DIDATICO

3.1 NAS ENTRELINHAS DO ENSINO DE LITERATURA

O ensino de literatura esta presente na educacao basica, atuando na formacao do
leitor literario no ensino fundamental e, no ensino médio, direcionando a integracao
desse leitor a cultura literdria brasileira, além de se estabelecer, por vezes, como uma
disciplina a parte (Cosson, 2022). Neste compasso, a escolarizacdo e a exploracdo das
potencialidades estéticas podem estimular a criatividade, a fruicdo literaria, a apreciagdo
de imagens e o modo de perceber a si e ao outro. Sobre este trabalho, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) propdem que a questdao do ensino de literatura ou leitura
literaria deve envolver “portanto, esse exercicio de reconhecimento das singularidades e
das propriedades compositivas que matizam um tipo particular de escrita” (Brasil, 1998,
p. 30). Isto é, para que desenvolva leitores capazes de reconhecer as possibilidades e as
sutilezas literarias que permeiam a palavra.

Convém, nesse sentido, também ressaltar as recomendag¢des da BNCC, a qual
atualiza outros documentos curriculares produzidos nas tultimas décadas. Acerca da
literatura, o documento orienta que o texto literdrio seja retomado como ponto de
partida para o ensino-aprendizagem, de modo a intensificar sua presenga no cotidiano

dos estudantes, enfatizando que:

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepgdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras,
ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e
sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma amplia¢@o da nossa visao do
mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em questdo muito do que
estamos vendo e vivenciando (Brasil, 2018, p. 491).
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Todavia, apesar desses documentos oficiais mencionarem a relevancia em
relacdo a didatizacdo das obras literarias, existem entraves que persistem no ensino e
relegam a integralidade dos textos a um segundo plano, visto que em determinados
momentos sdo explorados por meio de fragmentos ou até mesmo privilegiam
abordagens com um enfoque apenas na estrutura, sem promover um equilibrio sobre os
demais elementos literarios. Consequentemente, essas praticas de analise impactam na
apropriacdo e direcionam a uma superficialidade do texto literario. Cosson (2022, p. 23)
sinaliza para uma possivel faléncia do ensino de literatura devido a essa concepgao
meramente conteudista, e afirma que “o que se pode trazer ao aluno ¢ uma experiéncia
de leitura a ser compartilhada”. Logo, nota-se a necessidade de resgatar a funcao
humanizadora da literatura a partir da conciliacdo entre os contetidos formais e os
momentos de fruicdo, sem reduzir a linguagem literaria.

Ainda nessa concepcdo entre escuta e contemplagdo, Pinheiro (2018) enfatiza
que um dos géneros menos prestigiados na sala de aula tende a ser o poema, essa
marginaliza¢do pode decorrer da complexidade e da hesitacdo dos professores frente ao
trato do texto poético, devido a escassa familiaridade com a literatura. Visto que surgem
inquietacdes em relagdo a poesia: “‘como interpretd-la’, ‘como entendé-la’, ‘como
compreender algumas passagens’, ‘dificuldade de analisa-la’, ‘de captar a mensagem,
falta de intimidade’, ‘como interpretar algumas frases no sentido figurado’, ‘ndo saber
ler em voz alta” (Pinheiro, 2018, p. 11). Diante dessas dificuldades, sobrepdem-se um
ensino que pouco explora a subjetividade e a sensibilidade estética, essa abordagem, por
sua vez, condiciona o texto poético as decodificagdes metddicas e diregdes menos
atrativas da composicao literaria.

Em consideragdo a isso, o autor compreende que para superar esse afastamento
da sala de aula, a poesia carece de cuidados e condi¢des indispensaveis, € uma dessas
condi¢des necessita que o docente seja um leitor literdrio com experiéncias
significativas. Ou seja, conheca poemas centrais e determinadas peculiaridades, ndo
obrigatoriamente precisa ter um vasto repertorio. Tendo em vista esse contato
preexistente serd vidvel analisar a literariedade, produzir e selecionar poemas,
experienciar de forma coletiva e indicd-los de maneira segura na aula. Dessa forma,
distancia-se das fichas de leitura tradicionais e dos exercicios classificatorios,
proporcionando de modo equilibrado um ensino de poesia que contemple a sua

inventividade formal e o seu carater ladico.
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A vista disso, Cosson (2022, p. 29) esclarece que “a anélise literaria, quando
bem realizada, permite que o leitor compreenda melhor essa magia e penetre com mais
intensidade”. Assim, a depender da abordagem proposta na exploragdo da linguagem
poética, a aproximacao entre o texto e o leitor concretiza-se de maneira efetiva. Para
esse alcance, pode ser utilizado recursos pedagdgicos que facilitem tal aproximacao,
como o livro didatico. Com base nessa perspectiva, a subse¢do seguinte fornece nogdes

a respeito desse recurso mediador no ensino de literatura.

3.2 NAS PAGINAS DO LIVRO DIDATICO

No ambiente educacional, encontram-se materiais didaticos que auxiliam na
promocao do ensino-aprendizagem, dentre eles, esta o livro didatico, o qual pode ser
citado como um instrumento de mediagdo influente quando se refere a construcao e a
aquisi¢cdo de conhecimentos humanos. Marisa Lajolo (1996) coloca-o como elemento
essencial na sala de aula, visto que interage com as mais diversas linguagens do mundo
globalizado, constitui-se de textos informativos, ilustragdes nitidas, requinta o
significado dos contetdos e apresenta atividades que favorecem o estudo. Contudo,
salienta-se que embora apresente essas competéncias, o LD passa por constantes
mudangas e aprimoramentos de cunho politico e social que visam a sua qualidade.

Sob esse panorama de qualificacio dos materiais didaticos, Rangel (2020)
observa que, apos um periodo de relativo descaso com os LD, a Fundagdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE) instituiu, em 1993, uma comissdo responsavel por
estabelecer critérios de avaliagdo para essas obras; e que mais adiante, em 1996, o
Ministério da Educagdo (MEC) assumiu a supervisdo da aquisicao desses materiais por
meio de avaliagdes sistematicas no ambito do PNLD. Nos dias atuais, a execucdao do
programa ¢ coordenada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE), que amplia ndo s6 a cria¢do de livros, mas também contempla uma diversidade
de materiais didaticos tanto impressos quanto digitais. Este programa atribui
ramificacdes como o PNLD-Literario e o Guia Digital, os quais auxiliam gestores e
professores na selecdo de obras alinhadas as diretrizes curriculares. Destarte, essa
politica publica democratiza o conhecimento e dissemina o acesso aos materiais
didaticos que sdo ofertados gratuitamente a educacao publica brasileira.

Nesse percurso de atualizagdo, encontra-se o livro didatico de portugués
(doravante LDP) que, depois da “virada pragmatica”, passa a atender critérios que

articulam o ensino a realidade do mundo, considerando coletdneas que contemplam o
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discurso, os padrdes de letramento, a mobilizacdo das interfaces entre oralidade e
escrita, entre outros aspectos (Rangel, 2020). Ademais, no que concerne ao eixo da
literatura e principalmente o trabalho com os géneros literarios, ao adentrar a sala, esse
material recebe uma dimensdo marcante, dado que representa “a grande fonte de leitura
literaria dos estudantes em locais onde ndo ha disponibilidade de livros ou bibliotecas”
(Maia, 2023, p. 263). Assim, ¢ necessario atentar-se ao aprofundamento e a abordagem
dos manuais, observando a diversidade das vozes literarias, a formagao critica do leitor
e, especialmente, o despertar de experiéncias simbolicas com os textos propostos.

Sobre a presenga da poesia nos LDP, Pinheiro (2020) assente que houve uma
mudanga perceptivel na selecdo dos poemas, porém reflete sobre alguns entraves que
persistem nos manuais, como a exploragdo de elementos estruturais, a adequacao a faixa
etaria, a proposta da criacao poética, os nucleos tematicos descontextualizados e a rasa
interpretacdo textual. Nesse sentido, adiciona a importancia de descobrir, a partir do
ensino-aprendizagem, o valor da poesia, indo além da propor¢do técnica. Assim, no
capitulo Abordagem do poema: roteiro de um desencontro, relata a sua experiéncia com

o LDP na infancia:

Quando menino folheava, na primeira semana de aula, meu livro de
Portugués em busca de poemas. Muitos deles ficaram na memoria. E quantas
vezes, ao voltar ao texto em sala de aula, errei as questdes de interpretacao.
Hoje sei que o que eu buscava nos poemas daquele modelo de interpretacao
ndo poderia reforcar ou estimular (Pinheiro, 2020, p. 104).

A partir do que foi relatado, vé-se que existe um impacto na maneira como o0s
poemas sdo explorados na sala de aula e, por consequéncia, essas agdes atribuem
significados tanto positivos quanto negativos no que diz respeito a valoragdo da
literatura. A vista desse entendimento, o professor entra neste cendrio como agente
autonomo que pode ou nao seguir as indicacdes do manual, escolhendo se trabalha as
atividades ou se discute de forma mais dinamica sobre os poemas (Pinheiro, 2020). Essa
concepcao reitera a discussdo de que o LD ¢ um dos muitos instrumentos que agregam
ao ensino-aprendizagem e a pratica docente, e que os profissionais precisam estar
atentos ao alinhamento das propostas das colegdes e os objetivos educacionais.

Em face dessas consideracdes, a professora Ligia Chiappini (2005) enfatiza em
suas pesquisas sobre ensino de literatura e livros didaticos a importancia de materiais
que incorporem a diversidade e questionem em uma pagina o que responderam em

outra. Ou seja, que apresentem uma organizacdo coerente na producao do saber, abra
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espaco para a reflexdo e se distancie da simplificagdo de conteudos e interpretagdes
literais. Com isso, cabe investigar as abordagens dos poemas visuais e digitais expostos
nos manuais didaticos que foram aprovados pelo PNLD e utilizados para analise deste

trabalho.

4 ANALISE DAS OBRAS DO 7° ANO

Para a realizagdo da andlise, foram selecionados dois livros didaticos de
portugués do 7° ano, convém frisar que ambos sdo destinados ao professor. Esses
materiais estdo alinhados com os objetivos de aprendizagem e as orientacdes
curriculares estabelecidas pela BNCC (2018), a qual recomenda a leitura autonoma dos
poemas visuais € videopoemas, assim como a criacdo desses géneros poéticos, em

consonancia com as principais habilidades:

(EF67LP28) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —, romances
infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas brasileiras,
indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos,
cronicas, autobiografias, historias em quadrinhos, mangas, poemas de forma
livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre
outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores (Brasil, 2018, p. 169).

(EF67LP31) Criar poemas compostos por versos livres e de forma fixa (como
quadras e sonetos), utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros, tais
como cadéncias, ritmos e rimas, e poemas visuais e video-poemas,
explorando as relagdes entre imagem e texto verbal, a distribuicdo da mancha
grafica (poema visual) e outros recursos visuais e sonoros (Brasil, 2018, p.
171).

Posto isto, serd observado a proposta de leitura por meio de determinadas
atividades de compreensdo textual dos LDs. Por ultimo, a andlise se concentrara na

sugestdo de criacdo literaria dos poemas experimentais recomendados pelas colegdes.

41 PROPOSTA DO LIVRO 1

No livro SuperACAO! Portugués, de Jalio e Bertoletti (2022), o trabalho com as
poéticas visuais estd situado na unidade 1, com énfase no capitulo 2. A proposta da
unidade ¢ abordar o género poema de forma gradual: inicia-se com a leitura de
diferentes composi¢des poéticas, avanga para o estudo do poema visual e culmina com a
criacdo autoral. Nessa organizacao, destacam-se a etapa “Eu sei”, que apresenta uma

diversidade de poemas, e a etapa “Eu vou aprender”, que se dedica especificamente ao
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poema visual. Além disso, as etapas “Vocé ¢ o autor!” e “Vamos compartilhar”
orientam, respectivamente, a producdo e a socializacdo de poemas visuais e
videopoemas.

Na etapa “Eu sei” (Figura 7), identifica-se a presenca de géneros poéticos
digitais, como videopoema, ciberpoema e poema visual animados. Os poemas estdo
dispostos por meio de imagens e indicacdo de links para acesséa-los on-line. Ademais,
sao precedidos por um texto introdutério que trata sobre as inovagdes tecnologicas € os
recursos multimidia para o fazer poético. Ao tratar dessa plasticidade poética, mostra-se
que, quando a poesia explora a tecnologia, ela fornece ao leitor “a abertura de um
horizonte inesgotavel e absolutamente novo” (Menezes, 1998, p. 115). Nesse sentido, o
intuito € expandir esse horizonte por meio da percepcao critica em relagdo a transicao
do papel para as telas eletronicas, por sua vez, incentivando o desenvolvimento de

letramentos literarios digitais.

Figura 7 — “Eu sei” Como os poemas expressam a cultura?

Eu sei
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Fonte: Julio e Bertoletti (2022, p. 12)

Para estimular a percepg¢do critica, a exploracdo dos poemas ocorre por meio de

uma breve atividade com foco na observagdo das imagens estaticas no livro e na

15



experiéncia de assistir aos poemas. Dessa maneira, os comandos (figura 8) direcionam a
compreender tais diferencas em relagdo ao suporte em que os textos se encontram, dado
que, ao contemplar as imagens no LD e as referéncias, ¢ possivel notar a composi¢cao
dos nomes — ciber, video e animagdo — e associar que os géneros fazem parte do meio
digital. Apesar disso, apenas um comando questiona a experiéncia de leitura (questdo
3). Convém citar que ha orientagdes para abordar os aspectos estéticos no manual do
professor, porém percebe-se a auséncia desse estimulo no livro do aluno. Esse “olhar”
para composi¢ao estética contribuiria ainda mais na mediacdo do contetido, visto que os
poemas selecionados atribuem estrutura caligrimicas. Isto €, a palavra imita

visualmente o contetido do codigo verbal.

Figura 8 — Perguntas sobre os poemas visuais e digitais da parte introdutoria

I ATIVEDADES DE DESEMV OLVIMENTD
= Apresenie & proposia de betfura das
imagens impressas e, w= possivel, assita
com osestudanbes a0 videopoemas, cha-
mando a atengio deles pacios diferentes
foematos. Em seguids, permita- hes que
letam e respondam no cademno b ques-
bées propostas.

L Leve os estudandes a perceber que,

Powma vivsal arimada, de .
e ) N poema wisual, 3 Imagem ou 0 reLurso

i Uww youtuba grifico dialoga com o tExD esorito e -
o TvnT FICSMILIHY. da na construgio do entide; no poema
e animadn ou com recursas tecnologicos,
a inferacio com o leitor é maior, uma
wez que o riemoda leibura & dada por sua
construgio palaima por palzvi, em mos-
mento, aié formar a emagem final, como
nos videopoemas "Par do Sol” e *Eocada”.
3. Pengunie aos estisdantes como se pode
“assidir” 2 um posma Lewe-os a perceber
Gue é uma nova vise do poema, que i
das paginas do |ivio para abingir ouiros
suparies, clando 2wim outra forma de
interacic comoleitor.

Pér do Sol

.‘F‘H\
a‘. )
10 que podearia s msls |-rh\,€’l Anrgemie du herisn?

o

Ciberposma s da Sor,

du Pt Bt iciponivel

[’ e B e yratsbe.
vt e ki,

: Acevia e & n 2025
i
i

Prumma vivsal Fucads', da
i L Ak e Arisin. D porivel
- = v e

- comimatcaiv =G cw_fusil
Acawun e jun. 202

¢ L Onde os poemas mostradas nas imagens sho publicados?

2 Gwal ¢ a diferenca entre 0 poema wsual IMpresso @ o poema o
animada? Expligue cua hipdtasa.
& napasis pemsal 'der coariete did

3 Agora, assista 205 poemas com oS cole]as @ o prodessor

» Comao ol a experdingia do assisiir 3 animacio dos poomac.
oM felacsa & obsorvagic das imagans estiticas? Explious.

3.+ Amszora pemcal. ‘iar cosri

Habilidades BNCC
EFsTLP2E
FERG PaR

Fonte: Julio e Bertoletti (2022, p. 13)

Nas proximas paginas, observa-se, na se¢ao “Eu vou aprender” (figura 9) do
capitulo 2, perguntas norteadoras acerca do poema visual, que respaldam, de forma mais
significativa, informagdes sobre o processo criativo, além de dispor de poemas verbais e

visuais para o momento de leitura. Esta pagina se destaca por explorar a capa do livro 4
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galinha e outros bichos tipograficos, de Ronald Polito e Guto Lacaz, e orienta a
observa¢do da organizacdo dos elementos graficos que compdem o efeito visual da
obra, propondo uma analise semiotica, uma vez que o titulo do livro substitui a
expressao “a galinha” pela juncdo da letra “h” e o apostrofo. Desse modo, o comando
(questdo 3) estimula a percep¢ao em relagdo a representacdo tipografica da letra “h”, ja
que a letra escolhida apresenta semelhanga com a forma do animal. No entanto, relega

outros aspectos grafico-visuais evidentes na capa.

Figura 9 — Capitulo 2 “Eu vou aprender”

Capitulo 2
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b

Agora, leia este poema do livio A e outros
bichos inteligentes.

Fonte: Julio e Bertoletti (2022, p. 26)

A vista disso, perde-se a oportunidade de expandir a leitura para os elementos
verbivocovisuais, uma vez que os sinais de pontuacdo agregam potencialidade poética
quando incorporados ao texto. O apostrofo na capa do livro indica a supressdo da
palavra “linha”, que, por sua vez, estimula a constru¢do de sentido e a sonoridade
presentes na composi¢cdo do titulo. No comando da questdo, percebe-se a auséncia de
nogdes para analisa-la em sua completude. Outro apontamento diz respeito ao tamanho
da imagem colocada no livro do aluno, que pode dificultar a compreensdo de algumas
informagdes como o nome dos autores e da editora. Para melhorar, seria vidvel destinar
um pouco mais de espago a capa do livro, visto que, além de ser o primeiro contato com
o leitor, ela articula o cddigo textual, visual e sonoro, os quais potencializam o momento
de fruigdo a partir dos recursos de pontuacao escolhidos pelos poetas.

Ademais, encontram-se nessa etapa os poemas verbais e visuais “A preguica” e
“Um gato”, de Polito e Lacaz (figuras 10 e 11). A escolha desses poemas nas duas

linguagens se fortalece e se complementa, realcando uma a outra, como indica Santaella
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(2012). Assim, quando o signo verbal e a expressdo visual se unem desenvolvem
possibilidades de leitura e oferecem experiéncias simbolicas ao leitor, que passa a

compreender o arranjo poético por meio da ludicidade de sentidos.

Figura 10 — Poema “A preguica”

i
I

4. Agora, leia este poema do livio h' e outros
bichos inteligantes.

A preguica

i Dizern que ela & muito lenta

2 e que chegasempre atrasada,

1 OuU que REM S8 moviments,
ndo pendo o pé fora de casa,
mas & verdade & gue a preguica
ndo se aliera e nunea enguica.

Eregu: ‘ Dulros pensam que ela & tonta,
meln cega)meio surda,
ou entdo que £ urna marota,
mais esperta que urna pulga,
mas o fato & que a preguica
nio fica enchendo linguiga.

Todo mundo fala demais,

até mesmo que ela é rolica,
mas corno quem sabe o que faz,
& preguica ge espreguica.

POLITO, Morald: LACAY, Guls. A peaguica. e POLITD, Bonakd LACAT, Gatn.
A geinha w oufred e rlligrited Se Paske 0%, 2017 p 10411

26

Fonte: Julio e Bertoletti (2022, p. 26)

Figura 11 — Poema “Um gato”
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Fonte: Julio e Bertoletti (2022, p. 26)

Posterior a leitura, os poemas sdo trabalhados na atividade de compreensao
textual” (Figuras 12 e 13). Identifica-se que dentre sete questdes propostas, apenas trés
desenvolvem o trabalho com os textos poéticos visuais “A preguica” e “Um gato”. Em
relacdo aos comandos, nota-se o intuito em compreender a composi¢cdo dos poemas € a
articulagdo entre a parte escrita e a visual. Ainda que apresentem como foco esse
estimulo, alguns comandos podem ser considerados pouco instrutivos. Por exemplo, é
solicitado que o aluno descreva o poema visual “A pregui¢a” a partir das representacoes
dos autores (questao 4), porém carece de indicacdes que orientem a analise dos
elementos graficos. Poderia estimular atengdo para a escolha das reticéncias, que, por
sua vez, infere que algo ficou inacabado e complementaria com as caracteristicas
colocadas no poema verbal, abrindo espaco para a imagina¢do. Em outra parte, a analise
desses aspectos graficos ¢ melhor elaborada, j4 que incentiva a associacdo entre a

imagem do gato e o poema visual “Um gato”, equiparando a forma como o gato esta

" Dada a necessidade de delimitagdo propria a qualquer investigagio, a analise da proposta do Livro 1 ndo
se estendeu as demais atividades da unidade, como as que tratam de poemas visuais de Sérgio Capparelli.
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sentado na fotografia e a disposi¢do das letras “0” e “g”, as quais representam o corpo

do animal.

Figura 12 — Compreensao textual
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muito lentamente e passa
praticamente o tempo todo
pendurado em um galho,
SEM 52 MEeXer.

Fonte: Julio e Bertoletti (2022, p. 28)

Figura 13 — Continuacdo da compreensdo textual

5. Aimagem & lommeda pela letra g, que remele ao corpo & 8o rabo do
galo, & pela letra o, gue remete & cebega, coroada pelas orelhinhas.

5. Mo poema "Um gato”, que elementos formam a imagem desse
animal? Observe e descreva.

a) Por gue vocé acha que essas letras foram usadas?

© KIS LACAZE B0 TR

A LTI B TIPS T,

Um lindo gato 5.a) Fesposia pessoal.
ruivo se sentou na Espera-oe que oS
escada perto de uma EBNIOBNIES FESMONO&m

; fque ambag as 1eles,
janela, lembrando ke o lembrarem o
arepresentacao do COpG G0 animal, azem
poema. parie de seu nome,

S i .

Fonte: Julio e Bertoletti (2022, p. 29)

No que concerne a criagdo poética, propde-se o inicio das producdes na parte

',’

“vocé€ ¢ o autor!” (Figura 14), apds explorar a organizacdo e a selecdo de elementos
realizados pelos autores nos poemas lidos anteriormente. Nesta parte, hd orientacdes
para a selecdo do texto verbal que serd transformado em visual, além do
estabelecimento de critérios para revisdo antes da exposi¢do no mural poético. Dentro
desse trabalho criativo, observa-se o cuidado em nao alterar o poema base utilizado ¢ a
atencdo para a escolha do tema, dos jogos de palavras, do ritmo, da sonoridade, entre

outros aspectos.
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Figura 14 — “Voc€ ¢ o autor!”

VOCE E 0 AUTOR!

Criacdo de um poema visual

2 Respasta 1. Vocé gosta de algum poema em particular? Se sim, qual?
Ecssm- 1e3. Re: t . Wer arier diditticas.
o a2 0 gue vocé sabe sobre poemas em geral?
atern a escoha
I:as p-:u«:ﬂ 3. Vocé jd escreveu algum poema? Em caso afirmativo, qual foi o
i de produzic h
determanada tema escolhide?
sonordace & a
;“;E“Eﬁf 4. Agora, vacd terd a eportunidade de eriar um peema visual. Siga
par exemplo. as orientagbes.

Selecdo do poema

E
4
&,’ o Com a ajuda do professor, vocé e os colegas da turma ‘ H I
vdo escolher um poema para transforma-lo em poema E i
wisual. 5 a
Para escolherem o poema, consultem os livios de poesia
disponibilizados pelo professor ouw os da biblioteca.
Lembrem-se de gue o texto verbal do poema seledionado hd »
ndo poderd ser mudado. ’
o Selecionado o poema, conversem sobre o tema, o3
mativos da escolha das palavras, as rimas (se houver). o5
jogos de palavras, o uso de sentido figurado (metafora,
por exemplo), o ritme e a sonoridade.
Criacdo do poema visual

e Agora, cada um criard sua versdo visual do poema. E
importante que ele contenha palavras do poema verbal
escolhido.

3) Em uma folha & parte, faga um esbogo de sua leitura
do poema, j@ pensando na forma para transforma-lo
em poema visual.

b) Lembse-se dos exemplas que j& vimos no decorrer da unidade & os
recursos ndo verbais utilizados.

€} Trabalhe a vontade nessa fase: faca, refaca, mude de novo. Vi esculpindo
o poema até ficar na forma gue wocé imaginou.

d) Esse & um trabalho criativo, por isso ndo existe certo ou errado. Apenas
nao fujado tema do poema.

Fonte: Julio e Bertoletti (2022, p. 29)

Ao encaminhar para os videopoemas, a etapa “Vamos compartilhar” (Figura 15)
desenvolve uma breve discussdo sobre esse género digital a partir de questdes
reflexivas. A atividade anterior estimulava a linguagem visual, enquanto esta explora a
interatividade e efeitos sonoros. O objetivo ¢ compreender que esse experimentalismo
poético ao utilizar o video como suporte potencializa a experiéncia sensorial. Nesse
sentido, apresenta uma conceituacio e estimula novamente a percepgao para o ambiente
de publicacdo. Além disso, recomenda-se a exibicao dos videos “Bichos tipograficos
animados” e “Naveganho?”, os quais incrementam a assimila¢do do contetido, dado que
o livro didatico como suporte estitico expde apenas imagens ou captura de tela.
Contudo, no que diz respeito as questdes, ¢ relevante mencionar que somente um
comando trata da construcdo e das caracteristicas de uma videopoesia, os demais

questionam a experiéncia ao assistir os videos.

Figura 15 — “Vamos compartilhar!”
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Videopoema

L Na opinifo de vocls, um poema também pode ser animada?

1. Fasposlas DaEs0as. var onanlagias Sodilicas

g} Pefsermn nos poemas que leram no decorrer da unidade.

A Come vocds farfiam para que eles fassem animados?

b} Viocds gostariam de assisti a um poema animado?
Preparerm-se!

2. Assistarn a0 video “Bichos tipogréficos animados™, de Guto Lacaz,
disponivel an-fme. Depois, comermenm sobre como fol essa expe-
fencia para words, o Rueposta pessoal

Quando animados, sao considerados videspoemas, ou seja, sao gravados e

I 0= poemas podem ser expressos em palavras, imagens e/ou em palavras e imagens.
apresentados por meio de wideo ou ocutros recursos midiatioos.

3. Onde os videopoemas sBo publicados?
3 Bl pobicmded aim kg SRk o e

4. Para enfiquecer & experiéncia com o8 videopoefmes, Besistam
a0 video "Naveganho™ ou outros videopoemas.

grdiben, dalga SO

e —— Wideopoema Naweganhe, obra ENTREDENTES - Uma Fiiosofia do Obwio [Livio

sl na. consinscla COMDTY, Cia. Cubural EHCANTAR (2003
00 SO, A

wilepoama, i 5. Qual & & diferenca entre o poema visual impresso e o video-
Tl il i O

EoEiTia o o & Pﬂma?

ko, LTl Va2 S O

- - “f‘""‘""“ 6. Disewtam como o videopoema foi construido e que caracteristi-
Bl BN T £88 farerm dele UM Vdeopoama. i Repoe passoal
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Fonte: Julio e Bertoletti (2022, p. 40)

Figura 16 — Producdo do videopoema
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Criando m wideoposema

--I' 0 g O, WL WS 108 1 IO HNTUIL DO4TH S SO0 TN VL e CTLRIEIT S0
=ifro gue sacolte i Peree o poutd dade ¢ no reaurecs encligicoa
die qus wiks precinar para crisr o videoposma, Considerem o iem s weguic
| Se howwer som, comnc
By Coreno ssrd s ireage e (U imagen)
£] Dunm weis o Flescy vnuan
) S s coreu & ca fipon de fonie ecio desisques mapecis
) 58 0 posma sk fein sm lides de animacikc ou Simado
] Coro seni sinteracic do eibos oom 0 poema

0 Fecam sjuda so profeascr cu ac peofimanr da wsls de informaics em relsciic
5N M CLNNOL feCrin plcos diponkai
| Esccdbare 8 metha: cegic de scondo com & asperiincs gue vacla qUBrsm
ua < ledo imba
b} Delinam sn gus midia o wideoposma circulsns # gusl s 0 pUblico-akeo.
D F I Supmsrirmenion, MCrinen acl cubon oolspm, colstemn nug e e de
COIRO Rl BT video » dscuiamn aie chega @ verulic final

]
¥ Liiligers o adicr de widen pas fnalizer o videoposma

Compastilhanda

EBID:H:H\. Ut Soned FOp oETIEE @ feris BT eiden Sigisis. campartite
oa rabahoa no e ou No Eiogue da LT cu deeacols, e Ul
Foaklidsden, semees com 8 ceeniacio do profeeno:
¥ Dwscician qual # o madhor meic de dhvuigaciln 8 corpartiSamenic, de scoims
AT 4 dez qua wocon avcsh
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Fonte: Julio e Bertoletti (2022, p. 41)

Para a criacdo do videopoema (Figura 16), ha indicacdo para utilizacdo dos
poemas visuais criados na secdo “Vocé€ € o autor” para essa producao artistica final.
Nessa etapa, os estudantes devem considerar aspectos como som, imagem, efeitos
visuais, intera¢do com o leitor, publico-alvo, ambiente de circulagdo, cores e os tipos de
fontes que terdo destaque no video. Por fim, apresenta uma orientacdo relevante quanto
a finalidade dos videopoemas, orienta que as producdes sejam divulgadas e publicadas
no site ou blogue da escola, tendo em vista que a leitura desses textos poéticos ocorrem
em midias digitais. Desse modo, Vieira (2012, p. 35) ressalta a necessidade de conhecer
novas maneiras de leitura, empregando as nog¢des poéticas do suporte de papel “em um

novo contexto, hibrido e multissemiotico”.

4.2 PROPOSTA DO LIVRO 2
Ja o livro Portugués: Linguagens, de Cereja e Vianna (2022), inclui o ensino
desses géneros poéticos na unidade 2 intitulada “Viagem pela palavra”, especificamente

no capitulo 2, o qual direciona a atengdo para a producdo de texto. Este capitulo
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apresenta como principais pontos a leitura e a compreensdo dos poemas visuais, 0
conhecimento dos videopoemas e a criagdo desses géneros poéticos. Em suma, o
material, antes de abordar essa nova linguagem poética, trabalha no capitulo anterior os
recursos de constru¢do do poema, como versos, estrofes, rimas, etc. Logo, ambos os
livros analisados tomam esse cuidado prévio.

Por conseguinte, a andlise inicia na parte de producdo de texto do capitulo 2
(Figura 17), que se refere a construgdo e aos recursos expressivos do poema-imagem e
videopoema. Em énfase, a secdo incentiva a exploracdo da linguagem verbal e
ndo-verbal dos poemas visuais. Com isso, para detalhar as caracteristicas desse género
literario, expde imagens de alguns poemas concretos da fase heroica, os quais fazem
parte das poéticas da visualidade e foram de suma importancia para romper com 0s
versos tradicionais da literatura brasileira. Assim, o LD trabalha o eixo de leitura por
meio dos poemas de Melo e Castro, Ronaldo Azeredo, Augusto de Campos e Jodo

Grando, nomes que contribuiram para o0 movimento concretista.

Figura 17 — Poema-imagem e videopoema

Pre-dugan de textn
Pema imagem & vissspoema
constrecdas o recerses exprosshves

Compailsces gera 5 4
Conpabacis pedTon o
Linguagere: 1, 25,5
Compaisus epeaTos o Lingsd

FPospusa 8,3, 3 5.9
Habikdaiks EFSOLP4A, EFEPAD,
EFEILFSE

UPOEMA-NAABEN T VIDEOPOEWMA: "{

Mo capitula anterion, wood eRtudou O poama @ conhace aiguns de Sers recursos e
COnsrucio @ axpretalo, oMo O wares, & autrola, & AEmo, & e, & natnce, eie

Hagta capbuln, woed vai conhacar SUINGE MIcLreds & poscbilidodes oo poaie, Saja 6o
POVIC B iala Qrafico-visul, S 00 pONIC 04 wista di Fnguagam rmul i

Incorive o= lunds 2 eplony &
oempis de poema-magen ¢ a ds-
A B SR, S Tonsshe ¢
SR MESPIEas S questies.

Chame a atengdo para o fain o2 gue
0 POST-IMEET POde N0 Eqies
saf emagdes @ idele em geal comis
2 impressde de movimenta ao brincar
om & ingeagem vertal @ ndo verbal.
A Gibugho das palaetas RO eSpadd
da poema & importanie na consiregdo
05 senmides da compsido
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Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 146)
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Apos a leitura dos poemas, observa-se uma proposta de atividade (Figura 18)
que consegue equilibrar tanto a inventividade formal quanto a apreciagdo poética. As
cinco questdes formuladas sdo elaboradas para refletir acerca das caracteristicas de cada
um dos poemas apresentados, estimulando reflexdes pertinentes sem fazer uso de
comandos genéricos. Entre os principais pontos da atividade, destaca-se o objetivo de
compreender o efeito de sentido dos poemas caso fossem apreciados apenas em voz alta
(questdo 1), bem como estimular a percepg¢ao critica da composi¢do visual e sonora da
letra “V” no poema “Velocidade”, de Azeredo (questdo 3). Além disso, a perspectiva
interdisciplinar (questdo 5), ao trabalhar o poema de Jodo Grando, o qual ¢ constituido
por datas e em formato de torres, evidencia como a iconicidade presente facilita a

identificacao da representagdo visual.

Figura 18 — Atividade

[P i

11 Em B3
1 mmw i
i Rl
1L ST 20l on T 2001
1 T 2831 o7 ENE 2391
a8 Emx 333 o4 T 3301
a8y 3331 o T 33
aF mmr §9AL o gm bl
B GET BbEL o S R
oL SEEF 3801 o S P
3i BT 3931 o 23
a8 T 3831 n Amc 3331
oy 3931 ¥ Amc 331
ai mr Baai e pac b
BL i L i e
B L BT R B
26 Bem 3981 B heg 3801
2 A 3931 7 Ao 3391
7 A 3831 34 asc 3301
4 nom 3991 T A B
S mao BbaL i e i
i i b il R 20
5 A 28l A 21
= A 3w 1% ags 239
31 A 3931 18 Amc 3301
4 nom 3 1T Amc 331
L pao 16 muc i
L s 15 i el
86 Mim BRUL OT Moo BN 08 B30 Dl BE A0 000 L9 aem AL il 14 RS0 i 53 M0 SREY LA Mex BEAL
1599 s BN JAM FEY kB Ame el e ouL BL e B L o R el B4 ek G0dd NS ey JBAL
1578 LUFH 1588 LBAL 1983 LBKD 1384 LENS 1348 LT 158 L 1953 LRRD 1854 L 1300 LEGT 1854
R ¥TO 1875 LITE 380 1ATL 2878 19TE 18T

1 Esdes POSTES SRrasEntEm uma perticulaidede Trogus idkies com o8 coledas & oom o
professcn Sa akes MSLam apanas ouidon M uma kil am voz alts, produginam o masms
alwitn oo sanbido? Justiiques siE resposta M ¢ ¥ b vt

B, N i PO el wecrww |

noliva
a) Gual objeto & sugerida pela dispasicio do poama? o ¢ e

] Gual relaglio hd anire a parte @scrita @ o formato do poema? &
3 1 3 l F pardulc

3. Obsarve, ne segunde poema, i soncridade, & fomagio da palavra velosidads @ & imgraseio
o MR N,
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B] O gua o aparecimanto grackual da palavra velocidnde SLgene QUANLD @ Mowimanba?

N tarcoaif Oama, o sutor tambam, faz us o 1eCursos vsuat
&) An palkwras Movial o plevial que formam o poama, relerem-se a gul?
i) Gl relag o b anitra & fome e o conteddo do poama

E

n
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b Trooua ideias com o6 cokgas. Se necessdna, consulie o prafessor da Histdela @ responda
Gl fabs rtesmachonal abalod o mundo e dia? .

Alem de euplorar a sonoridade, em M pomTia pode-se fazer uSo O OUATOS MEOWSos,
COma oS visuais @ os graficos.
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Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 147)
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De acordo com Pinheiro (2020, p. 93), ao apresentar o texto poético na sala de
aula, ¢ necessario criar estimulos para a apreciacdo dos poemas, como “suas imagens,
seu ritmo, sua inventividade e seu carater social e até mesmo o contexto em que foi
escrito”. A andlise da atividade de compreensao textual aponta esse movimento de
contemplag@o ao incentivar a percepg¢ao da disposi¢cao geométrica, do uso de tipografias
em diferentes tamanhos, da expressividade do espagco em branco, da plurissignificaciao
sintatico-semantica, entre outros elementos. Essa articulacdo entre forma e sentido
ressalta caracteristicas do movimento concretista, uma vez que o fazer poético se
constrdi a partir de palavras sonoramente semelhantes, articuladas espacialmente na
pagina, o que desenvolve a simetria sonora e imagética do poema (Menezes, 1998).

Posterior a atividade, ha um breve texto que discorre sobre esse género poético,
o qual destaca a influéncia dos recursos digitais na criacdo literaria, pois oferece
movimentos, sons e interatividade, organizando os versos a partir de uma sintaxe visual.
Nesse sentido, aborda a conceituacdo de poema-imagem e videopoema para melhor
compreensdo do conteudo. Ao introduzir os videopoemas (Figura 19), nota-se um
roteiro de andlise para discutir sobre aspectos constitutivos dessa experimentagao
poética, como aspectos grafico-visuais, ambiente de circulagdo, ritmo, modos de leitura,
entre outros. Contudo, a abordagem ¢ marcada por uma problematica, isto €, a auséncia
de imagens ou capturas de tela que possam ilustrar a videopoesia no livro do aluno.
Apenas no manual do professor, na parte de orientagdes especificas, encontram-se
indicagdes (figura 20) de quatro videopoemas que podem ser utilizados no trabalho

pedagogico.

Figura 19 — Videopoema
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Muitos poemias sio crisdos ndo apenas para seram lidos em vor
alta, mas também para serem vistos, comoe uma fotografia, um de-
sanha, um cartaz. Trabalhando com as ketras, oom as palawras © SEUS
significados. o poeta procura transmitic por meio deles, aldmde emo-
gbes & sentimentos, ideias de mowimento, oo, forma, eto.

Os posmas gue fazem uso desses recursos sdo chamados de

posmas-imagens.
b VIDEDPDEMA

Com o avanso das tecnologias da informacdo & dos recursos di-
gitais para a criagao literdria, muitas incvasdes foram feitas, levando
& expariéncia podtica para além da pdgina de papel Recursos como
mavimenta, som, vox, medsica, imagens (fotos, Bustragbes), entre ou-
tros, também passaram a fazer parte das ferramentas disponieis
pama o poata da atualidade.

E nesse unherso de experimentagic podtica que nasceram os
videopoemas:

Para ter uma ideia do que =30 os videopoemas, em uma plataionma
de videos, assista a algurs deles, conforme orentagio do professor

b ROTEIRD PE AWALIBE

Forme wm grupa com alguns colegas, escolham um dos videopo-
amas a que assistiram & conversem scbre o5 seguintes aspectos re-
lacionados a essa produgiio:

Quais linguagens ¢ recursos grafico-visuais foram

utilizados no wdeopoama’

* ‘océ acha que o videopoema fol fefto com base
em urm rabesna?

= Faoram feitas gravagées especificas para o video-
pomma? Foram aprovestados trechos de owtros fil-
mes? Foram produzidas imagens de textos, am-
bientes & cbjetos?

& Ha mesica? Se sim, qual & o génerc musical? Em
quais sitacdes ela é utilizada?

s H& uma leftura do poema feita por alguém ou ele
aparece como texto na tela® Caso haja uma leitura,
como & a locugdo?

# O wideopomsma tem wum bom andamenta & um bom ritmo? Ele con-
segue atrair a atengdo do espectadar?

= Ha algo que vooés acham gue precisaria ser mekhorado no vdeo-
poema? Se sim, o qué?

Apde a andlise, apresentem a turma as conclusies a gue chega-
ram a respaito do wdeo escodhido

=[] 148 ]

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 148)

Figura 20 — Sugestdo de videopoemas no manual do professor

Produgao de texto
Poema-imagem e videopoema: construgéo e recursos
expressivos

Sugestdo para o aluno

* (Carnaval - Arnaldo Antunes (Nome), de Arnaldo Antunes. Dis-
ponivel em: https:www youtube comfwatch?v=VBUuxioRXj8.

* Eu ndo escrevo versinhos para o papai - Videopoema -
Maira Paruwla. Disponivel em: https: fwww.youtube.com/
watch?v=e47khadvijM.

® Fado e tango, de Maria de Fatima Varella (Edigao classificada
no Prémio Poesia ao Video - Fliporto 200). Disponivel em: ht-
tps:{fwww.youtube.com/watch?v=ARFRuMt1ag8.

* Auséncia de ti, de Arturo Sodoma (em lingua espanhola, pre-
miado na Fliporto). Disponivel em: https:ffwww.youtube.com/
watch?v=vcmwszOh-Vk.

Acesso em: 6 jul. 2022,

Fonte: Cereja ¢ Vianna (2022, p. 77)

Partindo para a criagdo poética, esta se inicia na subse¢do “Agora ¢ a sua vez”
(Figura 21) com a recomendag¢do da producdo dos poemas concretos no papel e, mais a
frente, a transposi¢do dessas criagdes para o digital a fim de produzir videopoesias.
Segundo Reis (2014), o grupo Noigandres e outros artistas também usufruiram dos

recursos computacionais para potencializar os seus poemas em busca dos efeitos
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tridimensionais e dos elementos sonoros, antes criados na bidimensionalidade do papel.
Dessa forma, cabe mencionar que as propostas poéticas de ambos os materiais didaticos

analisados desenvolvem certa similaridade com o experimentalismo desenvolvido

anteriormente por meio das atualizagdes tecnologicas.

Figura 21 — “Agora € a sua vez”

Depois, discuta com os colegas de grupo as diferentes formas de
criar 0s videopoesmas, de acordo oom o que wiram

 ABORA § A SUA WEZ |

B POEMA-IMABEN

Mo final desta unidade, vocé e sua turma vio participar da mostra
Vivaa poesia vival, proposta em Intervalo, que consistird no langamen-
to de um livro de poemas, com declsmactes o com apresentagdo de
wilEBopoETas, em gue toda a comunidade escolar podera participar
Para isso, & necessirio produzic poemas, inclusive poemas concretos
& VOIS,

Com base nos poemas-imagens que conheceu neste capituo e em
cutros que possa conhecer &m ros, revisias @ na nternet, ore T ow
mais posmas cononetos. Siga as orientagdas ababon.

Plaunjageate & teate

Escolha um tema socbre o qual gostaria de escrever. Eis algumas

sugestbes

solidariadade sociedade
natureza trabialbe:
esparie amizade
farmnilia

* Pense nos recursos que vai utilizar. Vocé pode, por exemplo, relacio-
nar palavras com desenhos, associar palavras a ndmaercs, simbolos
sinais de pontuwcdo, desmaontar & remontar palavras, fazer uma dis-
pasigio especial de palavras ra pagina, empregar etras de tamanhos
e formatos diferentes, usar cores, fazer cortes intencionals nas pala-

Agora & & sua vez
Poema-imagem

BNCC

Compesénciss ek 3,4,8,9
Comgeténcias especificas de
Linguagers: 1,2,3, 8, &
Comgeéncias espesificas de Lingua
Poruguesy: 3,39, 10
Habiidades: EFGILPAEG, EFGSLPAH,
EFESLPE1, EFEGLPSS, EFEILPSE,
EFETLF3L, EFETLFA2, EFOTLPOG,
EFLFL0

Miotive o5 aluncs pera a produgio
des dum afwidades proposts ma
subsecio Agora § a sua vez Primein
ses devem peodusic poemes-imagens
no papd e, pesienomeenie, escoker
um dos poemas orisdos pan asspar
0 impreszo par o digital.

Para o desemwobamendo da primera
atividade, slém da palawras apresan:
tades, caso prefiram owles opghes,
fata o levantamento defas com o alu-
nos & disponibiie-2 a3 lousa pam
toda a furma.

Chame a afenpio dos alunos par
o5 orientagies presenfes nas subse-
oes Planejamento do texto = Revi-
sio e mesorita. Se possivel, sugin
que a versdo fimal do poema seja feta
no computador, para amplar & eplo-
ragdn de recurss grificos.

wTas, abo.

» Escreva o ftexto levando em consideragido que a construgido do sen-
tido nio s da apenas pela escodha o pola combnagio das palawras
mas também pela disposigéo grifica e visual que slas recebem na
fokha de papel.

Esplore os recursos grificos & visuals nos quais pensou, procurands
rompaer com o formato inear do verso tradicional

Considere que o poama pode ser lido de miltiplas formas da es-
querda para a direrta, da direita para a esquerda, de cima para baboo
ou de babko para cima, ra disgonal, em ciroulos, et

=1

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 149)

Acerca do desenvolvimento dos poemas concretos, orienta-se que haja um
planejamento prévio do texto com o objetivo de selecionar a temadtica e os recursos
como fontes de diferentes tamanhos e formas, cores, simbolos, sinais de pontuacio e
demais aspectos que contribuam para a sintaxe visual. Outra indicacdo relevante
encontra-se na parte de revisdo e reescrita (Figura 22), uma vez que incentiva um olhar
critico sobre as produgdes ao orientar que os poemas criados apresentem multiplas
leituras, formas especificas de acordo com a tematica e elementos graficos-visuais
significativos. Essa mediacdo impacta na nao-linearidade presente nesses textos

poéticos e trabalha as potencialidades semanticas da palavra em contexto digital.
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Figura 22 — Apresentagdo do videopoema

Sugiestde para o professor

Para CORABCET UM SUBESEAD e am

pliaghn de reperitng par o aling,
coeute a5 Onentagtes esperfiens
o Manual do Frolessar

Ma atwidade relacionada acs video-
POSMIE, CEANZE 3 BT £ granos,
de modo que cads grepo fique res.
ponsdvel pela andlse de um vides-
poema £, postericTmEnte, apresemie
& s o resultados de s andlise.

L eom os aluses a5 odentagies
pars 3 peodecho do videopoema e
permita 3 cady sguipe que define o
PECUrsDS que pretende usar, de acordo
com 25 possibiidades disponieis na
esoola,

Se possivel, realice 3 stwidade em
parcena com & auls de Are & infor-
malics para que of alnos explorem
o maior némen posivel de recmrsos
esisfoos e tecnoligices ma produgdo
do video.

Reforce com o5 aluncs 25 orients-
giies presentes. em Planejamento do
mateirs do videspoema = Revisdo do
wideopoema.

Sugestds para o abuno

-

— —_—
Genteda v rewstrita

Artas de dar uma redagao final a seu poema, verifique se:
ele apresenta multiplicidade de leiburas e sentidos;

ele se assemelha a alguma forma especifica e, em caso afirmativa, se existe relagio
entre essa forma e as ideias do poema;

-

-

os recursas grifice-visuais do poema — cores, formas, quebras intencicnais, tamanhas
die letra, etc. — estio integrados, formando um todo significativo;

o5 recursos grafico-visuais estimulam a leitura @ dio a ele sentidos espaciais e sur-
preendenies;

s @le poderd ficar ainda mais expressiva com os recursos de um computador, como tipo
@ tamanhio de letra, cores, fundo colonido, eto.

% Viva a poesia viva!

* Guarde seupoema-imagem para comgartiha-io com a comunidade escolar na mostra
Viva a poesia viva! no final desta unidade.

i VIDEDPDEMA

Chagou o moments de wood & seu grupo inicianem os trabalhos com os videopoemas.
Sigam estas stapas & maos & obra

Plbon]anenes do v oo e Epaeny

= Releiam os poemas, revejam os posmas concrefos produzidos nesta unidade pelos
membros da grupo e escaolham wm ou mais poemas que serdo adaptados para a cria-
géo do roteiro do videao.

-

Definam fungdes para cada imtegrante, considerando que vooés podem e devemn tra-
bahar juntos. Entretanto, & corveniente que cada um ou cada dupla se especialize e fi-
que responsdvel por uma fungdo especifica, como roteiro, cimera, locugdo, sonoplas-
tia @ edigdo. Todos os participantes devem aprovar cada uma das etapas do trabalho.

s Esorewam um roteino para orientar o encaminhamants das gravagdes ou mantagens,
descrevendo as cenas detalhadamants, na ordem em que querem que clas Aparsgam.

Fara corhiecer uma sugestio de am.
pliaghn de reperitng par o aling,
coeute a5 Onentagtes esperfiens
o Manual do Frolessar

= Decidam se haverd una tela fia de fundo ou se havera gravagdes com atores e cendrios.
Ze for 0 caso, definam o local onde serdo feitas as cenas ou criem um cenano para elas.

s Decidam se haverd Incugdo enquanto os wersas wio surginds na tela, ou s apenas o tex-
to digitado. Se gravarem a loougio, busquesm o tom, as inflexdes de voz @ as pausas mais
adequados para a declamagso do poema. Decidam se val aparecer o rosto do locutor.

= Deixem claro quais versos do poema devem comesponder a cada iela do video.

s Se quiserem utiizar som, pesquisem misicas ¢ efeitos sonoros para integrarem o w-
diea, sincronizando-os com &S gravagies.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 150)

Figura 23 — Roteiro da criagdo do videopoema

* Preparem todo o material necessano para
a montagem do videopoema: as gravagdes
(com atores, ambientes & objetos), a looucda
em dudic (se houver) ou o texto digitada, as
musicas e efeitos sonoros, trechos de ou-
tros videos, ste.

& Assistam a todas as ceras que foram gravadas
ou captadas e revejam a ordemem que vio aparecer no video

+ Comecem a editar o videcpoema fazendo uso de um dos progra-
mas de edigdo de video disponiveds gratuitamente na internet e, se
necessdrio, consutbern tutoniais.

# Sincronizem o texto verbal com as imagens @ os dudios produzidos
ou as misicas escolhidas.

Concluidos os videoposmas, promovam uma apresentagdo para

toda a turma. Ao assistirern, avaliem:

* s aleitura oral efou a apresentagio escrita do poema sdo acessi-
veis ao espectador;

* seoandamento da apresentagéo estd adequado ou se precisa ser
corrigida;

# 5@ as imagens estdo bem distribuidas e se dialegam adequada-
mente com o texto verbal

# 5@ a misica (se houver) @ cutros sons contribuem para criar ou
corsclidar uma atmosfera poética adequadac

= e alocugdo (se houver) apresenta uma declamagdo em voz com
altura e entonagio adequadas;

* s owvideo como um fodo & uma experiéncia poética convidativa e
marcante:

& sa ovides apresanta um titulo @ o nome dos autores resporsdveis.
Apds a checagem final, sakem o trabalho, convertendc-o para o

formasto de widea. Depois, fagcam o ypload do videopoema para a ru-

wem ol o publiquam em uma plataforma de videos, confonme combi-

nado com o professor.

% Viva a poesia vival

s Guarde o videopoema para compartihd-lo com a comunidade
escolar na mostra Viva a poesia viva! no final desta unidade.




Fonte: Cereja ¢ Vianna (2022, p. 151)

Sobre os videopoemas, foram delimitadas trés etapas para a produgdo:
planejamento do roteiro do videopoema, edi¢do e revisdo (Figura 22 e 23). Nestas
etapas, encontram-se principais indicagdes que contribuem no desenvolvimento da
atividade como escolher local de gravagdo, cendrios, efeitos sonoros, a disposi¢ao dos
versos na tela do video, sincronizagdo do texto verbal com as imagens e os dudios
produzidos. Para edi¢do, o manual do professor oferta orientagdes de programas de
videos gratuitos na internet. Apds todos esses niveis, salienta-se um ponto pertinente em
relagcdo a avaliagdo, pois propde uma apresentacdo para a turma com a finalidade de que
os proprios alunos discutam sobre as criagdes antes de publicarem em uma plataforma

de video e compartilharem com a comunidade escolar.

43 DAS REFLEXOES SOBRE AS PROPOSTAS DOS MATERIAIS

Com base na andlise das propostas de ensino de poesia visual e poesia digital
presentes nos dois materiais didaticos, verifica-se que a sele¢ao de textos realizada pelos
autores apresenta complexidade adequada a faixa etaria dos leitores e inclui referéncias
relevantes que contribuem para o conteudo trabalhado, podendo, assim, estimular o
interesse pela leitura literaria.

No livro 1, a selec@o de poemas mostra-se mais diversificada e atual ao trazer
ramificagdes das poéticas digitais, como os poemas visuais animados e ciberpoemas. A
incorporagdo desses textos, mesmo de maneira estdtica, torna-se uma excelente
alternativa de ensino, sobretudo em contextos escolares que nao dispdem de projetores
ou salas de video. Desse modo, as imagens assumem papel imprescindivel no trabalho
pedagogico. Além disso, a obra concede espago para poetas contemporaneos, dentre os
quais se destacam Guto Lacaz e Fabio Bahia. Porém, como forma de ampliar a
perspectiva, seria interessante retomar alguns exemplos de poemas concretos que estao
no boxe de atividades complementares no manual do professor.

No que abrange a sele¢@o do livro 2, constata-se uma gama de poesias concretas
com excelentes aberturas para desenvolver a verbivocovisualidade. Entretanto, a
auséncia de referéncias de videopoemas no material do aluno, interfere na assimilagdo
desse género poético no ensino-aprendizagem, poderia ser colocada imagens de
produgdes de Arnaldo Antunes, como forma de ilustragdo. Outra alternativa seria a

inser¢ao de capturas de tela e /inks de acesso a poemas concretos que foram adaptados
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para o audiovisual e estdo disponiveis no meio digital, como o poema “Bomba”, de
Augusto de Campos e “Péndulo”, de Melo e Castro. Discorrer sobre essas produgdes
acrescentaria de modo produtivo a transicao de suporte.

Em relagdo a isso, os LDs apresentam coeréncia ao abordar a transposi¢ao
desses géneros poéticos por meio da producdo. Como enfatiza Lajolo (1996), a
aprendizagem no livro didatico ndo se concretiza somente na leitura dos textos, mas
também na realizacdo das propostas sugeridas. O ponto positivo das obras ¢ a atengdo
em apresentar esse experimentalismo poético de maneira gradativa, primeiro os poemas
visuais e, em seguida, a criagdo dos videopoemas. Nesse sentido, a producao poética
colocada se correlaciona com a historicidade desses géneros, os quais iniciam de modo
impresso tendo o papel como suporte e depois com as TDICs ganham aspectos
especificos do digital, migrando para o computador e outros aparelhos eletronicos. A
proposta permite desenvolver diferentes habilidades de escrita; Contudo, € preciso
ressaltar que a criagdo poética exige tempo e que, apesar de ter jogo de palavras, o
poema nao resulta de um processo criativo rapido.

Ademais, entende-se que novas experiéncias comunicativas surgem conforme a
maneira como a poesia ¢ abordada, proporcionando ou ndo uma compreensao
significativa pelo aluno-leitor (Pinheiro, 2018). Nesse sentido, as obras selecionadas
tentam oferecer uma experiéncia simbodlica por meio das atividades de compreensao,
pois buscam exibir primeiro os poemas visuais € poemas digitais para impressoes
prévias e depois direcionam a interpretacdo com os exercicios e roteiros de andlise
literaria. Entretanto, ¢ notorio que alguns exercicios podem restringir a discussdo e a
interpretagdo, além da questdo dos aspectos de transposi¢do sobreporem a exploragdao
dos elementos poéticos, principalmente no livro 1. Para complementar, considerando
que esses géneros exigem maior envolvimento do leitor, convém conciliar os recursos
formais e integrar as perspectivas individuais dos alunos, de modo a favorecer a

aproximacao com o texto poético e a ampliagdo da sensibilidade critica.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Cosson (2022, p. 17) ressalta que a literatura consegue se metamorfosear em
inimeras formas discursivas, ¢ “guarda em si o presente, o passado ¢ o futuro da
palavra”. A vista dessa metamorfose, esta pesquisa procurou observar nos LDs a
abordagem dada a poesia visual, esse passado da palavra, e a poesia digital, esse futuro

que j& caminha para a sala de aula. Evidenciou-se que a presenca dessas
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experimentacdes poéticas complementa o letramento literario e digital, uma vez que os
materiais envolvem a capacidade de compreender especificidades de cada género
poético e integram recursos multimidia em consonancia com as habilidades curriculares.
No entanto, como apontado na andlise, o trabalho pedagogico proposto poderia fornecer
subsidios mais significativos aos educandos.

Outrossim, constatou-se poucos poemas digitais nas obras didaticas analisadas,
apesar dos LDs apresentarem publicagdo recente. Ainda assim, torna-se imprescindivel
valorizar o acesso € 0 espago que essas obras oferecem ao incluir os textos literarios
selecionados, visto que, mesmo o livro sendo um suporte estatico, este media um
possivel primeiro contato para um mundo de multiplas leituras sugerido pelos poemas
visuais animados, os videopoemas, os ciberpoemas, etc. Essa pequena mostra impacta
na formagdo do aluno, que, por sua vez, permite ampliar o conhecimento de mundo e
desenvolver um perfil de leitor ubiquo ao buscar outros tipos de poemas e materiais de
leitura em ambientes com maior interatividade.

Também ¢ interessante compreender que o livro didatico se caracteriza como um
instrumento influente disponivel na escola e, por possuir um carater flexivel, possibilita
que o docente adapte-o as necessidades particulares da turma, visando uma maior
diversidade de informagdes, conforme indicam os PCNs. Com isso, conclui-se que os
LDs analisados podem servir como uma base inicial ao tratar o contetido e o exercicio
de criacdo, mas existe a possibilidade de aprimorar o ensino a partir de recursos
complementares, a depender da estrutura do ambiente educacional. Assim, o professor
inicia com o LD e amplia o repertorio, trazendo elementos que sejam necessarios para a
fixacdo do contetido, tendo autonomia para compartilhar sua propria antologia de
poemas visuais e digitais, personalizando o processo de ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, a realizacdo do estudo aqui difundido contemplou apenas
uma parte do tema, e percebe-se que outros aspectos para além daqueles que foram
discorridos ainda podem ser desenvolvidos. Desse modo, entende-se que a metamorfose

da palavra se encontra em constante reconfiguragao.
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