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Resumo: Este artigo analisa as praticas pedagogicas de leitura e escrita no Gltimo ano da
Educacdo Infantil, com énfase na insercao das criancas na cultura letrada de forma significativa
e intencional. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e utiliza como procedimentos
metodoldgicos a observacdo participante e entrevistas semiestruturadas com duas professoras
do grupo V, que possibilitou um olhar aprofundado e a compreenséo acerca de suas concepcoes
e um olhar aprofundado sobre as dindmicas cotidianas em sala de aula no ensino da linguagem
escrita. Os resultados indicam concepgdes semelhantes sobre o papel da leitura e escrita na
Educacédo Infantil, mas praticas distintas quanto a intencionalidade, ao uso de recursos e a
mediacgdo das experiéncias. Conclui-se que praticas intencionais, ludicas e contextualizadas,
aliadas a formacgdo docente e ao uso consciente dos recursos didaticos, favorecem a
Consciéncia Fonoldgica, compreensao inicial do Sistema de Escrita Alfabética e o respeito as
especificidades dessa etapa da educacgdo basica.
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alfabética

INTRODUCAO

A alfabetizacdo e o letramento ainda sdo vistos, muitas vezes, como processos opostos:
de um lado, o dominio do codigo escrito; de outro, o uso social da leitura e da escrita. Essa
dicotomia, porém, precisa ser superada, pois ambos caminham juntos na Educacéo Infantil, em
experiéncias que unem o brincar, a curiosidade e a inserc¢ao significativa das crian¢as na cultura
letrada. Para Branddo e Leal (2011), validar e conduzir, de forma significativa, a curiosidade
da crianga sobre 0 mundo da leitura e da escrita € compreender que brincando também se
aprende sobre palavras, destacando que a insercdo das mesmas na cultura letrada desde cedo,
articulada com os eixos estruturantes que regem a Educacdo Infantil, contribui para o
desenvolvimento de inimeras habilidades, dentre elas a Consciéncia Fonoldgica, importante

para o inicio da compreenséao da leitura e da escrita.
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No entanto, alguns estudos como Capinos (2023) e Freire (2023) revelam lacunas e
limitacGes relacionadas a intencionalidade pedagogica dos professores na conducdo dessas
praticas, especialmente no que diz respeito a articulacdo entre atividades lGdicas e significativas
e a consideragdo das especificidades dessa faixa etaria. Essas praticas, quando
intencionalmente planejadas, possibilitam ndo apenas o aprendizado técnico da leitura e da
escrita, mas também a ampliacdo do repertorio cultural e social das criangas.

H& também a discussdo acerca da dualidade entre alfabetizar e ndo falar sobre escrita
nessa etapa. E importante deixar claro que a nossa intengdo ndo é defender a alfabetizacio na
Educacéo Infantil a qualquer custo, de forma mecéanica e através do uso de métodos tradicionais
e esvaziados de sentido, e sim, fazer entender que muito pode ser feito no caminho de inserir
as criancas pequenas no mundo da leitura e da escrita. E fundamental que os docentes
proponham experiéncias considerando que estas criancas ainda irdo ingressar no Ciclo
Alfabetizador, e é 14 que elas irdo consolidar de forma mais efetiva o processo de alfabetizacao.

A escolha do tema parte do meu interesse em compreender e contribuir para este processo
nesta etapa crucial da Educagdo Béasica. Durante minha graduacdo em Pedagogia, vivenciei a
importancia e o efeito de a¢des pedagdgicas bem planejadas, que considerem as necessidades,
interesses e potencialidades das criancgas nesta fase, especialmente no que diz respeito ao inicio
de apropriacgdo da leitura e escrita de compreensdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA).

Minhas experiéncias académicas, especialmente nas disciplinas cursadas e nas vivéncias
proporcionadas pelo PIBID, no qual atuo como bolsista no nucleo de Oralidade, Leitura e
Escrita na Educacao Infantil, despertaram em mim o desejo de aprofundar a pesquisa sobre as
estratégias que os professores podem utilizar para trabalhar a escrita e inserir as criancgas, de
forma intencional, na cultura letrada. Ao observar e estudar sobre a importancia das
brincadeiras na Educacdo Infantil, associando ao processo de alfabetizagdo e letramento,
percebemos a importancia de se pesquisar e analisar como tais brincadeiras podem ser
fundamentais para essa etapa na vida das criangas. E importante que o docente consiga
construir metodologias motivadoras, porém com objetividade e intencionalidade pedagogica
nos planejamentos realizados.

Diante disso, este estudo se faz relevante porque dialoga e agrega aos ja existentes, junto
as demandas contemporaneas da area educacional, como o “Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada”, politica de alfabetizacdo brasileira langada em junho de 2023 pelo Governo
Federal, por meio do Ministério da Educacéo, e também a promocao de praticas pedagogicas
intencionais e significativas que atendam as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), que enfatiza a necessidade de inserir a crianca em um ambiente letrado desde a



primeira etapa da Educacdo Basica. Ao explorar a relacdo entre teoria e pratica, a pesquisa
contribui para o avanco do conhecimento cientifico na area e oferece subsidios para a formacao
docente e a qualificacdo das praticas pedagogicas.

Sendo assim, a pesquisa tem como objetivo geral analisar praticas pedagdgicas de leitura
e escrita no ultimo ano da Educacgdo Infantil, com foco na insercdo das criancas na cultura
letrada de forma significativa e com intencionalidade. Como objetivos especificos, pretende-
se identificar atividades de reflexdo sobre alguns principios do SEA no ultimo ano da Educacéo
Infantil listados por Morais (2012), verificar os recursos de leitura e escrita utilizados pelas
professoras e verificar os tipos de experiéncias de leitura e escrita que acontecem nas turmas

do grupo 5.

1. 0 LUGAR DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil ocupa um lugar de grande relevancia na estrutura educacional
brasileira. Reconhecida como a primeira etapa da Educacéo Basica, ela representa ndo apenas
0 inicio da trajetdria escolar, mas também um espaco fundamental de cuidado, protecdo e
desenvolvimento integral da crianca. E nesse periodo que se estabelecem as bases para a
construcdo da identidade, da autonomia, das relacdes sociais e das primeiras aprendizagens.
De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996) e
reforcada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), a Educacéo
Infantil tem como finalidade garantir condicdes para que as criancas se desenvolvam de forma
plena, em seus aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos, por meio de experiéncias
significativas e do brincar.

Nesse sentido, a Educacéo Infantil deve ser compreendida como um espaco educativo de
direito e ndo apenas como um local de preparacio para as etapas seguintes da escolarizacdo. E
um ambiente onde o cuidado e a educagdo se entrelacam, respeitando a infancia em sua
esséncia, reconhecendo as criangas como sujeitos ativos, curiosos e capazes de produzir
cultura. Ao valorizar o brincar, a escuta sensivel, a imaginacdo e as multiplas linguagens, a
Educacéo Infantil contribui para a construcédo de futuros processos de aprendizagem.

Nesse contexto, as praticas de leitura e escrita ndo devem ser associadas a antecipacédo
do ensino formal da alfabetizacdo, mas a insercdo da crianca na cultura escrita, respeitando
seus interesses, necessidades e ritmos. Mais do que ensinar a decodificacdo de letras e silabas,
€ necessario proporcionar experiéncias significativas que ampliem o repertorio linguistico e

cultural das criangas.



Atividades como contagdo de historias, escrita da rotina, listas coletivas, cantigas,
parlendas, brincadeiras de faz de conta, rodas de conversa e jogos didaticos sdo fundamentais
nesse processo. Elas possibilitam a crianca interagir com a linguagem de forma ludica e
contextualizada. Vygotsky (1984) ja apontava que a brincadeira é a principal atividade da
infancia, pois permite a crianca experimentar papéis sociais, desenvolver o pensamento
simbolico, ampliar formas de expressdo e agir sobre o mundo. Assim, a alfabetizacdo e o
letramento emergem naturalmente de situagdes significativas e prazerosas que envolvem a
linguagem.

As atividades lddicas, quando desenvolvidas com intencionalidade pedagdgica,
contribuem de forma expressiva para o desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica,
habilidade essencial para compreender o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética.
Trata-se da capacidade metalinguistica de perceber, refletir e manipular os sons da fala, como
rimas, aliteracdes, silabas e fonemas. Ao desenvolver essa habilidade, a crianca passa a
compreender que a linguagem falada é composta por unidades sonoras menores, representadas
por letras ou grupos de letras, conhecimento fundamental para a alfabetizacéo.

Dessa forma, o ludico se apresenta como uma estratégia potente para o desenvolvimento
da relacdo grafofénica. Essas atividades permitem que a crianca explore os sons da lingua de
maneira prazerosa e significativa, respeitando seu modo de aprender e interagir com o mundo.
Quando realizadas com intencionalidade, vao além do entretenimento, promovendo reflexao
linguistica, despertando o interesse pela escrita e favorecendo avan¢os importantes no processo
de alfabetizacdo. Além disso, vivenciadas em contextos coletivos, essas praticas incentivam a
interacdo entre os pares e a construgdo compartilhada do conhecimento, fortalecendo tanto a
linguagem oral quanto a escrita.

Para que essas experiéncias sejam efetivas, é imprescindivel a mediacdo qualificada do
professor e a criacdo de um ambiente alfabetizador. Soares (2022), destaca a importancia de
inserir a criancga, desde cedo, em um contexto no qual a leitura e a escrita estejam presentes de
forma natural e funcional. A oferta de livros acessiveis, cartazes, escritas espontaneas e
materiais diversos para experimentacdo sdo elementos essenciais para cultivar o gosto pela
leitura e compreender a escrita como ferramenta de comunicacéo e expressao.

No entanto, a auséncia de formagdo continuada, o uso limitado de jogos e brincadeiras
no processo de alfabetizacdo, o planejamento insuficiente e a falta de mediacdo docente
qualificada sdo obstaculos que comprometem a eficacia dessas praticas. Superar esses desafios

exige investimento na formacdo docente, construcdo de sequéncias didaticas com vivéncias



diversificadas e progressivas, além de um trabalho intencional do professor como mediador
ativo, que estimule a reflexdo e o envolvimento das criangcas com a leitura e a escrita.

Assim, a Educacéo Infantil cumpre seu papel ao inserir as criancas na cultura escrita de
maneira respeitosa e significativa, sem antecipar o ensino formal, mas criando condic¢des para
que a leitura e a escrita fagam sentido no cotidiano infantil. O brincar, a experimentagdo e a
mediacdo docente sdo pilares dessa construcdo, possibilitando que a aprendizagem ocorra de

forma natural, prazerosa e efetiva.
1.1 ALEITURAE AESCRITANESTA ETAPA DA EDUCACAO BASICA

A Educacéo Infantil deve ser concebida como um espaco de socializagdo e construcdo
do conhecimento, no qual a leitura e a escrita sejam introduzidas de forma lddica, significativa
e coerente com as especificidades da infancia. O contato precoce com a linguagem escrita
favorece o desenvolvimento da oralidade, do pensamento simbolico e contribui para a
formagcdo de leitores e escritores criticos desde os primeiros anos de vida.

As préaticas pedagogicas que envolvem a linguagem escrita, sobretudo no Gltimo ano,
devem articular a intencionalidade do professor ao protagonismo infantil. Estratégias como a
leitura compartilhada, a contacdo de histdrias, a escrita espontanea e os jogos fonologicos
fortalecem a construcdo das bases da alfabetizacdo, promovendo o desenvolvimento da
Consciéncia Fonoldgica e a compreensdo do funcionamento da lingua escrita em contextos
reais.

Nesse sentido, Branddo (2021) reforca que a Educacdo Infantil deve proporcionar
vivéncias concretas e interacGes significativas com a linguagem escrita, permitindo que as
criancas compreendam sua fungdo social antes mesmo de dominé-la tecnicamente. A autora
destaca a importancia de praticas contextualizadas, que envolvam diferentes suportes e géneros
textuais, favorecendo a construcdo de hip6teses sobre a escrita e despertando o prazer pela
leitura.

De forma complementar, Soares (2022) enfatiza que a aprendizagem da lingua escrita
ndo deve se restringir ao ensino mecéanico de letras e silabas, mas ocorrer em contextos reais,
significativos e prazerosos, onde a crianga compreenda o sentido e a funcionalidade da escrita
no seu cotidiano. Assim, torna-se essencial garantir um ambiente alfabetizador rico e
estimulante, que promova a exploracdo de diferentes formas de linguagem e incentive a

expressdo autbnoma e criativa.



A valorizagdo das experiéncias infantis, aliada a praticas pedagodgicas intencionais,
fortalece a construcdo de uma base solida para os processos de alfabetizacdo e letramento nos
anos posteriores. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a importancia da
aproximacao da crianca com a linguagem escrita desde a Educagdo Infantil, orientando que
essa insercdo ocorra de maneira ladica, significativa e respeitosa com relacdo aos modos
préprios de aprender na infancia.

Dessa forma, a leitura e a escrita, nesta etapa, devem ser compreendidas ndo como
contetdos a serem antecipados, mas como praticas sociais que fazem parte da cultura letrada
na qual as criangas estdo imersas. Quando inseridas em um ambiente acolhedor e provocador,
essas praticas contribuem para o desenvolvimento integral das criancas, promovendo

aprendizagens que fazem sentido em suas vidas.
2. DOS DESAFIOS AS POSSIBILIDADES: O QUE DIZEM AS PESQUISAS?

Nessa perspectiva, Brandao (2021), propde uma reflexdo critica sobre as dicotomias que
historicamente marcaram as abordagens da alfabetizacdo, especialmente no que se refere a
polarizacao entre métodos considerados “tradicionais” e os chamados “construtivistas”. A
autora questiona a visdo reducionista que muitas vezes permeia 0s debates sobre o0 ensino da
leitura e da escrita, propondo um olhar mais complexo e dialégico, que considere tanto 0s
conhecimentos prévios das criangas quanto os saberes sistematizados que precisam ser
mediados pelo professor.

A autora também traz que a aprendizagem da lingua escrita ndo deve se restringir a
memorizacao de letras ou ao treino mecanico da codificacdo e decodificagcdo. Ao contrario, ela
defende que a entrada da crianca no mundo da escrita precisa estar ancorada em praticas
significativas, nas quais se promova a reflexao sobre o funcionamento do sistema alfabético e
a linguagem escrita em seus diferentes usos sociais. A autora propde, portanto, um caminho
que supere o “ou isto ou aquilo” (ou seja, uma alternativa entre extremos) e que valorize
praticas pedagégicas que integrem diferentes saberes e enfoques, respeitando o
desenvolvimento infantil e ampliando as possibilidades de aprendizagem.

No contexto do altimo ano da Educacdo Infantil, essa perspectiva se mostra
especialmente relevante. As criancas de 5 anos estdo em um momento rico de descobertas e
experimentacGes com a linguagem escrita, e cabe ao professor criar situacdes em que elas
possam, de forma intencional e prazerosa, refletir sobre a fungdo, o uso e a estrutura da escrita.
Isso inclui desde o reconhecimento de letras e palavras em contextos significativos até a

producéo de textos orais e escritos com diferentes finalidades comunicativas.



Entre as praticas possiveis, destacam-se as rodas de leitura, nas quais as criangas entram
em contato com diferentes géneros textuais; 0s jogos didaticos que envolvem a segmentacao
de palavras, a identificacdo de silabas, rimas e aliteracdes; as situacGes de escrita espontanea
em que se produzem listas, bilhetes, cartazes ou convites; e ainda as atividades que exploram
0 nome proprio como referéncia para a reflexdo sobre as letras, os sons e a ordem dos elementos
na escrita, como as chamadinhas.

Tais atividades ndo apenas despertam o interesse pela leitura e escrita, como também
contribuem para o desenvolvimento da consciéncia fonologica, que € uma habilidade essencial
no processo de alfabetizacdo. Além disso, ao propor praticas contextualizadas e com sentido
para as criangas, o professor reconhece e valoriza seus saberes, promovendo a inser¢do na
cultura escrita de forma ativa e critica.

Portanto, inspirar-se nas ideias de Branddo (2017) implica repensar as praticas
pedagdgicas, reconhecendo a complexidade do processo de aprendizagem da escrita e
investindo em propostas que articulem ludicidade, intencionalidade pedagdgica e reflexdo
metalinguistica. Assim, o trabalho desenvolvido na Educacédo Infantil pode cumprir seu papel
fundamental de ampliar o repertdrio cultural e linguistico das criancas, preparando-as de forma
significativa para os desafios do processo de alfabetizacdo. Alguns estudos demonstram que a
intencionalidade pedagogica, por si s0, ndo é suficiente para garantir que as criangas iniciem o
processo de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética.

Freire (2023), por sua vez, analisa as praticas pedagogicas com a linguagem escrita no
Infantil V e observa que, apesar da exploracgdo da escrita pelas professoras, algumas atividades
ainda sdo conduzidas de maneira mecénica, com pouca variedade de materiais e exploracdo
limitada de ambientes e posturas corporais. 1SS0 sugere que, mesmo com uma intencéo
pedagogica clara, a efetividade no processo de alfabetizacdo depende da implementacdo de
praticas diversificadas e contextualizadas que considerem a escrita como um sistema de
representacdo e pratica social.

Os jogos e as brincadeiras desempenham um papel fundamental no ensino e na
aprendizagem, sendo métodos essenciais para promover o desenvolvimento dos alunos. Para
além do entretenimento, os professores devem incorpora-los intencionalmente em suas praticas
pedagdgicas, com o objetivo de favorecer a construcdao do conhecimento. (Kishimoto, 2011)

As atividades ludicas, por meio de brincadeiras e jogos, contribuem significativamente
para o desenvolvimento das habilidades motoras, sensoriais e do raciocinio logico das criancas.

Nesse sentido, os jogos de construcdo sdo particularmente valiosos, pois enriquecem a



experiéncia sensorial, estimulam a criatividade e favorecem o aprimoramento de diversas
habilidades.

Além disso, ao participar de jogos e brincadeiras, as criancas aprendem sobre regras,
respeito, diversidade e sua prépria singularidade. Para que o processo de ensino e aprendizagem
seja realmente significativo, é essencial explorar todas as dimensfes dos recursos cognitivos

da crianga. Afinal, como destaca Freire (1991, p. 39):

"A crianga que brinca em liberdade, sobre 0 uso de seus recursos cognitivos para resolver
0s problemas que surgem no brinquedo, sem divida alguma chegara ao pensamento

I6gico de que necessita para aprender a ler, escrever e contar."

Diante disso, cabe ao professor criar estratégias pedagdgicas que integrem jogos e
brincadeiras de maneira intencional, estimulando a criatividade das criancas. Dessa forma, cada
nova experiéncia ludica ndo apenas amplia suas habilidades, mas também contribui para a
construcédo da sua identidade e formacao pessoal.

Nesse sentido, diversas brincadeiras integram o cotidiano das criancas, incluindo aquelas
de tradicdo popular. Além dessas, ha tambeém uma variedade de praticas com funcao
significativa no processo de aprendizagem, como:

e A escrita espontanea dos nomes das criancas, através da chamadinha;
e Cardapio do dia;

e Vivéncias com pesquisa de campo;

e Cantinhos de leitura;

e Escrita da rotina;

e Ditado de palavras (parlendas, cantigas populares etc.), entre outros.

Essas vivéncias favorecem o contato com a linguagem escrita em contextos
significativos, despertando o interesse pela leitura e pela escrita desde cedo.

Alguns jogos também podem contribuir para que as criangas do ultimo ano da Educacgéo
Infantil iniciem a compreenséo e a apropriacdo do conhecimento sobre o Sistema de Escrita
Alfabética (SEA). De acordo com Leal et al. (apud Branddo, 2021), esses jogos podem ser
classificados em trés grupos: Jogos que estimulam a analise fonoldgica sem correspondéncia
direta com a escrita; Jogos que promovem a reflexdo sobre os principios do SEA, auxiliando
na compreensdo das relacdes entre sons e letras; Jogos que ajudam a sistematizar essas
correspondéncias grafofonicas.

O Centro de Estudos em Educacéo e Linguagem (CEEL) desenvolveu uma colecédo de

jogos de alfabetizacdo, ilustrados pela revista Nova Escola e organizados em caixas contendo



um total de dez jogos. Essas caixas foram distribuidas pelo Ministério da Educacido (MEC)
para escolas da rede publica de ensino nos anos iniciais. Entre esses jogos, trés se destacam
como adequados para serem utilizados na Educacéo Infantil, especialmente com criancas de 4
e 5 anos (Branddo, 2021, p.132):
e Batalha de Palavras: auxilia na percepcao das unidades sonoras das palavras,
segmentando-as em silabas.
e Bingo dos Sons: incentiva a identificacdo de semelhangas sonoras no inicio ou no
final das palavras.
e Caca-Rimas: promove a busca por palavras que rimam, ampliando a consciéncia
fonoldgica.

Esses jogos e outros, quando utilizados de forma intencional e lidica, podem enriquecer
as praticas pedagogicas e favorecer a insercdo das criangas na cultura escrita, respeitando suas
necessidades e interesses, assim como promover reflexdes sobre alguns principios do Sistema
de Escrita listado por Morais (2012, p. 51), sdo eles: Escreve-se com letras que ndo podem ser
inventadas, que tém um repertorio finito e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos;
Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao mesmo tempo
em que distintas palavras compartilham as mesmas letras; As letras notam ou substituem pauta
sonora das palavras que pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem.

Por fim, Capinos (2023) destaca que a utilizacdo de multiplas linguagens é fundamental
para 0 desenvolvimento da lingua escrita na pré-escola. A autora argumenta que praticas
pedagdgicas que se limitam a métodos tradicionais, como a memorizacao do alfabeto e a cdpia

de palavras, ndo contemplam a complexidade da aprendizagem da escrita.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se por seguir uma abordagem qualitativa, considerando que,
através desse tipo de pesquisa, € possivel desenvolver uma visdo mais ampla e descritiva da
tematica, pois busca compreender e analisar as praticas pedagdgicas de professoras do ultimo
ano da Educacado Infantil, tendo como foco a utilizacdo de variados recursos didaticos como
estratégia para auxiliar nesse processo de apropriagdo. O estudo serd realizado em duas
instituicbes da Rede Municipal de Ensino do Recife, tendo como sujeitos de pesquisa duas
professoras que atuam nos Grupos 5 da Educacéo Infantil. A escolha das docentes considerou

o fato de uma delas lecionar em uma creche e a outra em uma escola com anos iniciais,
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possibilitando a analise comparativa de suas praticas pedagogicas em diferentes contextos
institucionais.

Para obtencdo dos dados, em contato com 0s agentes educacionais atuantes na turma
observada a fim de fazer um levantamento para que possamos construir possibilidades
argumentativas condizentes, serdo utilizados os seguintes instrumentos: observagdo em campo,
registrando em um roteiro as interagdes entre professoras e criangas, 0s materiais utilizados, as
estratégias pedagdgicas adotadas e o ambiente reflexivo presente nas praticas docentes. A
observacdo permitirda uma compreensdo mais detalhada das dindmicas pedagdgicas e das
interacdes no cotidiano escolar, possibilitando a andlise da intencionalidade das préaticas
docentes e do envolvimento das criangas no processo de alfabetizacéo e letramento.

J& as entrevistas semiestruturadas serdo fundamentais para acessar a perspectiva das
professoras sobre suas praticas, desafios e concep¢des acerca do ensino da leitura e da escrita,
complementando os dados obtidos pela observacao e permitindo uma analise mais aprofundada

do contexto investigado.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, apresentaremos os resultados e discussdes da pesquisa, obtidos a partir da
observacdo participante e das entrevistas semiestruturadas com duas professoras de turmas do
Grupo V, de uma creche e uma escola da Rede Municipal do Recife. Os dados foram
organizados em dois pontos que emergiram da analise qualitativa, considerando o0s aspectos
tedricos sobre alfabetizacdo, letramento e o uso de recursos didaticos na Educacdo Infantil. A
fim de garantir sigilo de suas identidades, iremos identificar as educadoras dos grupos V de
Professora A “PA” ¢ Professora B “PB”.

O quadro 1 a seguir traz o perfil das docentes voluntérias, contendo informacdes sobre

sexo, idade, tempo de formacao e tempo de atuacdo da Educacdo Infantil em especifico.

Quadro 1: Perfil das professoras participantes

Participante Sexo Idade | Pds-graduacdo | Tempode | Tempo de atuacdo na
formacéo Educacao Infantil
PA Feminino | 54 Pds-graduada 29 anos 22 anos
em Educacao
Especial e
Inclusiva
PB Feminino | 47 Pos-graduada 21 anos 14 anos
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em

Psicopedagogia

e em Educacéo
Infantil

Para compreender melhor a presenca do que foi analisado nas coletas de dados,
organizamos a analise em dois pontos: 1) O que dizem as professoras sobre o trabalho com
leitura e escrita na Educacdo Infantil 2) O que revelam as praticas: Caminhos para a leitura e

escrita observados em sala.

1) O QUE DIZEM AS PROFESSORAS SOBRE O TRABALHO COM LEITURA E
ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

Durante o periodo de observagdes, foram conduzidas entrevistas semiestruturadas com
as professoras participantes, com o intuito de aprofundar a compreensdo acerca de suas
perspectivas sobre a pratica pedagdgica, sobretudo, de leitura e escrita na Educacao Infantil.
As perguntas abordaram temas como formacao, planejamento, estratégias e recursos utilizados
em sala de aula, desafios enfrentados e concep¢des sobre o0 ensino e trabalho com as criancas
pequenas na insercdo da cultura letrada, entre outros.

Ambas as professoras apresentam uma trajetéria profissional solida, marcada por ampla
experiéncia na area da Educacéo Infantil. A professora PB, por exemplo, destacou na entrevista
a sua participacdo, em 2024, em formacGes continuadas e seminarios vinculados ao programa
Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (LEEI), iniciativa integrante do Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, em Pernambuco. Segundo ela, essa vivéncia foi uma oportunidade
significativa para refletir sobre sua pratica pedagdgica, ampliar seus conhecimentos e acessar
novos subsidios para o planejamento de vivéncias diversificadas com seu grupo.

As professoras afirmam inserir as criangas no universo da leitura e da escrita de forma
ativa e intencionalmente planejada. Embora atuem em instituicbes com caracteristicas,
contextos, demandas e prioridades distintas, ambas relatam desenvolver praticas pedagogicas
significativas e respeitosas, alinhadas as reais necessidades dessa etapa do desenvolvimento

infantil.

Extrato 1

Antes de propor uma atividade, eu sempre busco pensar no que isso vai provocar neles? Eu
tento alinhar tudo aos objetivos da leitura e da escrita. Mesmo usando o livro didatico, eu
escolho o que tem mais a ver com o que estamos trabalhando e com o que percebo que eles
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precisam naquele momento. (PA, trecho da entrevista concedida 05/06/2025)

Extrato 2

Eu planejo muito pensando neles, né. Tem semana que percebo que estdo mais curiosos com
as letras, entdo trago jogos, brincadeiras com rimas, parlendas... tudo 1SS0 ajuda a criar um
ambiente onde a leitura e a escrita fazem sentido. Eu ndo sigo uma receita, tento observar e
partir do interesse deles. (PB, trecho da entrevista concedida 12/06/2015)

Essa postura dialoga com o que afirmam Girdo e Branddo (2020, p. 34), ao destacarem a

importancia de se

construir tempos e espagos ricos de possibilidades em leitura e escrita, escutando as
criancas, buscando compreender suas experiéncias dentro e fora da escola, dialogando
com as suas curiosidades, mas também apresentando situacBes diversificadas,
desafiadoras em contextos significativos e em situagBes de aprendizagem

compartilhada entre o grupo de criangas e os educadores.

Ao serem questionadas sobre o papel da leitura e da escrita na Educacdo Infantil,
especialmente no contexto das turmas em que atuam, ambas as professoras evidenciaram uma
compreensdao comum: no ultimo ano da Educacdo Infantil, a prioridade nao é garantir que as
criangas saiam plenamente alfabetizadas, mas sim proporcionar experiéncias significativas que

as aproximem da cultura escrita, despertando nelas o interesse e a curiosidade pela linguagem.

Extrato 3

Aqui, por se tratar de uma escola, ndo de uma creche, se tem uma certa cobranca nesse
aspecto, mas eu tenho um pensamento muito claro de que ndo é meu objetivo fazer menino
ler e escrever agora. E trabalhar as questdes da leitura. Leitura em voz alta, diferenciar
géneros textuais... (PA, trecho da entrevista concedida 05/06/2025)

Extrato 4

Alfabetizar ndo é um foco da Educacéo Infantil, ndo. Mas é importante a gente conduzir as
criangas nesse percurso de interesse e de curiosidade pela leitura e pela escrita. Aqui eu
costumo trabalhar a partir de brincadeiras, textos de tradi¢do oral, historias, jogos... porque
ao mesmo tempo que eles brincam, eles aprendem de forma orgénica e intencional. (PB,
trecho da entrevista concedida 12/06/2015)

As falas das professoras refletem uma concepcgao que reconhece o papel da Educacdo
Infantil na aproximacédo significativa da crianga com a linguagem escrita, sem, no entanto,

antecipar formalmente o processo de alfabetizacdo. Essa perspectiva € defendida por Soares
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(2022), ao afirmar que, na Educagdo Infantil, é fundamental alfabetizar letrando, ou seja,
proporcionar vivéncias que inserem as criangas na cultura escrita, respeitando seus tempos e
modos de aprender.

De forma semelhante, Freire (2023) destaca que a Educacdo Infantil deve garantir
experiéncias de linguagem significativas, nas quais a crianca seja autora, leitora e ouvinte,
ainda que ndo saiba ler e escrever convencionalmente. O foco, portanto, ndo deve estar na
decodificacdo, mas na ampliacdo do repertdrio cultural e na construcédo de sentido.

Assim, ao afirmarem que “ndo é meu objetivo fazer menino ler e escrever” (PA) e que
“alfabetizar ndo é o foco” (PB), as professoras demonstram compreender a especificidade da
Educacdo Infantil, atuando na promocdo de um ambiente alfabetizador que valoriza o
letramento e a construcdo de sentidos.

Em relacdo ao que consideram essencial em suas praticas e 0s recursos que costumam
utilizar na rotina para o contexto da alfabetizacdo e do letramento com criangas pequenas, as
professoras relataram diferentes concepcdes e estratégias, baseando-se naquilo que percebem
como eficaz para favorecer experiéncias significativas voltadas a apropriacdo a reflexdo do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA), assim como o desenvolvimento da Consciéncia
Fonoldgica e dos principios considerados por Morais (2012) importantes nessa fase da
Educacédo Basica. A PA explicou que, em sua rotina semanal, costuma priorizar atividades mais
estruturadas e recorrentes, com base no uso do livro didatico. Segundo ela, realiza uma selecédo
das atividades, escolhendo aquelas que considera mais adequadas ao perfil do grupo e as
vivéncias que estdo sendo trabalhadas no momento. A partir dessas propostas selecionadas no
livro, ela desenvolve também atividades voltadas a analise fonoldgica, além de utilizar fichas
individuais impressas e o caderno para registrar algumas produgoes.

Esses momentos mais formais sdo intercalados com vivéncias artisticas e propostas
ltdicas, realizadas principalmente durante rodas de conversa, como no momento da “Roda
Musical”, que, segundo a professora, contribui para tornar o processo mais dindmico e
significativo para as criangas. Para ela, com essas estratégias “fixas” e “repetitivas” (SIC), além
de proporcionar uma certa previsibilidade ao cotidiano do grupo, algumas palavras presentes
na rotina vao se tornando estaveis, favorecendo a apropriacdo e o reconhecimento dessas
unidades linguisticas no contexto escolar.

No entanto, embora o trabalho com palavras estaveis seja reconhecido como importante
para 0 avango na compreensdo do SEA (especialmente quando vinculadas ao seu repertorio e
vivéncias), é necessario problematizar o uso excessivo de instrumentos como o livro didatico

para essa finalidade. A padronizacdo e a limitacdo tematica desse recurso podem restringir a
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exploracdo de contextos mais significativos e auténticos para a crianca, enfraquecendo o
vinculo entre linguagem escrita e experiéncia concreta. Assim, a intencionalidade da professora
precisa estar aliada a uma selegcdo criteriosa das propostas, garantindo que o trabalho com
palavras estaveis ocorra em situagdes vivas de uso da linguagem.

Ja a professora PB trouxe a valorizagdo dos conhecimentos prévios das criancas.
Descreveu uma abordagem mais flexivel e diversificada na sua rotina do que a abordagem da
PA. Segundo ela, a quantidade e o tipo de atividades propostas variam conforme o
planejamento do dia e 0s acontecimentos que surgem na dindmica da sala. Em alguns dias, as
criangas realizam apenas uma atividade com lapis e papel; em outros, sdo duas propostas,
desenvolvidas em momentos distintos. A docente destacou que faz a transigdo entre uma
atividade e outra sempre incluindo uma musica ou uma brincadeira, recurso que, segundo ela,
torna os processos mais leves, acessiveis e envolventes para as criancas.

Ao falar sobre o reconhecimento dos conhecimentos prévios pelas criangas em suas
vivéncias extraescolar sobre leitura e escrita, a PB parte da perspectiva de crianga como sujeito
ativo, que interage desde cedo com a cultura escrita e que reflete sobre ela, como descrevem

Brand&o e Girdo (2021). Revelado na seguinte fala

Extrato 5

Quando quero propor alguma vivéncia, busco pensar no que eles podem conhecer ou nao,
pra fazer sentido para eles. Eu converso muito com eles, faco muitas perguntas nos
momentos de acolhida, por exemplo, porque quero saber o repertério que eles carregam
para além desse espaco aqui. (PB, trecho da entrevista concedida 12/06/2015)

J& a PA aponta ter uma prética previsivel e repetitiva com o seu grupo. Ao falar também
sobre o uso frequente de um recurso que tem ocupado um espacgo, cada vez maior, na
organizacdo do trabalho pedagdgico voltado as criangas menores de 6 anos, o livro didatico.
Ela nos leva a refletir sobre uma certa exigéncia desse material na rotina. O livro em questédo é
o “Porta Aberta” do PNLD 2022 para Educagéao Infantil e Pré-escola, disponibilizado pela rede
de ensino. O Livro didatico destaca que os contetidos apresentados estdo em consonancia com
as diretrizes do edital do PNLD, fundamentado na Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
nele observa-se uma énfase no ensino das letras do alfabeto, com diversas atividades
distribuidas ao longo da obra, sendo a maioria voltada para o tracado e a copia das letras em
sua maioria. 1sso revela uma certa problematica sobre um tema que é muito discutido, com

opinides contra e favoraveis, e que requer uma atencdo e uma reflexdo cuidadosa.
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Alguns argumentos criticos sobre o uso do livro didatico na Educacdo Infantil,
apresentados por Branddo e Silva (2017), apontam que, quando ndo sdo devidamente
analisados e mediados, esses materiais podem comprometer a autonomia e a sensibilidade do
professor para identificar os interesses das criangas. 1sso porque os temas ja vém previamente
determinados, as atividades prontas, cabendo ao docente apenas seguir as orientacoes prescritas
nos manuais, 0 que pode reduzir a possibilidade de uma pratica pedag6gica mais flexivel e
voltada as necessidades da turma. No contexto especifico da escola em que atua a professora
PA, percebe-se em sua fala que o uso do material didatico é frequentemente exigido, o que
pode intensificar essa limitacdo nas praticas cotidianas.

Ao serem questionadas sobre como planejam as atividades de leitura e escrita em suas
rotinas, as professoras demonstraram, mais uma vez, visdes alinhadas quanto a importancia do
trabalho com a linguagem desde cedo, mas com abordagens praticas bastante distintas. A
professora PA relatou que estrutura seu planejamento semanal com base no livro didatico e em

atividades impressas voltadas para o reconhecimento das letras e a escrita de palavras:

Extrato 6

Eu sigo o roteiro do planejamento. Sempre tem uma letrinha da semana, dai fazemos a
atividade no caderno, completamos palavras com aquela letra... ajuda eles a fixarem. (PA,
trecho da entrevista concedida 05/06/2025)

Ja a professora PB descreveu um planejamento mais aberto, que parte da escuta, do

levantamento de hipéteses das criancas e da integracdo com outros campos de experiéncia:

Extrato 7

Meu ponto de partida geralmente é uma histéria ou uma conversa em roda. A partir dai,
proponho jogos de rimas, adivinhas, brincadeiras com sons... e depois eles tentam escrever
uma palavra ou montar com letras méveis. (PB, trecho da entrevista concedida
12/06/2015)

As duas mencionaram a importancia de trabalhar com as palavras, embora com enfoques
diferentes: enquanto PA segue fichas e exercicios de pareamento sonoro, PB aposta em cantigas
de tradigdes orais e jogos como formas de desenvolver essa habilidade, focando o
desenvolvimento da consciéncia fonol6gica. Sendo assim, percebemos que essa diversidade de
estratégias mostra como o trabalho com leitura e escrita pode variar entre uma perspectiva mais

estruturada e outra mais significativa e contextualizada. De acordo com Morais (2012), o
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desenvolvimento da consciéncia fonoldgica é um aspecto central no processo de alfabetizacéo,
devendo ser promovido de maneira ludica, progressiva e integrada ao uso real da linguagem.
Complementando esse olhar, Capinos (2023) destaca que multiplas linguagens, como a masica,
0 corpo e o0 jogo, podem potencializar 0 acesso da crianga a escrita, quando intencionalmente
incorporadas ao planejamento pedagdgico.

Ao comentarem sobre os principais desafios enfrentados no trabalho com leitura e escrita
na Educacdo Infantil, ambas as professoras destacaram aspectos relacionados a estrutura da
escola, a diversidade do grupo e as cobrancas institucionais e de alguns pais, exigindo delas o
fortalecimento de seus conhecimentos tedricos para trazer argumentos para as familias sobre
as reais prioridades e necessidades do seu trabalho com as criangas naquela etapa. A PA

mencionou:

Extrato 8

Nem sempre tenho os materiais que preciso e quando chega material novo, priorizam o
ensino fundamental. As vezes quero fazer uma atividade diferente, mas s6 tenho o livro
didatico e o caderno. A gente se vira como pode e tiro até do meu bolso algumas coisas pra
propor algo para as criancgas. (PA, trecho da entrevista concedida 05/06/2025)

Ja a PB apontou as exigéncias externas como um entrave:

Extrato 9

A escola pede relatorio, evidéncia, registro. Isso tudo toma um tempo enorme de
planejamento e acaba nos afastando um pouco das criangas. Fora os pais que chegam com
uma cobranca enorme, questionando porque o filho ainda néo 1€ e nem escreve direito. (PB,
trecho da entrevista concedida 12/06/2015)

Essas falas evidenciam as tensdes vividas no cotidiano docente, em que o desejo de
realizar praticas significativas muitas vezes se choca com as limitagdes materiais, burocraticas,
estruturais e familiares. Além disso, embora nao tenha sido objetivo do estudo, observa-se que
o tipo de instituicdo pode afetar a pratica docente, seja pelas cobrancas, expectativas ou formas
de organizacdo do trabalho que recaem sobre cada contexto. Como afirmam Brandao e Rosa
(2021), reconhecer e enfrentar esses desafios é essencial para que o trabalho pedagdgico na
Educacédo Infantil seja realmente comprometido com o direito das criancas a linguagem e a
participacdo ativa na cultura escrita.

Ambas relataram que lidam com turmas heterogéneas, o que demanda estratégias

diferenciadas e atencdo constante as necessidades individuais.
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Extrato 10

Tenho crianca que escreve 0 nome sozinha, e outra que ainda esta comecando a reconhecer
as letras. E um desafio dar conta de todos (PA, trecho da entrevista concedida 05/06/2015)

A fala da professora ilustra um desafio recorrente nas salas de Educacgédo Infantil: a
presenca de turmas heterogéneas, compostas por criangas com niveis distintos de familiaridade
com a leitura e a escrita. Morais (2012) destaca que compreender e respeitar essa diversidade
é fundamental para garantir que todas as criancas avancem no processo de construcdo do
sistema de escrita alfabética. O autor defende que o trabalho pedagdgico deve considerar 0s
diferentes niveis de conhecimento das criangas sobre o SEA, propondo intervengdes que sejam
ajustadas as hipoteses de escrita que elas demonstram. Assim, ao identificar que algumas
criangas ja escrevem o nome de forma convencional, enquanto outras estdo apenas iniciando o
reconhecimento das letras, torna-se essencial adotar estratégias diferenciadas, com
intencionalidade e sensibilidade, de modo a favorecer o desenvolvimento de cada uma em seu
préprio ritmo. Para Morais (2012), esse tipo de mediacdo pedagogica é indispensavel para
promover avangos consistentes na aprendizagem da linguagem escrita desde a Educacéo

Infantil.

2. 0 QUE REVELAM AS PRATICAS: CAMINHOS PARA A LEITURA E ESCRITA
OBSERVADOS EM SALA

Com base na andlise das observacdes em sala e nos trechos das entrevistas, sao
apresentados a seguir os dados referentes as praticas pedagdgicas de cada professora
participante. Para tanto, foram realizados trés dias de observacdo com cada docente, com 0
objetivo de compreender de forma mais aprofundada suas propostas e intervencdes no
cotidiano escolar.

As observacoes, realizadas nas turmas do Grupo 5, buscaram identificar como se
desenvolvem, no dia a dia da escola, as vivéncias relacionadas a leitura e a escrita, considerando
uma abordagem significativa, intencional e inserida na cultura letrada. Conforme previsto na
metodologia e nos objetivos da pesquisa, os registros em diario de campo buscaram captar ndo
apenas as atividades propostas, 0s materiais utilizados e as experiéncias de leitura e escrita,
mas também os contextos e a organizacdo do ambiente, as interacGes e a intencionalidade
pedagdgica, permitindo uma analise mais proxima das realidades vividas nas salas.

Inicio destacando pontos do que diz respeito a organizacdo do ambiente, por acreditar

que é o primeiro fator o qual comegcamos a analisar quando iniciamos uma pesquisa em campo.
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Na primeira observacdo feita nas salas de ambas as professoras, voltei minha otica para 0s
recursos que poderiam ser potenciais estratégias de trabalho da leitura e escrita com as criancas
em sala, tendo em vista que a organizacdo do ambiente da instituicdo de educacdo infantil nunca
é neutra, mas reveladora da concepc¢do pedagogica e dos principios predominantes sobre
educacdo, crianga e processos de ensino e aprendizagem (Cruz e Cruz, 2017), ou seja,
organizacdo do ambiente evidencia, por muitas vezes, a intencionalidade pedagdgica dos
professores.

No primeiro dia de observacdo nas turmas das professoras participantes, PA e PB,
procurei inicialmente atentar para 0s recursos presentes no ambiente que revelassem
intencionalidade pedag6gica no trabalho com a leitura e escrita, especialmente no que se refere
a exploragdo de palavras. Em ambas as salas, identifiquei elementos comuns que compunham
0 espaco fisico: alfabeto visual exposto na parede, cantinho da leitura com livros acessiveis as
criancas, fichas com os dias da semana fixadas no quadro, calendario, cartazes com espagos
para escrita com os titulos “Palavra do dia” e “Ajudante do dia”, além de algumas produg0es
textuais e artisticas realizadas pelas proprias criangas.

Esses elementos, ainda que simples, revelam a presenc¢a de uma ambientacdo letrada que
pode favorecer o contato cotidiano das criancas com a linguagem escrita, possibilitando-lhes
construir sentidos e relagdes com o sistema de escrita alfabética desde cedo. Foi possivel
observar também uma colecio de materiais educativos chamada “Descobrincar”, da Nathan. E
um projeto pedagdgico que dispde de um grande acervo de jogos em muitos paises e que propde
situacdes cujo objetivo principal é explorar as areas do conhecimento: o desenvolvimento
pessoal e social; a linguagem e comunicacéo; e a descoberta do mundo e a matematica. Entre
esses materiais disponiveis, destaco aqueles que chamaram atencgdo pelo potencial de favorecer
0 desenvolvimento da linguagem oral e escrita das criancas, como jogos de associagdo de
imagens e palavras, dominds de silabas, quebra-cabecas de letras e jogos que envolvem
categorizacdo e nomeacao.

Nesse sentido, esses materiais ao serem inseridos intencionalmente nas praticas
pedagdgicas, possibilitam que as criangas explorem o sistema de escrita alfabética de forma
ludica e contextualizada, promovendo a consciéncia fonoldgica, o reconhecimento de letras e
a ampliacdo do vocabulario. No entanto, € importante destacar que o simples uso desses jogos
nédo garante avancos significativos na aprendizagem da leitura e da escrita, pois como defende
Morais (2012), é a mediacdo consciente e planejada do professor que confere sentido
pedagdgico as atividades, transformando os materiais em ferramentas efetivas para a

alfabetizacdo e o letramento.
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Ao longo das trés observacgoes realizadas em sala, p6de-se perceber que a professora PB
explora com mais frequéncia e intencionalidade os recursos disponiveis em sala, especialmente
aqueles voltados ao trabalho com jogos e atividades relacionadas a consciéncia fonoldgica,
como rimas e aliteragdes. Um exemplo significativo foi a vivéncia proposta a partir da cantiga
popular “Pirulito que bate, bate”. Inicialmente, a professora apresentou oralmente a cancéo,
despertando o interesse das criancas por meio da musicalidade. Em seguida, exibiu um cartaz
com a letra da cantiga e conduziu a exploragdo do texto, destacando a palavra “PIRULITO”.

Durante a atividade, a professora incentivou as criancas a observarem aspectos
especificos do sistema de escrita alfabética (SEA), como as letras iniciais e finais das palavras,
promovendo reflexdes sobre a estrutura sonora. A partir disso, as criancas foram estimuladas a
recuperar de seus repertorios outras palavras com o mesmo som inicial, como “pipoca”,
“picolé” e “pinto”. Além disso, a professora propds a analise da quantidade de “pedacinhos”
sonoros (silabas) e do nimero de letras que compdem as palavras, conduzindo comparacdes
entre palavras maiores e menores. Essa abordagem evidencia uma pratica planejada e
significativa, que articula ludicidade com objetivos especificos de aprendizagem da linguagem
escrita.

Essa pratica estd em consonancia com o que defende Morais (2012), ao afirmar que o
trabalho com consciéncia fonoldgica, especialmente no que se refere a identificacdo de silabas,
rimas e sons iniciais, constitui um importante precursor para a aprendizagem do sistema
alfabético de escrita. Ao mesmo tempo, reflete a concepcdo de Soares (2022), que compreende
a alfabetizacdo articulada ao letramento, ou seja, a insercdo da crianca em praticas sociais
significativas de leitura e escrita desde a Educacéo Infantil. A atividade, nesse sentido, promove
o desenvolvimento da oralidade, da escuta, da percep¢do sonora e do raciocinio linguistico, de
forma lUdica e respeitosa ao tempo e as experiéncias das criancas.

Ja a PA em sua prética cotidiana, busca propor atividades que levam as criangas a uma
reflexdo, porém, seus meios se divergem um pouco das praticas da PB, pelo fato da professora
se apropriar de atividades fixas e com o uso indispensavel do livro didatico na rotina diaria.
Nas trés coletas realizadas na turma, a professora PA utilizou o livro didatico em dois
momentos da rotina, as atividades selecionadas pela professora tinham como proposta a copia
de palavras escritas no quadro, contagem de silabas de palavras, escrita no nome proprio com
apoio da fichinha e as atividades, em sua maioria, de cobrir letras.

Ha também a indicacdo da movimentacdo que se deve fazer ao escrevé-las por meio da
presenca de setas. A partir desse acompanhamento das atividades desse recurso, é possivel

concluir que o Porta Aberta, de certa forma, € um livro didatico que corresponde a perspectiva
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descrita por Brand&@o e Leal (2010) relacionada a obrigatoriedade de alfabetizar na Educacéo
Infantil, com atividades repetitivas e descontextualizadas, que tém o objetivo de preparar as
criancas para a alfabetizacéo.

Vejamos abaixo o quadro 2 que exemplifica melhor o entendimento sobre as praticas
realizadas/favorecidas e 0s recursos utilizados pelas professoras durante a rotina dos trés dias
observagdes em cada sala:

Quadro 2 - Préticas presente na rotina das professoras durante as observacgoes

PA PB
ATIVIDADES

Contagdo de Historia

Rotina do dia X

Jogos didaticos

Leitura espontanea X

Rodas de leitura

Escrita espontanea

Chamadinha

Registros de atividades

X | X| X | X| X|X| X]| X]| X

Uso de géneros textuais diversos

X | X| X| X | X

Livro didatico

Ditado de palavras X

Como indicado no quadro acima, as possibilidades de atividades consideradas
relevantes para o inicio da inser¢do das criancas no universo da leitura e da escrita,
especialmente aquelas voltadas ao inicio do processo de apropriacdo do sistema de escrita, se
evidenciaram de forma marcante na pratica da professora PB. Uma atividade interessante
vivenciada em uma das observac@es foi a partir de uma contacdo de historia, a professora PB
organizou um momento de leitura compartilhada com sua turma do Grupo 5, trazendo para a
roda o livro "Viviana, Rainha do Pijama", de Steve Webb. A obra, que mistura imaginacéo,
aventura e sonoridade, despertou rapidamente o interesse das criangas. A leitura foi feita de

forma expressiva, com pausas estratégicas para perguntas e interacdes, convidando 0s
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pequenos a antecipar falas, descrever as ilustracGes e imaginar o que poderia acontecer na
historia.

Ap6s a leitura, a PB propds uma atividade de “faz de conta” em que as criangas deveriam
imaginar que fariam uma festa e precisariam enviar um convite coletivo (feito em um cartaz)
para os colegas de outra turma, contendo os nomes, o texto e usando desenhos com o “tema”
que eles escolhessem. Algumas criancas escreveram seus nomes com autonomia, usando as
letras convencionais, outras, pediram para escrever com o suporte da fichinha. Para a escrita
do texto no convite, surgiram algumas pseudoletras ou letras dos proprios nomes das criangas.
No decorrer na atividade, a professora ia validando a producdo e aproveitou para destacar
palavras conhecidas presentes no livro, como “rainha”, “pijama”, “voar”, e o nome dos animais,
organizou com as criancas uma tabela no quadro com essas palavras, refletindo com elas sobre
as letras iniciais, sons e semelhancas com outras palavras do cotidiano do grupo. E nesse

sentido que Leal e Silva (2021) reforgam.

Nesse tipo de prética, que ndo é uma brincadeira, embora seja uma atividade ludica, as
criancas se familiarizam coma linguagem literaria, além de ampliarem seus repertérios
textuais. Nas escolas também séo frequentes as situaces em que os professores leem
para a turma. Nessas situacdes, as criangas aprendem sobre os textos, sobre a
linguagem escrita e sobre as interacdes sociais mediadas pela escrita. Elas se divertem

ouvindo historias lidas ou contadas. (Leal e Silva, 2021, p. 55)

Na préatica da PA também houve uma presenca significativa de atividades que envolviam
leitura, escrita e reconhecimento do sistema de escrita. No entanto, a sistematicidade com que
essas praticas sdo conduzidas, bem como o tempo e o espaco dedicados a elas, demonstram
certa limitacdo. Observou-se que momentos mais espontaneos de exploragdo da linguagem
escrita sdo raros, e que as atividades que promovem reflexdo sobre o funcionamento do SEA
geralmente ocorrem de forma isolada, muitas vezes restritas a reproducdo de modelos fixos ou
tarefas propostas pelo livro didatico. Esse cenério revela, de certa forma, uma concepcdo mais
tradicional de alfabetizacéo, centrada na memorizagéo e na repeticdo mecénica de grafias, em
detrimento de experiéncias mais significativas e autorais.

E importante destacar que a inser¢do das criangas no universo da linguagem escrita na
Educacdo Infantil ndo deve se restringir a um treinamento técnico para a alfabetizacdo formal.
Como afirmam Brandao e Leal (2017), é necessario garantir que as praticas estejam inseridas
em contextos ricos e interativos, nos quais a crianca possa exercer a linguagem como forma de

expressao, comunicacao e construcdo de sentidos. Quando a escrita é apresentada como uma
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ferramenta viva, inserida em praticas sociais concretas, como a escrita de um convite ou a
producdo de listas, ela se torna mais acessivel e significativa para as criancas.

Assim, a analise comparativa entre as praticas das duas docentes evidencia diferentes
compreensdes sobre 0 processo de alfabetizacdo e letramento na Educagao Infantil. Enquanto
a PB propde experiéncias de linguagem em contextos funcionais, que envolvem a escuta, o faz
de conta, a escrita espontanea e a mediacéo ativa, a PA tende a seguir uma rotina mais pautada
em propostas prontas, com menor margem para a construcao de sentidos pelas criancas. Essa
diferenca impacta diretamente 0 modo como 0s sujeitos infantis se relacionam com a
linguagem escrita: se como autores ativos em um processo de descoberta e criagdo, ou como
executores de tarefas cujo prop6sito nem sempre é claro.

Portanto, reconhecer a importancia de préticas intencionais, significativas e mediadas,
como defendem Soares (2022) e Morais (2012), é fundamental para garantir que toda crianca,
desde a Educacdo Infantil, tenha o direito de vivenciar a linguagem escrita como parte
integrante de seu mundo, ndo apenas como preparagdo para a etapa seguinte, mas como
experiéncia formadora em si.

No que se refere a valorizacdo das hipdteses de escrita e aos conhecimentos prévios das
criancas, foi possivel identificar diferentes niveis de desenvolvimento nos dois grupos
observados. Na turma da professora PA, observou-se uma heterogeneidade marcante nas
producdes escritas das criangas. Parte do grupo apresenta-se na hipotese silabica de qualidade,
algumas na silabica de quantidade e apenas uma crianga demonstrou indicios da hipotese
silabica-alfabética. J& na turma da professora PB, a maioria das criancas encontra-se na
hipdtese silabica de qualidade, demonstrando avangos na representacdo sonora das palavras e
maior compreensao sobre as relagdes entre fala e escrita.

A forma como ambas as docentes conduzem e favorecem essa diversidade de
conhecimentos também se distingue. A professora PA, embora reconheca as diferentes
hipdteses de escrita em sua turma, tende a propor atividades mais centradas na repeti¢do e na
copia de palavras previamente selecionadas, muitas vezes apoiadas no uso do livro didatico e
em atividades impressas. Esse tipo de abordagem, ainda que proporcione certo contato com o
sistema de escrita, limita as oportunidades de reflexdo e autoria por parte das criangas, pois ndo
considera significativamente o0s saberes prévios nem incentiva a construcdo ativa do
conhecimento.

Em contraste, a professora PB adota praticas mais significativas, que partem das

producdes infantis e valorizam a escuta, a escrita espontanea e a leitura em contextos e espagos
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de muita ludicidade. Com isso, cria um ambiente de aprendizagem que respeita o tempo das
criancas e promove interagdes mais auténticas com o processo de escrita.

Essa diferenca de posturas revela compreensdes distintas sobre o processo de
aprendizagem do sistema de escrita alfabética. Como afirma Morais (2012, p. 40), “[...] a teoria
da psicogénese nos ensina que a apropriacdo do SEA nao ocorre da noite para o dia, mas, sim,
pressupde um percurso evolutivo, de reconstrucdo, no qual a atividade do aprendiz é o que
gera, gradualmente, novos conhecimentos rumo a ‘hipotese alfabética’”. Assim, praticas
pedagdgicas que incentivam a acdo, a experimentacao e a escuta atenta das criangcas sdo mais
potentes para apoiar esse processo continuo de construcdo da linguagem escrita na Educacao

Infantil.
CONSIDERAQC)ES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas de duas professoras do
altimo ano da Educagdo Infantil, com foco em como elas promovem experiéncias que
favorecem a reflexdo das criangas sobre o sistema de escrita alfabética. Buscou-se compreender
de que forma esses processos contribuem para o desenvolvimento de habilidades iniciais de
leitura e escrita, especialmente no que se refere a consciéncia fonoldgica, considerando a
organizacdo do ambiente, a intencionalidade docente e os recursos mobilizados no cotidiano
escolar. Para além disso, o0 estudo procurou evidenciar praticas que respeitam as
especificidades da faixa etaria, valorizando o lGdico, o prazer e a significatividade no processo
de aprendizagem.

As entrevistas evidenciaram que ambas as docentes compartilham uma concepcao
pedagdgica em comum: a de que alfabetizar, no sentido tradicional e formal, ndo deve ser uma
meta da Educacéo Infantil. No entanto, foi possivel identificar distingdes relevantes quanto as
estratégias adotadas e a condugdo das atividades em sala de aula. A professora PA estrutura
sua pratica com base em atividades recorrentes, muitas vezes ancoradas no uso do livro
didatico, que, segundo ela, proporciona previsibilidade tanto para sua acdo pedagogica quanto
para a rotina das criancas. Essa abordagem, ainda que revele uma preocupacdo com a
organizacédo do trabalho, tende a se apoiar em exercicios mais repetitivos e menos abertos a
participacéo ativa dos pequenos.

Em contraste, a professora PB adota uma perspectiva mais centrada no protagonismo
infantil, propondo experiéncias variadas, com forte presenca de géneros textuais, jogos e
exploracdo de recursos que favorecem a construcdo de conhecimentos sobre a linguagem

escrita. Sua pratica revela um olhar atento as manifestacdes das criancas, promovendo o
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desenvolvimento da consciéncia fonoldgica por meio de rimas, aliteragdes e brincadeiras que
integram oralidade, leitura e escrita de forma ltdica e contextualizada.

A andlise dos dados nos levou a refletir sobre a importancia de que os professores da
Educacdo Infantil busquem constantemente por aportes tedricos que fundamentem suas
praticas pedagdgicas em contexto da alfabetizagdo e letramento. Além disso, destacamos a
relevancia de politicas publicas como o LEEI inserido no Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada, que oferece subsidios concretos aos professores dessa etapa, contribuindo para a
ampliacdo de seus conhecimentos e para a qualificacdo de suas intervencdes pedagogicas.

Mais do que compreender que a Educacao Infantil ndo é o espaco para o ensino formal e
obrigatério da leitura e da escrita, € necessario reconhecer que 0 acesso a cultura escrita é um
direito inegociadvel das criancas pequenas. Esse direito se concretiza quando o educador propde
experiéncias contextualizadas, ludicas e significativas, nas quais a crianga € protagonista ativa
na construcdo do seu conhecimento. E preocupante, portanto, observar praticas voltadas para
0 ensino da escrita de maneira mecénica e descontextualizada, nas quais a crianga ndo € vista
como sujeito de saberes, curiosidades e indagacoes.

Mesmo quando o material didatico prevé a utilizacdo de estratégias como a roda de
conversa, que deveria possibilitar a escuta, o dialogo e a producdo coletiva de sentidos,
observamos que, na pratica, muitas dessas propostas se reduzem a atividades empobrecidas,
centradas apenas na transmissao de contetidos previamente definidos. Essa desconexao entre a
proposta e sua execucdo evidencia a urgéncia de revermos nossas concepgoes e praticas, para
que possamos garantir as criancas vivéncias ricas, interativas e potentes, capazes de promover
aprendizagens verdadeiramente significativas, que as leve a desenvolver habilidades de
Consciéncia Fonoldgica.

Dessa forma, concluimos acreditando que garantir o direito a leitura e a escrita na
Educacéo Infantil passa, necessariamente, pelo reconhecimento da crian¢a como sujeito ativo,
pela valorizacdo de suas hipdteses, saberes e expressdes, e por praticas pedagogicas que
respeitem sua forma prépria de aprender: brincando, explorando e interagindo com o mundo e
com as palavras. Como perspectiva para trabalhos futuros, considera-se relevante investigar as
diferencas entre as praticas pedagogicas voltadas a leitura e a escrita nos ultimos anos da
Educacao Infantil quando realizadas em escolas e em creches, a fim de compreender como
esses diferentes contextos institucionais podem influenciar as praticas de insercdo das criancas

na cultura escrita.
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