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RESUMO

Essa producdo buscou compreender como os sentidos do afeto e afetividade sdo constituidos
nas praticas e experiéncias docentes, partindo da premissa de que a infancia ¢ um tempo-espaco
potente e que acontece dentro da experiéncia aionica (Kohan, 2015), de modo que a valorizagao
do afeto ¢ fundamental para o reconhecimento da crianga como um sujeito de direitos, sensivel
e ativo. A pesquisa se ancora em um olhar que se abre as irrupgdes, descobertas e sentidos
outros atrelados ao afeto, por meio da conversagdo com trés docentes da Educagdo Infantil da
rede municipal de Caruaru, partindo da ideia de que a pratica docente se constitui na tecitura de
relacdes, onde o afeto ¢ uma dimensao vital da acdo educativa, e ndo um acessorio. Dialogando
centralmente com trés concepgoes tedricas centrais: Henri Wallon (1978) onde a afetividade ¢
um dos pilares do desenvolvimento infantil e o primeiro meio de interagdo da crianga com o
mundo; Baruch Spinoza (2009, 2009) contribui com uma perspectiva ontoldgica, de afeto como
modifica¢des do corpo que aumentam ou diminuem a poténcia de agir do ser; Lev Vygotsky
(2003) reforcar que as emocdes ndo sdo passivas, mas sim organizadoras internas do
comportamento, indispensaveis para a aprendizagem significativa e para a constitui¢do da
consciéncia. Ao analisar essas perspectivas, a pesquisa conclui que o afeto, ndo se restringe a
uma simples estratégia didatica, ¢ uma for¢a motriz que sustenta o desejo, a curiosidade e a
construgdo de sentido. O estudo, portanto, vislumbra contribuir para um debate que ressignifica
o lugar da afetividade na Educacdo Infantil, valorizando sua poténcia para além da mera
aprendizagem, e reconhecendo o percurso da crianga como uma expressao de seu proprio desejo

de existir.
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1. INTRODUCAO

Etimologicamente falando tanto a palavra AFETO quanto AFETIVIDADE derivam do
latim affectus que em tradugao mais especifica se direciona a emogao ¢ afeicdo, ambos os
termos, enquanto dimensao subjetiva e relacional, podem ser notadas como componentes
3essenciais e intrinsecos a vivéncia das criancas na Educacio Infantil, entretanto, observa-se
uma escassez de produgdes académicas que aprofundem o papel do afeto como eixo
estruturante das praticas pedagdgicas e das relacdes cotidianas dentro das instituicoes de
Educacao Infantil. Esta auséncia de discussdes mais densas e sistematizadas sobre a afetividade
evidencia uma lacuna que se pretende refletir nessa produgdo académica, partindo da
inquietacdo central: como os sentidos da afetividade sdo constituidos nas praticas e experiéncias
docentes na Educacao Infantil?

A escolha por essa tematica emerge de uma percepgdo pessoal construida a partir de
vivéncias académicas e profissionais, nas quais a partir de minha atuagdo quanto estagiaria na
rede municipal de Caruaru, observar de forma sensivel os impactos de praticas afetivas e do
afeto na construgao dos vinculos entre educadores e criancas pequenas, bem como da percepgao
de que, embora tais elementos estejam intrinsicamente presentes nas interagdes diarias, ela
ainda ¢ muitas vezes ofuscada diante das extensas demandas da rotina docente. O desafio de
alinhar a dimensao afetiva com as demais demandas curriculares, sem perder de vista a
singularidade de cada crianga, ¢ uma dimensao expressiva, na Educacao Infantil, assim, emerge
a necessidade de uma compreensdo mais profunda das relacdes e vivencias afetivas na
Educacdo Infantil, de modo a reconhecer a infincia como um tempo-espago potente, rico em
expressoes e em necessidade de acolhimento.

Nessa perspectiva, compreende-se que o espago-tempo da Educagdo Infantil pode-se
constituir como espago de tecitura de relagdes, onde o afeto possa ser compreendido como uma
das dimensdes da agdo educativa. Valorizar a infancia é reconhecer a necessidade de relagdes
que envolvem cuidado, escuta, respeito e vinculos afetivos significativos. Como destaca Wallon
(1978, p. 121), "a afetividade domina a infancia porque o ser ¢, antes de tudo, uma realidade
vivida, sentida, antes de ser compreendida ou pensada". Tal afirmacdo confirma a
impossibilidade de dissociar os aspectos afetivos e cognitivos do desenvolvimento, pois ¢
justamente na articulagcdo entre esses elementos que se constitui a aprendizagem significativa.
Ao construir bases solidas a partir dessas relacoes, a institui¢ao de Educagao Infantil se torna

um territorio fértil e potencializador de vivencias, pensando que refletir sobre a afetividade,




portanto, ¢ também contribuir para a formagao de educadores mais implicados com o sensivel,
preparados para lidar com as emogdes ¢ com a complexidade das experiéncias infantis no
contexto de vivéncia educativa. Spinoza (2009, p. 09) destaca: " A cada instante, a poténcia,
tanto a individual como a coletiva, aumenta ou diminui, ¢ nao existe nada que se dé no corpo
ou na mente que ndo a afete, positiva ou negativamente.” Dentro dessa visdo sobre a
potencialidade de agir Spinoza refere-se a como somos modificados diante dos afetos,
percebendo que ele ¢ inerente a todos os seres humanos e atua individual e coletivamente.
Como ponto de partida essa compreensdo, podemos perceber como os afetos sdo concebidos
como dinamicas fundamentais para a constituicdo da nossa experiéncia no mundo e de nossa
capacidade de agir e compreender, desse modo que reconhecer os afetos no contexto
educacional ¢ também uma forma de reconhecer o movimento vital da crianca em direcao ao
conhecimento e a relacdo com o outro.

A partir do exposto, essa producdo teve como Objetivo geral compreender como os
sentidos da afetividade s3o engendrados nas praticas e experiéncias cotidianas das professoras
da Educacao Infantil, a partir de seus dizeres docentes. Para alcancar tal finalidade, propds- se
como Objetivos especificos: Aproximar-se das linhas de pensamento das(o) professoras(e)
acerca da afetividade e dos afetos na Educacao Infantil.; acompanhar a poténcia dos afetos
presentes nas praticas docentes vivenciadas na Educac¢do Infantil; e problematizar os sentidos
atribuidos pelas docentes a afetividade nas experiéncias vividas com as criangas na Educagao
Infantil. Desse modo, destaca-se como o estudo proposto intencionou ampliar o debate sobre
o lugar do afeto no cotidiano da Educagdo Infantil, evidenciando sua relevancia para uma
pratica docente que reconheca a crianga como sujeito de direitos, sensivel, ativo e constituido
nas relagdes, visto que, ao propor uma escuta atenta as experiéncias docentes, o estudo se propos
a contribuir para a ressignificagdo do afeto e afetividade no campo da Educagdo Infantil,
construindo caminhos para uma pratica pedagogica frente a valorizagao do afeto e vislumbre

do mesmo dentro de suas potencialidades.

1.2 Estado do conhecimento
Em uma sondagem inicial nas revistas debates Insubmissos e Interritorios, buscando
pelos termos “afetividade” e “afeto’ entre os anos 2016 e 2024, ndo foram encontrados trabalhos
dentro de tais tematicas pesquisadas. A escolha por tais revistas se deu devido a regionalidade,
visto que ambas sdo oriundas da UFPE e, portanto, trazerem um demonstrativo significante de
nossas produgdes locais, além de que ambas sdo de grande relevancia na area educacional. Ao

nao encontrar produgdes nas mesmas, foi seguido com a busca nos anais nacionais da ANPEd,



devido a grande relevancia académica e ao fato de ser um evento nacional que abrange
produgdes de diferentes localidades viabilizando uma ampliagdo do campo de pesquisa, a busca
se deu partindo das ultimas quatro edigdes (38" a 41%), nesse espago foram encontrados no total
11 trabalhos que correspondiam com a busca do termo “afeto”, mas nenhum a nomenclatura

“afetividade”.

Das produgdes intelectuais encontradas apenas uma se aproxima da teméatica em questao
e atrela-se também ao campo da Educagdo Infantil, desse modo pode-se deduzir com base nos
repositorios pesquisados a baixa aderéncia a produgdes dentro dessa tematica especifica de
estudo, tendo a questao do afeto trabalhada em relacdes outras, porém nao atreladas a Educagao
Infantil, dentro desse contexto enfatiza-se mais atenuadamente a necessidade de produgdes
intelectuais e discussoes dentro dessa temadtica de estudo, a fim de investigar e aprofundar-se

nessa tematica que ¢ de grande relevancia educacional e social.

Quadro 1 — Producdo identificada dentro dos parametros de pesquisa acima

especificados (ANPEd — 40 Reuniao Nacional, 2021)

Fonte e Titulo Objetivo Palavras- Autores Instituicio
periodo chave de ensino
superior
ANPEd - | Entreo Compreender como as | Criangas; - Tatiana de | Estadual
40® Reunido | inegociavel e o questdes dos afetos | Vinculos de | Freitas do Rio de
Nacional da | inadiavel - Os ganharam lugar nas | afeto; Ordonhes de J%IEE?
ANPEd, afetos na discussoes e acdes | Cuidado; Mello - ( . ) )
Universid
2021. Educacgao institucionais durante a | Professoras; | Juliana ade
Infantil durante | pandemia, a partir da | Pandemia. D'Elia Federal do
a pandemia andlise das experiéncias Sampaio Egtado do
. . Rio de
de trés professoras de Ferreira - .
Janeiro
Educacao Infantil. Maria (UNIRIO)
Luzinete de
Martins
Pereira
Moreira

Fonte: Elaboragdo propria, a partir das pesquisas realizadas (2025).

Em uma observacao dialdgica entre a produgdo e o trabalho aqui desenvolvido “Entre
o inegociavel e o inadiavel — Os afetos na Educacao Infantil durante a pandemia”, percebo
aproximacdes com pesquisa, especialmente pela valorizagdo das narrativas docentes como meio
para compreender os sentidos e praticas ligadas ao afeto na Educac¢ao Infantil. Para além, ambos

os estudos evidenciam que o vinculo, o cuidado e as interagdes sensiveis sdo elementos centrais



no processo educativo, revelando o afeto como algo estruturante na relacao entre professores e
criangas. Entretanto, dentro dos elementos de diferenciacdo, um de grande expressividade € o
contexto em que estdo inseridos, visto que nessa producdao abarcamos o cotidiano escolar
presencial, com foco nas experiéncias e praticas em situagdes regulares de ensino. Enquanto o
estudo em questao retirado da ANPEd analisa o contexto especifico da pandemia, marcado pelo
distanciamento social e pelas limitagdes que impactaram diretamente a construgdo e
manutengao dos vinculos. Além disso, podemos notar os campos distintos em que as pesquisas
ocorrem, enquanto o artigo retirado da ANPEd aborda instituicdes de naturezas distintas,
incluindo federais e comunitaria, o que traz realidades e desafios proprios, o estudo aqui
discorrido restringe-se ao contexto de uma escola Municipal. Por fim, destacamos a natureza
distinta da fundamentagao tedérica de ambas as producdes, elementos que abarcam

caracteristicas proprias e linhas teéricas divergentes.

2. DISCUSSOES TEORICAS

2.1 Afeto e afetividade: diferentes concepcoes teoricas

Primordialmente, ¢ importante observarmos como a muitos anos a tematica afetividade
vem sendo discutida por diversos renomados teéricos de diferentes campos de estudo, como
psicologicos, educacionais e/ou éticos, dentro dessas concepc¢des amplamente discutida
percebe-se o carater aproximador entre elas: a valorizagdo e reconhecimento da afetividade
como elemento essencial para o ser humano, dentro desse ponto primordial parte a andlise de
trés nomes de grande relevincia por suas teorias e sua relacdo com o afeto e/ou afetividade
sendo eles Henri Wallon, Baruch Spinoza e Levy Vygotsky, a partir de tal podemos observar
as concepgdes por eles debatidas.

Partindo inicialmente das concepg¢des de Wallon (1978), a afetividade ¢ um dos eixos
centrais do desenvolvimento da crianca, o estudioso define a existéncia do homem de modo
biologico e social e acontece na interacao entre o organismo e sociedade envolvendo aspectos
afetivos, cognitivos € motores, em uma de suas obras intitulada “A evolugdo psicologica da
criang¢a” descreve quatro dominios centrais no processo de desenvolvimento das criangas em
sua “Os dominios funcionais entre os quais se dividira o estudo das etapas que a crianca percorre
serdo, portanto, os da afectividade, do acto-motor, do conhecimento e da pessoa.”(Wallon,
1975, p.144), desse modo, sendo a afetividade o ponto inicial e primeiro estdgio do
desenvolvimento. Sendo assim, como descrito em suas teorias a afetividade é descrita como

uma das principais formas de interacdo com o mundo, descrevendo a relagdo inicial mae e filho



em suas interagdes ¢ vinculos, bem como ao enfatizar as emogdes como forma de comunicagao
inicial dos seres humanos com o mundo, como o bebé quando chora ou sorrir, como trazido por

ele:

Com a afectividade se relacionam, segundo parece, as manifestagdes psiquicas
mais precoces da crianga. Ela estd automaticamente ligada as suas
necessidades e automatismos alimentares, que quase imediatamente
consecutivos ao nascimento. Parece dificil nao fazer depender da afectividade,
como expressdo de indisposi¢do ou de bem-estar, o primeiro comportamento
muscular e vocal do lactente. (Wallon, 1978, p.141)

Portanto dentro de sua teoria desenvolvimentista as emocgoes ¢ a afetividade sdo pilares
centrais dentro desse processo, visto que em sua perspectiva, o desenvolvimento infantil se da
por meio de uma alternancia e integracdo entre momentos afetivos e cognitivos e como trazido
a emogao o primeiro meio de interacao da crianca com o mundo. Desse modo, as emogdes ¢ a
afetividade servem como estrutura de base para os processos futuros de socializagdo e
aprendizagem. Wallon compreende a crianga como um ser essencialmente social desde o
nascimento, para quem o afeto ndo ¢ apenas uma expressao emocional, mas uma necessidade
vital para sua constitui¢do subjetiva.

Por outro lado, Bento Spinoza (2009), em uma abordagem filoséfica e ontologica,
conceitua os afetos como modificagdes do corpo que aumentam ou diminuem a poténcia de
agir do ser, em sua obra Etica, ele em um de seus postulados base define o afeto como “por
afeto compreendo as afec¢des do corpo, pelas quais sua poténcia de agir e aumentada ou
diminuida, estimulada ou refreada, e, a0 mesmo tempo, as ideias dessas afecgdes." (Spinoza,
2009, p.50). Para Spinoza, o ser humano nao ¢ um ser racional que ocasionalmente sente
emocgdes, mas um ser afetivo cuja razdo emerge justamente das transformacdes afetivas que

experimenta. O filosofo ainda sustenta que:

“Durante todo o tempo em que o corpo humano estiver afetado de uma
maneira que envolva a natureza de algum corpo exterior, a mente humana
considerara esse corpo como presente (pela prop. 17 da P. 2) e,
consequentemente (pela prop. 7 da P. 2), durante todo o tempo em que a mente
humana considerar um corpo exterior como presente, isto e (pelo esc. dela
prop. 17), durante o tempo em que o imaginar, o corpo humano estara afetado
de uma maneira que envolve a natureza desse corpo exterior. (Spinoza, 2009,

p.55)

Essa concepgdo rompe com a visao dicotdmica entre razao € emocao, propondo uma
integracgao radical entre corpo, mente e afetividade o autor revela que ndo ha separacdo entre
razdo, corpo € emog¢ao: toda vez que a mente se ocupa de algo que eleva a poténcia do corpo,
este responde de maneira igualmente positiva, formando um ciclo vital entre pensar, sentir e
agir, elemento esse fundamental para o desenvolvimento humano e integragao de sentidos.

Ainda sobre essa reflexdo, pode-se destacar como ao imaginar algo que nos fez bem como um



encontro positivo, uma relagdo afetuosa ou uma situagao de cuidado o corpo também permanece
afetado por essa lembranca, reagindo com disposi¢ao, forga e equilibrio. Desse modo, a mente
busca espontaneamente esses afetos positivos, pois eles aumentam sua propria capacidade de
compreender, refletir e agir, trata-se de uma visdo que rompe com a dualidade entre razao e

emocdo e propde uma integracao profunda entre corpo, mente e afetividade.

Ainda dentro dessa concepgdo, Spinoza (2009) distingue os afetos em dois grandes
grupos: afetos passivos (ou paixdes) e afetos ativos, sendo os afetos passivos aqueles que
ocorrem quando somos afetados por causas externas, sem compreender suas origens, 0 que nos
torna sujeitos a oscilagao de estados emocionais como medo, tristeza ou raiva, ja os afetos ativos
surgem quando compreendemos as causas dos afetos e conseguimos agir sobre eles de modo
mais consciente e autbnomo. Como ele afirma, “Assim, quanto mais coisas a mente compreende
por meio do segundo e do terceiro géneros de conhecimento, tanto maior ¢ a parte dela que
permanece ilesa e, consequentemente, tanto menos ela padece dos afetos, etc.” (SPINOZA,
2009, p. 118). Isso revela uma dimensao ética do pensamento spinozista: ndo se trata de negar
os afetos, mas de compreendé-los, orienta-los e transforma-los em forgas que favoregam a vida
e a convivencia, tal proposta tem profunda ressondncia com a pratica educativa, especialmente
no que diz respeito a formag¢do emocional e €tica das criancgas, desse modo compreender a
afetividade a luz da filosofia de Spinoza implica reconhecer que toda agao educativa €, também,
uma producdo de afetos. Desse modo, ambientes escolares ndo sdo neutros, mas campos em
que se produzem e circulam emogdes, afetos e for¢as que aumentam ou diminuem a poténcia
de agir dos sujeitos, assim, promover encontros que estimulem afetos alegres e ampliem a
poténcia das criangas ¢ um gesto pedagdgico fundamental para a constru¢do de uma educacao
mais ética, sensivel e transformadora, o afeto, portanto, ndo ¢ um elemento acessorio da a¢ao
pedagogica, mas uma dimensao vital.

No campo da psicologia histérico-cultural, Vygotsky (2003) também atribui a
afetividade um papel central no desenvolvimento humano, Vygotsky ndo necessariamente no
uso propriamente dos termos “afeto” ou “afetividade”, porém atrelando a ideia de pensamento
€ emo¢do como inseparaveis, constituindo dessa forma uma unidade funcional que determina a
formacdo da consciéncia. Vygotsky assevera que "As emogdes sdo, precisamente, 0
organizador interno de nossas reacdes; [0 organizador] que coloca em tensdo, excita, estimula
ou freia todas as reagdes. Portanto, a emog¢ao conserva o papel de organizador interno de nosso
comportamento. " (Vygotsky, 2003, p. 119), essa afirmagdo revela que, na perspectiva

histérico-cultural, o comportamento humano ndo pode ser compreendido de forma
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fragmentada, como se razdo e emocao atuassem separadamente. Ao contrario, Vygotsky aponta
que a emogdo ¢ elemento estruturante da conduta e do desenvolvimento psiquico, sendo
fundamental nos processos de aprendizagem. Ao considerar a emo¢ao como o "organizador
interno", o autor rompe com a tradicdo cartesiana que separava corpo € mente, sentimento e
razdo, atribuindo dessa forma um papel chave dentro da nossa constitui¢do integral, com uma
funcdo norteadora em nossas agdes formas de pensar e agir, desse modo se assemelhando em
certo ponto a visdo de Spinoza com sua concepg¢ao de o afeto ligado as potencias

Vygotsky ainda destaca a visdo de como as emogdes sao descredibilizadas, ao dizer que
“Quem pensa que a emog¢ao representa uma vivéncia puramente passiva do organismo e que
ela ndo provoca nenhuma atividade estd concebendo a questdo de forma equivocada.”
(Vygotsky, 2003, p.118) trazendo uma analise ainda muito pertinente frente a realidade atual,
onde a emocgdo, afetos e afetividade continuam sendo infelizmente por vezes negligenciado.

Além disso, Vygotsky afirma que:

As reagdes emocionais devem constituir o fundamento do processo educativo.
Antes de comunicar algum conhecimento, o professor tem de provocar a
correspondente emogao do aluno e se preocupar para que essa emogao esteja
ligada ao novo conhecimento. Este s6 pode se solidificar se tiver passado pelo
sentimento do aluno. (Vygotsky, 2003, p. 122).

Tal visdo corrobora com a ideia de que a afetividade/emoc¢ao ndo € um componente secundario
da aprendizagem, mas sim seu alicerce, o conhecimento que ndo € atravessado pelo sentimento
tende a se esvaziar de significado para o sujeito, com isso, destacando a unifica¢do entre a
aprendizagem e as emogdes desse modo auxiliando que as criangas se reconhecam como
sujeitos de razdo, emogao, linguagem, cultura e historia.

Ao analisar essas trés concepgoes, percebe-se uma profunda valorizagao da afetividade,
embora que sob diferentes angulos e olhares, inicialmente destacando como amplamente
discutido a concepgao de Wallon (1978) ao observa-la como pilar essencial do desenvolvimento
psiquico, especialmente na infincia, atribuindo a afetividade o ponto inicial de contato e
interacdo com o mundo; Spinoza (2009) propde uma leitura mais ontologica, onde a afetividade
¢ constitutiva do ser e da agdo humana, atuado dentro das potencialidades de agir e modificacdes
sobre o corpo e mente; enquanto Vygotsky (2003) embora ndo se apropriando das
nomenclaturas “afeto e afetividade” mas sim dentro da analise das emoc¢des as integra as
fungdes superiores da mente, salientando sua mediagdo social e cultural, dentro de um eixo
fundamental no desenvolvimento da psique humana e dentro da mediacao da aprendizagem.

Essas perspectivas, ainda que oriundas de diferentes campos e metodologias,

convergem ao atribuir ao afeto e/ou afetividade um papel estruturante na constitui¢do do ser
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humano mesmo que em diferentes eixos e sentidos, tal compreensdo amplia a visdo tradicional
de seu papel na vivéncia humana. Trata-se ndo apenas de reconhecer emogdes ou sentimentos
isolados, mas de entender tais elementos no sentido de modificagdo, poténcia, expressao e

transformagao unica e individual.

2.2 A afetividade no desenvolvimento-aprendizagem da crianca e para além da

mesma

A infancia constitui um tempo-espago rico em inimeras vivéncias e experiéncias para a
crianca e suas relagcdes e interagdes sdo elementos de extrema importancia e significado,
entender o valor da infancia ¢ um passo importante no caminho de suporte as criangas, bem
como uma forma de valorizar e honrar esse tempo-espaco. Ao discutir sobre a infancia ¢
importante que tenhamos um olhar plural, que permita estar aberto as falas, irrupcdes e

descobertas, sem tentar encaixar em um molde ou padroniza-la. Tendo em vista que:

Quando dizemos algo sobre uma crianga, a crianga ja ndo esta, ¢ inapreensivel
e, por isso, apenas podemos mencionar o seu rastro deixado em nods, uma
espécie de cometa fugaz cuja luminosidade se perdeu no umbral mesmo das
palavras sucessivas. (Skliar, 2018, p.252)

Essa impossibilidade de apreender a infincia de forma total nos convida a repensar o
papel do educador. Em vez de uma tentativa de captura e controle, a pratica docente na
Educacao Infantil se revela como um ato de estar aberto a esses "rastros" e, sobretudo, aos
afetos que a crianca nos deixa. E dentro desse cenario que percebemos o papel basilar da
afetividade, do afeto e da valorizagdo as vivencias emocionais plenas, visto que, ¢ por meio do
afeto que somos impulsionados e modificados cotidianamente.

No contexto da Educagdo Infantil, o processo de desenvolvimento-aprendizagem ndo
pode ser compreendido como uma sequéncia linear ou mecanica de contetidos, mas como um
percurso profundamente atravessado pelos vinculos, pelas emocdes e pelas experiéncias
constituidas na relacdo com o ambiente e com as pessoas que o integram. A afetividade, nesse
sentido, ndo atua de forma acessoria, mas como forca vital que sustenta a curiosidade, a escuta,
o desejo e a construcdo de sentido, ¢ ela quem funda a possibilidade de vinculos significativos
com o conhecimento, com o outro € com a propria identidade

Como discutido por Zilma Oliveira (2014), os psicanalistas reconheciam que o
comportamento infantil deveria ser interpretado, ¢ ndo meramente aceito em seus aspectos
observaveis (2014), desse modo, compreender a afetividade como parte indissociavel do

desenvolvimento da crianga na Educacao Infantil exige um olhar sensivel para as manifestacdes
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rotineiras das criangas, em seus gestos, expressoes e siléncios que comunicam muito mais do
que palavras, verdadeiramente a observando como um ser sensivel, que aprende a partir das
experiéncias afetivas que vivencia com os adultos, com seus pares € com o ambiente que a
cerca.

Ainda segundo Oliveira (2014), ao falar sobre os avangos no campo da Educacdo
Infantil, a autora discorre como anteriormente a inteligéncia da crianga era considerada uma
condig¢do inata, atrelada exclusivamente a aspectos 16gico-matematicos. Somente com o avango
de estudos no ambito da infancia, passou-se a reconhecer que diversos elementos estdo
envolvidos nesse processo, para a autora “A inteligéncia inclui um conjunto diversificado de
competéncias que podem ser afetadas pelo ambiente e estd associada a grupos, € nao a
individuos.” (Oliveira, 2014, p. 157). Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB, n° 9.394/1996) amplia essa discussdo ao estabelecer, em seu artigo 29, que a
Educacao Infantil deve assegurar o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, em articulacdo com a familia e a comunidade (Brasil, 1996,
p.25). Essa defini¢do ndo se restringe a dimensdo cognitiva, mas aponta para uma vivéncia
educativa que integre corpo, mente, emog¢ao e relagdes sociais. Assim, pode-se atribuir que a
LDB legitima a afetividade como elemento estruturante da pratica educativa, pois sem vinculos,
acolhimento e experiéncias emocionais, nao ha como garantir o pleno exercicio dos direitos da
crianca previstos em lei. A partir desse olhar, compreende-se que a afetividade, intelecto e a
cognicao fazem parte de um mesmo processo de construgdo que ocorre em coletividade, e que
sdo influenciados por diversos fatores externos como o ambiente, a familia e a forma como sdo
atravessados por afetos positivos e/ou negativos.

Contudo a afetividade ndo pode ser vista apenas como um meio para algo, mas como
um fim e em si mesma uma dimensao potente da existéncia, ndo atrelando seu valor apenas ao
que se pode aprender ou desenvolver por meio dela, mas valorizando sua potencialidade como
experiencia dentro de significados individuais. Nesse sentido que o pensamento de Spinoza
contribui para deslocar a compreensdo do afeto de uma visdo emocional-romantizada ou como
um instrumento acessorio para aprendizagem, partindo para uma concepc¢do de poténcia
mobilizadora, ainda em sua obra Etica, Spinoza afirma: “Quando a mente contempla seu
proprio poder de atividade, sente alegria: e essa alegria aumenta proporcionalmente a clareza

com que ela se concebe a si mesma e ao seu proprio poder de atividade." (Spinoza, 2009, p.85)

Tal afirmag@o nos permite compreender a modificacdo direta do afeto sobre o corpo,

atribuindo ao mesmo a clareza da mente potencializando suas atividades, em diversos sentidos,
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no contexto educacional, isso nos leva a compreender os afetos como forg¢as que atravessam os
corpos ¢ os modos de ser das criangas e educadores influenciando sobre suas agdes e
potencializando suas vivencias. Afetar e ser afetado s3o movimentos centrais que constituem
as experiéncias pedagogicas cotidianas, sendo a afetividade aquilo que permite a crianga nao
apenas aprender, mas também existir em plenitude dentro do espago da Educacdo Infantil. E
nesse horizonte que podemos ser levados por Agamben (2008) a refletir sobre o gesto,
distinguindo-o de um simples movimento técnico ou de uma a¢ao voltada a um fim. Para o
autor, “o gesto ¢ a exibi¢do de uma medialidade, o tornar visivel um meio como tal. Este faz
aparecer o ser-num-meio do homem e, deste modo, abre para ele a dimensdo ética” (p. 13).
Assim, o gesto ndo precisa ser justificado por sua utilidade, pois seu valor esta na propria
existéncia. De modo analogo, a afetividade ndo deve ser reduzida ao que possibilita aprender
e/ou desenvolver, mas reconhecida como gesto puro, experiéncia em si mesma. Um abraco, um
olhar ou o brincar coletivo ndo sdo meios para outro fim, mas acontecimentos que instauram
vinculos, comunicam sentidos e revelam a vida em sua poténcia. Compreender a afetividade
como gesto ¢ legitimar a escola como espago ético e humano, onde a infancia pode existir em
plenitude.

Desse modo, defender a centralidade do afeto e afetividade na Educacdo Infantil ¢
reconhecer sua poténcia propria para além do desenvolvimento-aprendizagem, ¢ admitir que o
afeto como gesto proprio, quanto forca que engendra experiéncias, constitui-se como dimensao
vital do processo educativo e ndo como mera estratégia didatica, o afeto € aquilo que nos coloca
em relacdo, que mobiliza, que funda a escuta e a presenga, percebendo sua forca transformadora

e potente como um aspecto base para as infancias.

2.3 A poténcia dos afetos nas praticas da Educacio Infantil

Perceber o espaco-tempo da Educacdo Infantil com o olhar da construc¢do e vivéncia
cotidiana ¢ um elemento significativo para que nao delegue a mesma apenas a visao de cuidar
em uma perspectiva assistencialista, levando em consideragdo as diversas temporalidades,
sujeitos, momentos e aprendizagem que estdo inseridos nesse espaco, cada crianga em sua
expressdo propria e de forma singular desenvolvendo cotidianamente vinculos, criatividade,
sentimentos, conhecimentos e observacdes de mundo. Partindo desse olhar, faz-se necessario
pensar em praticas pedagdgicas que ocorram em conjunto da valorizagdo do afeto e da

construcdo da afetividade como discutido por Paulo Freire:

Nenhuma formag¢ao docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promog¢do da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das
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emogoOes, da sensibilidade, da afetividade, da intui¢do ou adivinhagdo.
(Freire, 1996, p.24)
Portando a importancia de uma formagao docente que reconhega o valor da afetividade
e emogdes como eixo indissociavel de seu trabalho pedagdgico, visto que ela apresenta grande
importancia a promog¢ao da curiosidade, essa por sua vez ¢ o ponto de partida para diversas
vivencias e descobertas, em especial na Educagdo Infantil. Porém a questdo da afetividade
quanto poténcia, movimento e respeito, nao atrelada dtica de “tios e tias”, como trazido ainda
na mesma obra, mas sim na valorizacao das potencias dos sentimentos € experiencias como
mobilizadores da educacdo e da pratica pedagodgica “[...] torno na minha busca ¢ na minha
docéncia, tanto mais alegre me sinto e esperangoso também. A alegria ndo chega apenas no
encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender nao podem dar-
se fora da procura, fora da boniteza e da alegria” (Freire, 1996, p.73), dessa forma entendendo-
se a afetividade como algo indispensavel no processo de ensinar ¢ a aprender, como um
elemento de grande expressdo dimensional na pratica pedagogica.
Dentro desse cenario, faz-se relevante destacar o Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infantil (RCNEI), elaborado pelo Ministério da Educagdo em 1998. Em sua analise
pode-se observar a presenga constante de elementos de valorizagdo e estimulo a questdes do
ambito afetivo, o RCNEI destaca como um dos objetivos gerais da Educagdo Infantil
"estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua autoestima e
ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagdo e interacdo social;" (Brasil,
1998, p. 63). Essa abordagem evidencia as relacdes afetivas ndo ¢ apenas um componente
complementar, mas a propria base para as praticas da Educacao Infantil, sendo essencial para
que elas adquiram confianga, seguranca e capacidade de interacdo com o mundo ao redor. O
RCNEI orienta que o curriculo deve ser construido a partir das experiéncias das criancas,
respeitando suas singularidades e contextos sociais, culturais e familiares, promovendo
atividades que integrem afetividade, brincadeiras, interacdes sociais e protagonismo infantil.
Além disso, o RCNEI refor¢a a importancia e indissociacdo da afetividade de outras
necessidades basicas da crianga onde “Pode-se dizer que além daquelas que preservam a vida
organica, as necessidades afetivas sdo também base para o desenvolvimento infantil” (Brasil,
1998, p. 25-26). Dessa forma, a afetividade € concebida como um eixo estruturante do curriculo,
guiando o planejamento e a organizagdo das atividades pedagogicas, de modo a favorecer
experiéncias significativas que promovam a autoestima, o respeito mutuo e o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais. A integracdo entre afetividade e aprendizagem também

permite que o espaco da Educacao Infantil seja percebido como territério de experimentagao e
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descoberta, em que as criangas se tornam protagonistas do préoprio desenvolvimento,
construindo conhecimento a partir de interagdes afetivas e cognitivas.

Dentro da perspectiva das contribuigdes de uma pratica pedagogica afetiva ou envolta
no afeto, podemos discutir a potencialidade de tal pratica de educagao emancipadora, como ja
bem debatido na atualidade, porém quando pensada em uma perspectiva Spinoziana, pensada

no carater emancipador em outra perspectiva, como trazido por Barreto e Pelbart (2023)

Dito de outra maneira, a educagdo para a poténcia pressupde um pensamento
ndo como mero exercicio intelectual, onipotente e autossuficiente, € sim como
expressdo de um modo de vida, que, a partir da poténcia, se articula com os
afetos e o corpo, fazendo da busca pelo conhecimento um processo ético. A
escola ndo cultiva intelectos, cultiva pessoas em devir ético — e € esse cultivo
que nominamos aqui de emancipacao [...] (P.8)

De tal forma que, podemos pensar no poder do afeto como emancipador de sua propria
forma, em meio as possibilidades do ser e vir a ser, visto que a emancipacao defendida pelos
autores perpassa 0s muros ¢ vivencias escolares e engendra-se nos individuos para uma
perspectiva ética real vivenciada por meio da plenitude dos afetos. Ainda pode-se dizer que,
nessa concep¢do de pratica pedagogica afetiva, o foco do ensino ndo estd impregnado no
resultado, mas sim no percurso vivenciado, entendido como expressao do proprio desejo de
existir e transformar-se, o que Mercon (2009, apud Barreto; Pelbart, 2023) compreende como
aprendizado afetivo, um processo provisorio e singular, resultado do conatus, ou seja, dos
esforcos para atualizar a propria poténcia de ser.

Nesse sentido, por emancipacao dentro de uma pratica pedagogica afetiva pode-se
pensar também, na valorizacdo do momento atual pelo que ja ¢, dentro de sua propria
grandiosidade, para além, quando especifico na Educacdo Infantil, a valorizagdo do tempo
presente faz-se ainda mais insubstituivel, visto como discutido por Kohan ao descrever que a
infancia nao acontece seguindo o conceito de tempo cronoldgico, mas sim um processo circular
visto que na vivéncia temporal infantil ndo ha tempo sucessivo, € sim tempo presente,
ocorrendo de maneira Aionico e ndo Cronoldgica (Kohan, 2015), desse modo, compreender a
singularidade e o respeito sobre o tempo da infancia faz se tdo importante dentro da
emancipag¢do aqui discutida.

Seguindo com a discussao de praticas pedagdgicas norteadas pelo eixo afetivo, ainda
segundo Spinoza, faz-se relevante a observacdo quanto ao que o autor define como servidao,

onde:

Chamo de servidao a impoténcia humana para regular e refrear os afetos. Pois
0 homem submetido aos afetos ndo estd sob seu proprio comando, mas sob o
do acaso, a cujo poder estd a tal ponto sujeitado que €, muitas vezes, for¢ado,
ainda que perceba o que ¢ melhor para si, a fazer, entretanto, o pior. (Spinoza,
2009, p.159)
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Tal pressuposto de Spinoza, refere-se a como os seres humanos sdo influenciados pelos afetos
sem percebé-los ou direciond-los, defendendo desse modo que podemos nos direcionar ao
controle sobre os nossos afetos, desejos e encontros, com objetivo de que possamos aprender a
identificar os afetos que nos atingem de modo que se possa potencializar até mesmos os afetos
ruins. Essa concep¢do quando atrelada a uma reflexdo sobre os objetivos propostos na BNCC
leva nds a pensar sobre a importancia de criar ambientes educativos nos quais as criangas
possam vivenciar experiéncias afetivas diversas e significativas, desenvolvendo gradualmente
a capacidade de reconhecer e elaborar suas emogdes.

No pensamento de Spinoza (2009), ndo se trata de reprimir ou evitar os afetos, mas de
compreendé-los para ndo sermos regidos passivamente por eles, ou seja, sair da condi¢do de
servidao para alcangar maior poténcia. Ao aprender a nomear, refletir e compreender os afetos
que nos atravessam, torna-se possivel transforma-los em forga ativa e poténcia. Essa leitura ¢
especialmente importante quando associada as diretrizes da BNCC (2018) para a Educacao
Infantil, que destaca, no campo de experiéncias “O eu, o outro e o nés” onde nesse topico
aborda “Respeitar e expressar sentimentos ¢ emogoes” (BNCC, 2018, p.54), percebendo a
importancia de que as criancas desenvolvam respeito e reconhecimento sobre o0s proprios
sentimentos e os sentimentos alheios, promovendo a nocao de identificacao dos afetos de modo
que possa ser adequada na otica de liberdade sobre o dominio dos mesmos.

Na perspectiva da constancia de praticas afetivas, Holzmeister e Lopes (2012), que
propdem um curriculo vivenciado como corpo afetivo, onde educagdo se configure como um
espago de "construgdo de afetos". Os autores argumentam que a pratica pedagdgica deve atuar

para:

Mover um conjunto de forcas afetivas e cognitivas que pudessem, conforme,
tanto como poténcias de expansdo da vida quanto delas utilizar-se para
desobstruir os canais que viabilizavam essa mesma expansdo; de maneira que
a escola publica pudesse se configurar mais amplamente enquanto expressao
de construgdo de afetos de alegria ou como o positivo do desejo e do
pensamento. (Holzmeister e Lopes, 2012, p. 77)

Essa leitura da pratica pedagogica na Educagdo Infantil reforca a ideia de que o afeto
nao ¢ um complemento, mas a propria forca motriz que impulsiona o desejo € o pensamento. O
espaco da Educacdo Infantil, nesse sentido, se afasta de ser um local de serviddo, onde o
conhecimento ¢ imposto, e se transforma em um territério de experimentagdo e de poténcia,
onde o aprendizado ¢ uma forma de emancipa¢do que se desenha a partir dos afetos que dao
sentido a vida e ao tempo presente da crianga, permitindo que ela se construa como um ser ético
e em constante devir.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Esta producao caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de inspirag¢do cartografica,
visto que objetiva compreender os sentidos atribuidos a afetividade por professoras no contexto
da Educacao Infantil e sua relacdo com a vicéncia da pratica pedagdgica. A escolha por tais
abordagens metodoldgicas justificou-se pela natureza subjetiva e interpretativa do objeto de
estudo, uma vez que este envolve percep¢des, vinculos e experiéncias singulares vividas no
territorio da Educacdo Infantil, que ndo podem ou devem ser apenas quantificados, mas sim
partindo do pressuposto de compreensao do fendomeno em si por meio da compreensdo geral
em torno da temética de estudo. Como segundo Minayo (2001, p. 14), “o método qualitativo
responde a questdes muito particulares, preocupando-se com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado, ou seja, trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes”. Desse modo, o estudo aqui exposto buscou compreender a
afetividade como dimensdo expressiva das praticas pedagdgicas e das interagdes entre
professores e criangas pequenas, entendendo as particulares e significados singulares a ela
atribuida no cotidiano escolar, compreendendo que o papel da afetividade vai muito além do
mero observar pois € pertencente ao campo do sentir e do tocar ao outro.

Sobre seu carater de inspiracdo cartografica, destaca-se o olhar sobre o espago, falas e
sentidos de forma nao demarcada ou condicionada, mas conectada com as ramificagdes e
fluxos, tal como o rizoma proposto por Deleuze e Guattari (1995), onde diferentes emaranhados
de caules se encontram e se expandem ao longo do percurso. Na pesquisa, buscou-se observar
esses caminhos outros e fluir com eles durante o processo investigativo. A cartografia pode ser
compreendida como um “processo investigativo de cardter aberto, que se faz nas
movimentagdes, experimentando e explorando territdérios que estdo sempre a deriva, num
porvir” (Carneiro; Paraiso, 2018, apud Linhares et al., 2023, p. 11). Ainda dentro da perspectiva
cartografica destacamos as multiplas (des)construgdes que surgiram ao longo de todo o percurso
de pesquisa e escrita, onde por vezes permitia-me retomar e reformular preposicdes e
concepgoes anteriormente estabelecidas de modo a dar vazao a uma escrita fluida e ndo linear
“buscando no caminhar tracar as metas e os objetivos, ndo tracando os mesmos antes da
pesquisa comegar, mas pensando-as e reformulando-as ao passo em que a pesquisa estd sendo
realizada.(Carneiro; Paraiso, 2018, p.12). E nesse ponto que a nogio de afeto atravessa a
cartografia desta pesquisa: se o afeto emerge como forga relacional que mobiliza professoras e
criancas em seus cotidianos, também ¢ ele que orienta a propria escrita cartografica. Afinal,
“sendo tarefa do cartdografo dar lingua para afetos que pedem passagem, dele se espera
basicamente que esteja mergulhado nas intensidades de seu tempo e que, atento as linguagens

que encontra [...]” (Rolnik, 1989, p. 23). Portanto, a cartografia se valida neste trabalho como
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método porque se abre as vibragdes do afeto, traduzindo-o em linguagem e tornando visiveis
0s movimentos sutis que atravessam a Educacao Infantil.

Como colaboradoras da pesquisa estdo professoras da Educagdo Infantil de uma escola
Municipal localizado na cidade de Caruaru-PE, tal escolha da instituicdo se deu por
acessibilidade e pela diversidade de contextos e praticas pedagdgicas observadas. Destacamos
ainda, que investigar a afetividade em uma escola municipal permite compreender como 0s
vinculos afetivos sdo construidos e vivenciados em um ambiente marcado muitas vezes por
desafios estruturais e sociais, bem como por poténcias formativas, como destaca Novoa (1995),
¢ no cotidiano escolar que os professores constroem saberes e sentidos a partir de suas
experiéncias, sendo esses espagos publicos lugares privilegiados para o exercicio de uma pratica
docente reflexiva, critica ¢ humanizada. Para tornar mais clara a caracterizacdo das
participantes, apresento, a seguir, um quadro que sintetiza informacgdes relevantes sobre cada
professora, preservando suas identidades por meio do uso de pseuddnimos:

Quadro 2 — Caracterizacio das professoras participantes da pesquisa

Pseudénimo | Formacao Tempo de Experiéncia em | Turma
Académica Educacao Infantil

Professora 1 | Pedagogia, pos- | 11 anos PRE 2
graduacio.

Professora 2 | Licenciatura em | 12 anos PRE 1
Pedagogia

Professora 3 | Magistério e | 5anos BERCARIO
Pedagogia

Fonte: Elaboragdo propria, a partir das conversas realizadas (2025).

Por seguinte elegemos como pratica de escuta e construcao coletiva de ideias a escolha
pela conversacdo, onde se propde um espaco de escuta ativa e troca, de modo que as
informagdes, narrativas e expressdes proprias venham a surgir de forma espontanea e fluida,
onde “Tomada sob tal perspectiva, a conversa tende a se manifestar enquanto for¢a expressiva,
produtora em poténcia de estilos fabulantes de enunciagdo acerca dos ensaios educadores
tecidos pelas professoras” (Lopes; Carvalho, 2025, p.5). Respeitando essa forca expressiva
seguindo pelo eixo de topicos que possam nortear o decorrer da conversa de modo que ndo
sejam esquecidos pontos relevantes, porém ainda de modo a manter a abertura para questdes
outras que venham a surgir ao longo da conversa. Guiando me pelo exposto por Daiana Silva e
Anelice Ribetto, ao diferenciar a pratica da conversagdo e do didlogo “A conversa tem a ver
com a diferenca enquanto o didlogo tem mais a ver com a ideia de fraternidade. Desse modo, a

conversa vai de encontro ao que afirma a amizade como relacdo que comporta a diferenga”
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(Silva; Ribetto, 2019, p.102) permitindo assim que a conversa tenha a liberdade para me
direcionar também a ideias outras para além do esperado ou ideia pré-estabelecida, me
permitindo uma escuta sensivel bem como ser afetada pela conversa.

Para a leitura das conversas foi realizado um destrinchamento através de mapas,
fundamentando que “Fazer a cartografia €, pois, a arte de construir um mapa sempre inacabado,
aberto, composto de diferentes linhas” (Oliveira; Paraiso, 2012, p.167), desse modo, permitindo
delinear e dar voz aos relatos trazidos pelas professoras, de forma expressiva. Sendo eles: Mapa
1- Linhas de pensamento, onde ¢ discutido as concepgdes centrais observadas ao longo das falas
das professoras sobre o que ¢ o afeto/afetividade para elas; Mapa 2- Os afetos nas experiencias
cotidianas, didlogo sobre como o afeto e afetividade sdo observados no cotidiano, nas praticas
e nas experiéncias individuais; Mapa 3- Sentidos e significados, por fim € nesse espaco que
refletimos sobre os sentidos pessoais atribuidos a vivencia dos afetos e afetividade, permitindo

assim observar a potencialidade e singularidades dentro da fala das professoras participantes.

4. TECENDO OS MAPAS DAAFETIVIDADE

4.1 Mapa 1 - Linhas de Pensamento
Durante o pouso cartografico, adentrei ao espago de Educagdo Infantil que se encontrava
vazio, visto que as criang¢as ainda estavam em casa vivendo o fim do seu recesso daquele espaco,
como trazido pelo porteiro que me permitiu entrar no local “Esse lugar sem as criangas fica sem
vida, ja ja tudo fica um barulho s6” (Porteiro escolar), apesar da subversao do habitual na rotina
do territorio da Educagdo Infantil, foi nesse siléncio ndo rotineiro que se abriu espago para a
voz dos afetos trazidos pelas professoras da Educacao Infantil.

A conversa ocorreu de forma individual com cada professora, como ponto de partida
foi explicado sobre minha proposta de pesquisa de uma forma mais ampla apenas no sentido de
explanagdo, para que minha perspectiva pessoal ndo atravessasse o campo das concepgdes
individuais de cada professora, nesse contato expliquei que gostaria de uma conversa simples,
sem medo de acertos ou erros e que gostaria de compreender o que pensam. Inicialmente utilizei
uma perguntada geradora que pudesse permitir a fluidez da nossa conversa, a pergunta foi
“Para vocé, o que seria o afeto/afetividade? Tal indagacdo permitiu que elas pudessem de
forma livre expressar suas linhas de pensamento e aproximag¢do com tais termos.

Cada professora trouxe um ponto chave em relacdo ao afeto/afetividade onde a

Professora 1:
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“Eu acho que o respeito pelas criangas. Essa afetividade seria respeita-las, a
gente vai construindo. Tem que estar aberta, né? Também. Vocé ndo pode
chegar armada e dizer... Ah, eu ndo... Eu trato crian¢as com dureza ou ndo.
Tem que... Vocé tem que ta aberta as possibilidades de afeto também, né? Eu
gosto do afeto com eles.” (Professora 1, conversa, 2025)

Nesse relato inicial podemos observar o respeito como pilar central e intrinseco ao afeto,
tendo uma otica muito profunda, visto que o respeito pela infancia ¢ um potente percursor para
préaticas potencializadora na Educacdo Infantil. Os caminhos de sua fala nos levam a pensar no
conceito da troca mutua, onde o afeto € uma “via de mao dupla” como trazido pela professora
1. Tal conceito esse que se aproxima a ideia Spinoziana onde dois corpos que passam por um
encontro sofrem de tal modo uma afec¢do direta em que ambos sdo afetados mutuamente “O
corpo humano, com efeito (pelos posto 3 e 6), ¢ afetado, de muitas maneiras, pelos corpos
exteriores, ¢ estd arranjado de modo tal que afeta os corpos exteriores de muitas maneiras.
(Spinoza, 2009, p. 34)

A presenca da relagdo de afetividade com o amor e o gostar, nos sentindo do vinculo
emocional desenvolvido também se mostrou muito expressiva, de modo que se percebe um
relacionamento intrinseco entre ambos se mostrando muito forte como destaca a conversa a
seguir

Ter amor. Olha, pra mim o afeto é muito mais do que ensinar conteiido. E criar
um espag¢o em que a crianga se sinta segura, acolhida, que tenha confianga.
Onde ela se sinta amada, valorizada e respeitada. Porque quando a gente
consegue isso, o desenvolvimento dela acontece de forma muito mais
completa. (Professora 3, conversa, 2025)

Tal aspecto dialoga com a visdo de Freire ao discorrer sobre a importancia de uma pratica

amorosa articulada com o respeito onde

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerdncia, humildade, gosto pela alegria,
gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanga, persisténcia na
luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a esperanga, abertura a justica,
ndo ¢ possivel a pratica pedagodgico-progressista, que nao se faz apenas com
ciéncia e técnica. (Freire, 1996, p.61-62)

Dessa forma podemos pensar que tal concepg¢ao ndo distancia o afeto do ato de educar,
mas, ao contrario, o eleva a condicdo de pilar central para uma educagdo que se pretende
humana e libertadora. A visdo das professoras sobre o afeto como amor, respeito e vinculo
demonstra uma compreensdo de que a Educagdo Infantil €, primeiramente, um encontro entre
pessoas, € que a construcao da confianca e da seguranca ¢ a base indispensavel para que o

desenvolvimento integral da crianga possa florescer.



21

4.2 MAPA 2- Os afetos nas experiéncias cotidianas

As narrativas das professoras revelam que o afeto, em sua dimensao mais genuina, ndo
¢ um evento planejado, mas uma forga que se manifesta nas interagdes diarias. Mapear esses
momentos nos permite cartografar o territorio da Educagado Infantil ndo apenas como um espago
de ensino e aprendizagem, mas como um ambiente de vivéncia, onde o0s corpos sio
constantemente afetados.

A materialidade do afeto na Educagao Infantil ¢ expressa de diversas formas, desde os
gestos mais diretos aos mais sutis. Como aponta a Professora 3, o afeto se manifesta “Através
das musicas, das brincadeiras, das coisas de compreensdo. Mas também através de abragos,
elogios, escuta atenta as suas necessidades e sentimentos das criangas.” (Professora 3,
conversa, 2025) Essa percep¢do dialoga com a teoria de Henri Wallon, que articula o afeto e o
pensamento como dimensdes separadas, mas que se interpenetram no processo de
desenvolvimento infantil. Para o autor, a afetividade e a emogao sdo os principais instrumentos
que a crianga utiliza para se relacionar com o mundo e para construir seu proprio eu (Wallon,
1978). De modo que o abraco e a brincadeira ndo sdo ferramentas pedagogicas, mas integram
o proprio idioma de uma relacdo que se estabelece na concretude do cotidiano. Pensando nessa
construgdo diaria, como basilar para o desenvolvimento de um ambiente seguro, como trazido
nas falas da Professora 2: " Para mim, o afeto é a base de todo o processo educativo. Ele
constroi lacos de confianga, seguranga e acolhimento, permitindo que cada crianga se
desenvolva por inteiro, emocional, social e cognitivamente. (Professora 2, conversa, 2025)
Essa fala citada pela professora estd em sintonia com Vygotsky, que defende a intrinseca
relacdo entre afeto e cogni¢do, onde a seguranga emocional ¢ o alicerce para a exploracdo do
mundo e a aprendizagem.

Dentro dos relatos pessoais sobre essas vivencias cotidianas, podemos notar a
construcdo da afetividade como processo continuo e formador de vinculo, sendo alicerce para

uma relagao de confianga e bem-estar.

Nunca vou esquecer uma menina que chegou a escola muito timida, chorava
todos os dias ao entrar. Com paciéncia, aten¢do e muito carinho, fui
conquistando a sua confianga. Até que, um dia, ela chegou com um sorriso no
rosto e correu para me abragar. A partir desse momento, nunca mais chorou.
Criamos uma ligagdo especial, de afeto genuino. (Professora, 2, conversa,

2025)
Tal relato leva-nos a refletir sobre um afeto atrelado a elementos totalmente presentes no tempo-
espaco da Educacdo Infantil: o acolhimento diario e a constru¢do de uma relagdo de seguranca

e (auto)confianga. Percebendo dessa forma a pluralidade de experienciar vivenciadas através do
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afeto e afetividade, onde as experiéncias apenar de singulares se articulam em possibilidades e

potencialidades.

Desse modo, essa perspectiva de presenga transformadora e intrinseca as experiéncias
cotidianas sdo novamente discorridas nas falas de outra professora ao dizer que: "Quantas vezes
vdo chegar uma crianga chorando... e a gente vai com afeto conversando e daqui a pouco ele
ja esquece e brinca. Transforma. Transforma ndo so para a gente, né? Como para a crianga
também."(Professora 1, conversa, 2025). Aqui, o afeto surge como uma agao direta que muda
o estado de uma crianga de triste e passiva para alegre e ativa, em uma reverberagao do conceito
spinozista de afeto como algo que aumenta a poténcia de agir. O afeto ¢, para essas professoras,
0 que move a vida na escola, atuando como um elemento central que transforma as relagdes e
a propria experiéncia de ser e estar no mundo. Essa compreensdo dialoga ainda com Rolnik
(2014, p. 57), ao afirmar que “a propria palavra afetar designa o efeito da agdo de um corpo
sobre outro, em seu encontro. Os afetos, portanto, ndo s6 surgem entre os corpos — vibrateis, ¢
claro — como, exatamente por isso, eram fluxos que arrastavam cada um desses corpos para
outros lugares, inéditos: um devir [...].” Nesse sentido, os relatos das professoras evidenciam
que cada encontro afetivo na Educagdo Infantil ndo apenas acolhe ou consola, mas abre
possibilidades de novos modos de existir, criando passagens para criancas € docentes

experimentarem um devir sempre inacabado, pleno de poténcia e criacao.

4.3 MAPA 3- Sentidos e significados
Perceber o sentido que as professoras atribuem aos afetos e ou afetividade em sua fala,
se fez emergente ao notar que para além da concepg¢ao especifica sobre o que era afeto e de sua
préatica cotidiana havia em suas falas um sentido atrelado. Ao decorrer das conversas podemos
perceber como esses conceitos estavam relacionados a sua pratica e por vezes se alicercavam
em experiencias proprias que elas ja haviam vivenciado, contribuindo para uma visao para além
do entendimento formativo. Buscando através desse ponto perceber as ramificagdes e
pluralidades de sentidos e significados que sdo atribuidas as noc¢des de afeto e afetividade,
co9nseguimos catalogar os seguintes sentidos:
Sentido 1- Vinculo e Cuidado: A nocao de afeto/afetividade atrelada a 6tica do vinculo
afetivo se fez expressiva em muitas das falas das professoras, onde a relagdo continua se fazia
presente e estabelecia-se uma conexao para além do visivel.

Dentro do sentido do cuidado, refletimos sobre a seguinte fala:

Eu acho assim, o afeto também vem junto com o cuidado, né? E uma crianga
que ndo é cuidada, ela sente, né? Quando a gente tem o cuidado. De ter, é...
De um simples cheirinho na cabega, quando chega, né? E ela sentir falta do
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cheirinho, e dizer assim, professora, hoje eu botei perfume. (Professora 1,
conversa, 2025)

Perceber o afeto quanto cuidado nao diminui sua poténcia ou significado, mas funciona também
como uma valorizag¢do as belezas e acontecimentos dos momentos vivenciados nesse tempo-
espaco. Apesar das discussoes tedricas trazidas por diversos autores com discussoes para além
do cuidar, a incidéncia desse sentido durante as conversas, nos da a pensar como o cuidado ¢

um elemento expressivo na Educacao Infantil e, portanto, indissociavel.

Nesses ambientes de educacdo, a crianca se sente cuidada. Sente que ha uma
preocupagido com o seu bem-estar, com seus sentimentos, com suas produgoes,
com sua autoestima. Educar e cuidar sdo formas de acolher. Todo este livro,
portanto, trata exatamente dessa ag@o integrada. (Oliveira, 2014, p. 53-54)

Como trazido por Zilma Oliveira, a educagdo acontece em unido ao cuidado e € nessa integracao
positiva que se cria um espaco aberto a vivéncia, onde o cuidado também possibilita que a
crianga esteja integralmente bem de modo a vivenciar e experienciar a infincia. Dessa forma,
nos mostra a multiplicidade de possibilidades do afeto, bem como do vinculo e cuidado para
além do que ja anteriormente discutido aqui. Ainda nessa perspectiva podemos significar os
cuidados basicos fundamentais tdo importantes quando a dimensdo afetiva, como trazido no
RCNEI “O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que envolvem a
dimensao afetiva e dos 2dos com os aspectos biologicos do corpo, como a qualidade da

alimentac¢do e dos cuidados com a saude” (Brasil, 1998, p.25).

Sentido 2: Forca e Transformacao

O sentindo do afeto atrelado a forga se fez presente ao longo de todas as conversas, seja
no sentido da forca do vinculo, do carinho, da vivéncia, de aprender, mas aqui trago ele quanto
forca impulsionadora visto que se mostrou implicito ao longo do percurso das nossas conversas.
O afeto quanto forca e transformagdo, dialogam com a base tedrica Spinoziana, onde j4 tratado
sobre como os bons afetos nos impulsionam e potencializam, desse modo levando-nos a pensa-
lo como a for¢a que modifica a nos e ao outros. Eu acho que transforma, sempre transforma.
Em todos os espacos. Quando a gente tem uma crian¢a que chega mal e que a gente cuida e
ela... Ela muda. Transforma. Transforma ndo so para a gente, né? Como para a crianga

também. (Professora 2, conversa, 2025)

Ainda nessa perspectiva de for¢a transformadora, nos da a pensar a narrativa pessoal da
professora 2, ao falar sobre a relagdo e percepgao de afeto vivenciada com uma das criangas de
sua turma que se encontra com leucemia, onde o vinculo afetivo ¢ um importante elemento

dessa relacdo e reverbera em sua pratica. Onde diz que “Este momento (citado anteriormente)
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me marca profundamente. Me faz compreender, ainda mais, como o afeto tem o poder de
transformar a escola num lugar de amor, esperanca e pertencimento, mesmo nos
momentos mais dificeis. (Professora 2, conversa, 2025), essa experiéncia narrada por ela nos
convida a ver o afeto, longe de ser um mero sentimento, mas como uma for¢a que atua
diretamente sobre os corpos e mentes de quem os vivéncia. A crianga, com sua "forga e ternura",
age sobre a professora de tal forma que a transforma, ensinando-lhe mais do que qualquer
formagdo académica. Desse modo, a escola se reconfigura de um lugar de instrugdo para um
espago de poténcia e de pertencimento, onde a vida ¢ vivida em sua plenitude, impulsionada

por afetos que se constroem na reciprocidade e na existéncia.

5 CONSIDERACOES PARCIAIS

O percurso de producdo-escrita e reflexdo pratica através da conversacdo com as
participantes configuraram-se como uma for¢a potente que articula com uma teoria previamente
discutida, mas que para além, nos leva a olhar adiante do horizonte da pura cogni¢ao. Durante
o percurso de pesquisa-escrita foi possivel ver o desencadear de um processo de modo a
acompanhar o fluxo dos sentidos e concepgdes, subvertendo com hipoteses que ja haviamos
construido previamente.

Durante a caminhada investigativa, a indissociacdo entre os termos “afeto” e
“afetividade” mostraram-se fortemente expressiva, de modo que construiram um dialogo entre
si, principalmente no processo de leitura e dos mapas construidos. Apesar de abarcarem
conceitos diferentes e estarem embasados em concepgdes tedricas distintas, podemos observar
que se unem e se articulam quanto vivéncia, criando voz e relagdo nas falas das participantes.
Tal qual um cartografo que caminha sobre uma nova terra, observa e cataloga o que seus olhos
permitem mapear, aqui mapeou-se o afeto quanto substancia ampla e plural que um ou dois
mapas ndo sdo capazes de abarcar. O afeto aqui pode ser compreendido para além da visdao do
cuidar, mas também nela, para além do carinho fisico, mas também nele, para além de palavras,
praticas e teorias, mas implicito e presente em todos esses ambitos e experiéncias.

A partir desse movimento, foi possivel perceber como o afeto se engendra nas estruturas
da Educacdo Infantil, sustentando ndo apenas praticas pedagdgicas, mas a propria vivéncia
cotidiana das criancas e professoras. Dentro dessa perspectiva, retomo aos objetivos iniciais da
pesquisa: compreender as linhas de pensamento das professoras acerca da afetividade,
acompanhar como os afetos se manifestam nas experiéncias cotidianas, e problematizar os
sentidos atribuidos por elas as suas praticas, que foram abarcados dentro de suas

singularidades. Onde cada mapa construido revelou fragmentos dessa tecitura de afeto,
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mostrando como a afetividade se faz presente nas relagdes, nos vinculos e nas poténcias que
emergem no encontro entre professora e crianga.

Além disso, refor¢ando a centralidade do afeto na vivéncia da Educacdo Infantil, é
possivel perceber eco a luz do pensamento de Kohan (2015), ao afirmar que "E que a escola é
também isto: um lugar onde os corpos se encontram para brincar e fazer amigas e amigos, ou
seja, um lugar onde se faz comunidade, se compartilha um mundo com todas as suas pentrias,
belezas e dificuldades." Essa perspectiva evidencia que a Educagdo Infantil vai muito além de
um espago de instrugdo formal, sendo um territério de convivéncia, experimentacao ¢
construcao de vinculos afetivos, onde os encontros e alegrias ganham voz e vez.

A partir do exposto, reconhecemos a necessidade de aprofundamentos de pesquisas
futuras no campo aqui exposto, devido a observagdes e possibilidades que surgiram ao longo
do percurso de pesquisa. Consideramos a importancia futura de uma pesquisa com as criancas
da Educa¢do Infantil, valorizando suas percepgdes ¢ modos singulares de expressar afetos,
trazendo assim olhar mais ampliado e sensivel sobre a tematica, bem como valorizando suas
falas dentro de uma escrita que diz respeito a suas vivéncias. Assim, pesquisas futuras poderao
aprofundar ndo apenas a compreensdo do afeto nas praticas docentes, mas também nas formas
pelas quais as proprias criangas o vivenciam e o significam, contribuindo para um olhar mais
integral e plural sobre a infancia.

Concluimos, portanto, que o afeto e a afetividade se constituem como eixos vitais do
trabalho pedagogico na Educacdo Infantil, ndo como acessorio, mas como fundamento ético,
sensivel e transformador, que potencializa a vivéncia na Educagdo Infantil e transforma
praticas, encontros e sentidos. Para além, a imbricagdo dos dois termos atribuidos a sentidos
unificados, mas singulares constata uma forte relacdo de didlogo entre a teoria e a pratica,
demonstrando como a relacao de afeto e afetividade sdo oriundas de vivéncias, observagdes e

sentidos que perpassam o carater formativo.
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