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Este estudo teve como objetivo analisar a concepgao de crianga enquanto sujeito de
direitos e as propostas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento da autonomia
infantil. Fundamentado na abordagem qualitativa, o estudo contemplou uma analise
documental do Projeto Politico Pedagogico do Centro Municipal de Educacao
Infantil Professor Paulo Rosas, mediante a utilizacdo da analise de conteudo de
Bardin para interpretar e categorizar as informacgées presentes no documento. O
referencial tedrico fundamenta-se tanto nos principais marcos legais da Educagao
Infantil, como a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(1990) e a Base Nacional Comum Curricular (2017), quanto na teoria
historico-cultural de Vigotski, que concebe a crianga como sujeito ativo no processo
de aprendizagem, cujo desenvolvimento ocorre por meio das interagcbes e das
mediagdes sociais e culturais. Os resultados desta pesquisa apontam que o Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo valoriza a escuta sensivel, a participagao ativa e a
construcdo de ambientes que favorecam a interacdo social e a autonomia das
criancas desde a primeira infancia. Portanto, considera-se que o documento
apresenta uma proposta pedagogica ética, democratica e humanizadora, que
reconhece as criangas como seres potentes e protagonistas da sua propria
formacao.
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1. INTRODUGAO

Durante a ldade Média, o conceito de infancia era bem diferente do que
conhecemos hoje. A auséncia de um olhar cuidadoso para as criangas até o século
XVII fez com que elas nao tivessem um lugar de reconhecimento na sociedade. Foi
a partir desse século que a infancia passou a ser vista como uma fase particular do
desenvolvimento humano (Ariés, 1981), ganhando relevancia na sociedade.

Influenciada por fatores sociais, histéricos e culturais, a concepgao de
infancia passou por transformacgdes importantes ao longo do tempo, resultando em
documentos como a Convengéo sobre os Direitos da Crianga (CDC), que trata de
um acordo, realizado em 1989, destinado a proteger os direitos de criangas e
adolescentes em todo o mundo. Além disso, no Brasil, em 1990, foi criado o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), que garante as criangas, além da
protecao, o direito a um ambiente familiar, comunitario, a alimentag¢ao, a saude e a
educacéo (Brasil, 1990).

A Educacao Infantil teve, inicialmente, um carater assistencialista, ou seja,
por muito tempo, sua finalidade foi limitada ao cuidado basico das criangas, sem
que fosse dada a devida importancia para os aspectos de seu desenvolvimento
cognitivo e socioemocional. Somente a partir da Constituicdo Federal de 1988, em
sua emenda constitucional de n° 59/2009 e da Lei de Diretrizes e Bases (LDB,
1996), a Educacao Infantil passou a ser uma etapa obrigatéria da educacéao basica,
para criangas de faixa etaria a partir de 4 anos.

O documento que direciona a educacdo basica no Brasil, bem como a
Educacdo Infantil, € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que define
orientagdes para a primeira infancia, assegurando o direito ao brincar, a interagao e
a participagéo efetiva no processo de aprendizadem (Brasil, 2017). Nesse contexto,
a escola é reconhecida como um espaco crucial para assegurar esses direitos, pois,
segundo a BNCC, cabe ao educador refletir sobre suas praticas, organiza-las e
media-las de forma a garantir situacdes variadas que favorecam o desenvolvimento
integral das criancas (Brasil, 2017).

E fundamental, nesse contexto, considerar a teoria histérico-cultural de
Vigotski (1991), que compreende a crianga como um sujeito ativo, cuja
aprendizagem e desenvolvimento se constroem nas relagdes sociais mediadas com

0 outro e com o0 meio cultural em que esta inserido. Nesse sentido, é através da



convivéncia, do dialogo e das interagdes com adultos que a crianga desenvolve
suas capacidades cognitivas e  socioemocionais. Essa  abordagem
socio-interacionista €, portanto, muito importante na construcdo de praticas
pedagogicas que reconhecem a crianga como sujeito histérico, social e cultural, com
énfase na valorizagdo da escuta e na promogao do desenvolvimento desde os
primeiros anos de vida.

Considerando essas informacdes, o Centro Municipal de Educacgao Infantil
(CMEI) Professor Paulo Rosas é classificado como uma escola de referéncia, visto
que desenvolve um trabalho pedagodgico alinhado a BNCC, garantindo os direitos as
criangas que la estdo inseridas. Nesse sentido, a problematica que guiou esse
estudo se deu pela necessidade de compreender como as praticas pedagogicas e
as interagbes entre educadores e criangas impactam no desenvolvimento infantil.
Considerando a importancia do reconhecimento da crianga como sujeito de direitos
e protagonista de sua aprendizagem, este estudo buscou responder as seguintes
questbes: “Como as interagcdes entre educadores e criancas influenciam o
desenvolvimento da autonomia na Educacéo Infantil? De que forma as praticas
pedagdgicas adotadas no CMEI Professor Paulo Rosas revelam o reconhecimento
da crianga como sujeito de direitos?”.

Segundo a BNCC, o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos,
sobretudo no espacgo escolar, faz parte do processo de aprendizagem, sendo esse
reconhecimento peca fundamental para a garantia do desenvolvimento integral da
crianga (Brasil, 2017). Por esse motivo, faz-se necessario analisar, no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) do CMEI Professor Paulo Rosas, a concepgéao de crianga
enquanto sujeito de direitos e as propostas pedagdgicas voltadas ao
desenvolvimento da autonomia infanti. De modo especifico, buscou-se: (a)
identificar, no PPP, a concepgdo de crianga adotada pela instituicdo; (b)
compreender de que forma o documento reconhece a crianga como sujeito de
direitos; e (c) investigar as propostas pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento da

autonomia infantil.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A crianga como sujeito de direitos



Ao analisar brevemente a concepcado de infancia na sociedade ocidental,
Ariés (1981) constatou que, no periodo da Idade Média, ndo havia diferenga entre
adulto e crianca. Apenas a partir do século XVII se estabeleceu um ponto de vista
diferente sobre o que era infancia através de instituicbes feitas para o publico
infantil. O avango dos estudos psicolégicos sobre desenvolvimento humano
evidenciou contribuigdes diversas e muito valiosas para o entendimento da infancia.
A crianga, vista anteriormente como um “mini-adulto”, sujeita a exploragdo no
trabalho, ao abandono e a situagdes de violéncia, sem acesso a educacio e saude,
agora € reconhecida como um sujeito de direitos, de vontade propria, e que vivencia
uma fase unica no seu desenvolvimento.

Compreender e reconhecer a crianga como sujeito de direitos nédo se
restringe apenas ao ambito tedrico, visto que todas as criangas desfrutam de leis
que as protegem dentro e fora do pais. Em 20 de novembro de 1989, adotada pela
Assembleia Geral das Nacgdes Unidas, acontecia a CDC, que representa o mais
relevante marco legal internacional para a garantia dos direitos das criangas. Foram
muitas tentativas anteriores para que se estabelecesse uma lei que garantisse
direitos legais para as criangas.

No ano de 1924, a Liga das Nagdes criou a Declaragao de Genebra sobre os
Direitos da Crianga, documento este que se constituiu como o primeiro em defesa
dos principios basicos de protegcédo a infancia. Vale salientar, no entanto, que essa
declaracdo nao teve forga suficiente para acabar com os impactos de conflitos
armados, bem como com o trabalho forcado exercido pelas criancas. Ressaltamos
que, apos a Segunda Guerra Mundial, a situagédo das criangas daquela época ficou
ainda pior, pois, mediante os abalos do pds guerra, muitas criangas ficaram 6rfas e
desabrigadas, levando a Organizacao das Nacgdes Unidas (ONU) a defender que
houvesse uma garantia de direitos as criangas.

Em 1959, a Assembleia Geral das Nacdes Unidas aprovou a Declaragao dos
Direitos da Crianga, ampliando os principios de protecdo a infancia, contudo, bem
como a Declaragcdo anterior, ndo tinha obrigatoriedade. Por tudo isso, houve a
necessidade de construir um documento mais significativo, que desse a devida
relevancia aos direitos dos infantes. Assim, nasceu a CDC , que diferentemente das
declaracbes anteriores, teve forgca de lei para defender e garantir o direito das

criangas em diversos paises.



No Brasil, a CDC influenciou diretamente a criagdo do ECA, estabelecendo a
protecdo integral como base para as politicas voltadas para a infancia e, desde
entdo, o ECA é considerado um dos maiores marcos legais no que diz respeito aos
direitos das criangas. A promulgacdo do ECA estabeleceu, definitivamente, a
crianga enquanto sujeito de direitos, garantindo protegao em situagdes de violéncia,
abandono e exploracdo, bem como direitos essenciais como lazer, saude,
convivéncia familiar e comunitaria, cultura e, sobretudo, educagéao (Brasil, 1990).

O direito a educagdo das criangas no Brasil € garantido por alguns
documentos legais além do ECA, como, por exemplo a Constituicdo Federal de
1988 (art. 205 ao 214), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB - Lei
n° 9.394/1996), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Marco Legal da
Primeira Infancia (Lei n® 13.257/2016).

O reconhecimento da crianga como sujeito de direitos em uma legislacao
especifica foi resultado de muita luta, debates e embates promovidos por
movimentos sociais em féruns, congressos e diversas discussdes. O objetivo
sempre foi garantir que o Estado assegurasse esses direitos, no entanto, a
concretizacdo plena desses direitos depende de uma articulagdo com mudancas
politicas, culturais e econbmicas mais amplas. Ainda hoje, muitos desses direitos
permanecem mais presentes na legislacdo do que na realidade cotidiana. Essa
constatagao reforgca a importancia da luta por uma infancia em que as criangas
sejam respeitadas em sua totalidade e reconhecidas como sujeitos de direitos, o
qgue envolve reflexdes também sobre as concepgdes de infancia, escola, sociedade
e ética. Sem a compreensao desses conceitos, torna-se dificil entender a formacéao
humana e, especialmente, as particularidades do desenvolvimento infantil.

No ambito educacional, o direito a educagao na primeira infancia é essencial
para a formacgao integral e o desenvolvimento pleno da crianga, pois, segundo
Vigotski (1991) através da interacdo com adultos e outras criangas, as criangas
desenvolvem habilidades que vao além de suas proprias capacidades imediatas.

O reconhecimento da crianga como sujeito de direitos se caracteriza no
respeito as criangas e em sua participacédo ativa, alinhada a concepcdo de uma
sociedade democratica. Nesse sentido, a Educacao Infantil deve ser entendida
como um espago de desenvolvimento e aprendizagem, no qual as criangas sao
vistas como sujeitos de direitos (Brasil, 2017), ou seja, a crianga, no contexto da

escola, precisa de um espago que a permita expressar suas opinioes, interesses e



necessidades, visto que a aprendizagem ocorre por meio da interagao social
(Vigotski, 1991).

Faz-se necessario, portanto, reforcar a importancia de um espacgo educativo
que favorega a expressao e a troca entre os educadores e as criangas, tendo em
vista que as fungdes dos primeiros nao se limitam a transmissao de conhecimentos,
mas a parceria na constru¢do das aprendizagens, e ainda a escuta ativa, ao

acolhimento, ao respeito nas interacdes e ao exercicio da autonomia.

2.2 A relagdo educadores-criangas: contribuicées das praticas pedagoégicas

para o desenvolvimento da autonomia infantil

A BNCC destaca a importancia do educador na Educagao Infantil,
enfatizando a interagdo e a brincadeira como base para a aprendizagem, o que faz
a relacado educador-crianga ser fundamental para o desenvolvimento das interacdes
sociais, emocionais e cognitivas da crianga (Brasil, 2017). Nessa etapa da educagao
basica, o educador desempenha um papel crucial na mediagao das relagdes, sendo
responsavel pela criagdo de um ambiente acolhedor e favoravel a construgao de
vinculos afetivos e confianca.

Na Educacgao Infantil, o papel do educador esta além da transmissao de
conteudos pedagdgicos, ele deve atuar como mediador das experiéncias vividas
pelas criangas, pois a relagdo entre adultos e criangcas deve ser pautada pelo
respeito as singularidades de cada um/a e pelo reconhecimento de sua capacidade
de participar ativamente da construgdo do conhecimento (Brasil, 2017). Essa visao
reflete a importdncia de um ambiente no qual a crianca se sinta valorizada,
respeitada, ouvida e acolhida, permitindo-lhe perguntar e se expressar livremente
em situagdes diversas. Nesse sentido, € importante reconhecer o que fala Craidy
(2011, p. 9):

[...] os diferentes profissionais envolvidos na educacgao infantil (tanto os que
trocam fraldas, fazem comida, limpam as salas, quanto os professores) tém
uma importante tarefa a cumprir, na tentativa de proporcionar as criangas
experiéncias significativas, que venham a contribuir para um
desenvolvimento agradavel e sadio.

Conhecer a crianga e suas particularidades no contexto escolar reforca a
necessidade da intencionalidade nas interagdes, haja vista a posicdo de Vigotski

(1991, p. 60) de que o aprendizado € motor para o desenvolvimento, afinal,



O aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que
sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas
em seu ambiente e quando em operagdo com seus companheiros. Uma
vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisigdes do
desenvolvimento independente da crianga.

Desse modo, planejar boas praticas pedagogicas significa criar situagdes de
interagdo que promovam esses processos.

A BNCC é um instrumento facilitador na montagem de estratégias que
favorecem a relacdo dos adultos com as criancas. E possivel encontrar, no
documento, caminhos que orientam como seguir em variadas situa¢des do contexto
escolar. Ciente de que a educagédo para criangas € um grande desafio, urge a
necessidade do educador se atualizar e exercitar um modelo de educagéo no qual a
crianga € respeitada e exerce o papel de protagonista em sua histéria no ambiente
educacional. Dar a crianga a oportunidade de ser ouvida desempenha um papel
crucial na educacao infantil. Para Vigotski, “a fala da crianga é tdo importante quanto
a acao” (1991, p. 21), o que reflete na relevancia de dar voz as criangas nos
processos de ensino e aprendizagem. Nesse caso, ha uma necessidade de
repensar as praticas interativas nas escolas, visto que a humanizagao do sujeito
garante experiéncias significativas e respeitosas nesse contexto.

A Educacao Infantil desempenha um papel primordial de cuidados, tendo em
vista que é o primeiro espaco fora do contexto familiar em que as criangas séo
inseridas. Nesse sentido, Lisboa (1998) destaca a relevancia das creches e escolas
para o desenvolvimento cognitivo e autbnomo das criangas. Esses espacos
desempenham um papel essencial ao proporcionar oportunidades para que os
pequenos aprendam a interagir com os outros, respeitar regras, lidar com a
agressividade, desenvolver a prépria identidade, relagdes com os colegas e,
sobretudo, estabelecer vinculos com adultos. Essas aprendizagens emocionais sao
fundamentais para os pequenos que precisam se sentir valorizados, livres e amados
e, por isso, na Educacéao Infantil, todo aprendizado esta diretamente relacionado a
dimensao afetiva. Cabe a escola nao restringir esse aspecto, mas sim fortalecé-lo,
garantindo um ambiente socio afetivo acolhedor e saudavel para as criangas.

Sob essa perspectiva, os educadores, ao interagir com as criangas
pequenas, podem criar um ambiente de convivéncia baseado no didlogo e no
respeito, proporcionando um espacgo onde elas se sintam acolhidas e a vontade

para participar ativamente da rotina da escola, o que inclui a possibilidade de fazer



escolhas, expressar opinides e contribuir para a definicido de regras de maneira
colaborativa, em vez de serem simplesmente impostas. De acordo com o
Referencial Curricular Nacional para a Educagéao Infantil (RCNEI, 1998), é essencial
considerar que, gradualmente, as criangas passam a se reconhecer e a perceber as
diferencas entre si, desenvolvendo recursos préprios para lidar com essas
descobertas. Esse processo é fundamental para a construgao da autonomia.

A escola nao deve se limitar a transmissao de conhecimentos, porém atuar
no incentivo de individuos autbnomos (Abed, 2014), e isso deve ser estimulado
desde a Educacao Infantil. Nesse contexto, a abordagem educativa e humanizada
se torna um elemento fundamental na relacido entre educadores e criangcas ao
considerar a escola um espaco essencial para o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais. Nesse caso, a abordagem humanizada na primeira infancia
permite aos individuos daquele contexto crescer em um ambiente acolhedor,
fortalecendo sua liberdade e capacidade autbnoma.

De acordo com Freire (2022), a educacdo humanizadora esta sempre
associada a liberdade, e nunca a opressao. A educacgao deve ser humanizadora por
acontecer na interagdo entre pessoas e, por isso, precisa se fundamentar em
praticas e agcdes que promovam o respeito, a empatia, a resiliéncia e outros valores
essenciais. Dessa forma, a humanizacdo se torna um caminho repleto de
possibilidades, contribuindo para a formagdo de individuos mais resilientes,
empaticos e afetivos, tanto em relagdo a si mesmos quanto aos outros.

A autonomia é um aspecto fundamental na formacéo da personalidade e do
carater das criangcas desde os primeiros anos de vida, sendo as interagdes sociais

um fator essencial nesse processo. De acordo com o RCNEI (1998, p. 11):

O desenvolvimento da identidade e da autonomia estdo intimamente
relacionados com os processos de socializagao. Nas interagdes sociais se
da a ampliacdo dos lagos afetivos que as criangas podem estabelecer com
as outras criangas e com os adultos, contribuindo para que o
reconhecimento do outro e a constatagdo das diferengas entre as pessoas
sejam valorizadas e aproveitadas para o enriquecimento de si proprias.

E, portanto, na Educagdo Infantil que a atengdo ao processo de construgéo
da autonomia deve se iniciar, tendo na escola um papel fundamental para o seu

desenvolvimento.

2.3 A teoria histérico-cultural de Vigotski e suas implicagées educacionais



A teoria histérico-cultural de Vigotski (1991) é fundamental para alcangar um
completo entendimento sobre o desenvolvimento humano. Ela da énfase ao
importante papel das interagdes sociais, bem como o contexto cultural na formagao
do conhecimento. Diante disso, Paes (2006) afirma que Vigotski parte da ideia
central do marxismo, de que a sociedade nao € algo fixo, ou seja, ela se constrdi a
partir da interacdo entre o todo e suas partes, 0 que resulta na forma que
entendemos o aprendizado, dando a devida importancia a mediagao e ao ambiente
na construgcao do conhecimento.

Vigotski (2001) defende que a educacdo ndo esta limitada apenas ao
desenvolvimento de habilidades individuais. Olhando para o ambito educacional, o
individuo se forma a partir das interagdes que estabelece dentro de um contexto
cultural especifico, sendo esse processo indissociavel do meio em que ocorre. Ou
seja, ao passo que acontece o processo de internalizagédo das interagdes externas,
surge uma transformagdo do sujeito, de modo que ele é capaz de desenvolver
novas capacidades. Nesse sentido, essas possibilidades interacionais nao refletem
apenas 0 meio, mas também alcanga potencial transformador na reciprocidade
entre sujeito e sociedade. Diante disso, pode-se afirmar que o desenvolvimento ndo
€ pré-requisito da aprendizagem, pelo contrario, € a aprendizagem, através da
mediagao, que impulsiona o desenvolvimento.

Vigotski (1991) também defende que a interacdo social deve acontecer
dentro da zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que é definida pela distancia
entre o que a crianga consegue fazer sozinha e o que ela pode fazer com a ajuda de
um adulto ou de um par com mais experiéncia. Esse conceito sintetiza a ideia de
mediacao ja falada anteriormente. Sobretudo, dentro do contexto educacional, essa
mediacdo pedagogica, € o que possibilita a crianga desenvolver a sua capacidade
de compreender as situacdes em sua volta, bem como o desempenho da
autonomia. Vigotski ainda explica que o principal meio de internalizagao da cultura é
a linguagem, que nao serve apenas para a comunicagao, mas também para a
organizacdo dos pensamentos e estruturacido da consciéncia, o que possibilita a
crianga organizar-se internamente e regular as suas agdes.

O educador desempenha um papel crucial como mediador nesse processo
educativo, ja que, com frequéncia, se constitui como esse outro mais experiente.

Nesse contexto, a relagdo do educador e crianga ndo deve ser hierarquica com teor



autoritario, mas uma relagdo dinamica, interativa, na qual a criangca é concebida
como um sujeito ativo de direitos. Cabe ao educador, portanto, promover momentos
de aprendizagem que permitam o didlogo, a escuta, a superagao de desafios, etc. A
mediacao se faz presente quando o adulto é responsavel por construir um ambiente
rico em interagbes e oferecer suporte necessario para que a crianga avance para a
ZDP.

A perspectiva sécio-interacionista, defendida por Vigotski, implica em
reconhecer que as criangas constroem o conhecimento na relagdo com o outro e
com o meio. E importante considerar, portanto, as repercussdes dos processos de
interagdo social no desenvolvimento infantil, haja vista que o reconhecimento da
crianga como sujeito histérico, social e cultural, valoriza a diversidade das infancias,
a escuta das criangas e a constru¢ao do conhecimento protagonizado por elas.

O sdcio-interacionismo, portanto, ndo fornece apenas uma base explicativa
para o desenvolvimento humano, mas também guia as praticas pedagdgicas que
buscam uma educagao comprometida com a formacgao integral da crianga, com sua
criatividade e autonomia pois, como afirma Oliveira (1993), a aprendizagem
acontece justamente porque esta estabelecida nas relacdes sociais. E através da
convivéncia com outras pessoas que a crianga atribui significado as experiéncias e
amadurece enquanto sujeito. No contexto educacional, isso torna o educador, mais
do que transmissor, o torna co-autor do processo educativo, aquele que promove

condi¢des para que as criangas avancem em seu desenvolvimento.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa € de natureza basica e foi realizada a partir de uma
abordagem qualitativa, a qual permitiu a analise documental descritivo-analitica, do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do CMEI Professor Paulo Rosas.

De acordo com Cellard (2008), a analise documental acontece por meio da
investigacao de fontes escritas e institucionais, sendo adequada quando a intengao
€ interpretar documentos em dado contexto, bem como explorar significados,
intencdes e implicagbes pedagogicas. Nesse caso, o PPP do CMEI Professor Paulo
Rosas foi escolhido por ser um instrumento norteador das praticas pedagogicas da

instituicdo e também da organizagao do espaco escolar, além de ser um documento



elaborado coletivamente que, em seus ideais, se mostra representativo das

concepgdes pedagdgicas assumidas pela equipe de educadores.

4. ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise de dados foi constituida por meio da analise de conteudo de Bardin
(1977/2011), a qual permite a interpretacao sistematica dos conteudos presentes no
documento e a categorizagcado dos dados, as quais foram realizadas por meio de trés
etapas: (1) pré-analise; (2) exploragcao do material; e (3) interpretagcdo dos
resultados, conforme apresentado abaixo.

Na pré-analise, foi feita uma leitura do PPP a fim de obter conhecimento geral
do documento e identificar significativas passagens que se relacionassem com o0s
objetivos da presente pesquisa. Essa leitura inicial permitiu conhecer as primeiras

impressdes da escola e a organizagao do material para analise conforme a tabela 1.

Tabela 1 - Pré-analise

Objetivo Procedimentos Realizados | Resultados Parciais
Compreender o Leitura densa e um breve Identificacédo de trechos
conteudo geral do PPP | levantamento de passagens | significativos que

e identificar os trechos que tratam de infancia, fundamentam a escolha
que estdo relacionados | direitos, participacao e das categorias

ao objeto de estudo. autonomia. analiticas: 1) direitos; 2)

escuta; 3) autonomia.

Compreender a Analise da organizagao Constatagao da
estrutura do documento | textual e dos principios presenca de

e o seu alinhamento norteadores declarados. fundamentos legais:
com as normas que Constituigao Federal,
regulamentam a Estatuto da Crianca e
Educacao Infantil. do Adolescente e Base

Nacional Comum
Curricular, além de
concepgoes
contemporaneas de
infancia.

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

A etapa da exploragdo do material se concretizou por meio da categorizagao

das unidades de registro, apresentada na tabela 2, possibilitando a identificagao de



trechos do documento organizados da seguinte forma: (1) O reconhecimento da

crianga como sujeito de direitos; (2) Participagdo e escuta da crianga; (3) Praticas

direcionadas para o desenvolvimento da autonomia.

Tabela 2 - Exploracdo do material

Categoria

Unidades de Registro
(trechos do PPP)

Aspectos Observados

Reconhecimento da
crianga como sujeito de
direitos

Trechos que tratam da
legalidade do
reconhecimento infantil:

- Crianga como sujeitos
de direitos (p. 4 e 6);

- Direitos de
aprendizagem (p. 5 e 20);

- Principio da protegao
integral (p. 19).

Evidéncia de
fundamentagéo legal e
compromisso ético da
instituicdo com a infancia
como sujeito de direitos,
com acolhimento, escuta
e protegao.

Participacéo e escuta da
crianca

Trechos que abordam a
participagao infantil e a
escuta sensivel:

- Didlogo com a
comunidade escolar (p.
3);

- Valorizagao da
participagao infantil (p. 6,
28 e 31);

- Garantia de escuta
sensivel (p. 20);

Valorizacado da escuta
como principio ético, com
énfase na linguagem
simbdlica e dialogo
familia-escola-criancas.

Desenvolvimento da
autonomia

Trechos que apresentam
estratégias pedagdgicas
que provocam o
desenvolvimento da
autonomia infantil:

- Principios preconizados
pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais

Acbes que favorecem a
autonomia como
processo relacional, com
foco em mediacao,
protagonismo infantil e
inclusao.




para a Educacao Infantil
(p. 4);

- Autonomia no contexto
da educacgéo inclusiva (p.
7 e 43);

- Salas ambientes (p. 9);

- Autonomia como
processo coletivo (p. 19).

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

Com base no referencial teérico da abordagem histérico-cultural de Vigotski,
que pode ser visualizado na tabela 3, ocorreu a interpretacdo dos dados. Essa
etapa buscou compreender os sentidos atribuidos a infancia, bem como os direitos
infantis na proposta pedagégica do CMEI Professor Paulo Rosas, dando énfase a

como esses principios se articulam em termos de organizagao institucional, praticas

educacionais e construcao da autonomia infantil.

Tabela 3 - Interpretacao dos resultados

Categoria

Sentidos Atribuidos no
Documento

Dialogo com o
Referencial Teérico
(Vigotski)

Reconhecimento da
crianga como sujeito

A crianga é entendida
como cidada a partir do
dia em que nasce, tendo
ela direito a participacao,

protecao e aprendizagem.

A construgao do sujeito
acontece por meio das
relagdes sociais
mediadas pela cultura e
pela linguagem (Vigotski,
1991).

Participacéo e escuta da
crianga

A escuta e participagao
ativa da crianca visa a
organizagao da pratica
pedagogica, visto que as
formas de expressao sao
diversas, auténticas, e
podem variar de acordo
com os contextos de
aprendizagem e
desenvolvimento.

A linguagem € o principal
instrumento de mediacao
entre o sujeito e 0 mundo.
A escuta possibilita a
compreensao e posterior
construcao de sentidos.
(Vigotski, 1991).




Desenvolvimento da A autonomia se constitui | A autonomia nao sera o
autonomia através das interagdes ponto de partida, porém o
sociais, com mediagoes produto resultante do
sensiveis do educador, processo de mediagcao e
em ambientes voltados desenvolvimento na zona
para o contexto infantil. de desenvolvimento
proximal.

Fonte: Elaboragao propria (2025).

A escolha de fazer a analise documental se deu pelo interesse em entender
como o discurso institucional, evidenciado no PPP, reverbera nas concepc¢des da
infancia, educacao e direitos, pois, esse documento € a base para o direcionamento
das acdes pedagogicas previstas para o cotidiano da instituicdo. Por ser um
documento oficial, construido de forma coletiva pela comunidade escolar, o PPP se
configura como fonte primaria de investigagdo dos fundamentos e intencionalidades
que orientam o trabalho desenvolvido na escola.

A analise documental do Projeto Politico Pedagégico (PPP) do CMEI
Professor Paulo Rosas permitiu identificar os principios norteadores que
fundamentam a pratica pedagdgica da instituicdo, o que possibilitou compreender as
regulamentag¢des que sustentam a concepgao de infancia, os direitos das criangas e
as estratégias pedagogicas voltadas para o desenvolvimento da autonomia da
instituicdo. Esse documento reflete, portanto, ndo apenas o cumprimento da lei, mas
também uma concepcdo de infancia que dialoga com perspectivas éticas e

democraticas.

4.1 O reconhecimento da crianga como sujeito de direitos

O PPP do CMEI Professor Paulo Rosas, desde a sua introdugédo ja
demonstra um enorme compromisso institucional com uma concepgao de infancia
baseada em principios legais e pedagogicos. Essa afirmagéo fica evidenciada
quando o documento traz em seus escritos o artigo 227 da Constituicdo Federal
(1988), o qual refere que “as criangas menores de seis anos foram reconhecidas
legalmente como sujeitos de direitos” (CMEI Paulo Rosas, 2024, p. 4). Essa
afirmacao também dialoga com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), que
garante a crianga o pleno exercicio de seus direitos civis, sociais € humanos. Além

disso, o PPP reitera uma postura ética e politica ao afirmar que a escola “assume



como principios [...] a participagdo, a solidariedade, a justiga social, a igualdade, o
respeito as diferencas e a protegdo das criangcas contra todas as formas de
violéncia” (CMEI Paulo Rosas, 2024, p. 19). Isso reforca o compromisso da
instituicdo com os principios da protecao integral, previstos nos artigos 4° e 5° do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 1990) e da valorizagao das infancias,
possibilitando que a crianga seja reconhecida como sujeito singular, social e de
direitos.

A defesa dos direitos das infancias é reafirmada em diversos momentos do
PPP. Um dos principios orientadores do projeto educativo € exposto como o
‘reconhecimento da crianga como sujeito de direitos” (CMEI Paulo Rosas, 2024, p.
6), destacando que esse principio ndo é apenas um modelo especulativo, mas um
valor da organizacdo pedagdgica da instituicdo. Além disso, o PPP declara: “em
nosso projeto educativo também defendemos os direitos de aprendizagem e de
desenvolvimento indicados na BNCC (Brasil, 2017), a saber: o direito de ‘conviver,
de brincar, de participar, de explorar, de expressar e de conhecer-se” (CMEI Paulo
Rosas, 2024, p. 5). Esses direitos dao estrutura a proposta curricular da Educacéao
Infantil, sendo considerados, de acordo com a BNCC (Brasil, 2017), como
essenciais para uma infancia integra. A partir desses fundamentos legais, o PPP
demonstra uma devida intencionalidade em construir um ambiente educativo que
promova, na pratica, o respeito a dignidade infantil.

O reconhecimento da crianca como sujeito de direitos, no PPP em analise,
vai além das citagbes dos marcos legais, na medida em que esta devidamente
incorporado ao documento, a organizacdo dos seus objetivos, bem como a
justificativa do trabalho pedagdgico da instituicdo. A exemplo disso, o documento
traz também a valorizacdo da escuta, compreendida como parte fundamental da
rotina escolar, como consta no PPP: “Garantir uma escuta genuina das criangas
significa construir uma rotina inserida num contexto de brincadeira, valorizando a
sua acgao brincante e reencontrando o ser brincante da nossa infancia.” (CMEI Paulo
Rosas, 2024, p. 20). Nesse sentido, o PPP apresenta a crianga como ser historico,
social, cultural, dando énfase a sua presenca na escola, que deve ser considerada a
partir da valorizagao das praticas de acolhimento, interacdes e na escuta ativa. Esta
afirmacgao corrobora com os principios da BNCC (2017), que reconhece a escuta

como principio ético e politico da pratica pedagdgica.



Vale salientar que o texto apresentado no PPP, além de alinhado aos
principios legais, também é coerente com a abordagem historico-cultural de Vigotski
(1991), especialmente ao tratar da infancia como uma etapa de profunda construgao
social, uma vez que a constituigdo da crianga enquanto sujeito ocorre por meio da
mediagcdo com o outro e com os elementos culturais que a cercam. Nesse sentido, a
linguagem e a interagcdo social se caracterizam como o0s principais elementos do
desenvolvimento humano.

Ao reconhecer a crianga como sujeito de direitos, o PPP garante tanto a sua
protecao legal, quanto oferece condi¢cdes reais de participagdo, expressado e
autonomia na instituicdo educacional em questdo. Quando lemos no documento o
trecho “O espaco educacional deve facilitar a exploragdo, a construcdo da
autonomia e a aprendizagem cooperativa.” (CMEI Paulo Rosas, 2024, p. 20),
compreendemos que a instituicdo reafirma o compromisso com um espago que
prevé a participagcdo ativa e o protagonismo infantil, assim como a BNCC (2017)
estabelece como direitos de aprendizagem na Educagao Infantil: conviver, brincar,
explorar, participar, expressar, isto €, elementos que dao base para a construgéo do
desenvolvimento e da autonomia. Por tudo isso, o PPP do CMEI Professor Paulo
Rosas n&o s6 reconhece legalmente a crianga como sujeito de direitos, mas carrega
esse reconhecimento nos principios e praticas que valorizam a sua escuta,
participagado, autonomia, em alinhamento com os marcos legais e, principalmente,

com os fundamentos tedéricos da perspectiva histérico-cultural de Vigotski.

4.2 A participacao e a escuta da crianga

Compreendendo a participagao ativa e a escuta da crianga como principios
que estruturam a pratica pedagogica do CMEI Professor Paulo Rosas o PPP, ao
apresentar os principios que orientam seu projeto educativo, destaca a “valorizagao
e promog¢ao da participagao infantil” (CMEI Paulo Rosas, 2024, p. 6), assegurando
que a escuta aconteca nao sO apenas em posturas receptivas, mas em
oportunidades reais de participagdo nos processos de tomada de decisdo, nos
planejamentos e nas vivéncias cotidianas. Além disso, o PPP reconhece a

participagéo e a escuta como principios da gestado democratica:

Com base no principio de gestdo democratica, o presente projeto
pedagégico tem sido elaborado coletivamente por aqueles que, de
fato, estdo “vivenciando sua construgao: os profissionais, as familias



das criangas e a comunidade circunvizinha” [...] Esse carater de
didlogo e de compartilhamento de saberes, praticas e significados
entre todas as pessoas da comunidade escolar, ao longo desses
anos, tem sido uma marca do CMEI Professor Paulo Rosas. (CMEI
Paulo Rosas, 2024, p. 3).

Ao envolver a comunidade escolar na construcdo do PPP, o documento
demonstra uma pratica de acordo com o que pretende teoricamente as criangas,
pois aumenta a participagédo de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo,
inclusive as criangas.

Diante disso, fica evidente como a escola trata esse assunto com tamanha
sensibilidade, visto que a escuta ndo € limitada apenas ao ambiente escolar, mas
estende-se as relacbes fora da escola e com as familias. O PPP da escola
descreve, em seus registros, relatos de vivéncias trazidos pelas familias sobre as
atividades realizadas durante a pandemia de Covid-19, nos quais fica claro o quanto
as criangas estavam envolvidas emocional e criativamente nas atividades propostas
(CMEI Paulo Rosas, 2024). Compreende-se que a instituicdo valoriza a escuta da
crianga ainda que em contextos ndo escolares, ou seja, ao escutar a crianga em sua
totalidade, o educador legitima a sua voz e garante o seu direito a participagao no
cotidiano educacional da instituicdo, o que evidencia o compromisso do CMEI com
uma pedagogia dialégica, na qual a crianga € vista como interlocutora ativa do
processo educativo.

O PPP da instituicdo reconhece que “garantir uma escuta genuina das
criangas significa construir uma rotina inserida num contexto de brincadeira,
valorizando a sua agao brincante e reencontrando o ser brincante da nossa infancia”
(CMEI Paulo Rosas, 2024, p. 20), o que expressa uma concepg¢ao da escuta para
além do apenas ouvir, oportunizando a percep¢ao da criangca como individuo
totalmente capaz de se expressar, participar e produzir cultura por meio da
linguagem, corpo e interagdes sociais. A BNCC (2017) considera a escuta como
atitude ética e politica fundamental para o trabalho com as infancias, o que dialoga
com a proposta da instituicao.

Sob a perspectiva vigotskiana, a escuta da crianga ndo € apenas voltar a
atencdo para si, mas promover um processo ativo de mediagao entre sujeito e
cultura. Nesse sentido, a escuta € um meio de construgcdo de vinculos, respeito e
também construgdo conjunta de saberes e experiéncias. A escuta pode ser,

portanto, um recurso didatico e, para além disso, um elemento de constituigao



subjetiva, tendo em vista que é através do dialogo com o outro que a crianga amplia
a sua capacidade de compreender o mundo ao seu redor e agir sobre ele.

O PPP ainda aponta a escuta como elemento de respeito e valorizagdo da
diversidade em seus escritos. E possivel perceber, no documento, a valorizacéo da
linguagem ludica, simbdlica, corporal e emocional da crianga, o que nos remete a
uma participagdo ndo apenas através de sua fala articulada, mas dos diversos
modos de se comunicar. Essa postura pedagdgica, diante das propostas do CMEI,
requer uma experiéncia escolar baseada na democracia e na educagao inclusiva, na
qual a escuta se transforma em base para planejar, mediar e construir vinculos.

Vale salientar que, quando o educador se propde a escutar de maneira
sensivel e responsiva, ele fortalece a aprendizagem e constroi um ambiente
favoravel ao desenvolvimento de fungdes superiores. Torna-se possivel perceber,
portanto, que o CMEI Professor Paulo Rosas se propde, através do seu PPP, a
ofertar a escuta e a participagdo ativa das criangas como praticas pedagdgicas
fundamentais que sustentam uma educacao voltada a construcdo da autonomia e a

formacao integral dos sujeitos.

4.3 Praticas direcionadas para o desenvolvimento da autonomia

No que diz respeito as propostas que influenciam o desenvolvimento da
autonomia das criangas, o PPP do CMEI Professor Paulo Rosas demonstra uma
compreensao bastante ampliada sobre o assunto, entendendo a autonomia como
algo que se constroi dia apos dia, através das experiéncias, interagdes e mediagdes
relevantes que a crianga vivencia no ambiente escolar. A partir dos fundamentos
legais do documento, € possivel notar esse compromisso, pois, ao apresentar os
principios retratados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(Brasil, 2009), o PPP destaca os “principios éticos da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum” (CMEI Paulo
Rosas, 2024, p. 4), reforcando a autonomia como um eixo ético estruturante da
pratica educativa.

A instituicdo adotou como principal estratégia pedagogica as “salas
ambientes” (CMEI Paulo Rosas, 2024, p. 9), organizadas de maneira a permitir que
as criangas circulem com liberdade entre os espacgos, escolham as suas atividades

e tenham a capacidade de explorar sozinhas os materiais disponibilizados. A partir



disso, ja € possivel notar que essa organizagdo nao apenas estimula a liberdade e a
iniciativa, como também facilita a construcdo da autonomia a partir da acédo e da
experimentagao.

A escola também tem uma visao ampliada sobre a autonomia no contexto da
educacao inclusiva, visto que o documento afirma que o processo de aprendizagem
“se desenvolve a partir do respeito as particularidades dessas criangas, visando o
favorecimento da sua autonomia e estimulando seu desejo e alegria em aprender”
(CMEI Paulo Rosas, 2024, p. 7). Esse olhar inclusivo trazido pela instituicdo
reconhece o tempo de cada crianga para a aprendizagem, bem como os seus
modos e necessidades proprias, € que a fungdo do educador € ofertar condicdes
para que todas, sem excecgdo, participem e se desenvolvam plenamente. Nesse
contexto, a escola busca construir a autonomia a partir de praticas que respeitem as
particularidades das criangas e estimulem a independéncia possivel de cada
individuo, como orienta o item “GT 8: Atitudes inclusivas junto as criangas com
dificuldades especificas mais acentuadas”; “Promova independéncia de acordo com
as possibilidades de cada estudante [...] Evitar subestimar seus potenciais com
atitudes de superprotecao ou rejeicao” (CMEI Paulo Rosas, 2024. p. 43).

Vale ressaltar que a autonomia n&o pode ser compreendida como
independéncia precoce ou auséncia de mediagdo, mas como um processo gradual,
e que acontece de forma relacional. Nesse sentido, o PPP aponta que “o saber que
um grupo constréi em conjunto é superior ao individual” (CMEI Paulo Rosas, 2024,
p. 19), o que reforgca que a autonomia surge também do convivio coletivo, da
cooperagao e da construgdo conjunta de conhecimentos. Sendo assim, portanto, a
pratica pedagdgica da instituigdo, articulada com a liberdade com vinculo, escolhas
responsaveis e acao individual que permite o compartilhamento de experiéncias.

O ambiente escolar precisa oferecer oportunidades reais de participacao
ativa, a fim de que a crianga possa atuar com o0 apoio necessario para ir além do
que conseguiria fazer se estivesse sozinha, de acordo com o que entende Vigotski
por ZDP. Nesse sentido, para Vigotski (1991), a autonomia ndo € uma capacidade
inata, mas uma capacidade que se desenvolve nas interagdes sociais mediadas, ou
seja, € a presenga de praticas de acolhimento, escuta sensivel e organizagao de
espagos que tornam concretas as estratégias de desenvolvimento da autonomia. Ao
compreender a autonomia como resultado de uma relagéo dialégica entre sujeito,

cultura e outros sujeitos, o CMEI Professor Paulo Rosas se aproxima de uma



pedagogia de emancipacao, que enxerga as potencialidades das infancias e investe

na formacéo de sujeitos capazes de agir de maneira autbnoma.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise realizada, foi possivel analisar a concepcédo de crianca
enquanto sujeito de direitos e as propostas pedagdgicas voltadas ao
desenvolvimento da autonomia infantil formalizadas no PPP do CMEI Professor
Paulo Rosas. Este estudo demonstrou que o documento vai além do mero
cumprimento das exigéncias legais, evidenciando uma concepgao de crianga como
sujeito de direitos e protagonista do seu préprio desenvolvimento.

A pesquisa demonstrou que o PPP esta alinhado aos principios norteadores
da escola com as perspectivas teoricas e legais que concebem a infancia e seus
direitos, ndo apenas citando os marcos legais, mas incorporando esses principios
em sua estrutura, redacéo e objetivos. Essa abordagem se revela nas praticas que
buscam valorizar a escuta genuina e a participagédo ativa das criangas. No PPP, a
escuta ndo € apresentada apenas como o ato de ouvir, ela € posta como uma
atitude ética e politica que entende a crianga como sujeito capaz de se expressar
através de diferentes linguagens. Além disso, a analise destacou que as estratégias
pedagdgicas da instituicdo sdo intencionalmente voltadas para o desenvolvimento
da autonomia, pois, 0o uso das “salas ambientes” possibilita a promocao de
experiéncias de escolha e construcao coletiva de conhecimento.

Por tudo isso, o PPP do CMEI Professor Paulo Rosas, além de mostrar-se
como um documento coerente com a legislacdo, sustenta uma pratica pedagdgica
so6lida, ética e democratica, com propostas de a¢des pautadas na promogao de uma
infancia ativa na constru¢cdo das aprendizagens. Ainda, tais praticas do documento
dialogam diretamente com a abordagem histérico-cultural de Vigotski (1991), ao
reconhecer que o desenvolvimento humano € um processo social que acontece
através da mediagao, sendo a presenca do educador essencial nesse processo.
Com isso, reconhecer e promover a autonomia infantil, como pretende o PPP
analisado, é possibilitar a crianga o acesso a cultura como um meio para o seu
desenvolvimento.

O compromisso da instituicdo com o reconhecimento da crianga como sujeito

de direitos, a escuta sensivel e o desenvolvimento da autonomia vislumbram a



formacgao de individuos emancipados, com capacidade de agir e interferir em seu
préprio processo de aprendizagem. Todo esse estudo fortalece, ainda, a relevancia
do PPP como ferramenta fundamental na orientacdo do trabalho educativo, pois é
uma forma de garantir as criangas o respeito e a dignidade que merecem, como

sujeitos de direitos na sociedade.
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