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RESUMO

A presente investigacdo tem como obijetivo realizar a sele¢do de unidades tematicas
da BNCC para a disciplina de Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental e
sugerir formas didaticas na perspectiva decolonial. Para a construcdo desta
pesquisa, foi realizada uma revisao bibliografica por meio de plataformas como
Google Académico e Research Rabbit, permitindo a andlise de diferentes
referenciais tedricos sobre o tema em epigrafe. Com fundamento na BNCC, foram
sugeridas estratégias pedagogicas para turmas do 6° ao 9° anos, priorizando
tematicas que favorecem a abordagem da decolonialidade no ensino de Geografia.
Dessa forma, busca-se apresentar sugestdes de praticas pedagodgicas que
promovam uma perspectiva decolonial na disciplina, contribuindo para uma reflexao
critica e contextualizada no ensino fundamental. A partir dessas sugestdes,
identificaram-se recursos didaticos como videos e dinamicas interativas, que
contribuem para aprofundar o conceito com os alunos. O uso dessas ferramentas
permite que os estudantes compreendam as influéncias coloniais presentes na
construcdo do conhecimento geografico e desenvolvam uma visdo complexa e
questionadora sobre o0 mundo.

Palavras-chave: Colonialidade; Geografia; BNCC; Educacéo.



ABSTRACT

The present research aims to select thematic units from the BNCC for the subject of
Geography in the final years of elementary education and to suggest didactic
approaches from a decolonial perspective. To construct this study, a bibliographic
review was conducted using platforms such as Google Scholar and Research Rabbit,
enabling the analysis of various theoretical frameworks on the topic. Based on the
BNCC, pedagogical strategies were proposed for classes from 6th to 9th grade,
prioritizing themes that support a decolonial approach to Geography teaching. In this
way, the research seeks to present suggestions for pedagogical practices that
promote a decolonial perspective within the subject, contributing to a critical and
contextualized reflection in elementary education. From these suggestions, didactic
resources such as videos and interactive activities were identified, which help deepen
students’ understanding of the concept. The use of these tools enables students to
comprehend the colonial influences present in the construction of geographical
knowledge and to develop a complex and critical view of the world.

Keywords: Coloniality; Geography; BNCC; Education.
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1. INTRODUGAO

O processo de colonizagdo do Brasil, iniciado em 1500, deixou marcas
profundas em diversas esferas da sociedade, incluindo a educagdo. A estrutura
educacional foi concebida sob uma perspectiva colonialista, reproduzindo valores e
ideologias eurocéntricas que desvalorizam os saberes e culturas dos povos
originarios e das comunidades tradicionais.

Conforme sugere Mignolo (2010, p. 12), a matriz colonial do poder “¢ uma
estrutura complexa de niveis entrelagcados, com o controle da economia; controle da
autoridade; controle da natureza; controle dos recursos naturais; controle de género
e sexualidade e controle da subjetividade e do conhecimento”. Nesse sentido, a
educagao brasileira, desde os primeiros ensinamentos trazidos pelos jesuitas,
passando pelas consequéncias da Reforma Pombalina e pelas influéncias da
chegada da familia real portuguesa, permaneceu atrelada a paradigmas coloniais.

Esses paradigmas manifestam-se, principalmente, pelo controle da
subjetividade e do conhecimento, ja que o modelo educacional implementado pelos
jesuitas impunha uma visdo de mundo eurocéntrica e cristd, moldando a forma de
pensar da populagdo colonizada. Além disso, o controle das autoridades vigentes
também se fazia presente, pois tanto a Igreja, no periodo jesuitico, quanto o Estado,
a partir da Reforma Pombalina, utilizaram a educagdo como instrumento de
manutengao do poder, formando sujeitos obedientes as estruturas coloniais. Assim,
a histéria da educagéo no Brasil revela uma forte vinculagéo as estruturas coloniais
de dominacéao, que se perpetuaram por meio do controle dos saberes, das formas de
ensinar e da propria organizagao social.

Mesmo com os avangos alcangados ao longo do tempo, como a formulagao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e as reformas
educacionais ocorridas no periodo republicano, ainda persistem os parametros
colonialistas que marginalizam outras formas de conhecimento.

Nesse contexto, a decolonialidade surge como uma proposta de ruptura com
a visdo colonialista, buscando valorizar diferentes epistemologias e perspectivas que
foram, historicamente, silenciadas. Pensadores como Anibal Quijano, Walter Mignolo
e Nelson Maldonado-Torres trouxeram reflexdes fundamentais sobre a colonialidade
do poder, saber e ser, um como a necessidade de superar estruturas hegemonicas

impostas pela colonizagéo.
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Segundo Quijano (2005), a colonialidade € a heranca deixada pelo

colonialismo nas relagdes sociais, culturais e intelectuais dos povos colonizados.

Sob influéncia do grupo modernidade\colonialidade, no Brasil, esse debate
ganhou forga a partir dos anos 2000, com contribuigdes de estudiosos como Joao
César de Castro Rocha, Kabengele Munanga e Sueli Carneiro, que abordaram
questdes relacionadas a educacao decolonial.

Embora a discussao sobre um ensino padrao minimo de qualidade tenha sido
abordada na Constituicao de 1988, a ideia de elaborar uma Base Nacional Comum
potencializou-se dentro da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB),
buscando construir um curriculo unificado. Os debates sobre a necessidade dessa
unificacdo comecaram em 2010. Entre 2016 e 2017, foram incluidos temas
relacionados a diversidade e a histéria indigena. No ano seguinte, o documento foi
aprovado, consolidando diretrizes essenciais para a educacédo no pais. Assim, foi
criada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento normativo que
orienta os curriculos escolares em todo o Brasil.

Dito isto, este estudo propde utilizar a BNCC como base para explorar
possibilidades de ensino de Geografia nos anos finais do ensino fundamental em
relagdo a uma perspectiva decolonial. Ou seja, busca-se sugerir alternativas que, a
partir das unidades tematicas previstas na norma e que melhor se aproximam dessa
abordagem, possibilitem uma reflexao critica, favorecendo a educagao decolonial.

Nesse sentido, esta investigacao justifica-se pela tarefa de demonstrar que a
utilizacdo da BNCC, aliada as unidades tematicas geograficas trabalhadas sob a
perspectiva da decolonialidade, pode ser um passo fundamental para ampliar esse
debate. Assim, pretende-se romper com visdes eurocéntricas que historicamente
marcaram a educacao brasileira, especialmente no ensino de Geografia.

Tais visbes eurocéntricas se manifestam na valorizagcao excessiva da historia,
cultura e conhecimentos produzidos na Europa em detrimento dos saberes locais,
indigenas, africanos e latino-americanos; na representacdo da Europa como centro
civilizatorio e modelo de desenvolvimento; na construgdo de mapas que colocam o
continente europeu em destaque; na apresentagcdo de processos historicos a partir
do ponto de vista europeu, como a colonizagdo, a globalizagdo e as grandes
navegacoes, frequentemente retratadas como empreendimentos heroicos, sem

considerar seus impactos violentos sobre os povos colonizados.
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Além disso, o eurocentrismo contribui para a marginalizacdo de outras

epistemologias e para a naturalizagdo das hierarquias raciais, culturais e sociais
impostas durante o colonialismo. Diante disso, adotar uma abordagem critica e
transformadora nos anos finais do ensino fundamental significa ndo apenas cumprir
as diretrizes da BNCC, mas também reconfigurar o ensino geografico para incluir
multiplas vozes, narrativas e formas de conhecimento historicamente silenciadas.

Seguindo o template elaborado para este TCC, essa monografia foi
estruturada da seguinte forma: na primeira parte, apresenta-se o referencial tedrico,
que fundamenta a pesquisa com base em estudos e conceitos relevantes para o
tema. Em seguida, descreve-se a metodologia da pesquisa, explicando os
procedimentos adotados para a coleta e analise de dados.

Os resultados e discussdes sao apresentados na sequéncia, analisando as
informagdes obtidas e relacionando-as ao referencial teérico. Depois, sdo sugeridas
propostas didaticas para desenvolver a decolonialidade no ensino de Geografia. Por
fim, a monografia é concluida com uma sintese das principais reflexdes, seguida das
referéncias utilizadas. Este trabalho propde explorar o ensino de Geografia nos anos
finais do Ensino Fundamental com base na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), promovendo uma abordagem decolonial que valorize saberes diversos,
questione narrativas hegemonicas e estimule o pensamento critico sobre o territorio,
a cultura e a identidade.

Entre os objetivos especificos, busca-se, em primeiro lugar, identificar e
analisar os objetos de conhecimento da BNCC relacionados ao ensino de Geografia
nos anos finais do Ensino Fundamental, a luz de uma perspectiva decolonial. Em
segundo lugar, pretende-se sugerir praticas pedagogicas que valorizem a

diversidade dos povos e saberes.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Colonialismo, Colonizagao e Colonialidade

O colonialismo esta relacionado com a ideia de sistema politico e econémico,
ou seja, é a ideologia que esta por tras do processo de colonizagdo. Por
colonialismo, compreendemos, assim, a estrutura de dominagao/exploragao politica
e econbmica do trabalho e recursos naturais de uma determinada populagéo sobre
outra com identidade diferente, cujas sedes centrais se encontram em outra
jurisdigcao territorial (Quijano, 2010). Nesse viés, o colonialismo se manifesta de
diferentes formas nas nossas instituicdes politicas e académicas, influenciando
diretamente na maneira como construimos conhecimentos (Cruz, 2017).

A colonizagao trata-se de uma ocupagado em terra estrangeira e distante por
uma populagdo, com sua cultura, e a instalacdo nessa terra, daqueles que
chamamos de "Colonos" (Ferro 2017). Mas, é valido ressaltar que a colonizagéo
também pode ocorrer dentro de um proéprio pais ou entre regides, manifestando-se
na valorizagdo de certos territorios, culturas e grupos sociais em detrimento de
outros, que acabam sendo desvalorizados ou marginalizados.

Logo, pode-se denominar de colonizagdo um acontecimento processual e
histérico de controle, dominagcdo e exploragdo de um determinado territorio,
objetivando-se utilizar-se do poder para controlar o natural e humano.

A colonialidade pode ser conceituada como a persisténcia/permanéncia de
uma estrutura de poder e pensamentos deixados pelos colonizadores, ou seja, “a
colonialidade se reproduz em uma tripla dimenséo: a do poder, do saber e do ser’
(Ballestrin, 2013, p. 100).

A experiéncia colonial nos deixou como legado o discurso
eurocéntrico hegemdnico (Loback e Bezerra, 2018), no qual a subalternizagéo
de povos indigenas e negros respondem a uma suposta inferioridade natural.
Ademais, Quijano (2005) definiu a colonialidade como a herancga deixada pelo
colonialismo nas relagdes sociais, culturais e intelectuais dos povos colonizados.

Como dito acima, a colonialidade € resultado da persisténcia de um processo
de colonizagéo, ou seja, mesmo com o fim da colonizagao as pratica deixadas pelos
colonizadores e costumes permanecem. Dessa forma, pode-se afirmar que a

colonialidade do poder é sobretudo, a intengado do colonizador de eliminar “as muitas
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formas de conhecer” (e viver) dos povos subjugados e colonizados e substituir por

outras novas formas de conhecer (e viver) que serviam diretamente aos propositos
dos processos civilizatérios do regime colonial (Cruz, 2017, p. 17).

Por fim, a colonialidade pressupdée uma dindmica de dominagdo que se
origina historicamente na América, baseada na imposicdo de uma classificagao
étnico-racial das populagcées do mundo, tornando-se um dos elementos constitutivos
do padrdo mundial do poder capitalista, que opera através de dimensdes materiais,
subjetivas e epistémicas (Quijano, 2018). Além disso, € importante destacar que
historicamente outros continentes, como Africa, Asia e Oceania, também foram

profundamente afetados pela colonialidade.

2.2 A Histéria da colonizagao a partir da visao do colonizador no Brasil

Como ressaltado anteriormente, a colonizagdo € um processo de ocupagao
de um territério estrangeiro para dominio no ambito desse processo que o Brasil foi
impactado a partir do século XVI, conforme relatado a seguir.

No ano de 1500, os portugueses tragam uma rota alternativa para chegarem
até a india, a fim de adquirirem produtos para sua comercializagdo na Europa. Para
encurtar o tempo da viagem maritima, tentaram cruzar os mares por um caminho
menor, entretanto, desconhecido e inexplorado até entdo. Ao longo deste percurso,
0s navegantes das caravelas avistaram uma terra desconhecida, ao adentrarem
nesta nova terra, avistaram belezas exdticas e pessoas de costumes diferentes, as
quais deram o nome de indios (Souza, 1999). Marchant (1943, p. 17-18) relata

detalhadamente o que foi chamado de “descobrimento” e colonizagao no Brasil.

No dia 22 de abril de 1500 navegava Pedro Alvares Cabral no Atlantico sul,
mais de 17° abaixo do equador. Saira de Lisboa quarenta e quatro dias
antes, com destino & india, na rota de Vasco da Gama. Mas, deixando para
tras Portugal e Africa, navegou muito mais para oeste do que Gama. E
longe no horizonte, em direcdo oeste, viu de encontro ao céu crepuscular
uma extensa e rasteira faixa de terra dominada por um monte alto e
arredondado. Descobrira o Brasil. Embora tangido por uma tempestade a
aproximagao da costa, conseguiu entrar numa angra excelente, a 17° S. Ao
nivel das aguas faiscantes e das areias resplandecentes daquela praia,
estendia-se diante dele a planicie coberta de mata, atravessada por um
ribeir&o.

A terra pareceu-lhe vasta, muito boas aguadas e bons ares, e, naquela
latitude, um clima tdo temperado quanto ,0 de muitas regides de Portugal.
Parecia faltarem o ouro, a prata e outros metais, mas o solo se afigurava
fértil e abundante o -pau-brasil, ptil madeira de tinturaria. A principio Cabral
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ndo sabia que espécie de povo vivia naquela terra. Enderecado a india,
talvez esperasse encontrar, acompanhados de suditos, aqueles potentados
orientais com os quais Gama se avistara, pois quando alguns indigenas
foram conduzidos a sua presenca, recebeu-0s no seu navio, numa cadeira
alcatifada, em vestes de gala e um pesado colar de ouro no pescog¢o. Mas
0s selvagens,desnudos diante dele, no convés, ndo possuiam a refinada
civilizagdo da India (Marchant, 1943, p. 17-18).

Mas esse processo de colonizagdo da Ameérica Latina nao representou
apenas uma invasado militar territorial que gerou um sistema de exploragao
econdmica capitalista extrativista a partir do genocidio e expropriagdo dos povos
nativos. O colonialismo representou, simultaneamente, a constituicdo colonial dos
saberes, das linguagens, memoarias e imaginarios (Lander, 2005). Segundo Quijano
(2005), é assim uma modalidade de dominag&do multidimensional que se baseia na
falsa conviccdo de que existe uma superioridade “natural”’, nas perspectivas racial,

cultural e epistémica do europeu sobre os outros povos.

2.3 Colonialidade, Decolonialidade e a Educagao

Historicamente, a educacgao escolar no Brasil desenvolve-se por uma otica
colonialista. No ambito da preocupagdao com o conflito do dominio territorial,
colonizar as novas terras alicergou um projeto que implicou na valorizagdo de
um novo modelo cultural sustentado por ideais sexista, branco e europeu (Paula,
2023). Esse processo de colonizagdo deixou marcas, as quais perpassam o periodo
oficial de colonizagao, fazendo valer a visao dos colonizadores.

O ensino que ocorre nas escolas brasileiras €, ainda baseado na
colonialidade, na medida em que reflete uma nocédo uUnica de pensamento e de
experiéncia baseados nos saberes da branquitude (Sousa e Silva, 2024).

E, portanto, valido ressaltar o processo histérico excludente sofrido pela
populagdo indigena, escamoteado pelos colonizadores. Desse modo, colonizar
implica no afastamento dos costumes locais e na incorporacdo dos valores
eurocéntricos. Nesse contexto, por exemplo, indigena sempre foi marginalizado,
servindo como sustento para a narrativa hegemonica apresentada pelo colonizador
(Paula, 2023).

Em outras palavras, a educacgao colonial proporciona apagamento epistémico.
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O epistemicidio ¢é, para além da anulacdo e desqualificagdo do
conhecimento dos povos subjugados, um processo persistente de produgéo
da indigéncia cultural: pela negagdo ao acesso a educacéo, sobretudo de
qualidade; pela produgédo da inferiorizagdo intelectual; pelos diferentes
mecanismos de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia
material e/ou pelo comprometimento da autoestima pelos processos de
discriminagdo correntes no processo educativo. Por isso, o epistemicidio
fere de morte a racionalidade do subjugado ou a sequestra, mutila a
capacidade de aprender (Carneiro, 2005).

O trabalho dos jesuitas foi imprescindivel, na medida que desenvolveu o
processo de catequizagdo, escolarizagdo e aculturagdo dos povos indigenas. Tal
processo iniciou-se em 1549, com a chegada dos primeiros jesuitas para ensinar a
fé catdlica, mas, antes disso, precisariam ensinar a leitura e escrita (Souza et al.,
2000).

Ademais, é valido ressaltar que, quando pensamos a sociedade brasileira e
os conflitos de diferentes naturezas que a cada dia emergem, mais se faz importante
lembrar que somos uma sociedade de formagao colonial. Ou seja, muitos problemas
do pais tém suas origens no processo de colonizagao (Abreu, 2011).

Conforme Dussel (1994) outro aspecto importante que pode marcar uma nova
abordagem de organizagao social é criticar o0 nome dado a este continente:
“Ameérica”. O fato ocorreu, segundo esse mesmo pensador, no ano de 1501, quando
Américo Vespucio, italiano e explorador de mares, passou a navegar até as indias
partindo de Lisboa, buscando percorrer o “Sinus Magnus” ou a “grande baia”
descrita por Cristévao em suas cartas.

Este navegante chegou ao que hoje € a costa do Brasil, mas pensando que
havia chegado a peninsula asiatica, descrita por Colombo. Contudo, ao se
posicionar cada vez mais ao sul desta possivel extensao, e ao observar a presenga
de diferentes povos, comegou a se dar conta de que se tratava de um “Novo Mundo”
e entdo a “descoberta" passou a ser parte integrante de sua historia enquanto
navegador.

Dussel (1994) relembra, assim, que a descoberta feita por Américo foi tao
importante para os paises que financiaram sua viagem — Portugal e Espanha — que
decidiram em dar o nome de “Ameérica”, as novas terras em homenagem ao

navegador. A “descoberta” de Américo ndo foi apenas uma experiéncia do
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“‘descobrimento”, mas, conforme Dussel (1994) afirma, esse periodo da historia

marcou a solidificagdo da modernidade e de seus principios.

A decolonialidade €, em geral, um conceito que apresenta criticidade as
marcas/cicatrizes deixadas pelo processo histérico de colonizagao, sobretudo no que
diz respeito a imposi¢cdo do eurocentrismo nos territérios colonizados. Freire (1983)
critica a predominancia da cultura hegemonica, afirmando que “a invaséo cultural € a
penetracdo que fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a
estes sua visdo de mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua
expansao’.

O pensamento decolonial busca romper com o pensamento Unico
eurocentrista vinculado a loégica da modernidade capitalista, abrindo espago para
uma pluralidade de vozes e caminhos. Trata-se de uma busca pelo direito a
diferenga no sentido de um pensamento-outro.

Ele se constitui, assim, em uma das variadas posi¢cdes planetarias do
pensamento unico (Mignolo, 2007). Nesta perspectiva, colocou-se que mesmo com
o fim do periodo colonial, as cicatrizes desse processo historico de invaséao
permanecem impregnadas na conjuntura atual da sociedade brasileira, visualizadas
e vividas nos diferentes periodos de tempos e espacos. Diante disso, descolonizar
pode ser considerado um ato de resisténcia em meio a tantos debates que emergem
na contemporaneidade (Haesbaert, 2021).

Os termos “descolonizar’ e “decolonizar”, embora frequentemente utilizados
de forma intercambiavel, apresentam nuances distintas: descolonizar refere-se
principalmente a emancipagao de territérios coloniais, a luta pela autonomia politica
e geografica das nagbdes subjugadas; ja decolonizar esta mais associado ao
enfrentamento das estruturas de poder herdadas do colonialismo, como o racismo
sistémico, as desigualdades sociais e a imposi¢cao de saberes eurocentrados.

E importante ressaltar que a virada decolonial na América Latina, nos Gltimos
dez anos, € um marco dentro de diferentes areas do conhecimento, desde os cursos
de Administracédo (Abdalla; Faria, 2015) e Contabilidade (Sauerbronn; Ayres;
Lourenco, 2017) os de Histéria (Oliveira, 2018), Antropologia (Castro, E., 2002,
2015), Ciéncia Politica (Ballestrin, 2013) e até na prépria Geografia (Rocha, 2018;
Loback; Bezerra, 2018), configurando-se como um importante paradigma-outro,

como a denominam seus principais autores (Azevedo, 2019).
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Paradigma Outro € a proposta de uma nova maneira de pensar e conhecer o

mundo, a partir de epistemologias marginalizadas (especialmente as do Sul global,
povos indigenas, africanos e latino-americanos), em oposicdo ao paradigma
dominante eurocéntrico, moderno e colonial. Trata-se, assim, da tentativa de
implementar uma proposta pedagogica efetivamente decolonial, o que, de acordo
com Fuly (2022, p. 19-20),

[...] reflete sobre a construgdo de um projeto educacional voltado para o
repensar criticamente o modelo de educacao que se segue sem pensamento
analitico e/ou questionamentos profundos. Compreende as multiplas formas
de construcdo do conhecimento como epistemes legitimas e diversas,
contrapondo-se as tendéncias educacionais dominantes eurocentralizadoras
e que afirmam seus saberes, suas teorias e suas epistemologias como

verdades universais imutaveis.

Evitando, por conseguinte, segundo esta mesma autora, a subalternizagao,
negacao, invisibilizagdo e a desumanizagdo dos seres inferiorizados desde os
primérdios do processo de colonizacédo do Brasil.

Para isso, € necessario construir uma educagao que promova o direito a
diferengca e ao pensamento-outro, conforme proposto pelos teéricos decoloniais,
contribuindo assim para a formagao de uma sociedade mais justa, inclusiva e plural,
onde as vozes, historicamente, silenciadas possam ser reconhecidas, ouvidas e
valorizadas.

Nas ultimas décadas, o debate sobre a critica a colonialidade vem
ganhando espaco (Quijano, 2005; Santos, 2010; Kilomba, 2019; Ribeiro, 2019)
e adentrando, cada vez mais, nos espacos da academia e da escola. Nesse
processo € proposto que se reflita sobre uma Educagao que seja capaz de vencer a
persistente visdo e pratica colonial, como uma “arma” de grande relevancia.

Nas ultimas décadas, o debate sobre a critica a colonialidade vem
ganhando espacgo (Quijano, 2005; Santos, 2010; Kilomba, 2019; Ribeiro, 2019)
e adentrando, cada vez mais, nos espagos da academia e da escola. Nesse
processo € proposto que se reflita sobre uma Educagao que seja capaz de vencer a
persistente visao e pratica colonial, como uma “arma” de grande relevancia.

Sobre a Educacdo, sabemos que a sociedade ndao muda sé por meio dela,

mas sabemos que sem ela nenhuma grande transformacédo é possivel (Freire,
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1996). Trata-se de resgatar a fungao critica da escola e de colocar essa instituicdo a

servico da transformacdo social. Para isso, acreditamos que a perspectiva
decolonial, ao lado de uma orientagao critica e humanista, pode contribuir muito para
esse projeto de sociedade que perpassa a educacgao, (Suess e Silva, 2019). Assumir
essa responsabilidade € um trabalho politico, assim como todo ato pedagogico, pois
o educador é, por si mesmo, um politico, uma vez que assume a responsabilidade
de decidir, delimitar, executar, acordar ou discordar diante de um contexto no qual as
possibilidades nao sao ilimitadas (Freire, 2013, 2014).

Tudo é lido dentro do registro tedrico e metodoldgico das relagdes de poder e,
‘para construirmos uma narrativa descolonial, &€ preciso pensar o espagco como
esfera da possibilidade da existéncia da multiplicidade” (Cruz, 2017, p. 22). Além
disso, percebe-se o quanto o racismo -elemento inerente ao colonialismo- esta
presente nas dindmicas sociais, sendo necessario o debate deste problema nas
diferentes esferas da sociedade. Por isso, ressalta-se o papel da escola em tornar
essa discussdao mais proficua, evitando casos de racismos contra negros e
indigenas, por exemplo, no ambito escolar (Suess e Silva, 2019).

Atualmente, existem normas, como a Lei n.° 10.639, janeiro de 2003 e a Lei
n.° 11.645/08, (Brasil, 2008), promulgada em margo de 2008, consideram “[...]
instrumentos de combate ao racismo no campo da educacgado. Fruto de lutas
histéricas do movimento negro brasileiro” (Santos, 2011, p. 5). E fundamental
promover uma abordagem educacional que desafie as estruturas de ensino
tradicionais, que ainda reproduzem uma visao eurocéntrica e homogénea do mundo.
Assim sendo, consegue-se-a combater os elementos da educagdo colonial que

ainda estao presentes no sistema escolar brasileiro.

2.4 O ensino de Geografia e a Decolonialidade

A ciéncia geografica foi institucionalizada, ou seja, ganhou o status de
conhecimento sistematizado no decorrer do século XIX. Entretanto, enquanto
conjunto de saberes empiricos baseados na observagao do cotidiano e na resolugao
de problemas vinculados a sobrevivéncia imediata dos seres humanos na sua
relacdo com a natureza, como, por exemplo, a localizagédo e a descricdo dos
melhores lugares para pesca, a coleta e a caca sao bastante antiga (Pinheiro e
Lopes, 2017).
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Assim, nos primoérdios da humanidade, a Geografia, sem evidentemente

possuir as caracteristicas que a marcam como ciéncia moderna, era experimentada
e vivenciada pelos homens e pelas mulheres de entdo, em seus deslocamentos
diarios e nas descricdes dos lugares e paisagens nas quais estavam inseridos.
Como podemos deduzir do que foi afirmado, de diferentes modos e, ao longo do
tempo, em diferentes perspectivas, a relacdo do ser humano com a natureza é um
aspecto fundamental ou classico para a Geografia enquanto Ciéncia (Pinheiro e
Lopes, 2017).

O carater cientifico, atribuido a ciéncia geografica atual, decorreu de um longo
processo. Os autores que ficaram conhecidos como o0s precursores da
sistematizagdo da Geografia sdo Alexandre Von Humboldt e Karl Ritter, ambos
alemaes. Os dois desenvolveram as bases da Geografia Classica ou Tradicional,
proporcionando a outros pesquisadores um ponto de partida para contestacoes e
afirmacgdes a respeito da ciéncia que estava se consolidando (Pinheiro e Lopes,
2017).

Segundo Pereira (2004), a Alemanha foi, no inicio do século XIX, pioneira na
insercdo da geografia como disciplina integrante do curriculo escolar. E, em
consequéncia disso, Ritter e Humbold contribuiram para a institucionalizacdo da
Geografia como disciplina académica no interior das universidades, porque havia a
necessidade da formacao de professores para lecionar os das unidades tematicas
geograficas nas instituicbes de ensino e nas escolas (Pereira, 2004).

A Geografia é uma area interdisciplinar composta por uma heterogeneidade,
pois abrange uma diversidade de tematicas. Segundo as Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio, a Geografia deve preparar o aluno para localizar, compreender
e atuar no mundo complexo, problematizar a realidade, formular  proposigdes,
reconhecer as dinamicas existentes no espago geografico, pensar e atuar
criticamente em sua realidade tendo em vista a sua transformacao
(Brasil, 2006).

A Geografia penetrou no ensino regular desde meados do século XIX. Desde
entdo, avangos e retrocessos, 6rgdos oficiais, movimentos sociais e varios
pensadores se voltaram a pensa-la em ambito escolar. Foram consolidados cursos
de formacéo, disciplinas com intuito de formar professores, instituidos concursos
publicos e novos curriculos. As licenciaturas sofreram alteracdes, sobretudo com o

Golpe Militar. Foram criadas licenciaturas curtas nas escolas superiores, Historia e
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Geografia foram unificadas em uma sé disciplina, conhecida como Estudos Sociais

(Suess e Silva, 2019). Por fim, constata-se que, entre 1960 e 1970 a academia
sofreu com as persegui¢cdes daqueles que se mostrassem contraditorios ao governo
ou a sua ideologia adotada, e sO6 a partir de 1980 houve o processo de
redemocratizacao (Pontuschka, 2013).

Cavalcanti (2012, p. 150) argumenta que “[...] a Geografia € um conhecimento
da espacialidade. Seu papel é explicitar a espacialidade das praticas sociais”. De
acordo, ainda com Cavalcanti (2010), a aprendizagem da Geografia escolar
necessita de um didlogo vivo e verdadeiro, no qual estudantes e
professores(as) possuem liberdade de manifestacdo, em busca de conceder
um sentido real as unidades tematicas abordadas.

O ensino de Geografia na escola, mesmo tendo passado por diversas
mudangas, ainda guarda como uma de suas atribui¢des produzir no educando
uma identidade nacional, conferida a partir da formacao territorial (Silva, 2019).

Outro papel da Geografia € o de conscientizar o discente a respeito dos
impactos e importancia de suas proprias agdes no espaco (Ferreira e Brito,
2021). Segundo Straforini (2018), cabe também ao ensino desta ciéncia explicitar
a espacialidade das agdes que impactam diretamente ou indiretamente os
alunos em seu meio, transformando-o completamente ou em partes, ou
conservando-o em suas formas e interagdes.

Ainda para este autor, a Geografia escolar produz essas acgoes,
chamadas por ele de praticas espaciais de significagdo discursiva, ao criar
significados discursivos voltado para a composigédo de visdées de mundo, a partir do
das unidades tematicas que se seleciona, se ensina e aprende nas praticas
curriculares docentes. Isto é, o conhecimento geografico € uma maneira de
olhar e um agir sobre o mundo transmitido aos discentes. Esse sem duvida é o maior
mérito dessa matéria (Ferreira e Brito, 2021).

A Geografia permite, fora do contexto da sala de aula, que o individuo planeje
“[...] acbes e reagcbes sobre o espago com o intuito de transforma-lo de
acordo com suas necessidades ou interesses” (Lopes, 2010, p. 88). Carneiro
(1993, p. 122) complementa que “[...] cabe a educagao geografica ocupar-se com a
compreensao de mundo que o aluno vai elaborando a partir de sua experiéncia de
espaco e lugar e da sua apreensdo progressiva dos problemas de organizacao

e uso do espaco pelo homem”. A Geografia deve trabalhar com os alunos em
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todas as escalas, desde a local até a mundial. Porém, a sua realidade e o

inicio da compreensao € a escala local, que tem para o aluno o sentimento de
pertencimento (Pinheiro e Lopes, 2021).

Além disso, também se mostra importante na formagao da consciéncia cidada
dos alunos, ela € , assim, um “[...] instrumento util para ler e entender o mundo, para
exercitar a cidadania e formar cidad&os” (Callai, 1999, p. 7).

Segundo Moreira (2010), a Geografia brasileira faz parte do pensamento
geografico mundial e se alimenta, fortemente, das produgcbes de outros paises.
Assim, quatro distintas perspectivas dominam a formagao do pensamento geografico
brasileiro: a francesa, de Reclus, Vidal, Sorre, Deffontaines e Moinbeg; a
francogermanica, de Brunhes; a germanica, de Ratzel, Hetter e Waibel; e a
norte-americana, de Sauer e Hartshorne. Mais recentemente, com a amplitude que o
horizonte humanista toma no Brasil, podemos acrescentar a influéncia
anglo-saxénica, de autores como YiFu Tuan, Anne Buttimer e Eduard Relph.

Por fim, € valido ressaltar que, embora a Geografia estrangeira tenha
exercido grande influéncia no Brasil, gedgrafos nacionais como Antdnio
Carlos Robert Moraes, Ruy Moreira, José Aldemir de Oliveira e Walter Alberto
se destacam como referéncias na area: Antdnio Carlos enfatizou a formacéao
territorial do Brasil, Ruy Moreira contribuiu significativamente para a Geografia
Humana e Econdmica, José Aldemir de Oliveira dedicou-se ao estudo da
Geografia da Amazodnia e do desenvolvimento regional, e Walter Alberto focou
na Geografia Fisica e na conservagcdo ambiental, enquanto a
institucionalizagdo da Geografia no pais ganhou for¢ca na década de 1930 com
a criacdo da Associagado dos Geodgrafos Brasileiros (AGB) em 1934 (Motta,
2022).

2.5 A BNCC e a Organizacao dos Componentes curriculares de Geografia nos

anos finais do Ensino Fundamental

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um parametro que orienta
a organizagao dos curriculos de todas as etapas da Educacdo Basica:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Proposta pelo

Ministério da Educacdo (MEC) e aprovada/promulgada em 20 de dezembro de
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2017, possui carater normativo e define o conjunto orgénico e progressivo de

aprendizagens consideradas essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das diversas etapas e modalidades da Educacao Basica.

Entende-se, desse modo, que a BNCC é um documento significativo para a
educacéo brasileira e que, a margem das criticas que a ela podem e, efetivamente,
devem ser feitas, guia os sistemas educacionais na constru¢do de suas propostas
curriculares, assim como, em consequéncia, influenciar a construcdo dos
curriculos (Pinheiro e Lopes, 2017).

E importante salientar que a elaboracdo da BNCC estava prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), promulgada em 1996. Além disso, a Base
Nacional Comum Curricular foi estabelecida pelo Plano Nacional de Educacgao
(PNE), votado e sancionado pela presidenta Dilma Rousseff, em junho de 2014.
Esse documento normativo deveria ter sido entregue ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), para sua aprovacéo final, dois anos depois, ou seja, em junho de
2016.

Assim, a BNCC ¢é, em outras palavras, uma politica publica amparada em
determinacdo legal e legitima. Seu objetivo é estabelecer um conjunto de
conhecimentos e aprendizagens essenciais a todos os alunos brasileiros, isto €,
todos devem ter acesso a tal conjunto, ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica. Contudo, o periodo de constru¢cdo da BNCC foi marcado por
conflitos e eventos politicos complexos inerentes a histéria do Brasil. Para
exemplificarmos essa situagéo, registramos que, nesse periodo, nosso pais teve
trés ministros da Educacao: Cid Gomes, Renato Janine Ribeiro e Aloizio Mercadante
(Guimaréaes, 2018).

E preciso registrar também, que o periodo de instalagcdo das comissdes,
pelo MEC, para a elaboragéo da referida Base, ocorreu somente em abril de 2015,
de forma tardia se ponderarmos sobre tudo que um projeto dessa magnitude
envolve. Foi nesse ano que o Ministério da Educagao iniciou as agoes,
objetivando a construgdo da Base Nacional Comum Curricular, as quais visavam
a arquitetura de uma politica publica com um conjunto de orientagdes para
situar os curriculos das escolas publicas e privadas em todo o Brasil
(Guimaraes, 2018).

De 2015 a 2016, vivemos no Brasil o processo de impeachment da Presidenta

da Republica, Dilma Rousseff, e, portanto, uma mudanga significativa das
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orientagdes politicas e do curso das agdes do governo. Esse fato ressoou no

Ministério da Educacdo e na mudanca da equipe que liderava a pasta. As
decisbes em relagdo a construgdo em andamento da BNCC surpreenderam,
pois 0s novos dirigentes desconsideraram o0 que havia sido feito até entao.
Contratou-se outra equipe para construir uma nova proposta. Foi nesse contexto que
a terceira versdo do documento foi encaminhada para o Conselho Nacional de
Educacao, aprovada e homologada pelo Ministério da Educacéo, em dezembro de
2017.

O MEC optou pela publicagcdo de dois documentos separados, um para
a educacao infantil e o ensino fundamental, e outro para o ensino médio. Este fato
gerou acirradas criticas a condugao do processo, pois ele fragmentou o sentido de
integracao entre as etapas da educacéao basica (Guimaraes, 2018).

A ideia da construcdo de uma base nacional comum, reitera-se, ndo é
recente, remonta a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96 a qual
colocou como obrigatéria a criagdo de uma base nacional comum em todas as
esferas da Educagao Basica. Todavia, vale ressaltar que anos antes, a Constituigao
Federal de 1988, em seu Artigo 210, preconizava a necessidade de fixar os “[...] as
unidades tematicas minimas para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacgdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (Pinheiro e Lopes, 2017).

De acordo com Fernandes (2012), o governo federal, juntamente com a
sociedade civil, realizou conferéncias em varias areas, tendo destaque para a area
de educagédo, como é o caso da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) de
2010. Essa conferéncia teve como resultado um processo de discusséo e
mobilizagdo, que proporcionou a apresentagcao de metas, acdes e diretrizes para a
politica nacional de educagdo, no ponto de vista da diversidade, igualdade e
inclusao, que se mostrou como balizadora para a educacéao brasileira na atualidade
(CONAE, 2010).

Dentro dessa conjuntura da (BNCC), apresenta-se a disciplina de Geografia,
que € caracterizada como um componente curricular capaz de fomentar a
compreensao critica do mundo, pelos individuos, permitindo a construgao de sua
identidade, através de suas relagbes com os mais diversificados espacos

(Brasil, 2017). Desse modo, estas sdo as competéncias e habilidades exigidas na
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disciplina de Geografia dos anos finais do ensino fundamental, representadas nos

quadros (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07 e 08).

Quadro 01: GEOGRAFIA — 6° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO
O sujeito e seu lugar no mundo Identidade sociocultural
Conexoes e escalas Relagdes entre os componentes

fisico-naturais

Mundo do trabalho Transformacao das paisagens naturais e
antropicas
Formas de representacao e Fendmenos naturais e sociais
pensamento espacial representados de diferentes maneiras
Natureza, ambientes e qualidade de Biodiversidade e ciclo hidroldgico;
vida Atividades humanas e dinédmica climatica
Fonte: BNCC

Quadro 02: GEOGRAFIA — 6° ANO

HABILIDADES

(EFO6GEO01) Comparar modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia e os
usos desses lugares em diferentes tempos.
(EFO6GEO02) Analisar modificagdes de paisagens por diferentes tipos de sociedade,

com destaque para os povos originarios.

(EFO6GEOQ03) Descrever os movimentos do planeta e sua relagdo com a circulagéao
geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os padrdes climaticos.
(EFO6GEO04) Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento superficial no

ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia
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das bacias e das redes hidrograficas e a sua localizagdo no modelado da superficie

terrestre e da cobertura vegetal.

(EFO6GEOQ5) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e formacdes

vegetais.

(EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo
trabalho humano a partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo de
industrializacao.

(EFO6GEOQ7) Explicar as mudangas na interagdo humana com a natureza a partir do

surgimento das cidades.

(EFO6GEOQ8) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e numéricas dos
mapas.

(EFO6GEOQ9) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis
topograficos e de vegetacéo, visando a representagao de elementos e estruturas da

superficie terrestre

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotacao de terras,
terraceamento, aterros etc.) e de apropriagao dos recursos hidricos (sistema de
irrigacao, tratamento e redes de distribuicdo), bem como suas vantagens e
desvantagens em diferentes épocas e lugares.

(EFO6GE11) Analisar distintas interacées das sociedades com a natureza, com base
na distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacgdes da
biodiversidade local e do mundo.

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais
bacias hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando as transformagdes nos

ambientes urbanos

(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das praticas

humanas na dinamica climatica (ilha de calor etc.).

Fonte: BNCC




Quadro 03: GEOGRAFIA — 7° ANO
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no mundo

Ideias e concepgdes sobre a formagao

territorial do Brasil

Conexoes e escalas

Formacao territorial do Brasil;

Caracteristicas da populacéao brasileira

Mundo do trabalho

Producao, circulagao e consumo de
mercadorias;

Desigualdade social e o trabalho

Formas de representacao e pensamento

espacial

Mapas tematicos do Brasil

Natureza, ambientes e qualidade de vida

Biodiversidade brasileira

Fonte: BNCC

Quadro 04: GEOGRAFIA — 7° ANO

HABILIDADES

(EFO7GEO01) Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de comunicacgao,

ideias e estereo6tipos acerca das paisagens e da formagéo territorial do Brasil.

(EFO7GEO02) Analisar a influéncia dos fluxos econémicos e populacionais na

formagao socioecondmica e territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as

tensdes historicas e contemporaneas.

(EFO7GEOQ3) Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades dos

povos indigenas originarios, das comunidades remanescentes de quilombos, de

povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caigaras, entre outros grupos

sociais do campo e da cidade, como direitos legais dessas comunidades.
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(EFO7GEO04) Analisar a distribuigao territorial da populagao brasileira,
considerando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica),

assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regides brasileiras

(EFO7GEO05) Analisar fatos e situagdes representativas das alteragcdes ocorridas
entre o periodo mercantilista e o advento do capitalismo.

(EFO7GEO06) Discutir em que medida a produgéo, a circulagdo e o consumo de
mercadorias provocam impactos ambientais, assim como influem na distribuigcao

de riquezas, em diferentes lugares.

(EFO7GEOQ7) Analisar a influéncia e o papel das redes de transporte e
comunicacgao na configuragao do territorio brasileiro.

(EFO7GEOQ8) Estabelecer relagbes entre os processos de industrializagéo e
inovacgao tecnoldgica com as transformagdes socioeconémicas do territorio

brasileiro.

(EFO7GEQ9) Interpretar e elaborar mapas tematicos e historicos, inclusive
utilizando tecnologias digitais, com informac¢des demograficas e econémicas do
Brasil (cartogramas), identificando padrdes espaciais, regionalizagdes e analogias
espaciais.

(EFO7GE10) Elaborar e interpretar graficos de barras, graficos de setores e

histogramas, com base em dados socioecondmicos das regides brasileiras.

(EFO7GE11) Caracterizar dinamicas dos componentes fisico-naturais no territorio
nacional, bem como sua distribuicao e biodiversidade (Florestas Tropicais,
Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e Matas de Araucaria).

(EFO7GE12) Comparar unidades de conservagao existentes no Municipio de
residéncia e em outras localidades brasileiras, com base na organizagéo do

Sistema Nacional de Unidades de Conservagao (SNUC).

Fonte: BNCC
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Quadro 05: GEOGRAFIA — 8° ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no mundo

Distribuicdo da populagdo mundial e
deslocamentos populacionais;
Diversidade e dindmica da populagao

mundial e local

Conexoes e escalas

Corporagde e organismos internacionais e

do Brasil na ordem econdmica mundial

Mundo do trabalho

Os diferentes contextos e os meios técnico
e tecnoldgico na producgao;
Transformagdes do espaco na sociedade

urbano-industrial na América Latina

Formas de representagao e

pensamento espacial

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas

tematicos da América e Africa

Natureza, ambientes e qualidade de

vida

Identidades e interculturalidades regionais:
Estados Unidos da América, América
espanhola e portuguesa e Africa
Diversidade ambiental e as
transformagdes nas paisagens na América

Latina

Fonte: BNCC




Quadro 06: GEOGRAFIA — 8° ANO
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HABILIDADES

(EFO8GEOQ1) Descrever as rotas de dispersao da populagdo humana pelo planeta
e os principais fluxos migratérios em diferentes periodos da historia, discutindo os
fatores historicos e condicionantes fisico-naturais associados a distribuigcao da

populagdo humana pelos continentes.

(EFO8GEO02) Relacionar fatos e situagdes representativas da historia das familias
do Municipio em que se localiza a escola, considerando a diversidade e os fluxos
migratorios da populagdo mundial.

(EFO8GEO03) Analisar aspectos representativos da dinamica demografica,
considerando caracteristicas da populagéo (perfil etario, crescimento vegetativo e
mobilidade espacial).

(EFO8GEO04) Compreender os fluxos de migragdo na América Latina (movimentos
voluntarios e forgados, assim como fatores e areas de expulsao e atragcao) e as

principais politicas migratérias da regi&o.

(EFO8GEOQS5) Aplicar os conceitos de Estado, nagao, territorio, governo e pais para
o entendimento de conflitos e tensdes na contemporaneidade, com destaque para
as situagdes geopoliticas na América e na Africa e suas multiplas regionalizacdes
a partir do pds-guerra.

(EFO8GEO06) Analisar a atuagéo das organizagdes mundiais nos processos de
integracao cultural e econémica nos contextos americano e africano,
reconhecendo, em seus lugares de vivéncia, marcas desses processos.
(EFO8GEOQ7) Analisar os impactos geoeconémicos, geoestratégicos e geopoliticos
da ascensao dos Estados Unidos da América no cenario internacional em sua
posicéo de lideranga global e na relagdo com a China e o Brasil.

(EFO8GEOQ8) Analisar a situagao do Brasil e de outros paises da América Latina e
da Africa, assim como da poténcia estadunidense na ordem mundial do
pos-guerra. (EFO8GEQ9) Analisar os padrdées econdmicos mundiais de producgao,

distribuicdo e intercambio dos produtos agricolas e industrializados, tendo como
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referéncia os Estados Unidos da América e os paises denominados de Brics
(Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul).

(EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos e agdes dos movimentos sociais
brasileiros, no campo e na cidade, comparando com outros movimentos sociais
existentes nos paises latino-americanos.

(EFO8GE11) Analisar areas de conflito e tensdes nas regides de fronteira do
continente latino-americano e o papel de organismos internacionais e regionais de
cooperagao nesses cenarios.

(EFO8GE12) Compreender os objetivos e analisar a importancia dos organismos
de integracao do territério americano (Mercosul, OEA, OEI, Nafta, Unasul, Alba,

Comunidade Andina, Aladi, entre outros).

(EFO8GE15) Analisar a importancia dos principais recursos hidricos da América
Latina (Aquifero Guarani, Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco,
sistemas de nuvens na Amazénia e nos Andes, entre outros) e discutir os desafios
relacionados a gestdo e comercializagao da agua.

(EFO8GE16) Analisar as principais problematicas comuns as grandes cidades
latino-americanas, particularmente aquelas relacionadas a distribuicdo, estrutura e
dindmica da populagao e as condi¢cdes de vida e trabalho.

(EFO8GE17) Analisar a segregagao socioespacial em ambientes urbanos da
América Latina, com atengao especial ao estudo de favelas, alagados e zonas de

riscos.

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representagao cartografica para
analisar as redes e as dinamicas urbanas e rurais, ordenamento territorial,
contextos culturais, modo de vida e usos e ocupacéo de solos da Africa e América.
(EFO8GE19) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas com informagées geograficas acerca da Africa e

Ameérica.

(EFO8GEZ20) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da América e
da Africa no que se refere aos aspectos populacionais, urbanos, politicos e
econdmicos, e discutir as desigualdades sociais e econdmicas e as pressdes

sobre a natureza e suas riquezas (sua apropriagao e valorizagao na produgao e
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circulagao), o que resulta na espoliacdo desses povos.
(EFO8GE21) Analisar o papel ambiental e territorial da Antartica no contexto
geopolitico, sua relevancia para os paises da América do Sul e seu valor como

area destinada a pesquisa e a compreensao do ambiente global.

(EFO8GEZ22) Identificar os principais recursos naturais dos paises da América
Latina, analisando seu uso para a produgao de matéria-prima e energia e sua
relevancia para a cooperagao entre os paises do Mercosul.

(EFO8GE23) Identificar paisagens da América Latina e associa-las, por meio da
cartografia, aos diferentes povos da regidao, com base em aspectos da
geomorfologia, da biogeografia e da climatologia.

(EFO8GEZ24) Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises
latino-americanos (como exploragdo mineral na Venezuela; agricultura de alta
especializagao e exploragao mineira no Chile; circuito da carne nos pampas
argentinos e no Brasil; circuito da cana-de-agucar em Cuba; poligono industrial do
sudeste brasileiro e plantagdes de soja no centro-oeste; maquiladoras mexicanas,

entre outros).

Fonte: BNCC

Quadro 07: GEOGRAFIA — 9° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no mundo A hegemonia europeia na economia, na
politica e na cultura;

Corporagdes e organismos
internacionais;

As manifestacdes culturais na formacgao

populacional
Conexoes e escalas Integracao mundial e suas
interpretacoes: globalizagao e

mundializacao;

A divisdo do mundo em Ocidente e
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Oriente

Conexoes e escalas IntercAmbios historicos e culturais entre
Europa, Asia e Oceania;

Caracteristicas da populagao brasileira

Mundo do trabalho Produgado, circulacdo e consumo de
mercadorias;

Desigualdade social e o trabalho

Formas de representacao e | Leitura e elaboragdo de mapas
pensamento espacial tematicos, croquis e outras formas de
representacao para analisar

informagdes geograficas

Natureza, ambientes e qualidade de | Diversidade ambiental e as
vida transformagdes nas paisagens na

Europa, na Asia e na Oceania

Fonte: BNCC

Quadro 08: GEOGRAFIA — 9° ANO

HABILIDADES

(EFO9GE14) Elaborar € interpretar graficos de barras e de setores, mapas
tematicos e esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar,
sintetizar e apresentar dados e informacdes sobre diversidade, diferencgas e
desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais.

(EFO9GE15) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com base em
informacgdes populacionais, econdmicas e socioambientais representadas em

mapas tematicos e com diferentes proje¢des cartograficas.

(EFO9GE16) Identificar e comparar diferentes dominios morfoclimaticos da Europa,

da Asia e da Oceania.
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(EFO9GE17) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de ocupacgao e
usos da terra em diferentes regides da Europa, da Asia e da Oceania.
(EFO9GE18) Identificar e analisar as cadeias industriais e de inovagao e as
consequéncias dos usos de recursos naturais e das diferentes fontes de energia

(tais como termoelétrica, hidrelétrica, edlica e nuclear) em diferentes paises

Fonte: BNCC

Conforme orientagbes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
evidenciou-se a importancia de desenvolver, nos estudantes, a capacidade de
compreender o espago geografico em suas multiplas dimensdes, promovendo a
analise critica da realidade, o pensamento espacial e o exercicio da cidadania. As
competéncias abordadas, articuladas as unidades tematicas geograficas, contribuem
para a formacgéo de sujeitos reflexivos, capazes de interpretar e intervir no mundo

em que vivem de maneira consciente e responsavel.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 Procedimentos da Pesquisa

Para a realizagao deste trabalho, foi conduzido um levantamento bibliografico
com foco na decolonialidade no ensino de Geografia, utilizando como principais
plataformas de busca o Research Rabbit e 0 Google Académico. Essas ferramentas
foram escolhidas por sua ampla capacidade de fornecer acesso a trabalhos
académicos, artigos e resumos relevantes para a pesquisa.

A estratégia de busca baseou-se no uso de palavras-chave especificas, como
educacgao, decolonialidade, ensino decolonial, colonizacido, colonialidade, BNCC e
ensino de Geografia. Essas expressdes foram selecionadas para garantir a
identificacdo de materiais diretamente relacionados a problematica em estudo,
permitindo uma abordagem ampla e diversificada da literatura disponivel.

A partir dos resultados obtidos, os principais aspectos abordados nos textos
foram analisados de forma critica. Esse processo teve como objetivo mapear o
percurso histérico da tematica, além de identificar tendéncias, lacunas e
contribuigdes significativas para sua compreensao.

Essa etapa teve um duplo propdsito: de um lado, construir um embasamento
tedrico sdlido para o trabalho; de outro, possibilitar a familiarizagdo da pesquisadora
com as discussdes académicas existentes, fornecendo fundamentos para a
formulacdo de propostas decoloniais para o ensino de Geografia nos anos finais do

ensino fundamental.

3.2 Analise curricular da Geografia nos anos finais do ensino fundamental:

Uma abordagem a luz da BNCC.

Este estudo, com o intuito de investigar as possibilidades de um ensino da
perspectiva de uma Geografia decolonial nos anos finais do Ensino Fundamental,
realizou uma analise curricular de carater geral das unidades tematicas
estabelecidas pela (BNCC), para os anos finais (6° ao 9° ano). O objetivo desta
analise foi identificar como os temas e habilidades propostos pela BNCC podem ser

abordados sob uma perspectiva decolonial, ou seja, de que maneira é possivel
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desconstruir visdes eurocéntricas e valorizar saberes e praticas de grupos

historicamente marginalizados no ensino da Geografia.

A analise curricular foi conduzida em etapas. Primeiramente, foram
selecionados os documentos oficiais da BNCC referentes ao componente curricular
de Geografia para os anos finais do fundamental (6° ao 9° ano), identificando as
unidades tematicas, os objetivos de conhecimento e as habilidades propostas para
cada ano. Em seguida, foi realizada uma analise e sele¢do de algumas tematicas
que mais possibilitam o trabalho referente ao pensamento decolonial nos anos finais
do Ensino Fundamental na disciplina de Geografia.

Para cada objetivo de conhecimento e habilidade, realizou-se uma analise
critica, buscando responder como o das unidades tematicas é apresentado na
BNCC (se ha énfase eurocéntrica ou espaco para outras visdes), as possibilidades
de relacionar o das unidades tematicas com a histéria da colonizagdo, como
valorizar saberes de grupos subalternizados, as conexdes com dinamicas de poder e
desigualdade, e quais recursos didaticos poderiam ser utilizados para uma
abordagem decolonial.

A partir dessa anadlise, foram identificadas as principais oportunidades e
desafios para a implementagdo de um ensino de Geografia decolonial a partir da
BNCC. As oportunidades referem-se aos das unidades tematicas com maior
potencial de articulagdo com a perspectiva decolonial, enquanto os desafios dizem
respeito a necessidade de complementar a BNCC com abordagens e materiais que
permitam uma desconstru¢cao mais efetiva das visdes eurocéntricas.

A analise da BNCC informou diretamente a elaboracao de propostas didaticas
para cada ano dos anos finais do Ensino Fundamental, tendo em vista o
desvelamento das estruturas da colonialidade e o estimulo da reflexao critica. A
originalidade das propostas didaticas reside na sua concepgdo a partir da analise
critica da BNCC, buscando atividades e recursos que promovam ativamente o

pensamento decolonial.

3.3 Fundamentagoes para as propostas didaticas.

A elaboragdo das propostas didaticas, voltadas para a promocédo de um

ensino de Geografia decolonial nos anos finais do ensino fundamental, foi orientada

por uma abordagem metodolégica que combinou a analise documental da Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) com um aprofundamento tedrico em estudos

sobre colonialidade, decolonialidade e educacéo.

Assim, tornou-se fundamental fazer um aprofundamento tedrico que
permitisse compreender as multiplas dimensdes da colonialidade e seus impactos na
producdo e na disseminagao do conhecimento geografico; identificar estratégias
pedagogicas capazes de desconstruir visbes eurocéntricas e valorizar saberes e
praticas de grupos historicamente marginalizados; e estabelecer critérios para a
selecao e a organizagao das unidades tematicas, atividades e recursos didaticos que
promovessem um ensino de Geografia critico, contextualizado e emancipador.

Para tanto, foram selecionados e analisados autores-chave do pensamento
decolonial latino-americano, como Anibal Quijano, Walter Mignolo e Nelson
Maldonado-Torres, cujos conceitos de "colonialidade do poder", "colonialidade do
saber" e "colonialidade do ser" forneceram o arcabouco tedrico para a analise critica
do curriculo e para a concepg¢ao das propostas.

A partir desse dialogo realizado entre a analise curricular e a fundamentagao
tedrica, foram definidos os seguintes principios norteadores da elaboragcdo das
propostas didaticas: problematizagao (partir de questdes que desafiem os
estudantes a questionar visbes naturalizadas); contextualizagao (articular as
unidades tematicas com as experiéncias dos estudantes e com as realidades locais
e globais); interculturalidade (valorizar e incorporar as perspectivas e os saberes
de diferentes grupos sociais); e criticidade (desenvolver habilidades de analise
critica, argumentacédo e interpretagdo de fontes). A selecdo de metodologias e
recursos didaticos foi guiada por esses principios, com o intuito de promover, nos
estudantes, uma analise critica das representacbes e dos discursos geograficos,
desconstruindo narrativas eurocéntricas e valorizando saberes e praticas de grupos

historicamente marginalizados.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A histéria da educagao brasileira percorre uma trajetoria que perpassa
inevitavelmente pelas raizes da colonizagao e deixa como resultado, a colonialidade
do poder, do saber e do ser. Esse termo pode ser conceituado como a
persisténcia/permanéncia de uma estrutura de poder e pensamento deixados pelos
colonizadores.

Desse modo, “a colonialidade se reproduz em uma tripla dimensdo: a do
poder, do saber e do ser” (Ballestrin, 2013, p. 100)

Dito isso, salienta-se que a educacdo no Brasil passou por periodos
significativos de mudangas, que marcam a histéria da educagcdo no pais. Essa
trajetéria pode ser dividida nos seguintes periodos: o Jesuitico (1549-1759), com a
forte influéncia da Companhia de Jesus; as Reformas Pombalinas (1759-1808), que
trouxeram um ensino mais laico e moderno para a época; o Joanino (1808-1821),
com a criacao de instituicbes de ensino superior apdés a chegada da familia real ao
pais; o Brasil Império (1821-1889), com os primeiros debates sobre um sistema
nacional de educacéo; e, por fim, o periodo da Republica, a partir de 1889, com a
separacgao entre Igreja e Estado na educagao e a ampliagdo do acesso a escola.

Outrossim, é valido ressaltar que, para compreender um contexto histérico da
educacgao, € necessario ir em busca de suas raizes, e a colonialidade é o resultado
da colonizag&o que ocorreu no Brasil desde a Invas&do Portuguesa em 1500, como ja
ressaltado anteriormente. E fundamental destacar que esse processo deixou marcas

profundas em varios setores, mas principalmente na educacéo.

No dia 22 de abril de 1500 navegava Pedro Alvares Cabral no Atlantico sul,
mais de 17° abaixo do equador. Saira de Lisboa quarenta e quatro dias
antes, com destino & india, na rota de Vasco da Gama. Mas, deixando para
tras Portugal e Africa, navegou muito mais para oeste do que Gama. E
longe no horizonte, em direcdo oeste, viu de encontro ao céu crepuscular
uma extensa e rasteira faixa de terra dominada por um monte alto e
arredondado. Descobrira o Brasil. Embora tangido por uma tempestade a
aproximacao da costa, conseguiu entrar numa angra excelente, a 17° S. Ao
nivel das aguas faiscantes e das areias resplandecentes daquela praia,

estendia-se diante dele a planicie coberta de mata, atravessada por um
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ribeirdo. A terra pareceu-lhe vasta, muito boas aguadas e bons ares, e,
naquela latitude, um clima tdo temperado quanto ,0 de muitas regides de
Portugal. Parecia faltarem o ouro, a prata e outros metais, mas o solo se
afigurava fértil e abundante o -pau-brasil, ptii madeira de tinturaria. A
principio Cabral ndo sabia que espécie de povo vivia naquela terra.
Enderecado & india, talvez esperasse encontrar, acompanhados de suditos,
aqueles potentados orientais com os quais Gama se avistara, pois quando
alguns indigenas foram conduzidos a sua presenca, recebeu-os no ~seu
navio, numa cadeira alcatifada, em vestes de gala e um pesado colar de
ouro no pescocgo. Mas os selvagens desnudos diante dele, no convés, nao

possuiam a refinada civilizagéo da india, (Marchant, 1943, p. 17-18).

O relato anterior narra o acontecimento a partir de lentes colonialistas, pelos
quais se nota a forte presenca de uma visdo totalmente enraizada no conto do
“‘descobrimento do Brasil’, enredo este que foi criado e propagado pelos
colonizadores. Mas como a educacao se inseria nesse cenario?

A educacado no Brasil teve seu inicio formal com a chegada dos padres
jesuitas, junto com Tomé de Souza, em 1549. Nesse periodo, a Companhia de
Jesus foi responsavel por organizar as primeiras escolas, com o intuito de catequizar
os indigenas e educar os filhos dos colonos portugueses (Silva e Amorim, 2017).

Ainda segundo os autores acima (2017), a atuacao dos jesuitas na educagao
no pais foi marcada pelo plano de instrugdo criado pelo Padre Manoel de Nobrega,
chefe dos Jesuitas no Brasil. Esse plano tinha como estratégia organizar o ensino e
ter maior efetividade com foco sobre os filhos dos indigenas, fazendo uso dos 6rfaos
enviados de Lisboa a sua possessao no novo mundo. Essas criangas serviram de
ponte entre os jesuitas e os meninos indios (Silva e Amorim, 2017).

Além disso, segundo Saviani (2006), o "brevissimo século XVI" compreende
ao processo pedagogico conhecido como "pedagogia brasilica", que teve inicio com
a chegada dos primeiros jesuitas ao Brasil, em 1549, e se estendeu até a instituigao
do Ratio studiorum.

O Ratio Studiorum, criado em 1599 pela Companhia de Jesus (Ordem
Jesuita), serviu como modelo para a organizagdo das escolas. Esse documento
pedagogico estabelecia as metodologias para a educacgao oferecida pelos jesuitas,
tendo como objetivo principal a formagdo moral, religiosa e intelectual dos

estudantes.


https://www.scielo.br/j/inter/a/tGGWx3Dp58Sx3FmY8trzGyR/?lang#B9_ref
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Dando continuidade a contextualizagdo da educacdo, apds o periodo de

influéncia jesuitica, iniciaram-se as Reformas Pombalinas (1759-1808). Estas
reformas, implementadas no século XVIII durante o governo do Marqués de Pombal,
primeiro-ministro de D. José |, em Portugal, consistiram em um conjunto de
mudangas abrangendo diversos setores, com destaque para a educagdo. Durante o
periodo anterior as transformagdes, sob o controle dos jesuitas, a educagéo tinha
como base principal a religiosidade, com a implementacéao das reformas, o controle
exclusivo da Igreja Catélica foi retirado, e a educagao passou a ser supervisionada
pelo Estado, marcando a transi¢do para um sistema educacional mais secular.

Durante esse periodo, foram criadas as aulas régias, que, segundo Seco e
Amaral (2006), eram autbnomas e isoladas, com professor Unico € uma nao se
articulava com as outras. Destarte, o novo sistema nao impediu a continuagéo do
oferecimento de estudos nos seminarios e colégios das ordens religiosas que nao a
dos jesuitas (Oratorianos, Franciscanos e Carmelitas), principalmente em lugar de
um sistema mais ou menos unificado, baseado na seriagao dos estudos. Ainda
segundo os argumentos das autoras, 0 ensino passou a ser disperso e segmentado
pautados em aulas isoladas, as quais ministradas por professores leigos e mal
preparados. Ademais, acrescentam que a politica educacional como outra qualquer
de Pombal, era Ilégica, pratica e centrada nas relagbes econdbmicas
anglo-portuguesas, ou seja, a ideologia era a mesma, continuava colonialista.

Posteriormente, de 1808 a 1821 a familia real portuguesa deslocou-se para o
Brasil com o objetivo de fugir das tropas de Napoledo Bonaparte. O Periodo Joanino
corresponde justamente ao periodo em que a Corte Portuguesa se transferiu para o
Brasil, trazendo grandes transformagdes politicas, econdmicas e sociais. Nesse
contexto, ocorreram avancgos significativos na educacédo no pais. Por meio de um
decreto datado de 2 de fevereiro de 1808, antes mesmo de chegar ao Brasil, Dom
Jodo VI determinou o aumento da quantidade de aulas régias na colbnia, criando
novas cadeiras de primeiras letras para professores. Além disso, regularizou a
cobranca do subsidio literario sobre o aguardente, um imposto destinado ao
financiamento da educagdo, mas apesar desses investimentos na educacado, a
matriz curricular continuava tendo influéncia do pensamento colonial.

No periodo do Brasil Império, ocorreram diversas mudangas em todo o pais.
Hilsdorf (2015, p. 43) declarou que a independéncia foi um movimento

contrarrevolucionario que alterou a superestrutura politico-juridica do novo pais, mas
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nao a infraestrutura econémico-social. Durante esse periodo, o pensamento estava

vinculado ao lluminismo e a conjuntura do liberalismo filantropico. Nesse contexto,
surgiram movimentos voltados para a assisténcia e a educacgéo.

Contudo, vale ressaltar que esse desenvolvimento educacional visava atender
as necessidades da hierarquia social da época, mantendo as desigualdades.
Indigenas e escravizados, portanto, permaneceram excluidos de direitos civis e
politicos. Segundo Sell (2019), a partir de 1870, em Sao Paulo, teve inicio a
polarizacdo das escolas, precedida por debates sobre a relevancia da educagao
para uma almejada libertagdo do Brasil, a qual implicava popularizar o acesso a
educacao, desvinculando-o pelo mesmo em teoria das amarras da hierarquia social.

Ao longo do periodo da Republica, consolidou-se a pratica do voto apenas
para alfabetizados. Segundo Hilsdorf (2015, p. 62), a ampliagdo do acesso a escola
visava, sobretudo, a alfabetizacdo das massas. Porém, esse processo estava
atrelado a interesses dos cafeicultores, que propunham um ensino elementar e
profissionalizante para as massas, enquanto ofereciam uma educacéo cientifica as
elites, vistas como condutoras do progresso. Nos anos 1920, foi introduzida no Brasil
a pedagogia da Escola Nova, idealizada por educadores liberais. Segundo Hilsdorf
(2015, p. 79), essa escola buscava concepgdes cientificas atualizadas, baseadas em
areas como sociologia, biologia e psicologia, sendo considerada um avango para a
época.

Durante o governo de Getulio Vargas (1930-1945), caracterizado por seu
nacionalismo e tragos autoritarios, a educagao passou a ter ideais militares, e o
ensino religioso foi reintegrado, mas com carater facultativo. Na “redemocratizacao”
do pais, em 1946, uma nova Constituicdo foi promulgada. Nesse periodo, houve
uma disputa entre catdlicos e pioneiros, pela lideranga na area educacional, devido a
sua importancia como formadora de mentalidades.

Na década de 1960, diversos programas educacionais foram apresentados e
financiados para o chamado terceiro mundo. No Brasil, o Ministério da Educacgao e
Cultura firmou diversos acordos, especialmente com a USAID (Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional), a fim de ampliar matriculas em
cursos técnicos e promover a formagdo de mao de obra nos moldes exigidos pela
divisao internacional do trabalho. Segundo Frigotto (2005), esses acordos visavam
adequar o sistema educativo brasileiro as exigéncias do capitalismo internacional.

Isso evidenciou a marcante presenca da colonialidade e a persisténcia de uma
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mentalidade que constantemente buscou validagdo externa, demonstrando uma

preferéncia continua pelos padrdes oriundos do exterior.

Na década de 1980, surgiram debates sobre a integracdo entre formagao
geral e educagdao profissional. Esse periodo foi marcado pelas lutas pela
redemocratizagdo do pais e pela valorizagdo da escola publica. Nesse contexto de
mudanga politica e educacional, a promulgacédo da Constituicdo de 1988 inaugurou
o projeto de uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), fundamentada em principios
educacionais democraticos.

Entre 2003 e 2010, o debate sobre a valorizagdo da educacao publica se
intensificou, com iniciativas como a oferta do ensino médio integrado. No entanto, o
sistema educacional brasileiro permaneceu enraizado em uma matriz colonial,
enfrentando desafios histéricos e estruturais para garantir a igualdade e a inclusao.
Um reflexo desses desafios refere-se a baixa representatividade indigena nas
escolas do pais, o que contribui para a manutengdo das desigualdades
educacionais. Esse cenario se reflete nos dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), divulgados em 2022, que apontam que 15% da populagéo
indigena no Brasil ainda é analfabeta, evidenciando as dificuldades de acesso desse
grupo no sistema de ensino.

No final, a colonialidade do poder, do saber e do ser permaneceu como um
traco em processo de evolugdo, na medida que persiste ndo apenas nas formas
explicitas de dominagao, mas também nas estruturas sutis que moldam a sociedade.
Nado se trata de um fendmeno facilmente reconhecivel, mas de uma presenga
disfarcada, operando silenciosamente por tras de discursos e instituicbes que
perpetuam hierarquias e desigualdades. A colonialidade ndo é um vestigio do
passado, mas uma engrenagem silenciosa que resulta em desigualdades até a

atualidade.

4.1 Avan¢o na Geografia

ApOs apresentar a trajetoria da educagéo no Brasil, € fundamental abordar,
nesse contexto histérico, a insercdo da Geografia. Essa abordagem nos permitira
compreender o objetivo deste trabalho, que é apresentar elementos do pensamento
decolonial na Geografia. Para isso, € necessario analisar o desenvolvimento da

Geografia no pais.
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Vale ressaltar que o ensino da Geografia no Brasil comegou em meados do

século XIX, tendo como fundamento a formacido da identidade nacional. Essa
abordagem enfatizava visualizagdo de mapas, memorizagao de capitais e rios. Em
meados da década de 1930, a reforma educacional promovida por Francisco
Campos valorizou a Geografia como componente curricular, conferindo-lhe
destaque, sobretudo, no ensino médio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB) de 1961 teve como
objetivo inserir a Geografia de forma a trabalhar a realidade vivenciada pelos alunos.
No entanto, a Geografia tinha um carater técnico e descritivo, uma vez que havia um
pensamento que reforcava o patriotismo.

A Geografia, em 1837, comegou a aparecer no curriculo de forma mais
autbnoma, quando, em 2 de dezembro deste mesmo ano, foi criado, pela Regéncia
Interina, o Colégio Imperial Dom Pedro Il, localizado no Rio de Janeiro.

Foi da Franca que se transplantou o ideal de educacdo, o modelo de
organizagao escolar, bem como os conteudos adotados pela disciplina. Conforme
Chizzotti, "A histéria das disposi¢des legais que tentaram construir a instrugao
publica no Brasil durante o Império ndo pode ser entendida sem a leitura paralela da
legislacéo sobre o ensino francés."

O modelo francés era importante para as elites brasileiras. Predominavam os
estudos literarios, mas, apesar de nao serem a parte central do curriculo, também
estavam presentes as Ciéncias Fisicas e Naturais, a Historia, as Linguas Modernas
e a Geografia. A Geografia Escolar, que passou a ser ensinada no Brasil, reproduzia
quase que integralmente o que era estudado nos liceus franceses.

Sobre isso, é importante destacar que, segundo Rocha (1996) "Copiavamos
os programas franceses e aprendemos a ensinar pelos livros franceses. A historia do
nosso ensino de Geografia, pelo menos até 30 anos atras, € bem a mesma historia
do ensino de Geografia na Franga, com a diferenca apenas de que
acompanhavamos um pouco retardados pela deficiéncia de material didatico."

A partir do século XX, houve uma ruptura com o modelo tradicional de ensino
de Geografia da escola francesa, que tinha como caracteristica a nomenclatura
geografica e as descrigbes aridas das paisagens. Durante o século XX,
especialmente na década de 1920, comegaram a surgir transformagdes na
Geografia escolar no Brasil. Em oposicao a Geografia tradicional, que tinha como

vertente a descricdo de fendmenos naturais, surgiram novas propostas para o
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ensino da disciplina. Segundo o autor Nagle (1976), "viviamos naquele momento um

periodo de repensar a educagéo brasileira, marcado pelo otimismo pedagdgico e
pelo entusiasmo pela educagao."

Esse contexto possibilitou questionamentos mais aprofundados sobre a
educacao e fortaleceu a elaboracdo de politicas educacionais inseridas em
legislacdes. Entretanto, também houve conflitos entre professores que defendiam a
Geografia tradicional e aqueles que apoiavam a inovagao no ensino da disciplina.
Entre os responsaveis por introduzir essa nova orientacdo da Geografia nas escolas,
destaca-se Delgado de Carvalho, um dos principais nomes desse movimento de
renovacgao.

Nesse periodo, a disciplina conquistou autonomia, e a Geografia brasileira
emergiu no cenario académico entre o final do século XIX e o inicio do século XX,
sob influéncia de correntes europeias. Nesse contexto, o positivismo teve grande
impacto na estrutura do ensino da Geografia.

Além disso, ocorreram avangos como a criagao de universidades, como a
universidade de Sao Paulo (USP), e a consolidagcdo de grandes nomes da
Geografia, como Milton Santos (Figura 01) e Aziz Ab’Saber (Figura 02), que
contribuiram com inovagdes para a area da geomorfologia e perspectivas criticas

sobre 0 espaco e as relagdes sociais.

Figura 01: Milton Santos Figura 02: Aziz Ab’Saber

Fonte: Brasil de Fato (2024) Fonte: Eu & Investimento (2024)

A partir dos anos 1970, influéncias da teoria racional cientifica trouxeram uma
perspectiva mais critica e interdisciplinar a Geografia, que passou a ir além da

descricao de fendbmenos, analisando as dindmicas socioespaciais.



46
Houveram periodos em que a Geografia foi mais restritiva, mas, nos anos

1980, com a redemocratizacdo, o ensino passou a ser mais critico, baseado em
teorias mais radicais. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), introduzidos nos
anos 1990, consolidaram a interdisciplinaridade e a valorizagcdo do pensamento
critico, conectando a Geografia ao cotidiano dos estudantes.

Com esses avancos, surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cujo
objetivo €, como vimos, organizar o ensino basico. Atualmente, a BNCC destaca a
Geografia como uma disciplina essencial para a formacao cidada, enfatizando temas

como globalizacdo, sustentabilidade e desigualdades socioespaciais.

4.2 Contexto Decolonial

Existem diversos tedricos que abordam o conceito decolonialidade, mas é
importante destacar inicialmente trés: Anibal Quijano, que discute a colonialidade do
poder, ressaltando que o colonialismo n&o terminou com as independéncias
politicas, pois deixou como legado a desigualdade nas esferas do trabalho e do
conhecimento. Walter Mignolo, que trabalha o conceito de colonialidade do saber,
enfatizando a desvalorizagcdo dos saberes nao ocidentais. E Nelson
Maldonado-Torres, que aborda a colonialidade do ser, destacando a desumanizacao
da existéncia dos povos colonizados, conforme apresentado nas figuras abaixo (03,
04 e 05).

Figura 03: Anibal Quijano Figura 04: Walter Mignolo Figura 05: Maldonado-Torres

Fonte: Aya (2024) Fonte:Carlos Pozo (2024) Fonte: Stixs (2024)
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Além disso, Maldonado-Torres também aborda o 'giro decolonial’, uma

expressao que vai além de uma simples critica ao colonialismo. Ela esta relacionada
a uma nova leitura do mundo, a partir de lentes que colocam em centralidade as
lutas indigenas, negras e de todos os grupos oprimidos pelo colonialismo" E ainda
segundo Mignolo (2008, p. 249), o giro decolonial ndo deve ser entendido apenas
como uma proposta tedrica, mas como um movimento de resisténcia teorico-pratico,
politico e epistemoldgico a légica da colonialidade.

Assim, segundo Mignolo (2007), o pensamento decolonial surgiu como um
movimento oposto a colonialidade. O autor defende que esse movimento teve inicio
nas Américas, impulsionado pela resisténcia dos povos indigenas, que se opunham
ao imperialismo.

A decolonialidade é, portanto, a compreensdo de que o processo de
colonizacédo tem ido além dos aspectos econémicos e politicos. Por isto, tem-se se
posicionado em contraposi¢cdo a colonialidade, abordando as dimensdes culturais,
sociais e epistemologicas que também foram impactadas pelas agdes colonizadoras.

Para entender a ideia a decolonialidade, é importante esclarecer alguns
conceitos. O colonialismo é visto como um sistema que estabelece relagdes de
dominacdo. A colonizagdo, por sua vez, refere-se a agcdo desse grupo politico que
impde sua vontade sobre os outros. Enquanto isso, a colonialidade é o resultado
dessa acao, manifestando-se nas estruturas sociais, culturais e do conhecimento. A
decolonialidade, entdo, busca romper com essas herangas para encontrar novas
formas de pensar e viver que desafiem as hierarquias e desigualdades inerentes a
colonialidade.

Para reforgcar o que foi dito anteriormente, Quijano (1992) afirma que o
colonialismo se refere a uma relagdo de dominacéao direta, politica, social e cultural,
exercida pelos europeus sobre os povos conquistados em todos os continentes. A
colonizacdo, nesse contexto, é entendida como a agdo que resulta nessa
dominacdo. O autor ressalta que o término das administracdes coloniais e a
emergéncia dos Estados-nacdo nao significaram o fim da dominagao colonial. Na
verdade, a continuidade desse pensamento estrutural de poder e dominagao colonial
persistem.

Segundo Ballestrin (2013), o grupo Modernidade/Colonialidade foi estruturado
a partir de diversos seminarios, dialogos paralelos e publicagdes, surgido no final

dos anos 1990. Esse grupo foi responsavel por iniciar a discussdo sobre o
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pensamento decolonial na América Latina. A seguir, apresenta-se o quadro (09) com

0s membros do grupo.

Quadro 09: PERFIL DOS MEMBROS DO GRUPO COLONIALIDADE/MODERNIDADE

Integrantes Area Nacionalidade Universidade (leciona)
Anibal Quijano Sociologia Peruana Universidad Nacional de
San Marcos, Peru
Enrique Dussel Filosofia Argentina Universidad nacional
Autéonoma de México
Walter Mignolo Semidtica Argentina Duke University, EUA
Immanuel Wallerstein Sociologia Estadunidense Yale University, EUA
Santiago Castro-Gomez Filosofia Colombiana Pontificia Universidad
Javeriana, Colédmbia
Nelson Maldonado Torres | Filosofia Porto-Riquenha University of California,
Berkeley, EUA
Ramon Grosfoguel Sociologia Porto-Riquenha University of Califérnia,
Berkeley, EUA
Edgardo Lander sociologia Venezuelana University central de

Venezuela

Arthuro Escobar

Antropologia

Colombiana

University of North Carolina,
EUA

Fernando Coronil

Antropologia

Venezuelana

University of New York,
EUA

Catherine Walsh Linguistica Estadunidense Universidad Andina Simon
Bolivar, Equador

boaventura santos Direito Portuguesa Universidade de Coldbmbia,
Portugal

zulma palermo Semidtica Argentina Universidad Nacional de

Salta, Argentina

Fonte: Luciana Ballestrin, 2013.

No Brasil, a discussdo sobre a decolonialidade comegou a ganhar forga,

principalmente a partir dos anos 2000, influenciada pelo grupo M/C. Nomes como

Jodo César de Castro Rocha, Kabengele Munanga e Sueli Carneiro se destacam por




49
suas contribuicdes ao pensamento decolonial. Castro Rocha utiliza a literatura e a

producdo cultural como instrumentos para contestar o legado colonial. Munanga
critica o racismo estrutural e as herangas da colonizagao, refletindo sobre a
identidade negra e a resisténcia. Carneiro defende a criacdo de uma epistemologia
prépria que valorize as experiéncias das mulheres negras, contribuindo para uma
sociedade mais justa e igualitaria. Juntos, seus trabalhos s&o fundamentais para a
superagao das estruturas coloniais e a promogao da inclusao.

ApOs essa abordagem sobre o avango da Geografia e o pensamento
decolonial, adentra-se na perspectiva da Educacdo Decolonial, com a qual vamos
apresentar sugestdes para sua aplicagao na Geografia no Ensino Fundamental. Mas
por que é importante abordar a Educacao Decolonial? E, de fato, o que significa
trabalhar essa 6tica dentro das escolas?

A importancia de trabalhar a Educagao Decolonial esta na possibilidade de
questionar os legados do colonialismo e romper com a colonialidade ainda presente
nos curriculos escolares, de acordo com Sousa e Silva (2024), o ensino que ocorre
nas escolas brasileiras € baseado na colonialidade, ou seja, reflete uma nocao
unica de pensamento e de experiéncia baseados nos saberes da branquitude.

A falta de uma abordagem geografica critica e a predominéncia de
perspectivas eurocéntricas resultam no apagamento dos saberes dos povos
originarios e de outras comunidades historicamente marginalizadas. Mas, é valido
salientar, que nas ultimas décadas, o debate sobre a critica a colonialidade
vem ganhando espag¢o e adentrando, cada vez mais, nos espagos da academia e
da escola.

Portanto, a Educagao Decolonial na escola significa adotar um olhar critico e
reflexivo sobre o conhecimento, promovendo a valorizagao de diferentes saberes por
meio de multiplas interpretagcées. No contexto da Geografia, por exemplo, trata-se de
enxergar o territério a partir das experiéncias e visdes locais, reconhecendo e
incorporando os conhecimentos tradicionais sobre a natureza e o ambiente.

Diante desse cenario, € essencial compreender como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) estrutura o ensino de Geografia e de que maneira os das
unidades tematicas ja exigidos por esse documento podem ser abordados a partir de

uma concepgao decolonial.
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4.3 Analise Da Bncc Dos Anos Finais Do Ensino Fundamental (Geografia)

Este capitulo apresenta os resultados da analise das unidades tematicas,
habilidades e competéncias de Geografia propostos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para os ultimos anos do Ensino Fundamental. O foco da analise
foi identificar, dentro do curriculo oficial, quais tematicas apresentam maior potencial
para um ensino alinhado a perspectiva decolonial. A partir dessa identificagédo, o
trabalho direciona para a proposi¢cao de estratégias didaticas que exploram esse

potencial, visando a uma pratica pedagdgica mais critica e engajada.

4.3.1 Analise curricular do 6° ano

De acordo com a BNCC, essas sao as competéncias e habilidades exigidas
na disciplina de Geografia nos anos finais do ensino fundamental, que compreende
do 6° ao 9° anos. Inicialmente, ressalta-se que o primeiro ano, que nesse caso € o 6°
ano, inicia com as seguintes tematicas: o sujeito e seu lugar no mundo, conexdes e
escalas, mundo do trabalho, formas de representagcdo e pensamento espacial,
natureza, ambientes e qualidade de vida.

E dentro dessa conjuntura de assuntos busca-se como objetivo do
conhecimento: a identidade sociocultural; as relagdes entre os componentes fisicos
e naturais; a transformacdo das paisagens naturais e antropicas; os fendmenos
naturais e sociais representados de diferentes maneiras; a biodiversidade; o ciclo
hidrologico; as atividades humanas e suas dinamicas.

Ainda nessa etapa ao 6° ano, segundo o curriculo, as habilidades, em
resumo, tém como objetivo: comparar as modificagdes das paisagens de lugares de
vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos, analisar as modificagbes
de paisagens por diferentes tipos de sociedade, descrever os movimentos do
planeta em relagdo a circulagdo geral da atmosfera, descrever o ciclo da agua,
relacionar padrdes climaticos, identificar as caracteristicas das paisagens, explicar
as mudangas na interacdo humana com a natureza, medir distancias na superficie
pelas escalas graficas, elaborar modelos tridimensionais, explicar as diferentes
formas de uso do solo, analisar distintas interagcdes da sociedade com a natureza,
Identificar o consumo dos recursos hidricos e analisar as consequéncias, vantagens

e desvantagens das praticas humanas na dinamica climatica.
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4.3.2 Analise curricular do 7° ano

No 7° ano do Ensino Fundamental, a disciplina de Geografia continua com as
unidades tematicas relacionadas ao 6° ano. Além disso, trabalha-se as unidades
tematicas: "O sujeito e seu lugar no mundo”, "Conexdes e escalas", "Mundo do
trabalho", "Formas de representacao e pensamento espacial” e "Natureza, ambiente
e qualidade de vida".

Os conhecimentos a serem desenvolvidos incluem: ideias e concepcdes
sobre a formacao territorial do Brasil, formacéo territorial do Brasil, caracteristicas da
populagao brasileira, produgao, circulagao e consumo de mercadorias, desigualdade
social e o trabalho, mapas tematicos do Brasil e biodiversidade brasileira.

As habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes envolvem a
capacidade de avaliacdo, mediante exemplos extraidos dos meios de comunicacéo,
ideias e esteredtipos sobre as paisagens e a formacédo do territério do Brasil.
Também é necessario analisar a influéncia do fluxo econdmico e populacional na
formagao socioecondmica e territorial do pais.

Outro aspecto importante € a selecdo de argumentos que reconhegam as
territorialidades dos povos originarios, das comunidades remanescentes de
quilombos, dos povos das florestas, do Cerrado e dos ribeirinhos, entre outros. Além
disso, os alunos devem ser capazes de analisar a distribuicdo territorial da
populacao brasileira, considerando a diversidade étnica e cultural indigena, africana,
europeia e asiatica.

Também ¢é essencial analisar fatos e situagdes representativas das alteragdes
ocorridas entre o periodo mercantilista e o advento do capitalismo, bem como
discutir a produgdo, a circulagdo e o consumo de mercadorias que provocam
impactos ambientais.

Outras habilidades incluem a analise da influéncia e o papel das redes de
transporte e comunicagao na configuragao do territério brasileiro, o estabelecimento
de relagdes entre os processos de industrializagdo e inovagao tecnolégica com as
transformacgdes socioecondmicas do territorio brasileiro e a interpretagcdo e
elaboragcao de mapas tematicos e histéricos.

Por fim, espera-se que os estudantes sejam capazes de elaborar e interpretar

graficos de barra, graficos de setores e histogramas, caracterizar as dinamicas dos
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componentes fisicos naturais e comparar as unidades de conservagao do municipio

de residéncia com as de outras localidades brasileiras.

4.3.3 Analise curricular do 8° ano

No 8° ano, as unidades tematicas continuam seguindo a mesma légica: "O
sujeito no seu lugar do mundo", "Conexdes de espaco", "Mundo do trabalho",
"Formas de representacbes e pensamento espacial", "Natureza, ambientes e
qualidade de vida".

E em sua estrutura apresenta-se como metas de conhecimentos, a
distribuicdo da populacdo mundial e os deslocamentos populacionais, a diversidade
e a dindmica da populagdo mundial e local, comparagdes entre organismos
internacionais e do Brasil na ordem econdbmica mundial, diferentes contextos e
meios técnicos e tecnoldgicos na produgdo e transformagbes, a sociedade
urbano-industrial na América Latina, cartografia: anamorfose, croquis e mapas
tematicos da América e Africa, identidades e interculturalidades regionais: Estados
Unidos da América, América Espanhola e Portuguesa e Africa, diversidade
ambiental e transformagdes nas paisagens da América Latina.

Descrever as rotas de dispersdo da populagdo humana pelo planeta e os
fluxos migratérios em diferentes periodos da histéria. Relacionar fatos e situagdes
representativas da histéria das familias no municipio, com foco na localizacdo da
escola. Analisar aspectos representativos da dindmica demografica. Compreender
os fluxos de migragao na América Latina.

Aplicar os conceitos de Estado, nacgao, territério, governo e paises para
entender conflitos e exposi¢des na contemporaneidade. Analisar a atuagdo das
organizagcbes mundiais nos processos de cultura e economia, nos contextos
americano e africano, acompanhando as marcas desse processo nos lugares de
vivéncia. Analisar os impactos geoecondémicos, geoestratégicos e geopoliticos da
ascensao dos Estados Unidos da América no cenario internacional, sua posi¢céo de
lideranga global e sua relagdo com a China e o Brasil.

Analisar os padrdes internacionais de producéo, distribuicdo e intercambio de
produtos agricolas e industrializados, com referéncia aos Estados Unidos da
América e aos paises denominados BRICS (Brasil, Russia, india, China, Africa do

Sul). Distinguir os conflitos e acbes de movimentos sociais brasileiros no campo e na
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cidade, comparando-os com outros movimentos sociais de paises latino-americanos.

Analisar areas de conflito e tensbes em regides de fronteira do continente
latino-americano.

Compreender o0s objetivos e analisar a importancia dos organismos de
integragdo no territorio americano. Analisar a importancia dos principais recursos
hidricos da América Latina e os problemas comuns as grandes cidades
latino-americanas, além da segregacado social em ambientes urbanos. Elaborar
mapas e outras formas de representagao cartografica para compreender as redes e
dinamicas urbanas e rurais. Interpretar cartogramas e mapas esquematicos.

Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da América e Africa
quanto aos impactos populacionais, urbanos, politicos, econbmicos e o papel
ambiental e territorial da Antartida no contexto geopolitico. Identificar os principais
recursos naturais dos paises da América Latina e analisar seu uso para a produg¢ao
de matéria-prima e energia. ldentificar paisagens naturais e sociais da América
Latina por meio da cartografia dos diferentes povos da regido, com base em
aspectos da geomorfologia, biogeografia e climatologia. Analisar as principais

caracteristicas produtivas dos latino-americanos.

4.3.4 Analise curricular do 9° ano

No 9° ano, em Geografia, trabalha-se a continuacéo das tematicas: "O sujeito
no seu lugar do mundo", "Conexdes e escalas", "Mundo do trabalho", "Formas de
representacdo e pensamento espacial”, "Natureza, ambiente e qualidade de vida",
objetivando como conhecimento, compreender a hegemonia europeia na economia,
politica e cultura, corporagdes e organismos internacionais, manifestagdes culturais
na formagao populacional, integragdo mundial e suas interpretagdes: globalizagéo e
mundializagéo, a divisdo do mundo em Ocidente e Oriente, intercambios histéricos e
culturais entre Europa, Asia e Oceania, caracteristicas da populacéo brasileira,
producgao, circulagcdo e consumo de mercadorias, desigualdade social e o trabalho,
leitura e elaboracdo de mapas tematicos, croquis e outras formas de representacao
para analise de informagbes geograficas, diversidade ambiental e transformagdes
nas paisagens da Europa, Asia e Oceania.

E nas habilidades incluem, elaborar e interpretar graficos em barras e setores,

mapas tematicos e esquematicos, comparar e classificar diferentes regides do
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mundo com base em informacdes populacionais, econémicas e socioambientais,

representadas em mapas tematicos com diferentes projegdes cartograficas,
identificar e comparar diferentes dominios morfoclimaticos da Europa, Asia e
Oceania, explicar as caracteristicas fisicas e naturais, bem como as formas de
ocupacio e uso da terra em diferentes regides da Europa, Asia e Oceania, identificar
e analisar as cadeias industriais de inovacao e as consequéncias do uso de recursos

naturais e diferentes fontes de energia.

4.4 Sugestoes didaticas para desenvolver a decolonialidade nos anos finais do

ensino fundamental (Geografia)

4.4.1 Proposta Didatica para o 6° ano

No 6° ano, a abordagem pedagdgica concentra-se na analise da relagdo do
sujeito com seu lugar no mundo, destacando a importancia das conexdes e escalas
geograficas. Este estagio da educagao geografica visa proporcionar aos alunos uma
compreensao critica sobre as transformagdes nas paisagens, resultantes das
diversas dindmicas sociais, com énfase em praticas sustentaveis.

Uma estratégia metodologica relevante é a utilizagdo de videos e textos que
discutem a sustentabilidade e as praticas de manejo dos recursos naturais por parte
dos povos originarios, que, de maneira exemplar, conseguem equilibrar o uso dos
recursos sem causar danos ambientais. Para essa faixa etaria, propde-se a exibicao
de um video ilustrativo acompanhado de uma atividade reflexiva, na qual os alunos
possam expressar suas percepgoes e opinides sobre isso.

Dentre as sugestbes de recursos audiovisuais, destaca-se o video "Povos
Indigenas do Brasil: Aventura e Aprendizado para Criangas", disponivel na
plataforma YouTube e produzido pelo canal ABC Atividades Pedagdgicas, que se
configura como uma excelente ferramenta educativa para promover a discussao
sobre a relagdo do ser humano com o meio ambiente e as praticas sustentaveis
(Figura 06).
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Figura 06: “Povos Indigenas do Brasil: Aventura e Aprendizado para Criangas"

q DIA DOS POVOS

©
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)

Fonte: Youtube

E fundamental ressaltar que o Dia dos Povos Indigenas, celebrado em 19 de
abril, ndo pode se limitar a uma mera lembrancga de lutas e resisténcias. A luta por
direitos, a resisténcia do pensar e do saber, assim como os conflitos que afetam os
povos indigenas, ndo pertencem apenas ao passado, sdo realidades presentes e
continuas. Reconhecer os povos indigenas significa entender que sua existéncia,
cultura e direitos devem ser respeitados e valorizados todos os dias, e ndo apenas

em datas simbdlicas.

Sugestao de Atividade para Trabalhar Decolonialidade no 6° Ano

% Tema: "Povos Indigenas e o Uso do Solo: Conexdo com a Natureza"

% Objetivos: Compreender como 0s povos indigenas enxergam o solo como

parte de sua cultura e existéncia.

> Comparar as diferentes formas de uso da terra (indigena versus

colonizador).

> Refletir sobre a importancia da visédo indigena para a sustentabilidade e

qualidade de vida.

e FEtapas da Atividade:
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=> 1. Momento Inicial: Reflexdo e Pergunta Norteadora

Sera perguntado aos alunos:

e O que é o solo para vocé?

e Como diferentes povos utilizam a terra para viver?

Deve ser esclarecido aos alunos que, para diversas sociedades indigenas, o
solo ndo se limita a um recurso natural, mas é entendido como uma extensao do
corpo e do espirito da comunidade, sendo fundamental para a construgcdo de sua
identidade.

4.4.2 Proposta Didatica para o 7° Ano

Mantendo as mesmas unidades tematicas, os objetivos incluem: desenvolver
concepgdes sobre a formacgao territorial do Brasil. Explicar que, antes da invasao dos
portugueses, ja existiam povos originarios no pais. Apresentar como ocorreu a
tomada de territérios, quem foi expulso dessas terras e a luta dos povos indigenas
pela sobrevivéncia. Desconstruir a ideia de que o Brasil foi "descoberto",
demonstrando que havia sociedades organizadas e com culturas préoprias antes da
colonizagéo.

Para trabalhar essas unidades tematicas de forma dinédmica e critica, o
professor pode propor uma atividade impactante aos alunos.

A dindmica funciona da seguinte maneira: o professor convida um aluno para
participar e coloca uma cadeira no centro da sala, explicando que essa cadeira
representa a "casa" do aluno. Em seguida, o professor faz algumas perguntas ao

estudante, como:

> Qual é a sua comida preferida?
> Qual é sua cor favorita?

> Qual é seu estilo musical preferido?
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ApOs ouvir as respostas, o professor pede ao aluno que se levante e saia da

cadeira. Assim que o estudante se afasta, o professor senta-se no lugar dele e
comeca a afirmar exatamente o contrario do que o aluno havia dito. Por exemplo, se
o estudante gosta de azul, o professor diz que agora a cor preferida dele é vermelho.
Se o estudante gosta de rock, o professor afirma que agora a preferéncia é samba,
impondo sua opinido sobre a do aluno.

Depois, o professor pergunta a turma: "Isso é justo? O que aconteceu com o
colega de vocés?" Essa situagao simbdlica ilustra o que ocorreu no Brasil com a
invasdo dos portugueses: os povos indigenas foram expulsos de suas terras, sua
cultura foi desrespeitada e suas tradi¢gdes foram ignoradas ou suprimidas.

Essa dindmica ajuda os alunos a perceberem que a colonizagao nao foi um
processo pacifico ou amigavel, como muitas vezes é retratado nos livros didaticos.
Pelo contrario, foi um evento marcado pela violéncia e pelo apagamento cultural dos
povos originarios. Trabalhar essa atividade dentro de uma perspectiva decolonial
permite questionar a narrativa tradicional de que "Pedro Alvares Cabral descobriu o
Brasil", promovendo uma reflexao critica sobre a histdria do pais.

Assim, ressalta-se que houve o encobrimento dos povos indigenas, de
diversas maneiras, como pelo deslocamento de seus territorios, pela imposi¢cao da
escraviddo ou pelo exterminio. Aqueles que sobreviveram enfrentaram o
distorcimento de suas historias, que passaram a ser narradas a partir de uma
perspectiva eurocéntrica.

Desse contexto, € essencial discutir a diversidade populacional, enfatizando a
presencga e a contribuigcdo de diferentes grupos étnicos, como os povos indigenas e
quilombolas, Para isso, o professor pode apresentar imagens representativas desses
povos (Figuras 07 e 08).

Figura 07: Imagem representando um povo indigena do Brasil.

Fonte: Joa Souza | Shutterstock / Portal EdiCase
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Figura 08: Imagem representando o povo Quilombola.

Fonte: Associagdo Quilombo de Marambaia/Divulgagao

Além disso, é importante evidenciar onde esses grupos estdo atualmente,
suas etnias, suas culturas e a quantidade de linguas faladas no pais. Esse aspecto
reforga que o idioma portugués foi uma lingua imposta pelos colonizadores, mas que
o Brasil ainda preserva uma riqueza linguistica e cultural expressiva.

Enfatizando a diversidade presente no pais, o professor devera apresentar
mapas ilustrando a distribuicdo desses povos no Brasil. As figuras (09 e 10) servirdo
como ferramentas visuais para facilitar a compreensao dos alunos sobre as multiplas

identidades que coexistem no territério nacional.

% Sugestoes de mapas:

Figura 09: Censo 2022: Distribuigcdo da populagao indigena

Populacéo indigena no Brasil

Centro-Oeste
‘. Sudeste
7.28%

11.8%
’ 7 Sul
4 5.2%
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Norte

31,22%

Fonte: Brasil Escola
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Figura 10: Censo 2022: Distribui¢cdo da populagdo Quilombola

Localidades quilombolas - 2022 —“‘”
Fonte: IBGE-Censo Demografico 2022 SMe: AGENCIAIBGE IBGE
Fonte: IBGE

Demonstrar essas distribuicdes permite que os alunos reflitam e questionem
suas interagcbes com o0s povos originarios, especialmente no que diz respeito a
representacdo desses povos ha escola, em celebracdes ou eventos. E importante
que eles considerem como esses povos estdo distantes da sociedade dominante e
ocupam lugares vulneraveis.

O autor Castilho (2020) destaca que, em uma sociedade de classes como a
capitalista, os territérios geralmente sdo usados preponderantemente para atender
aos interesses das classes dominantes, a menos que as classes subalternizadas
estejam organizadas e mobilizadas, a partir de seus proprios territorios de existéncia,
para também fazer valer seus interesses e esse movimento pode interromper a
I6gica hegemédnica, ou seja, impor processos de resisténcia a referida logica.

Por isso, trabalhar a decolonialidade na sala de aula pode ser o primeiro
passo para a constru¢do de uma nova sociedade, mais consciente e engajada com
as causas justas. Ao promover um espago educativo que questiona as estruturas de
poder e as narrativas historicas hegemdnicas, podemos incentivar os alunos a
refletirem sobre a importadncia da igualdade, da justica social e do respeito a

diversidade cultural.
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Para tornar o aprendizado mais dindmico e significativo, o uso de videos

educativos pode ajudar a representar essas etnias e suas realidades (Figura 11).

Figura 11: Povos Indigenas do Brasil

POVOS

INDIGENAS
DO BRASIL

Fonte: Youtube

A educacao deve adotar uma abordagem decolonial, mas também fornecer
ferramentas que possibilitem o engajamento critico e a compreensao dessa
perspectiva. E fundamental que os estudantes se aproximem do entendimento sobre
as etnias e sua distribuicdo no territério brasileiro, rompendo com visdes
eurocéntricas que historicamente invisibilizaram esses povos. O uso de recursos
visuais, como videos, torna-se essencial, pois estimula o imaginario e facilita o
aprendizado ao aproximar os alunos de realidades frequentemente marginalizadas.
Assim, a exibicdo do video ndo apenas engaja, mas também desafia narrativas
hegemonicas, promovendo uma compreensdo mais ampla da diversidade étnica e

da centralidade desses povos na historia e na cultura do Brasil.

4.4.3 Proposta Didatica para o 8° Ano

A tematica central dessa série continua sendo o mundo do trabalho, dentro da
perspectiva do sujeito no espago geografico. Os principais objetivos incluem:
Compreender a distribuicdo populacional mundial e os deslocamentos populacionais.
Descrever fluxos migratérios, compreendendo as razdes econdmicas, politicas e

sociais que motivam essas migracoes.
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Trabalhar a diversidade populacional do Brasil, destacando ndo apenas os

povos indigenas, mas também os ciganos, africanos e afrodescendentes. Explorar a

miscigenagao brasileira, onde esses povos estdo distribuidos e quais contribui¢des

trouxeram para a formacao do territério nacional.

R
4

R
%

Sugestao de Atividade para Trabalhar Decolonialidade no 8° Ano
Tema: "Diversidade Populacional no Brasil: Migragdes, Povos e
Contribuicdes"

Objetivos:

Analisar a diversidade populacional brasileira a partir dos povos indigenas,

ciganos, africanos e afrodescendentes.

Compreender os processos migratorios que moldaram a sociedade brasileira.
Trabalhar a decolonialidade ao dar protagonismo as narrativas e contribuigcdes
desses povos, evitando uma visdo eurocéntrica da formag&o do Brasil.

Etapas da Atividade:

1. Momento Inicial: O Brasil Sempre Foi Diverso

Na parte introdutéria da aula, trabalhando a espacialidade territorial, deve ser

exibido um mapa da distribuicdo populacional indigena antes da colonizagao (figura
12 e 13).
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Figura 12: Os povos indigenas antes da chegada dos portugueses.

Fonte: Conexao e Escola.

Posteriormente, deve ser apresentado um mapa atual, mostrando indigenas

em suas territorialidades.

Figura 13:Terras Indigenas no Brasil.

VENEZUELA GUIANA |

ARGENTINA

Fonte: Instituto Socioambiental, 2012.
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Sera perguntado aos alunos:

e O Brasil sempre foi como é hoje?

e Que povos fazem parte da nossa formagao?

Dessa forma, os alunos foram indagados a refletir sobre os processos
territoriais do pais, tendo em vista as transformagbes do espago geograficos.
Também ¢é sugerido um video que aborde a diversidade cultural (Figura 14) no
passado e no presente, analisando o processo histérico de apagamento e

resisténcia desses povos.

Figura 14: Povos Indigenas do Brasil: “Aventura e Aprendizado para Criangas"

19 de abril

DIA DOS

POVOS
INDIGENAS

Fonte: Youtube

A educacao decolonial oferece uma perspectiva critica essencial, pois busca
promover uma analise profunda das estruturas histéricas e sociais que ainda
impactam aos povos originarios. Por isso, é crucial engajar os estudantes nesse
movimento, incentivando-os a questionar a distribuicdo populacional atual e refletir

sobre a presencga desses povos na sociedade contemporanea.

4.4.4 Proposta Didatica para o 9° Ano

Dando continuidade as tematicas anteriores, os principais objetivos incluem:
compreender a hegemonia europeia na economia, politica e cultura. Estudar

corporagdes e organismos internacionais. Analisar manifestagdes culturais e
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caracteristicas da populacdo Dbrasileira. Comparar diferentes dominios

morfoclimaticos da Europa, Asia e Oceania. Estabelecer relagdes entre informacdes
populacionais, econémicas e socioambientais por meio de mapas tematicos e
projecdes cartograficas.

Além disso, €& essencial que os alunos identifiquem os dominios
morfoclimaticos do Brasil, compreendendo as mudancas climaticas no proprio
territério. E importante sair de uma visdo eurocéntrica e valorizar o conhecimento
sobre o proprio pais. Trabalhar as dindmicas ambientais do Brasil ajuda a construir
um olhar critico sobre as mudancas climaticas locais e sua relagdo com a realidade
global. Para isso, mapas climaticos do Brasil e estudos sobre impactos ambientais
regionais podem ser 6timos recursos didaticos.

No ultimo ano do Ensino Fundamental, € possivel trabalhar a decolonialidade,
indo além da simples analise das manifestagdes culturais e das caracteristicas da
populagdo brasileira. Com estudantes mais maduros, pode-se adotar uma
abordagem ludica e interativa, promovendo apresentagées em grupo sobre povos
originarios, quilombolas e ciganos. Essas atividades devem estimular a reflexao
sobre os desafios histdricos e contemporaneos que essas comunidades enfrentam
na sociedade.

Além disso, é interessante conectar esse estudo as mudancas climaticas no
Brasil, destacando os impactos socioambientais e a forma como esses povos atuam
de maneira sustentavel. Seus conhecimentos tradicionais e empiricos podem
oferecer perspectivas valiosas sobre as transformag¢des ambientais.

Acima de tudo, o objetivo é despertar nos estudantes um pensamento
decolonial, incentivando a formacao de uma visdo critica e local da realidade, sem
perder de vista o contexto global.

Uma maneira significativa de romper com as barreiras da colonialidade & dar
visibilidade a escritores de povos originarios, como Ailton Krenak, um destacado
lider indigena e escritor brasileiro. Krenak é reconhecido por sua defesa dos direitos
indigenas e pela luta pela preservagao da cultura e do meio ambiente. Suas obras
oferecem reflexdes profundas sobre a relagdo entre humanidade e natureza,
questionando os impactos da colonizagao e do modelo de desenvolvimento atual. Ao
destacar essas vozes, ajudamos a desconstruir narrativas hegemoénicas e a
promover um futuro mais justo e sustentavel e a implementar e fortalecer a politica

do bem-viver em conexao com a Mae-Terra.
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Sugestao de Atividade para Trabalhar Decolonialidade no 9° Ano

Tema: "Brasil, Clima e Territério: Rompendo com a Visao Eurocéntrica"

Objetivos:

Comparar as caracteristicas climaticas e ambientais do Brasil com outros

continentes sem partir de uma perspectiva eurocéntrica.

Refletir sobre a importancia de conhecer o préprio territério antes de focar

excessivamente no exterior.
Analisar as mudancas climaticas no Brasil e seus impactos socioambientais.
Etapas da Atividade:
1. Reflexao Inicial: O que conhecemos mais?
Os estudantes deverao ser questionados pelas seguintes perguntas:
-> O que vocé sabe sobre o clima e as paisagens da Europa?
=> O que vocé sabe sobre o clima e os dominios morfoclimaticos do
Brasil?
=> Por que aprendemos tanto sobre o exterior e pouco sobre nosso

préprio pais?

Devera ser explicado que essa diferenga ocorre devido a uma herancga

colonial, onde o conhecimento europeu € visto como mais importante (Figuras 15 e

16).

>

2. Desconstruindo os Mapas: Como o Brasil € Representado?
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- Apresente diferentes proje¢cdes cartograficas (Mercator versus Peters) e

discuta:

Mapas:

Figura 15: Mapa Mercator
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Fonte: Professor GEOfacil.

Figura 16: Mapa Peters
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-> Como essas projecdes favorecem a Europa?
-> Como o Brasil e a América do Sul sao reduzidos visualmente e

simbolicamente?

A analise critica das projeg¢des cartograficas, em particular a de Mercator,
revela a persisténcia de uma visao eurocéntrica que distorce a representacado dos

continentes, privilegiando o Norte Global (América do Norte e Europa) em detrimento
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do Sul Global (América do Sul e Africa). Essa distorcdo ndo é apenas geométrica,

mas também geopolitica, pois reforga hierarquias de poder estabelecidas durante o
colonialismo. Ao confrontar essas representagdes cartograficas com outras
projecdées e com dados geograficos, os alunos sao estimulados a desenvolver um
olhar critico sobre como o conhecimento geografico pode ser utilizado para legitimar

desigualdades.

-=> Quando a tematica da aula estiver relacionada com as Caracteristicas

Climaticas e Mudangas Ambientais, a sugestao é a seguinte:
> 3. Brasil em Foco: Caracteristicas Climaticas e Mudangas Ambientais
Atividade:
1. A turma devera ser dividida em grupos e cada grupo ficara responsavel
por um dominio morfoclimatico brasileiro (Amazénia, Cerrado,
Caatinga, Mata Atlantica, Pampa e Pantanal).

2. Cada grupo deve apresentar:

=> Caracteristicas do clima e do relevo.

\

Como as mudangas climaticas impactam essa regiéo.
=> Como populagdes locais (indigenas, quilombolas, ribeirinhos) lidam

com essas mudancgas.

Essa abordagem fortalece a identidade e o pertencimento dos alunos,
incentivando-os a valorizar o Brasil e compreender as mudancgas climaticas a partir
do seu préprio territério, sem depender exclusivamente de referéncias europeias.

E possivel desenvolver o pensamento decolonial no ensino de Geografia, na
medida que promove uma nova forma de analise que valorize e compreenda as
transformacgdes no territério brasileiro. Para isso, € essencial uma educagao que
incentive a construgdo do conhecimento a partir da realidade nacional, sem
depender exclusivamente de referéncias europeias, mas fundamentada em uma

visdo critica e contextualizada do préprio espago geografico.
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5. CONCLUSAO

A partir dos estudos apresentados neste trabalho, foi possivel compreender
que o processo de colonizacdo influencia profundamente a educacgao brasileira,
deixando como legado a colonialidade, a qual ainda persiste nos dias atuais. No
entanto, apesar dessa permanéncia, diversos pensadores, tedricos e autores
comegaram a problematizar e questionar os impactos da colonizagdo na educacao.

Nomes como Anibal Quijano, Walter Mignolo e Maldonado-Torres, integrantes
do grupo "Modernidade/Colonialidade", contribuiram para o desenvolvimento de um
pensamento decolonial, que busca romper com a légica imposta pelo colonizador.
No Brasil, essa corrente influenciou autores como Jo&do César de Castro Rocha,
Kabengele Munanga e Sueli Carneiro, possibilitando uma visdo critica sobre os
efeitos da colonizacao e sua continuidade na educacao.

A educacdo no Brasil, historicamente embasada em referéncias
eurocéntricas, segue atualmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
orienta de modo diferente a educacéo basica. No contexto deste trabalho, a analise
se concentrou especificamente nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano), etapa na qual é possivel abordar de maneira mais acessivel e proxima
algumas tematicas que possibilitam trabalhar uma educac&o decolonial. Essas
possibilidades sdo sugestdes apresentadas que estdo entrelagadas com estratégias
didaticas que incluem videos, musicas e dinamicas interativas, promovendo um
ensino mais significativo e questionador, capaz de estimular a reflexao critica sobre
as influéncias coloniais na educacao e na sociedade

No entanto, durante a construgao desse trabalho, observou-se a existéncia de
lacunas no que diz respeito a estudos que aprofundem abordagem decolonial na
educacado Geografica. Essa limitacdo se justifica, em parte, pelo fato de que a
discussao sobre decolonialidade na educacédo é relativamente recente no Brasil,
tendo inicio a partir dos anos 2000, por influéncias do M\C. Assim, este trabalho
reforca a importancia de ampliar o debate sobre a decolonialidade na Geografia
escolar, incentivando novas pesquisas e praticas pedagodgicas que contribuam para

uma educacao mais critica, inclusiva e alinhada as realidades dos estudantes.
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