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RESUMO

Em busca de constituir novos aprendizados, diante do agravamento das crises ambientais
e sociais que assolam o planeta, como o desmatamento, as mudangas climaticas, a contaminagao
de recursos naturais ¢ o aumento das desigualdades, torna-se evidente que o modelo de
desenvolvimento baseado na exploragao desenfreada da natureza e na légica do lucro a qualquer
custo estd em colapso. Essa realidade exige ndo apenas ajustes pontuais, mas uma mudanca
profunda na forma como nos relacionamos com o meio ambiente, com a coletividade e com os
processos de producao e consumo. Nesse cenario, a educagdo ambiental se destaca como uma
ferramenta estratégica e transformadora, pois vai além da simples transmissao de
conhecimentos, ela propde a reflexdo critica, ao reconhecimento dos conflitos socioambientais
e a busca por praticas sustentaveis.

O presente trabalho traz como objetivo geral analisar as possibilidades e os desafios da
insercdo da Agroecologia como pratica pedagdgica no ambito da Educagdo Ambiental nas
escolas, visando a formag¢ao de uma consciéncia socioambiental critica. Para isso, buscou-se
compreender os fundamentos tedricos de ambas as areas, identificar diretrizes e politicas
publicas como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e refletir sobre as principais
dificuldades pedagogicas no processo de implementagdo. A metodologia adotada foi
qualitativa, com carater exploratorio ¢ documental, ancorada em autores como Gil (2008),
Minayo (2015) e Bardin (2016), e utilizou como base documentos oficiais, relatos de
experiéncias e estudos de caso.

As andlises revelaram que praticas como hortas escolares e compostagem possibilitam
integrar teoria e vivéncia concreta, fortalecendo vinculos entre escola, territorio e natureza. No
entanto, desafios como a falta de formagao continuada, a escassez de recursos e o curriculo
fragmentado dificultam essa integragdo. A pesquisa refor¢ca que a Agroecologia, por sua
natureza interdisciplinar, tem potencial transformador e pode ser ferramenta estratégica para
promover justica socioambiental, valorizacdo dos saberes locais € uma educagdo critica e
emancipadora. Assim, sua inser¢do no cotidiano escolar ¢ ndo apenas necessaria, mas urgente

diante das crises ambientais e sociais atuais.

Palavras-chaves: Agroecologia. Educacdo Ambiental. Transformadora.



RESUMEN

En la busqueda de nuevos aprendizajes, ante el agravamiento de las crisis ambientales y
sociales que azotan el planeta, como la deforestacion, el cambio climatico, la contaminacion de
los recursos naturales y el aumento de la desigualdad, se hace evidente que el modelo de
desarrollo basado en la explotacion desenfrenada de la naturaleza y la logica del lucro a
cualquier precio esta colapsando. Esta realidad exige no solo ajustes especificos, sino un cambio
profundo en nuestra relacion con el medio ambiente, la comunidad y los procesos de produccion
y consumo. En este escenario, la educacion ambiental se erige como una herramienta estratégica
y transformadora, ya que va mas alla de la simple transmision de conocimientos; fomenta la
reflexion critica, el reconocimiento de los conflictos socioambientales y la busqueda de
practicas sostenibles.

El objetivo general de este trabajo es analizar las posibilidades y los desafios de
incorporar la Agroecologia como practica pedagogica en la Educacion Ambiental escolar, con
el objetivo de fomentar una conciencia socioambiental critica. Para ello, buscamos comprender
los fundamentos tedricos de ambas areas, identificar directrices y politicas publicas como la
BNCC, y reflexionar sobre los principales desafios pedagogicos en el proceso de
implementacion. La metodologia adoptada fue cualitativa, exploratoria y documental, basada
en autores como Gil (2008), Minayo (2015) y Bardin (2016), y en documentos oficiales, relatos
de experiencias y estudios de caso.

Los analisis revelaron que practicas como los huertos escolares y el compostaje permiten
integrar la teoria y la experiencia practica, fortaleciendo los vinculos entre la escuela, el
territorio y la naturaleza. Sin embargo, desafios como la falta de formacion continua, la escasez
de recursos y un curriculo fragmentado dificultan esta integracion. La investigacion refuerza
que la agroecologia, debido a su caracter interdisciplinario, tiene potencial transformador y
puede ser una herramienta estratégica para promover la justicia socioambiental, la valoracion
de los saberes locales y una educacién critica y emancipadora. Por lo tanto, su inclusion en la

vida escolar no solo es necesaria, sino urgente ante la actual crisis ambiental y social.

Palabras clave: Agroecologia. Educacion ambiental. Transformadora.
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1. INTRODUCAO

A Agroecologia constitui-se como uma abordagem cientifica, pratica e politica que
integra saberes tradicionais e conhecimentos académicos, promovendo além de sistemas de
producdo agricola sustentdveis, mas proporcional um cotidiano socialmente justos e
ecologicamente equilibrados. Mais do que um conjunto de técnicas, ela representa uma filosofia
de vida que reconhece a interdependéncia entre seres humanos e natureza, resgatando praticas
tradicionais de manejo e uso responsavel dos recursos naturais. Ao articular ciéncia e cultura,
a agroecologia apresenta-se como alternativa viavel ao modelo produtivo hegemonico,
priorizando a biodiversidade, a autonomia dos agricultores e a preservagdo dos ecossistemas.

O avanco da agricultura convencional, marcado pelo uso intensivo de insumos quimicos
e pela mecanizacdo em larga escala, principalmente durante e década de 70 ainda hoje nos
deparamos com seus impactos negativos expressivos, como a degradacdo dos solos, a
contaminagdo de recursos hidricos e a perda de biodiversidade. Esses problemas se somam a
questdes sociais, como a desigualdade no acesso a terra e a vulnerabilidade de comunidades
rurais. Nesse cendrio, a agroecologia surge nao apenas como alternativa produtiva, mas como
um movimento que propde repensar o modelo de desenvolvimento vigente, orientando-se por
principios ecologicos, justica social e valorizacdo cultural. Sua relevancia se intensifica diante
da necessidade urgente de estratégias que unam producdo de alimentos e preservagao ambiental.

No campo educacional, a Agroecologia revela-se um potente instrumento de formagao
cidada e transformacdo social. Inserida no contexto da Educagdo Ambiental, ela possibilita
experiéncias praticas que aproximam os estudantes da realidade socioambiental local,
promovendo a interdisciplinaridade e o engajamento comunitario. Este trabalho de conclusao
de curso, ao investigar a integragao da agroecologia como pratica pedagogica em espacos
formais de ensino, busca compreender como essas agdes contribuem para o desenvolvimento
de uma consciéncia critica e para a constru¢do de alternativas sustentaveis. Dessa forma, a
pesquisa se insere no debate sobre a necessidade de transformar a escola em um espago que nao
apenas transmita conhecimentos, mas que forme sujeitos ativos na defesa do meio ambiente e
da vida.

Em busca dessa justica social e ambiental a Agroecologia vem com seus principios a
partir da concepcdo de movimento, ci€ncia e pratica, como uma forma de resistir ao sistema
dominante. Trabalhar a Agroecologia nas escolas nao significa apenas ensinar técnicas
agricolas, mas promover uma reflexao critica sobre os modos de produ¢do e consumo, a relacao

com o meio ambiente ¢ a valorizacao dos saberes locais (CAPORAL, 2009).
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Para Toledo (2016) a Agroecologia desprende das bases cientificas, trazendo como ideia
que a producao a partir dos principios agroecoldgicos garante sistemas resilientes e socialmente
justos. A Agroecologia geralmente ¢ constituida dos saberes e das praticas dos moradores
locais, formada a partir de conhecimentos locais, culturalmente e historicamente construidos
pelos camponeses, caracterizando-se por seus conflitos, capacidade de resisténcia, resiliéncia e
potencial endogeno territorial (AGUIAR, ET AL, p.3, 2023).

Diante dessas perspectivas a Agroecologia surge como resisténcia com a valorizagao
dos seus saberes tradicionais. E diante desse horizonte que a Agroecologia se apresenta como
uma aliada da Educa¢do Ambiental, ao propor uma nova légica de interagdo com a natureza,
fundamentada no respeito a biodiversidade, no uso sustentavel dos recursos e na valorizagao
dos saberes tradicionais e locais. Integrar a Agroecologia ao contexto escolar, seja por meio de
aula tedrica ou até mesmo praticas pedagogicas como hortas escolares, compostagem, a
presenca nas feiras agroecoldgicas e estudos do territorio, permite que os estudantes vivenciem
na préatica os conceitos aprendidos em sala, desenvolvendo uma percep¢do mais profunda das
dindmicas ambientais e sociais que 0os cercam.

Para afirmar essa importancia a Constitui¢ao Federal de 1988, garante em ser artigo 225 a
responsabilidade pela preservacdo ambiental e estabelece a promog¢ao da Educacdo Ambiental

em todos os niveis de ensino. Como afirma:

“Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e
a coletividade o dever de defendé-lo e preserva- lo para as presentes e futuras geragdes.
[...] VI- promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a

conscientizagdo publica para a preservagdo do meio ambiente;[...]”

Diante disso, esse principio foi consolidado pela Politica Nacional de Educacio
Ambiental (PNEA), instituida pela Lei n® 9.795/1999, que define a Educacao Ambiental como
um processo continuo e permanente, responsavel por construir valores, conhecimentos,
habilidades e atitudes voltadas a preservagdo da vida e da sustentabilidade do planeta. Assim,
a escola assume um papel estratégico como espago de formagdo de cidaddos conscientes,
criticos e engajados com os desafios do presente e do futuro.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também refor¢a essa proposta ao
reconhecer, desde o 6° ano do Ensino Fundamental, a importancia de abordar os diferentes usos

do espaco geografico, as desigualdades socioambientais e a interferéncia humana sobre o
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planeta. Apesar dessa proposta estd sendo cobrada nas esferas educacionais, um dos grandes
desafios estd em superar a abordagem fragmentada da Educagdo Ambiental nos curriculos
escolares. Muitas vezes, ela ¢ tratada de forma superficial e transversal, sem conexao real com
o cotidiano dos alunos.

De acordo com Virgens (2011), o papel da escola, em conjunto com a Educagdo
Ambiental, ¢ promover a integragdo do ser humano com a natureza, contribuindo para a
formac¢do de uma personalidade que valorize a vida e a coloque como prioridade. Ou seja, a
necessidade de preservar e conservar o meio ambiente emerge a partir da propria realidade, com
0 objetivo de garantir uma existéncia mais harmoniosa e tranquila.

Diante desse cenario, justifica-se a presente investigacdo pela necessidade de
compreender de que forma a Agroecologia pode ser integrada as praticas pedagogicas da
Educagdao Ambiental, explorando seus desafios, potencialidades e percursos metodologicos
capazes de contribuir para a formacdo de sujeitos criticos, ambientalmente conscientes e
socialmente comprometidos.

Nesse sentido, propde-se refletir sobre a seguinte questdo norteadora: quais sdo os
desafios e as possibilidades de inser¢ao da Agroecologia como pratica pedagogica no contexto
da Educa¢ao Ambiental nas escolas brasileiras, visando o fortalecimento de uma consciéncia

socioambiental critica e transformadora?

2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar as possibilidades e os desafios da insercdo da Agroecologia como pratica
pedagdgica no ambito da Educagdo Ambiental nas escolas, visando a formagdo de uma

consciéncia socioambiental critica.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreender os fundamentos teoricos da Educacdo Ambiental e da Agroecologia,
destacando suas conexdes e potencialidades educativas;

o Identificar politicas publicas e documentos oficiais (como a BNCC e as Diretrizes
Curriculares Nacionais) que orientam a inser¢do da Educagdo Ambiental e da

Agroecologia no ambiente escolar;
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e Analisar os principais desafios nas estratégias pedagogicas para uma Educacdo
Ambiental e Agroecologia no contexto escolar.
o Registrar as praticas realizadas na Feira de Agroecologia da UFPE, com oficina de

compostagem, e nas atividades do Estagio Obrigatério II na escola.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 EDUCACAO AMBIENTAL (EA) E AGROECOLOGIA: BASES TEORICAS E
ABORDAGENS PEDAGOGICAS

Ao investigarmos a evolugdo historica da sociedade, notamos que os modelos de
desenvolvimento e os processos de modernizagdo tém prejudicado o bem-estar e o equilibrio
nas interacdes com a natureza. Através da analise da sociedade capitalista, entendemos que a
natureza esta sendo considerada meramente como um recurso ou mercadoria, destinado a
atender exclusivamente as necessidades imediatas da sobrevivéncia humana. Um dos processos
historicos que acelerou esse fenomeno foi a Revolugao Verde na década de 70, um exemplo
chave para refletirmos sobre as transformagdes alimentares.

Embora a proposta inicial da Revolu¢do Verde fosse garantir a alimentagao para todos,
a andlise dos registros histéricos revela que ela falhou em combater a fome. Em vez disso, o
uso excessivo de agrotoxicos levou a degradacdo do solo, poluicdo da 4gua e perda de
biodiversidade. Essas crises ambientais se somam a problemas sociais, como o éxodo rural,
evidenciando ainda mais as crises sanitarias e ambientais decorrentes desse modelo.

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental surge como uma ferramenta fundamental na
constru¢do de uma consciéncia critica e transformadora (GUIMARAES, 2017).

A Educagdo Ambiental, enquanto processo educativo continuo, busca sujeitos capazes
de compreender criticamente os problemas ambientais e de atuar na transformacdo das
condigdes que os produzem. Essa proposta de despertar o senso critico dos alunos desde muito
cedo, vem como respostas as multiplas crises que vem se alastrando durante os anos, ainda com
o pensamento atrasado de “Desenvolvimento” e perdendo o real sentido da vida, o
envolvimento com a natureza. De acordo com a Politica Nacional de Educagdao Ambiental (Lei
n°® 9.795/1999), ela deve ser desenvolvida de forma transversal, permanente e integrada ao

projeto pedagogico das instituicdes de ensino, promovendo a cidadania ecologica e a
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participagdo social. Sua base epistemoldgica estd integrada em uma perspectiva interdisciplinar
e emancipatdria, que compreende o ambiente como um sistema complexo, interligando
dimensdes ecologicas, culturais, politicas e econdomicas. Como afirma Carvalho (2006) a
Educagdo Ambiental se faz como parte de um processo ecoldogico no qual surge o
questinamento sobre o futuro da sociedade e a qualidade da existéncia da geragdo atual e do
futuro.

Nas décadas de 1970 e 1980, quando as discussoes iniciais sobre a Educacdo Ambiental
comecaram a se intensificar, havia uma compreensao restrita da area, centrada principalmente
na preservacdo da fauna e da flora. Contudo, conforme aponta Reigota (2009), embora a
conservagao dos ecossistemas seja relevante, a Educagao Ambiental deve ser compreendida em
uma perspectiva mais ampla, como uma ferramenta de analise critica das relagdes estabelecidas
entre os seres humanos e a natureza, envolvendo dimensdes politicas, econdmicas, sociais €
culturais.

A Educag@o Ambiental passa a afirmar uma concepgao integrada e relacional do meio
ambiente, entendida como um campo complexo, constituido por interagdes entre os elementos
naturais, sociais e culturais que moldam a organizagao da vida.

Nesse horizonte, a Educacdo Ambiental encontra na Agroecologia uma aliada
estratégica, pois ambas compartilham o compromisso com a transformagdo socioambiental,
articulando o conhecimento a pratica e promovendo uma visao critica e integrada da relagao
entre ser humano e natureza. A Agroecologia, tem se consolidado como mais que uma técnica
alternativa de produgdo agricola. Trata-se de um paradigma que reine conhecimentos
cientificos e saberes tradicionais sobre o cultivo da terra em harmonia com 0s ecossistemas,
promovendo relagdes sustentaveis entre os seres humanos e o meio ambiente.

Assim, a Agroecologia incorpora principios como a valorizacdo da biodiversidade, a
soberania alimentar, a justiga social e o respeito aos territorios e as culturas locais. Como campo
do saber, a Agroecologia tem se fortalecido tanto nos movimentos sociais do campo quanto nos
ambientes académicos, configurando-se como uma ciéncia transdisciplinar e profundamente
conectada as lutas sociais por terra, alimento e dignidade. Nesse processo de busca por novas
possibilidades de existéncia, a Agroecologia se apresenta como uma proposta necessaria, se
posicionando como ciéncia, movimento e pratica, propondo-se como um dos caminhos para
solucionar os problemas gerados pelo sistema dominante atual.

Dessa forma, a Agroecologia articula saberes tradicionais e cientificos para promover
uma agricultura sustentavel, tradicional e eficaz, que respeita os ciclos naturais, a

biodiversidade e as culturas locais. Ao valorizar os territorios, os saberes populares e a
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autonomia das comunidades, a Agroecologia rompe com o paradigma da monocultura
industrial e aponta caminhos para a soberania alimentar, a inclusdo social e a regeneracao
ambiental. De acordo com GRISA et al (2021) “Concepgdes como sustentabilidade
socioambiental econdmica, tendo como referéncia a re-localizagdo, o conhecimento local, a
tradicdo, as formas sociais de producao, a justica social, a equidade e a democracia alimentar
sdo incorporadas como base desse processo de mudanga” (GRISA et al, 2021: p. 160). Do ponto
de vista pedagogico, a insercao da Agroecologia na Educagdao Ambiental exige uma ruptura
com praticas educativas fragmentadas, conteudistas e descontextualizadas. Em seu lugar,
propde-se uma educagdo ancorada no territério, na escuta ativa das comunidades escolares, no
dialogo entre os saberes e na valorizacao da cultura local.

Freire (1996), ao defender uma pedagogia critica e libertadora, contribui
significativamente para essa articulagdo, ao enfatizar que a educacao deve partir da realidade
vivida pelos sujeitos e buscar sua transformacao, e ndo apenas a reprodu¢do de contetidos. A
abordagem da EA em articulagdo com a Agroecologia convida a reflexdo critica sobre uma
consciéncia historica do sistema atuante, este que, rompe com as ideias de valorizagdo da terra
e traz o apagamento da diversidade alimentar.

Contribuindo nessa discussdo, Gadotti (2000) reflete que a educagao para ser libertadora
precisa construir entre educadores e educandos uma verdadeira consciéncia historica, fazendo
com que a importancia dos saberes-fazeres sejam centrais para construcao do sujeito.

Toledo (2016) afirma que a Agroecologia ¢ uma forma de modificacdo das atitudes dos
seus sujeitos, a Agroecologia ndo assume uma face arrogante de ignorar as vozes dos
camponeses(as), ela ndo ¢ uma ciéncia no qual precisa ensinar os agricultores(as) a produzir
seu alimento, ela respeita e busca caminhar lado a lado com as culturas tradicionais, suas
experiéncias na constru¢ao de um didlogo intercultural.

No campo da ecologia, a interconexao entre o pensamento humano e a natureza ¢ uma
perspectiva central de analise. Essa abordagem visa oferecer fundamentos essenciais para a
compreensao critica das dinamicas socioambientais, estimulando o respeito ambiental, a adog¢ao
de modelos de desenvolvimento alinhados aos ciclos naturais e a implementacao de praticas
que promovam o equilibrio entre as necessidades sociais e a satde do planeta, sob principios
de sustentabilidade. Porto-Gongalves (2006) afirma que essas interagdes socioambientais estao
atravessadas por disputas de poder e territorialidade, sendo imprescindivel considerar os
saberes tradicionais e as resisténcias locais na construgao de alternativas ao modelo hegemonico
de desenvolvimento. Além de que ¢ necessario compreender a ecologia como uma relagao de

interdependéncia entre os seres vivos € 0 meio ambiente no qual estdo inseridos. Primavesi
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(2002) destaca que o ser humano ndo est4 separado da natureza, mas ¢ parte integrante dela, e

qualquer intervengdo que desconsidere essa integragdo pode gerar desequilibrios irreversiveis.

3.2 POLITICAS QUE FLORESCEM: AGROECOLOFIA E EDUCACAO AMBIENTAL
COMO PRATICAS CURRICULARES DE RESISTENCIA

Compreender o funcionamento do que ¢ proposto no Curriculo Nacional ¢ essencial
para conduzir as reflexdes necessarias das praticas educacionais como um todo. Diante de tantos
codigos e alternativas educacionais, a Educa¢do Ambiental, consolidada legalmente pela Lei
n°® 9.795/1999, ¢ reconhecida como um componente essencial € permanente nos processos
educativos, devendo estar presente de forma transversal em todos os niveis e modalidades de
ensino. Contudo, seu lugar na escola ainda ¢ muito simbolico, frequentemente reduzido a
projetos isolados ou eventos comemorativos, com pouca conexao com o cotidiano curricular.

Da mesma forma, a Agroecologia, embora ndo explicitamente mencionada na BNCC,
emerge como uma pratica potente, especialmente no campo da educacdo do campo e em
experiéncias autonomas de escolas publicas que buscam integrar a producao de alimentos, o
cuidado com a terra e a construgdo de saberes locais como parte do processo formativo.
Reconhecer as multiplas faces na qual a EA pode ser trabalhada, inclusive a introdugdo do
conhecimento agroecologico, ¢ constituir em uma epistemologia alternativa, para solucdes e
reflexdes de um mundo, onde se rompe com as perspectivas cartesianas.

Ao refletir sobre as politicas publicas educacionais, especialmente a BNCC, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), percebe-se
que elas apresentam tanto brechas quanto limitacdes em relacdo a integragdo efetiva da
Agroecologia ¢ da Educagdo Ambiental ao curriculo. A BNCC, por exemplo, reconhece a
importancia da sustentabilidade e da consciéncia ambiental como competéncias gerais da
educacdo basica, mas pouco avanga em uma abordagem critica e contextualizada da temaética.
Isso abre espaco para que os territdrios escolares, especialmente em contextos rurais, se tornem
campos férteis para a reinvengao pedagdgica, onde praticas de Agroecologia escolar e educagdo
ambiental critica florescem como atos de resisténcia curricular.

A BNCC passou por trés versdes em seu processo de formulagao, um processo longo e
marcado por disputas e revisoes que refletem os diferentes interesses presentes na formulagao
das politicas educacionais brasileiras. A primeira versao da BNCC foi publicada em 16 de
setembro de 2015, esse momento foi caracterizado por amplas consultas publicas e pela

valorizacdo da diversidade regional e cultural. Em seguida, a segunda versao, divulgada em 3



17

de maio de 2016, na qual apresentou ajustes que indicavam uma tentativa de conciliagdo entre
os diferentes setores da sociedade. Ja a terceira e ultima versdo foi apresentada em abril de
2017, adotou uma perspectiva mais alinhada a racionalidade, com forte influéncia multilaterais
e reducao do espaco para abordagens criticas.

Como afirma Basilio (2024), a BNCC ¢ um documento normativo de alcance nacional
que organiza, de forma progressiva, as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas na
educagao basica, pautando-se na ideia de competéncias, entendidas como a articulagao entre
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores no processo pedagogico. Nesse cenario, a
resisténcia de propagar a ideia de multiplas formas de sustentabilidade nao se d4 apenas no
enfrentamento as omissdes das politicas, mas na reinvencao da escola como espaco de cuidado
com a vida, com o territorio € com os saberes populares.

Menezes (2021) destaca que o curriculo no qual a escola segue ndo ¢ tudo o que
acontece na escola, mas sim um conjunto de atividades planejadas e organizadas com a inten¢ao
de formar os alunos. Essas atividades envolvem conhecimentos, valores, habilidades e atitudes
que ajudam os estudantes a se prepararem para a vida em sociedade. A formagao proposta por
esse curriculo varia, € ndo ha uma tnica visao sobre o que ¢ formar o ser humano na educagao
escolar. Atividades e projetos praticos executados nas escolas, como estudos integrados sobre
alimentagdo e territorio podem ser algumas das praticas pedagogica no qual pode se articular a
Agroecologia e a educacdo ambiental para promover uma formagdo integral, sensivel e
transformadora.

De acordo com a BNCC (2018), a analise geografica exige a superagao de uma visao
linear dos espagos percebidos, concebidos e vividos, a fim de possibilitar uma leitura geo-
historica que articule abordagens histéricas, socioldgicas e espaciais. Compreender esses
diferentes sentidos do espaco contribui para reconhecer os objetos, fendomenos e lugares
distribuidos no territorio, permitindo multiplos olhares sobre os arranjos espaciais existentes,
além que embora categorias como tempo, espaco € movimento sejam fundamentais nas
Ciéncias Humanas, ¢ igualmente essencial valorizar a critica sistematica a agdo humana, as
relagdes sociais e de poder, bem como a produgdo de saberes vinculados a contextos historicos
e geograficos especificos. Nesse sentido, o ensino de Historia e Geografia contribui para que
os estudantes compreendam melhor o mundo em que vivem, promovendo o desenvolvimento
da autonomia e incentivando uma atuagdo mais critica e responsavel na sociedade

Nesse mesmo horizonte critico, Reigota (2009) ressalta que a Educacdo Ambiental
precisa ser compreendida como analise critica das relagdes entre humanidade e natureza, e nao

apenas como ensino da conservagdo. Esse entendimento abre espaco para a Agroecologia como
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ferramenta pedagodgica, pois ela promove o didlogo entre o saber técnico-cientifico e os
conhecimentos populares, envolvendo o estudante como sujeito ativo na produgdo do
conhecimento. Essas experiéncias, embora muitas vezes silenciosas no plano oficial, se
mostram vivas no cotidiano de alguns alunos, por exemplo, na escola do campo, especialmente
quando situada em ambiente rural. Nesses espacos, educadores e comunidades constroem, de
forma coletiva, curriculos que resistem a padronizacdo e reafirmam o direito de aprender com
e na natureza. No Brasil, esse direito ¢ assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDB (Lein® 9.394/1996), que no artigo 28 determina que a educagao basica voltada
as populacdes do campo deve adequar-se as suas peculiaridades, respeitando a diversidade
cultural, os modos de produgdo, o calendario agricola e a relagdo com o territorio. As Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo (Resolu¢ado CNE/CEB n°® 1/2002
e atualizacdes) reforgam essa perspectiva, orientando que o curriculo valorize saberes locais,
articule teoria e pratica e promova aprendizagens conectadas a vida comunitéria.
Proporcionando a sua realidade rural, como maneira de fortalecer suas identidades, preservando
tradi¢cdes e formando cidadaos conscientes de seu papel no territorio.

Para Leff (2002) o conhecimento agroecologico ¢ um dos maiores efeitos para a
constru¢do de uma nova resposta para o modelo cartesiano produtivo, o mesmo ainda afirma
que o saber agroecologico ¢ o bem primordial na constru¢do de um novo paradigma produtivo,
tal conhecimento permite uma rotina de produgdo alinentar socialmente justa, com a
possibilidade saberes multiplos e a diversidade das praticas culturais e os seus sujeitos.

Dentre dessas praticas de saberes multiplos destaca-se os povos indigenas, sujeitos
esses que trabalham com a diversidade e o consorcio com a natureza em seu modo de vida,
onde suas praticas com a agricultura, lhe proporciona a sua soberania alimentar, nos quais sao
tradicionais desde do principio. Como aponta Krenak (2018) que na agricultura indigena, nao
ha separagao entre natureza e cultura, pois as aldeias estdo integradas a paisagem e organizam-
se em harmonia com os ciclos vitais da flora e da fauna. As praticas cotidianas, nesse contexto,
reproduzem comportamentos inspirados nos ritmos € movimentos da natureza.

A BNCC reconhece a importancia de uma educagdo que valorize a diversidade étnico-
cultural brasileira, destacando a contribui¢ao dos povos originarios para a formagao histdrica,
social e cultural do pais, como institucionaliza¢do da lei 11.645/2008 em que as redes de ensino
se torna obrigatorio os estudos da historia e cultura afro-brasileira e indigena. Essa diretriz
refor¢ca o compromisso com a valoriza¢ao das identidades historicamente marginalizadas no
ambiente escolar.

Ao propor competéncias e habilidades que fomentam o respeito a pluralidade, a BNCC
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reforca a necessidade de inserir nos curriculos escolares conteidos que abordem os saberes,
praticas, linguas, cosmologias e modos de vida dos povos indigenas de forma critica e
descolonizadora. Essa diretriz representa um avanco na construcdo de uma educagdo
comprometida com os direitos humanos e a justi¢a social, promovendo o reconhecimento dos
povos originarios ndo como parte do passado, mas como sujeitos historicos ativos, detentores
de conhecimentos essenciais para pensar alternativas sustentaveis principalmente como um dos
caminhos para uma EA e Agroecologia eficazes e plurais.

Nesse contexto, ¢ imprescindivel considerar o papel da BNCC na consolidagao dessas
propostas no campo da geografia escolar. A figura (01), a seguir, reune os principais trechos da
BNCC relacionados a Geografia, destacando sua contribuicdo para a formacdo de sujeitos

conscientes, engajados e capazes de compreender criticamente as dinamicas socioambientais.

Figura 1: Informagdes sobre a BNCC.

ENSINO FUNDAMENTAL- No 6° ano, destaca-se a
proposta de aprendizagem que enfatiza a articulagio entre
sociedade e natureza, promovendo a compreensao critica das
interagdes socioambientais.

4.4.1. Geografia
Estudar Geografia é uma oportunidade
para compreender o mundo em que se
vive, na medida em que esse componente
curricular aborda as agdes humanas

construidas nas distintas sociedades GEOGRAFIA - 62 ANO

existentes nas diversas regides do planeta.
contribui para a formagdo do conceito de ¢ syjeito o sou lugar no munds
identidade, expresso de diferentes formas:
na compreensao perceptiva da paisagem,
que ganha significado a medida que, ao
observa-la, nota-se a vivéncia dos

lugares em diferentes tempaos.

(EFO6GEO2)
destaque par:

Identidade sociocultural origindrios

Descrever os
atmosfera, o tempo atmosférico e os padroes climéticos.

Conexdes e escalas Relacdes entre os tes fisico-na hidh

HABILIDADES

(EFO6GEO1) Comparar modificacdes das paisagens nos lugares de vivéncia e os usos desses

ificacées de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com

do planeta e sua relacdo com a circulacio geral da

(EFO6GEOA4) Descrever o ciclo da dgua, comparando o escoamento superficial no ambiente
urbano e rural, reconhecendo os principais compenentes da morfologia das bacias e das redes
ficas e a sua localizacao no modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal

individuos e da coletividade; nas relagdes
com os lugares vividos: nos costumes que
Tesgatam a nossa memoria social; na
identidade cultural; e na consciéncia de
que somos sujeitos da historia, distintos
uns dos outros e, por isso, convictos das
nossas diferengas.

Mundo do trabalho

Transformacao das paisagens naturais e
antropicas

(EFO6GEODS) Relacionar padrdes climéticos, tipos de solo, relevo e formacdes vegetais.
(EFOBGEOS) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho humano a
partir do desenvolvimento da agropecudria e do processo de industrializacio.

(EFO6GEO7) Explicar as mudancas na interacso humana com a natureza a partir do surgimento
das cidades.

(EFO6GEO08) Medir distAncias na superficie pelas escalas graficas e numéricas dos mapas.

(EFO6GE09) Elaborar modelos trid) 5 e perfis ficos e de
vegetacsio, visando & tacdo de e estruturas da superficie terrestre.

) Explicar as dif formas de uso do solo (rotagso de terras, terraceamento,

Formas de representacdo e pensamento
espacial

Fendmenos naturais e sociais representa
diferentes maneiras

Natureza, amblentes e qualidade de vida

Biodiversidade e ciclo hidrolégico

aterros etc.) & de apropriacio dos recursos hidricos (sistema de irrigac3o, tratamento e redes
de distribuicso), bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares.
(EFOSGET!) Analisar distintas interacbes das sociedades com a natureza, com base na
distribuicso dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformagdes da biodiversidade
local e do mundo.

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais bacias
hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizanda as transformacoes nos ambientes urbanos.

(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das priticas humanas na
dindmica climética (ilha de calor etc.).

Fonte: Autora, 2025.

A figura 01 reafirma o conceito, com seu paragrafo introdutorio, ao falar da geografia
como uma forma de ensino que oferece meios para interpretar o mundo a partir das relagdes
entre sociedade e espacgo, considerando as multiplas formas em que os grupos humanos
produzem e se apropriam dos territorios. De acordo com Santos (1978) o espago geografico ¢
uma construgdo social carregada de intencionalidades e significados, se tornando essencial para

a formacdo da consciéncia critica dos individuos. Ou seja, a pratica da reflexdo geografica em
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sala de aula, vinculada a entender a natureza, paisagem e os costumes que formam a identidade
cultural permite ao sujeito perceber-se como parte ativa da historia, reconhecendo as diferengas
que o constituem em relagdo ao outro.

O ano inicial do ensino fundamental II ¢ apenas o comeco da constru¢ao dessas
habilidades dos pensamentos de reflexdes dos alunos em entender a biodiversidade na qual
convivem. Por mais que trabalhados de uma maneira mais lidica, os ensinos sobre a natureza
durante o seu fundamental I, ndo deixa de ser metodologicamente eficaz para as criangas,
durante seu processo de crescimento, reconhecer a importancia do pensar e agir.

Ao longo dessa trajetoria escolar, os estudantes vivenciam diversas etapas formativas
que contribuem para a constru¢do de conhecimentos cada vez mais complexos e articulados
com a realidade. Nesse percurso, o Ensino Médio representa um momento decisivo, marcado
por escolhas, reflexdes e aprofundamentos. E uma fase em que se amplia a capacidade de
compreender fendmenos sociais, ambientais e econdmicos, desenvolvendo uma visdo mais
abrangente sobre o mundo e sobre o papel do ser humano nas dindmicas territoriais.

Nesse sentido, o componente curricular de Geografia assume papel fundamental ao
possibilitar que os estudantes analisem criticamente as transformagdes espaciais, os conflitos
socioambientais e as interdependéncias globais. Como previsto na BNCC, uma das habilidades
centrais da Geografia no Ensino Médio ¢ justamente promover a compreensdo integrada entre

sociedade e natureza, aspecto que se evidencia no figura (02):

Figura 2: Competéncia 03 do Ensino Médio de acordo com a BNCC.

HABILIDADES

(EM13CHS301) Problematizar hdbitos e praticas individuais e coletivos de producdo,
reaproveitamento e descarte de residuos em metrépoles, dreas urbanas e rurais, e
comunidades com diferentes caracteristicas socioecondmicas, e elaborar e/ou selecionar
propostas de acdo que promovam a sustentabilidade socioambiental, o combate a

” poluicdo sistémica e o consumo responsavel.
COMPETENCIA ESPECIFICA 3

(EMI3CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmicos e socicambientais
Anali e avaliar critic as relacdes de dift grupos, povos e sociedad de cadeias produtivas ligadas & exploracdo de recursos naturais e as atividades
s agropecudrias em diferentes ambientes e escalas de andlise, considerando o modo de

com a natureza (prod distribui e ) e seus i e ”
N N N A A R N vida das populacdes locais - entre elas as indigenas, quilombolas e demais comunidades
socioambientais, com vistas a proposicdo de alternativas que respeitem e promo- | y.,qicionais -, suas praticas ivistas e 0 comp com a
vamac iéncia, a ética bi leo P avel em ambito local,
regional, nacional e global. (EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa

no estimulo ao consumismo, seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas
a percepcdo critica das necessidades criadas pelo consumo e a adogdo de hadbitos

Nessa competéncia especifica, propde-se analisar os paradigmas que refletem pensa- sustentAvels.

mentos e saberes de diferentes grupos, povos e sociedades (incluindo-se os indigenas.

quilombolas e demais povos e populagdes tradicionais), levando em consideracao suas (EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de

formas de apropriacao da natureza, extracao, transformacao e comercializacao de | instituices governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas
praticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas que favorecam a consciéncia

recursos naturais, suas formas de organizacdo social e politica, as relacées de traba- , A
e a ética socioambiental e o consumo responsavel.

Iho, os significados da producado de sua cultura material e imaterial e suas linguagens.
(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos organismos

Considerando a presenc¢a, na contemporaneidade, da cultura de massa e das culturas nacionais e internacionais de regulacdo, controle e fiscalizacdo ambiental e dos acordos

juvenis, & importante compreender os significados de objetos derivados da industria | internacionais para a promocdo e a garantia de praticas ambientais sustentaveis.

| S | rios util . O fi 2 L

Sl e e e Cal G s s e s e B T e B L (EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos

marketing, sua semiotica e seus elementos persuasivos, os papéis das novas tecnolo- | socioecondmicos no uso dos recursos naturais e na promogao da sustentabilidade

gias e os aspectos psicologicos e afetivos do consumismo. econdmica e socicambiental do planeta (como a ado¢do dos sistemas da
agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes comunidades, entre outros).

Fonte: Autora (2025)
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A partir da analise da figura 02, percebe-se como a geografia no Ensino Médio vai além
da simples descrigdo de fenomenos naturais ou sociais. Essa etapa do ensino valoriza a
capacidade dos estudantes de entenderem como diferentes grupos se relacionam com a
natureza, de maneiras diversas e historicamente construidas. Ao trazer as praticas e os saberes
de povos indigenas, quilombolas e comunidades tradicionais, essa proposta curricular amplia
os pensamentos dos estudantes, estimulando reflexdes sobre consumo, produgdao ¢ modos de
vida. Nesse sentido, destaca-se a habilidade EM13CHS306 da BNCC, que orienta a
contextualizagdo, comparagdo e avaliagdo dos impactos de diferentes modelos
socioecondmicos no uso dos recursos naturais € na promoc¢ao da sustentabilidade econdmica e
socioambiental. Pesperctiva no qual pode ser desenvolvida tanto em escolas no intuito de
incentiva-las a andlise critica de praticas produtivas, como a agricultura industrial ¢ a
monocultura, em contraposi¢do a sistemas sustentdveis, como a agrobiodiversidade e a
agrofloresta, adotados em diferentes comunidades. Ao integrar esses debates ao curriculo,
favorecemos a compreensao das interdependéncias entre economia, sociedade e meio ambiente,
estimulando o protagonismo dos estudantes na constru¢do de solugdes para os desafios
socioambientais contemporaneos.

Essa perspectiva amplia a compreensdo sobre a pluralidade cultural e os diferentes
modos de organizagdo dos grupos sociais, a0 mesmo tempo em que estimula uma atitude ética
e responsavel frente aos desafios ambientais e econdmicos contemporaneos. Considerando as
multiplas crises globais que definem a realidade atual, ¢ fundamental construir e fortalecer o
debate sobre alternativas sustentdveis e mais justas. Isso capacitara a criacdo de solugdes
eficientes em diferentes escalas, possibilitando horizontes para um mundo socialmente mais
equitativo e em equilibrio com a natureza

De acordo com Moreira e Silva (1994), o curriculo esta diretamente ligado as formas
especificas e contextuais de organizacdo da sociedade e da educacdo. Ele ndo ¢ neutro, pois
carrega intencionalidades e esta inserido em relagdes de poder. Para Gadotti (2000), o curriculo
expressa o projeto educativo da escola, sendo elemento essencial para a organizacao de suas
praticas e para a formagdo cidada, o curriculo pode ser compreendido como a expressao do
projeto educativo da escola, sendo um elemento central para sua organizagdo e funcionamento.
Ele atua como eixo que orienta e integra todas as atividades e acdes desenvolvidas no ambiente

escolar.
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3.3 A CENTRALIDADE DA GEOGRAFIA NO CULTIVO DA CONSCIENCIA
SOCIOAMBIENTAL

Ao analisarmos a geografia como passagem para o ensino em diversos segementos,
pensamos acima de tudo sobre a importancia do didlogo, no qual pode se apresentar como
elemento fundamental na constru¢do de uma consciéncia historica critica acerca do sistema
socioecondmico vigente, cuja logica frequentemente rompe com os principios de valorizagao
da terra, resultando no apagamento da diversidade alimentar e cultural. Ao analisarmos a
geografia, reflete-se que ela assume papel central no entendimento da Educagdo Ambiental ao
permitir a analise do espago e do territdrio como construgdes sociais e historicas que refletem
as dinamicas de poder e as relagdes entre sociedade e natureza.

Conforme destaca Harvey (2006), o territdrio nao € apenas um espaco fisico, mas um
“campo de luta social, onde se expressam interesses conflitantes e se travam disputas pelo
controle e pela apropriacdo dos recursos naturais e simbolicos” (HARVEY, 2006, p. 45). Essa
perspectiva revela que o territorio € um lugar carregado de significados, saberes e praticas
culturais, na qual se manifestam tanto os processos de dominacao quanto as resisténcias sociais.
Ao integrar os conceitos geograficos ao ensino, ¢ possivel reconhecer a importancia da
valorizacdo da terra e da diversidade cultural e alimentar, rompendo com logicas excludentes e
colonialistas que marcaram a organizagao do territdrio e os processos produtivos. A geografia
ocupa seu papel ndo apenas como topico para EA, mas também se torna ferramenta essencial
para compreender e transformar as relagdes entre espago, territério e sustentabilidade,
reforgando a importancia da Agroecologia como pratica educativa e social.

A Geografia, ao abordar o espago como esfera de possibilidades, amplia a compreensao
das multiplas territorialidades e formas de existéncia, reconhecendo a diversidade de culturas,
idiomas, tradi¢des e cosmovisdes que estruturam os modos de vida. Nesse contexto, a
Agroecologia emerge como um campo de saber e pratica que dialoga diretamente com a
dimensdo geografica ao respeitar e integrar os conhecimentos tradicionais dos povos do campo.

Para Toledo (2016), a Agroecologia ndao se impde como ciéncia hierarquica, mas se
propoe ao didlogo intercultural, valorizando os saberes populares e construindo, de forma
colaborativa, alternativas de produc¢do sustentaveis e socialmente justas. Assim, a Geografia se
torna central para o cultivo da consciéncia socioambiental ao permitir uma leitura critica do
territorio, revelando os conflitos, as resisténcias e as possibilidades de transformacao social
ancoradas em praticas agroecoldgicas que reafirmam os direitos a terra, a cultura e a soberania

alimentar.
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Ao pensar no contexto escolar, essas reflexdes assumem papel importante e estratégico
para a formagdo de uma consciéncia socioambiental critica, ao inserir a Agroecologia como
pratica pedagogica significa romper com modelos tradicionais de ensino fragmentado e
promover uma educacao que valoriza o territério, 0 meio ambiente e os saberes ancestrais,
trabalhar com a possibilidade no qual possa fazer com que os estudantes compreendam a
relacdo entre sociedade e natureza de forma integrada e critica, a0 mesmo tempo em que
desenvolvem autonomia e protagonismo frente aos desafios ambientais locais e globais. Como
afirma Leff (2002) reconhecer o papel da escola como a sua formacao de educacdo em espagos
de valores voltados a sustentabilidade e a justica social, elementos centrais para a efetiva
implementa¢do da Educacdo Ambiental critica.

E essencial reconhecer a importancia de apontar caminhos pedagogicos viaveis que
favorecam a integragdo entre EA e Agroecologia. A geografia, como disciplina que articula as
dimensdes naturais e sociais do espago, possui um enorme potencial para conduzir essas
reflexdes de forma que contribua para o fortalecimento de vinculos, ndo apenas para identificar
os obstaculos a implementacdo da Agroecologia nas escolas, mas, sobretudo, reconhecer e
valorizar as experiéncias que ja vém sendo desenvolvidas como resisténcia e reinvencao do

fazer pedagdgico diante das urgéncias socioambientais.

3.4 RAIZES QUE EDUCAM: AGROECOLOGIA E CONSCIENCIA SOCIOAMBIENTAL
NAS ESCOLAS

Integrar EA e Agroecologia ¢ o nosso maior desafio atual. Isso porque a EA, como vista
no curriculo, tende a focar apenas na reflexao sobre o natural e na problematizagdo do uso de
recursos naturais, sem apresentar caminhos para repara¢des ou solugdes produtivas. E essencial
entender o funcionamento rural e urbano e questionar se a sociedade esta disposta a acompanhar
o desenvolvimento. Serd necessario deixar de se envolver para desenvolver? A EA pode ser a
semente que, através de suas metodologias educativas, cria raizes e cultiva diversas formas de
pensar.

Mendonga (2007) afirma que desde a época da Grécia Antiga, a questdo ambiental &
uma preocupacgdo. Aristoteles, dentre os seus diversos pensamentos, se preocupou com a
relacdo do homem e a natureza. Além disso, ele traz uma reflexdo importante ao afirmar em

tratar de meio ambiente ¢ de importancia fundamental:

“[..] Falar de meio ambiente significa, antes de tudo, lutar para o equacionamento de
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graves problemas sociais que tdo marcadamente caracterizam o espago geografico
nacional. Esses problemas se tornam ameagadores a paz social quando se observa as
estatisticas ¢ intensidade da criminalidade, violéncia, deliquencia, corrupgao,
favelamento, mortalidade infantil, desemprego/subemprego, distribui¢do de renda,

habitagdo, escola, alimentacdo, lazer e etc. (MENDONCA, 2007, p. 71)”

Diante desas multiplas crises que afetam o meio ambiente, a sociedade tem enfrentado
desafios urgentes que exigem reflexdes e agdes educativas consistentes. A degradacao dos
ecossistemas, o avanco desenfreado do agronegocio e a ampliagao das desigualdades sociais
revelam a necessidade de repensar o papel da escola na formacao de sujeitos criticos e engajados
com a transformacdo da realidade. Para Guimaraes (1995), a Educagdao Ambiental deve ser
compreendida como um processo politico-pedagodgico voltado para a formagao de cidadaos
conscientes e atuantes na transformacao da realidade. Da mesma forma, a Agroecologia, ao ser
incorporada ao contexto escolar, pode contribuir para ressignificar os saberes e promover uma

educagdo contextualizada, que respeite os territorios e valorize os conhecimentos tradicionais.

No entanto, a integragao entre EA e Agroecologia esbarra em diversos desafios. Além
dos seus processos de integracdo curricular, um importante salientar ¢ a falta de formacao
especifica dos professores para lidar com tematicas interdisciplinares, o que compromete a
implementa¢ao de propostas pedagogicas efetivas. Segundo Loureiro (2012), a formagado
docente deve ser vista como um processo continuo, critico e emancipador, capaz de articular
teoria e pratica em prol de uma educacdo ambiental critica. Para Freire (1996), educar ¢ um ato
politico, e a praxis educativa deve possibilitar a leitura critica do mundo. Quando conseguimos
somar a EA com Agroecologia, na verdade integraliza-las como praticas escolares, as mesmas
contribuem para essa leitura, ao abordarem questdes como territdrio, soberania alimentar, uso
da terra e justica ambiental. Tais iniciativas favorecem o protagonismo estudantil, o trabalho
coletivo e a valorizagdo da cultura local, fazendo com que o estudante olhe além do seu material
didatico, mas também observe seu espaco € veja em qual possibilidades caminhos eficazes
podem ser somados para uma realidade no qual possibilite viver e pensar em harmonia com a

natureza. Trazendo a escola um espaco de articulacdo social e de resisténcia.

3.5 EDUCACAO QUE FLORESCE: AGROECOLOGIA E CONSCIENTIZACAO
AMBIENTAL NA SALA E NO SOLO.

Atraves das experiéncias que conseguimos enxergar a pratica como uma forma
emancipadora de conhecimento, sua vivéncia, experiéncia e rotina faz com que a Agroecologia

seja praticada de maneira palpavel ao alunos, uma das experiéncias que destaco no presente



25

trabalho ¢ a experiéncia na qual foi produzido o relato de experiéncia entitulado “Escola Viva:
Agroecologia e uso de tecnologias sustentaveis como pratica pedagogica no ensino de Ciéncias

da Escola Sociologo Gilberto Freyre, Recife - PE”.

De acordo com Santana (2020) a experiéncia € realizada durante o primeiro semestre de
2019, sendo uma experiéncia educativa significativa na Escola Socidlogo Gilberto Freyre,
localizada em Recife (PE), por meio do projeto Escola Viva, vinculado a Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE). Essa iniciativa promoveu acdes de extensdo voltadas para
escolas publicas situadas no entorno do campus sede da universidade, com o objetivo de
integrar teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem. As atividades aconteceram
semanalmente com turmas do ensino fundamental, utilizando os espagos abertos da escola
como ambientes pedagogicos alternativos. Nesses espacos, foram desenvolvidas praticas que
valorizavam o contato direto com a natureza e a disseminagdo de tecnologias sustentaveis,

fortalecendo a abordagem da EA e da Agroecologia no contexto escolar.

A experiéncia foi conduzida por 4 fases, destacando o segundo encontro com os
estudantes em que foram realizadas atividades praticas que envolveram a construcdo e ativacao
coletiva de canteiros de hortas, além da organiza¢do de uma sementeira, de um calendario de
rega e da elaboracao de placas educativas. Segundo os autores da iniciativa, essas agdes tiveram
como objetivo central estimular a autonomia dos alunos na gestao da horta escolar, promovendo
o engajamento dos mesmos nas etapas de cuidado, planejamento e manuten¢do do espago

agroecologico.

Segundo Santana (2020) os estudantes ja demonstravam algum conhecimento sobre
Agroecologia, o que pdde ser percebido em uma das atividades, onde 36% das respostas foram
consideradas satisfatorias e 42% regulares, totalizando 78% de respostas validas. No entanto,
apesar dos argumentos apontarem para uma familiaridade com o tema, muitas respostas ainda
eram superficiais e com pouca contextualizagdo. Isso refor¢a a importancia de inserir a
Agroecologia de forma mais estruturada nas aulas de Educagdo Ambiental, ndo apenas como
mais uma forma de pratica sustentdvel, mas como um saber integrador que dialoga com
resisténcia, cultura e seguranca alimentar. Ampliar o debate sobre Agroecologia nas escolas
contribui para a formagao de uma consciéncia critica e para a valorizagao de modos de vida
mais harmoOnicos com o meio ambiente, se tornando um conhecimento essencial a ser

propagado no contexto educacional.
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Figura 3: Experiéncia da escola, de acordo com os autores.

=" ’
.

Fonte: Santana et al (2020).

Essa experiéncia vivenciada com os estudantes da escola Socidlogo Gilberto Freyre
representa a Agroecologia como uma poderosa ferramenta pedagdgica dentro da Educagao
Ambiental. Ainda que ndo se configure como uma a¢ao plenamente sistematizada no curriculo,
ela oferece uma oportunidade concreta de vivéncia, experimentagdo e reflexdo critica. O
simples ato de construir uma horta, organizar um calendario de rega ou produzir placas
educativas ja proporciona aos estudantes um contato direto com os ciclos da natureza e com os
principios agroecologicos. Embora os resultados nao sejam plenamente eficazes em todos os
parametros seja pelo tempo limitado, pela auséncia de continuidade ou pela falta de preparo de
parte da equipe docente escolar a iniciativa revela uma possibilidade real de aplicar, na prética,
aquilo que muitas vezes se restringe ao plano tedrico.

Diante disso, ¢ necessario refletir: se houvesse um planejamento mais continuo sobre a
tematica, com agdes integradas ao curriculo escolar e formagao adequada dos professores, os
impactos ndo seriam ainda mais significativos? Serd que cursos de formacao em Agroecologia
e Educacao Ambiental, voltados para os docentes, ndo ampliariam as condi¢des de desenvolver
praticas mais profundas, contextualizadas e transformadoras? Inserir essa tematica como parte
dos procedimentos regulares da escola pode ampliar os horizontes do debate, fortalecer a
consciéncia socioambiental dos estudantes e contribuir para uma educagao critica, sustentavel
e alinhada com os desafios do nosso tempo.

A experiéncia traz o intuito de propagar essa proximidade da Agroecologia com o
cotidiano escolar, apesar de todas as limitagdes estruturais e pedagdgicas encontradas durante
as praticas, ela sinaliza caminhos possiveis. Representa, por exemplo, que uma horta nio planta
apenas alimentos, mas também sementes de transformacao e nos convida a repensar o papel da

escola como espago de formagao cidada, ecoldgica e comprometida com o futuro coletivo.
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de carater exploratério e documental,
escolhida pela necessidade de compreender as multiplas dimensdes que envolvem a relagcdo
entre Educacdo Ambiental e Agroecologia no contexto escolar (GIL, 2008). Tal opgao
metodoldgica justifica-se, pois, conforme destaca Minayo (2015), a pesquisa qualitativa ¢
especialmente eficaz para analisar dinamicas sociais e experiéncias subjetivas dos individuos,
possibilitando uma interpretagdo mais densa e contextualizada dos fendmenos investigados.
Nesse sentido, a oficina realizada, com o intuito de subsidiar a construcdo dos resultados e
discussdes, foi desenvolvida na Feira Agroecologica da UFPE/CCSA, integrando teoria e
pratica em um espaco de vivéncia e troca de saberes.

O estudo fundamentou-se na analise de documentos oficiais, como a BNCC e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (BRASIL, 2012), além de materiais de
referéncia produzidos por Orgdos governamentais e organizagdes nao governamentais
vinculadas ao tema. Paralelamente, foram examinadas experiéncias pedagogicas ja
implementadas em diferentes contextos escolares, incluindo a pratica de docéncia no estagio
supervisionado II, realizada em uma escola do municipio do Cabo de Santo Agostinho.
Somaram-se a essas analises projetos que incorporaram praticas de Agroecologia, investigados
a partir de relatos, estudos de caso e artigos publicados, o que possibilitou ampliar a
compreensdo sobre as potencialidades e desafios de integrar essa tematica ao processo
educativo.

De acordo com BAR (2017), a utilizagdo da pesquisa documental revela-se uma estratégia
relevante para investigar a trajetoria historica das praticas educacionais, especialmente quando
articulada a abordagens qualitativas. Nesse mesmo sentido, Alves (1991) aponta que as agdes
dos sujeitos sdao influenciadas por suas crengas, valores e visdes de mundo, o que torna
fundamental considerar esses aspectos para compreender suas praticas e processos formativos.
A articulacdo entre os dados coletados em campo e os registros documentais contribuiu para
dar maior consisténcia a pesquisa, fortalecendo a relacdo entre a teoria e a realidade.

Os dados foram organizados e analisados por meio de analise de contetido, conforme
proposta por Bardin (2016), buscando identificar categorias tematicas relacionadas aos
desafios, potencialidades e estratégias pedagdgicas de integracdo entre Agroecologia e

Educagdao Ambiental.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Para analisarmos as dinamicas ocorridas para base da constru¢do do trabalho, nao
podemos dispensar a reflexdo da afirmacdo de Morin (2000) quando se coloca que relagdes
entre escola, territorio e praticas agoecoldgicas fazem parte de um surpreendente campo fértil
de pensamento critico. As interelagdes no qual o conhecimento sobre EA e Agroecologia podem
gerar, ¢ basicamente construir a percep¢do de romper com o paradigma do sistema dominante
hegemonico.

Uma das etapas mais importante de se aprender sobre a Agroecologia ¢ entender suas
etapas, no qual envolvem o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade, tanto bioldgica
quanto cultural, o fortalecimento de processos coletivos de constru¢do do conhecimento, bem
como a integragdo entre saberes tedricos e praticos. Evidenciando o incentivo da participagdo
ativa dos sujeitos envolvidos, a compreensdo da terra e da vida como patrimonios comuns a
serem preservados e defendidos. Esses principios dialogam principalmente com os
fundamentos da Educacdo Ambiental, que propde uma leitura integrada das relagdes entre
sociedade e natureza, pautada na justica socioambiental, na formagao de sujeitos capazes de
intervir conscientemente em seu territoério. Ou seja, se juntarmos os dois conhecimentos e se
trabalhados de maneira conjunta consegue-se propor uma educagdo transformadora,
comprometida com a emancipagao social e com a sustentabilidade da vida em todas as suas
formas.

Para Freire (1996) existir a pratica educativa ¢ conduzir que o didlogo seja também fruto
da sua realidade, tornando a vivéncia uma experiéncia essencial para a formacao dos sujeitos
autonomos. Ao instalamos a escola como um espaco de praticas efetivas, se constrdi alunos
com uma abordagem mais ativa sobre o mundo. Trazer a EA e Agroecologia para esse cotidiano
¢ estar trazendo para os alunos uma base além da teoria, ¢ 0 mesmos enxergarem na pratica a
possibilidade de romper com a ideia cartesiana que s6 propaga até os dias atuais, defendendo
apenas a légica do capital.

Proporcionar praticas com eixos estruturantes de processo educativo, ¢ conduzir para
uma vivéncia concreta para estar na sua realidade e ir além dela. Para Reigota (2009), a EA
deve romper com a ideia construida de um ensino apenas conservacionista, se portando como
uma aprendizagem critica e investigativa das relagdes entre sociedade e natureza.

Ter essa vivéncia também em formagdes de professores se torna essencial, pois a s
mesmas trazem uma forma de pensar além do ensino paradigmatico que a universidade muitas

vezes oferece. Conduzir e fazer parte de experiéncias no qual forme um docente, nos caminhos
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de escuta ativa das suas experiéncias em contato com a natureza, seus ensinamentos ancestrais,
tudo isso sdo ensinamentos que a Agroecologia nos coloca. Uma das experiéncias na qual
exemplifico ¢ uma disciplina de Agroecologia oferecido pelo curso de Licenciatura e
Bacharelado em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) que também oferta
a disciplina sobre Educa¢do Ambiental. Apesar de existir essas ofertas ainda hé dificuldade de
consolidar praticas educativas que transcendam o discurso hegemoénico. A ideia de
Desenvolvimento citada pela autora Vandava Shiva (2003), evidencia essa contradi¢ao, visto
que para se des-envolver, ¢ preciso tirar o envolvimento com a natureza. Assim, as lutas e
resisténcias se tornaram cada vez mais intensas nesse embate com o modelo hegemonico.

Uma das praticas apresentadas aqui neste trabalho foi ofertada pela disciplina de
Agroecologia, onde me encontrava como como monitora da disciplina durante o ano de 2022.
A pratica foi uma oficina de compostagem, em que os discentes refletiram sobre alimentagao,
os desafios da vida moderna, bem como aprenderam a transformar o lixo em alimento organico
para o solo através do composto organico produzido pelos estudantes: um adubo agroecologico,
que podera ser utilizado para a produgao de verduras e hortalicas no quintal de casa, ou nos
vasos de plantas em casas ou apartamentos com areas mais restritas.

As oficinas ocorreram na Feira Agroecoldgica da UFPE/CCSA (conforme figura 03)
que acontece por meio da organizacao da Associa¢ao dos Pequenos Produtores Agroecologicos
e Moradores do Imbé, Marrecos e Sitios Vizinhos (ASSIM), que esta localizada em Lagoa de
Itaenga Mata Norte de Pernambuco. Outro grupo participante da feira ¢ o Centro de Saude
Alternativa da Muribeca (CESAM), formado, em maior parte, por mulheres, localizado no
municipio de Jaboatdo dos Guararapes, no bairro da Muribeca. O CESAM trabalha com
fitoterapicos (pomada, multi-mistura, xarope e ervas derivados da agricultura organica) e € parte
do Centro Nordestino de Medicina Popular. Eles possuem sua propria horta, na qual cultivam

as plantas medicinais e da onde colhem para a producao dos fitoterapicos.
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Fonte: Autora (2022)

Foram mostrados todos os passos desde a separacdo em casa das sobras de alimentos e
coleta dos materiais, preparagdo em caixas para o processo de decomposicao até o resultado
final: a terra organica e o chorume (conforme figura 04). Refletiu-se sobre a importancia do uso
desse material organico modificando o solo, melhorando sua composi¢do, entendendo como
solo vivo, com qualidades fisico-quimicas-biologicas. Assim, problematiza-se o o uso de
insumos quimicos (agrotoxicos e fertilizantes). Por meio da pratica entende-se a substitui¢ao
do modelo agroquimico, trazendo de volta a nossa relacdo com a natureza, e uma terra viva

(composto organico) com potencial em forma de adubo organico.

Figura 5: Cortando os alimentos para a formagdo da composteira.

Fonte: Autora (2022).
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Por meio das praticas de oficinas de compostagem, possibilitou-se entender com
estudantes de graduagdo a importancia e dar visibilidade as praticas tdo comuns que acontecem
no campo, onde a conexao com a natureza ¢ parte das praticas agrarias. Na rotina do urbano,
simplesmente o sistema hegemdnico critica € nos coloca como apartados da natureza, como
opostos, rotulando como praticas atrasadas e como um sistema arcaico.

Sdo essas experiéncias que possibilitam ndo apenas o resgate de saberes tradicionais,
muitas vezes invisibilizados pelo discurso hegemoénico, mas também a construcdo de uma
Educagdao Ambiental critica na formacgao inicial de professores. Ao vivenciarem praticas como
a compostagem, os futuros docentes sao convidados a repensar as relagdes entre ser humano e
natureza, desconstruindo a ideia de separacgdo entre cultura e ambiente tdo presente nas logicas
urbanas e modernas.

A existéncia de praticas como a compostagem nos traz a reflexdo de como a
ancestralidade abarcava praticas de convivéncia com a natureza e como se faz necessaria
respeitar os conhecimentos ancestrais para estarmos em continua transformagao e relacdo com
a vida. Shiva (2003) afirma que além de tornar o saber local como invisivel, o sistema
dominante agroquimico de producao invisibiliza e sufoca a agricultura familiar camponesa.

Outra experiéncia significativa ao longo da formagao foi a construgado e aplicagdo de um
plano de aula na disciplina de Estdgio Supervisionado III, durante o curso de Licenciatura em
Geografia. Por atuar com o 2° ano do Ensino Médio, os mesmos estavam abordando sobre a
competéncia geral 3 da BNCC, que propde o exercicio da capacidade de compreender, analisar
e intervir na realidade, levando em conta diferente areas de conhecimento, cultura e meio
ambiente.

Essa escolha permitiu inserir, ainda que de maneira introdutdria, a concepgdo sobre
Agroecologia como tema articulador de saberes que podem estar presentes no Ensino Médio.
Pensar a Agroecologia como contetido, método e pratica pedagogica exigiu refletir sobre como
construir atividades que dialogassem com o cotidiano dos estudantes e que, a0 mesmo tempo,
estimulassem o pensamento complexo e integrado, para seguir as competéncias e continuar o
que ja estava sendo proposto. Nesse sentido foi feita a articulagdo com um plano de aula (figura
05) em que se seguiu toda uma linha introdutoria sobre o meio rural, a questdo econdmica
invasiva ao uso da natureza, até chegar ao ponto de colocar a Agroecologia como uma forma

de solucao das multiplas crises da sociedade.
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Figura 6: Modelo do plano de aula aplicado a turma do 2° ano do Ensino Médio.
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SEQUENCIA DIDATICA — ESTAGIO DE REGENCIA

NIVEL: Ensino Médio ANO LETIVO: 2024

CURSO: 2° Ano TURMA: ESCOLA ETE EPITACIO
PESSOA- turmas A e B

DISCIPLINA: | Geografia ESTAGIARIA: Thayane Cristina da Silva

UNIDADE TEMATICA/ OBJETOS DO CONHECIMENTO (BNCC):

Povos e sociedades com a natureza (produgdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos
econdmicos e socioambientais.

TITULO:

Impactos das Cadeias Produtivas: Economia, Meio Ambiente e Comunidades Locais

COMPETENCIAS ESPECIFICAS-BNCC:

COMPETENCIA ESPECIFICA 3 DA BNCC: Analisar ¢ avaliar criticamente as relagdes de
diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza (produgdo, distribui¢do e consumo) e
seus impactos econdmicos € socioambientais, com vistas a proposicao de alternativas que
respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional, nacional e global.

HABILIDADES- BNCC:

(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdOmicos e socioambientais
de cadeias produtivas ligadas a exploragdo de recursos naturais e as atividades agropecuarias
em diferentes ambientes e escalas de analise, considerando o modo de vida das populagdes
locais — entre elas as indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicionais —, suas
praticas agroextrativistas € 0 compromisso com a sustentabilidade.

CONTEUDO (Baseado na bibliografia principal)

CAPITULO 5- Territorios Tradicionais, Indigenas e Quilombolas
5.1 Direito a terra, direito a vida

5.2 Uma divida historica

5.3 Diferentes formas de demarcacao

CAPITULO 6- As dinamicas do territorio brasileiro

6.1 Formacgao do territorio

6.2 Um territorio em disputa
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6.3 O territorio amazonico

CRONOGRAMA PLANEJADO

-Dia 1: 23/08 (sexta-feira) — 2 aulas
-Dia 2: 26/08 (segunda-feira) — 2 aulas
-Dia 3: 30/08 (sexta-feira) — 2 aulas
-Dia 4: 02/09 (segunda-feira) — 2 aulas
-Dia 5:06/09(sexta-feira)- 2 aulas

OBJETIVO GERAL

Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmicos € socioambientais das cadeias
produtivas ligadas a exploracdo de recursos naturais e as atividades agropecuadrias,
considerando as comunidades locais, suas praticas € 0 compromisso com a sustentabilidade.

AULA 1: Introducio e Analise dos Impactos

Data e quantidade de aulas: 23/08 (2 aulas)

Objetivo: Compreender como as cadeias produtivas afetam a economia e o meio ambiente.

Descrigao da regéncia:
1. Introducio (30 minutos)
e Apresentacdao do tema e objetivos da aula.
e Discussdo breve sobre o conceito de cadeias produtivas e suas etapas.

2. Atividade de Pesquisa (30 minutos)
e Divida a turma em grupos e atribua a cada grupo um tipo de cadeia
produtiva para pesquisar (ex.: mineragao, pecuaria, agricultura intensiva).
e (Cada grupo deve investigar os impactos econdmicos ¢ socioambientais
relacionados a sua cadeia produtiva.

3. Discussao em Sala (40 minutos)
e (Cada grupo apresenta os principais resultados de sua pesquisa,
destacando impactos econdmicos ¢ socioambientais.
e Discussao guiada sobre os efeitos gerais das cadeias produtivas, com foco
em como essas atividades afetam o meio ambiente e a economia local.

AULA 2: Introducio as Cadeias Produtivas e Seus Impactos

Data e quantidade de aulas: 26/08 (2 aulas)

Objetivo: Introduzir os conceitos de cadeias produtivas, suas etapas e os impactos econdmicos
e socioambientais associados a essas cadeias. Fornece uma base para analise critica das
cadeias produtivas nas aulas seguintes.

1. Definir o conceito de cadeia produtiva e identificar suas principais etapas.
2. Analisar os impactos economicos e socioambientais das cadeias produtivas.

3. Estabelecer uma base para a andlise critica de casos especificos nas proximas aulas.
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Descrigao da regéncia:
1. Introducao ao Tema (30 minutos)
Apresentacio Conceitual:
a. Defini¢do de cadeia produtiva: uma sequéncia de etapas que inclui a
producao, transformacgao, distribui¢ao e consumo de um produto.

b. Explicar as principais etapas de uma cadeia produtiva (extracao, producao,
processamento, distribuicdo, consumo e descarte).
e Exemplos Praticos:
Apresentar exemplos de cadeias produtivas comuns, como a cadeia do café, do
petroleo ou da moda.
2. Explorac¢ao dos Impactos Economicos (30 minutos)
e Discussio Guiada:
a. Impactos econdmicos positivos: geragao de empregos, crescimento
econdmico, desenvolvimento regional.
b. Impactos econdmicos negativos: desigualdade econdmica, exploragdo do
trabalho, efeitos sobre pequenas empresas e comunidades locais.
3. Atividade de Grupo: (20 minutos)

Dividir a turma em grupos e atribuir a cada grupo uma cadeia produtiva especifica.
Pedir que cada grupo identifique e discuta os impactos econdmicos associados a sua
cadeia produtiva.

4. Analise dos Impactos Socioambientais (20 minutos)
e Discussao Guiada:
a. Impactos ambientais: polui¢do, degradagdo dos recursos naturais, perda de
biodiversidade.
b. Impactos sociais: deslocamento de comunidades, mudangas culturais,
impactos na saude das populagdes.

AULA 3: Impactos nas Comunidades Tradicionais e Sustentabilidade

Data e quantidade de aulas: 30/08 (2 aulas)

Objetivo: Identificar e analisar os impactos dessas atividades nas comunidades tradicionais,
incluindo indigenas e quilombolas.

Descri¢ao da regéncia:
1. Analise dos Impactos nas Comunidades Tradicionais (30 minutos)

e Apresente casos de estudos sobre o impacto das cadeias produtivas em comunidades
tradicionais (indigenas, quilombolas, etc.).

e Discussao sobre as praticas agroextrativistas dessas comunidades e como elas
contribuem para a sustentabilidade.

2. Atividade em Grupos (30 minutos)

e Proponha aos alunos a criagao de um projeto ou proposta que busque alternativas
sustentdveis para uma cadeia produtiva especifica.

e (Cada grupo deve considerar os impactos econdmicos e socioambientais € propor
solugdes que respeitem e integrem as praticas das comunidades tradicionais.

3. Apresentacoes e Reflexdo (40 minutos)

o Os grupos apresentam suas propostas para a turma.
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Discussao final sobre a importancia da integrag@o das praticas tradicionais e das alternativas
sustentaveis nas cadeias produtivas.

AULA 4: Analise Critica dos Impactos e Desenvolvimento de Solucoes

Data e quantidade de aulas: 02/09 (2 aulas)

Objetivo: Desenvolver habilidades de andlise critica sobre os impactos econdmicos e
socioambientais das cadeias produtivas e iniciar o desenvolvimento de solugdes sustentaveis
para mitigar esses impactos.

Descrigao da regéncia:
1. Introducio ao Tema (30 minutos)
e Analise critica dos impactos econdmicos e socioambientais.
e Identificacdo de desafios e oportunidades para solugdes sustentaveis.
e Desenvolvimento inicial de propostas de intervengao.
2. Revisao e Reflexao (30 minutos)
e Revisao dos Impactos:

Relembrar os principais impactos econdmicos e socioambientais discutidos nas aulas
anteriores.

e Reflexao Critica:

Discutir como esses impactos afetam diferentes aspectos das cadeias produtivas e as
comunidades locais.

3. Desenvolvimento de Solucoes Sustentaveis (30 minutos)
e Introducao as Solu¢cdes Sustentaveis:

Apresentar exemplos de solugdes e praticas sustentaveis que podem ser aplicadas para
mitigar os impactos das cadeias produtivas (ex.: praticas agroecoldgicas, tecnologias limpas,
politicas de responsabilidade social corporativa).

4. Momento aberto para dividas e debates (10 minutos)

AULA 5: Aplicagdes Praticas e Solucoes Sustentaveis

Data e quantidade de aulas: 06/09 (2 aulas)

Objetivo: Ressaltar como exemplo a agroecologia como uma abordagem sustentavel
para a produgdo agricola, analisando seus beneficios para o meio ambiente, a economia
e as comunidades tradicionais, e desenvolvendo propostas praticas para a
implementacdo de praticas agroecoldgicas no campo.

Descri¢ao da regéncia:
1. Introducio a Agroecologia (20 minutos)

e Apresentar os principios fundamentais da agroecologia, incluindo a integragao de
praticas agricolas com o meio ambiente e a promogao da biodiversidade.

o Discutir as diferengas entre praticas agroecoldgicas e convencionais, destacando os
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beneficios para a saude do solo, a redu¢ao de impactos ambientais e o fortalecimento
das economias locais.

2. Atividade em Grupos (25 minutos)

Dividir grupos com os seguintes temas e propor uma troca de didlogo sobre suas
pesquisas e reflexdes:

Grupo 1: Principios e praticas da agroecologia.
Grupo 2: Beneficios da agroecologia para o meio ambiente e a economia.
Grupo 3: Casos de sucesso e praticas agroecologicas em comunidades tradicionais.
Grupo 4: Desenvolvimento de propostas para a implementacao da agroecologia.
3. Expor apresentagio (40 minutos)
Cada grupo ira ter 10 minutos de apresentacdo sobre o seu tema
4. Conclusio da aula (15 minutos)

Fazer uma revisao de tudo que foi abordado durante as 3 semanas, deixar o espaco aberto
para diadlogo e opinides dos alunos sobre a dindmica da aula.

RECURSOS DIDATICOS

¢ Quadro branco, piloto e apagador;
o Conexao a internet;
e Notebook e projetor.

PROPOSTA DE ATIVIDADE / AVALIACAO DIAGNOSTICA

e Participagdo e colaboracao nas atividades de

grupo.
e Qualidade das apresentagdes e propostas finais.

e Reflexdo critica demonstrada nas discussoes e nas atividades.

REFERENCIAS

DANTAS, J.; FREITAS, C. Modulos para o Novo Ensino Médio: Territorios e Fronteiras.
Sdo Paulo: Editora Moderna, 2018.

LEFF, E. Agroecologia e saber ambiental. Agroecologia e Desenvolvimento Rural
Sustentavel, Porto Alegre, v. 3, n. 1, p. 36-51, jan.-mar. 2002.

MENDONCA, Marcelo. Agroecologia: praticas e saberes. Goias, Catalao: Grafica Modelo,
2012.

Fonte: Autora (2024).

A interagdo entre a turma em que foi conduzida a regéncia foi notavel, promovendo um
aprendizado colaborativo. As informagdes trazidas principalmente com a utilizacdo dos
recursos visuais, facilitava a troca de conhecimentos e de experiéncias. Os alunos se mostraram

mais motivados ao verem a aplica¢ao dos conceitos na realidade. Essa experiéncia ressaltou a
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importancia de métodos de ensino que valorizem a contextualizagdo e a inclusao, evidenciando
que a Geografia, Educacdo Ambiental e Agroecologia vai além da sala de aula, conectando
teoria e vivéncia do dia a dia.

Assim, a experiéncia de aplicacao e diversificacdo que a BNCC propde na competéncia,
ndo apenas cumpriu sua fun¢do formativa, mas também se consolidou como espago de
experimentacio e questionamentos na formagao de professores que consigam ir além da logica
conteudista e que vejam na agroecologia uma ferramenta para pensar na transformagao social.
Diante disso, ¢ através do respeito com a natureza, conhecimentos e ancestralidade que
conseguimos ter uma percepcao do que realmente a Agroecologia busca proporcionar para a
sociedade. Apesar das dificuldades de consolidar praticas educativas que ultrapassem os limites
impostos pela logica dominante, ¢ justamente na experiéncia, no fazer e no refletir coletivo que

se abrem caminhos para uma educag¢ao transformadora e comprometida com a vida.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho surgiu da inquieta¢do diante da continua exploragdo e das multiplas crises
sanitarias, econdmicas € sociais que acontecem como reflexos dessas exploragdes. Visiveis,
principalmente diante de uma educacao onde consiste aprender sobre a Educagdo Ambiental de
uma maneira linear, entretanto, o trabalhado executado por essa pesquisa permite mostrar uma
concepcao de educacgao continuada sobre a natureza, aprendizados que surgem como respostas
para as consequéncias do sistema dominante atual que geram condig¢des de vulnerabilidade em
grande parte da populagao mundial.

A producao dessa pesquisa teve como objetivo analisar as possibilidades e os desafios
da inser¢do da Agroecologia como pratica pedagogica no contexto da Educa¢do Ambiental nas
escolas, tendo como horizonte a formacao de uma consciéncia socioambiental transformadora.
A partir de revisdo teorica, da andlise de documentos oficiais como a BNCC e da vivéncia
pratica por meio de oficinas, praticas de regéncia, foi possivel compreender que tanto a
Educagcdo Ambiental quanto a Agroecologia compartilham principios essenciais para uma
educacdo voltada a emancipagdo, a justica ambiental e a valorizagdo dos saberes territoriais e
coletivos.

A pesquisa evidenciou que o didlogo entre teoria e pratica ¢ um elemento fundamental
para que Agroecologia se consolide como estratégia educativa. Praticas como a compostagem,

a construcdo de hortas escolares permite ndo apenas a vivéncia concreta de contetidos
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curriculares, mas também o fortalecimento do vinculo entre escola, territorio e natureza. No
entanto, também se destacaram desafios significativos, como a auséncia de formacao
continuada para os docentes, a fragmentacao dos curriculos escolares, a escassez de recursos e
a persisténcia de uma logica pedagogica ainda presa a modelos conteudistas e
descontextualizados.

Pensar em construir caminhos no qual proporcione praticas educativas que valorizem o
cotidiano, as experiéncias e conhecimentos empiricos de cada um, faz com que a escola se torne
espacos de reconhecimento e pertencimento dentro da sociedade. Construir um curriculo no
qual faca a Educagdo Ambiental ser rotina dos estudantes, ¢ construir possibilidades para uma
nova geragdo que consiga fazer uma reparacdo hé toda degradagdo no qual a natureza ja vem
sofrendo nessas ultimas décadas. Embora a consolidagdao de uma pedagogia Agroecologica
ainda enfrente obstaculos, ela representa uma possibilidade concreta e necessaria para
ressignificar a Educacdo Ambiental no ambiente escolar. Trazer a Agroecologia como
conhecimento transversal ¢ amplificar a leitura critica do mundo.

Pensar em uma Educagao Ambiental apenas com conceitos teoricos, afastados da pratica
reduz sua complexidade e ofusca de fato os conflitos politicos socioambientais que essa
tematica aborda. Induzindo uma ndo compreensdo da verdadeira face que o assunto aborda,
limitando o aluno a ndo ter uma visdo critica, comprometida e participativa na sociedade.

A agroecologia vem conquistando espaco dentro das institui¢cdes de ensino de diferentes
formas, seja na inclusao em disciplinas de graduagdo, na mobilizagao de coletivos estudantis,
na criagao de nucleos de estudo ou em projetos de pesquisa e extensao. Apesar desses avangos,
ainda ¢ evidente que ha um longo percurso a ser trilhado para que essas praticas sejam de fato
consolidadas e aplicadas de maneira ampla e consistente.Mas reconhecemos a longa jornada
que persiste para esse caminho, ser de fato bem consolidado e aplicado.

Trabalhar a Agroecologia como pratica escolar possibilita reunir conhecimentos
voltados para questdes essenciais da sociedade contemporanea e estabelece didlogos com
diferentes areas do saber, configurando-se como uma ciéncia de carater interdisciplinar e com
grande potencial para promover transformacdes socioambientais. Por isso, sua presenca no
cotidiano dos estudantes da educacao basica no Brasil se mostra essencial.

As experiéncias agroecologicas permitem compreender a Agroecologia de forma ampla
e diversificada, integrando multiplos saberes, diferentes culturas e valorizando as diversas
racionalidades presentes nesse campo. Além de corresponder como respostas para as multiplas
crises que estao incluso dentro no sistema dominante. Por sua vez, a Agroecologia se apresenta

como uma alternativa para enfrentar a crise ambiental, originada pela relacdo desequilibrada
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entre sociedade e natureza. Por meio do estudo dos agroecossistemas e do didlogo com
diferentes areas do conhecimento, ela possibilita uma reflexdo critica sobre o capitalismo e a
agricultura industrial, apontando caminhos para mudangas econdmicas e estruturais em dire¢ao

a modelos mais sustentaveis.
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