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RESUMO

O estagio impacta diretamente a formacao inicial do professor e € um processo marcado por
novas configuragdes seja filosofica, politica ou econdmica que a sociedade manifesta e adota.
Por isso, a formacdo docente inicial de professores certamente ¢ uma tematica de herméticas e
profundas discussdes, reflexdes e analises. Na vigente pesquisa, busca-se compreender como
o Estagio Supervisionado do curso de Geografia da UFPE ¢ visto e/ou qualificado pelos
estudantes com vistas a refletir sobre sua relevancia, trazendo a tona as reflexoes e percepgoes
dos futuros professores de Geografia. O l6cus de pesquisa estd direcionado a estudantes
matriculados nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Geografia 2 e 4 da Universidade
Federal de Pernambuco. A revisdo bibliografica esta baseada em autores que indagam
reflexdes sobre os objetos de estudo que aparecem ao longo desta discussdo: Estagio
Supervisionado; formacdo inicial de professores; construgcdo identitaria; dentre outras
discussodes; além dos aportes legislativos. Quanto a metodologia, a pesquisa ¢é de carater
qualitativo utilizando como instrumentos técnicos a revisao de literatura das categorias e
pesquisa documental, assim como, a aplicacao de um questionario aberto e fechado. A roda de
didlogo com os discentes e a analise de relatorios de estagio também foram utilizados como
instrumento de coleta de dados. Os resultados obtidos foram discutidos a partir de quadros
comparativos e graficos trazendo a tona varias indagagdes que nos fizeram refletir sobre todo
o arranjo curricular ndo apenas de Estagio, como era pensado no inicio, todavia, como
também do curso. Ademais, pode-se apontar conforme os resultados colhidos que o Estagio
Supervisionado na UFPE possui certos entraves a serem superados como: a) falta de dialogo
entre os sujeitos que constituem o curso; b) carga horaria minima exigida de Estagio; c) falta
de articulagdo da teoria a pratica; d) desalinhamento da Geografia Escolar no contetdo
programatico das disciplinas; e) processo burocratico como entrave; e f) falta de uma
construcdo participativa dos discentes no PPC. Por hora, encerra-se este ensaio com algumas
certezas, contribuicdes e certa satisfacdo em saber que se estabeleceu um didlogo movido pela
inquietagdo, por um olhar sensivel e pela vontade de contribuir significativamente, porém
muitas incertezas ainda pairam a espera de retornarmos na possibilidade de termos um novo

cenario de mudanca ou investigar baseado nessas inquietudes outras consideragdes.

Palavras-chave: Formacao Docente Inicial. Ensino Superior. Identidade Docente.



ABSTRACT

The internship directly impacts the teacher's initial training and is a process marked by new
configurations, whether philosophical, political or economic, that society manifests and
adopts. Therefore, the initial teaching training of teachers is certainly a subject of hermetic
and deep discussions, reflections and analyses. In the current research, we seek to understand
how the Supervised Internship of the UFPE Geography course is seen and/or qualified by
students with a view to reflecting on its relevance, bringing to light the reflections and
perceptions of future Geography teachers. The research locus is aimed at students enrolled in
the Supervised Internship in Geography 2 and 4 subjects at the Federal University of
Pernambuco. The bibliographic review is based on authors who ask about reflections on the
objects of study that appear throughout this discussion: Supervised Internship; initial teacher
training; identity construction; among other discussions; in addition to legislative
contributions. As for the methodology, the research is qualitative in nature using the literature
review of the categories and documentary research as technical instruments, as well as the
application of an open and closed questionnaire. The dialogue circle with students and the
analysis of internship reports were also used as a data collection instrument. The results
obtained were discussed using comparative tables and graphics, bringing to light several
questions that made us reflect on the entire curricular arrangement, not only of the Internship,
as was thought at the beginning, but also of the course. Furthermore, it can be pointed out
according to the results collected that the Supervised Internship at UFPE has certain obstacles
to be overcome, such as: a) lack of dialogue between the subjects who make up the course; b)
minimum workload required for Internship; c) lack of articulation between theory and
practice; d) misalignment of School Geography in the syllabus of the subjects; e) bureaucratic
process as an obstacle; and f) lack of participatory construction by students in the PPC. For
now, this essay ends with some certainties, contributions and a certain satisfaction in knowing
that a dialogue driven by concern, a sensitive look and the desire to contribute significantly
has been established, however, many uncertainties still remain waiting for us to return to the
possibility of having a new scenario of change or investigating other considerations based on

these concerns.

Keywords: Initial Teacher Training. University education. Teaching Identity.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Linha historica sobre os aspectos legais do estagio baseada em Andrade e Resende
020 0 ) USRS 50
Figura 2 - Mapa Mental EStAgio.........coouiiuiiiii e 80
Quadro 1 - Distribui¢do da organizacao curricular da Licenciatura em Geografia da UFPE,
CONTOIME PPC dO CUISO0. ...ttt 57
Quadro 2 - Quadro comparativo das ementas das disciplinas de Estadgio Supervisionado em

Geografia da UFPE, conforme Relatorio de Perfil Curricular do curso..........cccecveevveeieennnnne. 59
Quadro 3 - Quadro comparativo dos objetivos das disciplinas de Estagio Supervisionado em

Geografia da UFPE, conforme Programa de Componente Curricular do

Quadro 4 - Quadro comparativo das metodologias utilizadas nas disciplinas de Estagio

Supervisionado em Geografia da UFPE, conforme Programa de Componente Curricular do

Quadro 5 - Quadro comparativo dos contetidos programaticos das disciplinas de Estagio

Supervisionado em Geografia da UFPE, conforme Programa de Componente Curricular do

O 4] PP 64
Grafico 1 - Faixa etaria dos sujeitos participantes da peSquiSa..........c.vevereereennneenneennnnn. 66
Grafico 2 - Género dos Sujeitos PartiCIPANTES. ......ueerre et et e et et eete et eaeeereanneennn 67
Grafico 3 - Ocupagao dos sujeitos envolvidos. .......coovueviiiiiiiiii e 68
Grafico 4 - Importancia das disciplinas de EStAgio..............ooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e, 69

Grafico 5 - Suficiéncia da matriz curricular para com a formacao docente inicial do curso de

Licenciatura em GeoZrafia.........c.oiiuiiiiiiii i e ee e 70



LISTA DE SIGLAS

AGB Associagao dos Gedgrafos Brasileiros

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CNE Conselho Nacional de Educagao

CF Constitui¢ao Federal

DEB Diretoria de Educagao Basica

DCNs Diretrizes Curriculares Nacionais

ENADE Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes

IES Institui¢des do Ensino Superior

MEC Ministério da Educacgao

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

PIBID Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
PDI Plano de Desenvolvimento Institucional

PPI Projeto Pedagogico Institucional

PPC Projeto Pedagogico de Curso

PPP Projeto Politico Pedagdgico

PROACAD Pro-Reitoria de Assuntos Académicos

PROACAD Pro-Reitoria para Assuntos Académicos

PCN’s Parametros Curriculares Nacionais

RP Residéncia Pedagogica

SINAES Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior
UAB Universidade Aberta do Brasil

UFPE Universidade Federal de Pernambuco

FUNDEF Fundo de Manutenc¢ao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e

Valoriza¢do do Magistério

USP Universidade de Sao Paulo



SUMARIO

| I N 200) )] 707N 0 JOU S 17
1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA: histérico
e 1 1 1t 28
1.1 Esquadrinhando o historico da formacio inicial de professores no Brasil.............. 28

1.2 Licenciaturas e Aspectos legais: Formacao Inicial de Professores no Brasil............38

1.2.1 Formacao Inicial de Professores de Geografia no Brasil eda UFPE........................ 42
1.3 Das reflexées acerca da formacio inicial: Trajetorias e conceituacoes de identidade
construcao da identidade docente........cceiviineiiiiiniiiiineiiiiiericiienteossstossssscssnnsaonns 44
1.3.1 Conceituando a identidade. ............ooiiiiiiii e 45

1.3.2 Problematizando a construgao da identidade docente na formagao inicial do professor de

LT 4 2N i N 48
2 ESTAGIO SUPERVISIONADO: BASES LEGAIS, REFLEXOES E
L 3 N L 0 1 53
2.1 Estagio Supervisionado: suas bases 1egais........coeeviieiiiniiiieiiiniiiiiimniiiieicinnennes 53
2.2 Estagio: nocoes e desafios na busca do saber/fazer docente........cccovvveeeviniineinnnnns 57
3 UMA ANALISE ENTRE AS ETAPAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO:
ALGUMAS CONSIDERACOES OBSERVADAS......c.ceevvuiertneerrneereneeesnneessnnnen 60

3.1 A Licenciatura em Geografia e o Estagio Curricular Supervisionado na UFPE:
investigando componentes curriculares do curso e correlacionando as diretrizes
curriculares para a formacao docente inicial........c..cooceiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii, 60
3.2 Costurando o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa.........cccevuviieiiinrennnnns 70
3.2.1 Delineamento dos sujeitos matriculados nas disciplinas de Estagio 2 e 4 do curso de
Lic. em Geografiada UFPE. ... ..o e 70
3.2.2 As perspectivas dos discentes acerca do Estagio Supervisionado a partir da pratica, das
vivéncias e da construgdo identitaria: o que os dados apontam? ..............ccceiiiiiiiiinnn... 75

3.3 Analisando as percep¢oes dos discentes: a escuta por meio da roda de

0 T (17 T s 84
3.4 Analisando as percepcdes dos discentes: analise da vivéncia de Estigio a partir da
esScrita de relatorio ........ocevveiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiirr e 85
4 CONSIDERACOES FINAIS OU NAO... c.coovviiiiiiimmmmmmnniniiiinieeeeeeeeeeeeenesnnenes 89
REFERENCIAS. ... .cuuiiiitiiietieiiiiietteeeeeeeeesinnnteeeeeeeeseennseeeeeesteesesesssnnnnsnees 93

APENDICE A - Questionario elaborado para os discentes envolvidos na pesquisa.....100



APENDICE B - Imagem do Mapa Mental realizado com a turma de Estagio 2..........102
ANEXO A - TCLE...cuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitiiiiittitiittististcssssstsscsssssssesscsnces 103
ANEXO B - Consentimento de participacdo na roda de didlogo..........cccevvvveeiennnens 105



17

INTRODUCAO

“O real ndo estd na saida nem na chegada:
ele se dispoe para a gente ¢ no meio da travessia”.

Guimardes Rosa!

Identidade, Sociedade e Estagio: reflexdes iniciais acerca da construc¢io docente

Pesquisar sobre estagio, embora sendo um assunto tdo abordado, sempre ¢ complexo,
posto que, com suas variadas linhas de pensamento e aspectos, geram indagagdes e desafios.
Acrescido a isso, 0 estadgio supervisionado acompanha o professor em sua trajetdria inicial j&
carregado de expectativas, verdades e mitos. O estagio reflete-se diretamente na formagao
inicial do professor como um marco temporal bombardeado a todo tempo pelas novas
roupagens e configuragdes seja filosofica, politica ou econdmica que a sociedade manifesta e
adota.

Por isso, a formacdo docente inicial de professores certamente ¢ uma tematica de
herméticas e profundas discussdes, reflexdes e andlises. Mutavel. Instavel. Dinamica. Fluida.
Inconstante. Estes podem ser um dos possiveis adjetivos para definirmos tal categoria, posto
em vista que tal formacdo acompanha uma sociedade que se caracteriza no seu
desenvolvimento pelas mesmissimas atribui¢des. Sabendo disso, diversos sdo os sujeitos, 0s
cenarios € 0os contextos que vem a compor este processo, todos esses citados baseados e
refletidos na sociedade; sendo essa em constante mudancga.

Ou seja, o “ser docente”, em suma, esta indissociavel do “ser social”, posto que,
frequentemente, somos seres atingidos pelas ondas da Ontologia, afetando nossas identidades,
praxis e metodologias. Corroborando a esse pensamento, Castrogiovanni (2005, p. 16) diz
que ‘“sdo as interacdes entre os sujeitos que produzem a sociedade, mas ¢ a sociedade que
produz o sujeito.”.

Vivemos, na atualidade, num mundo que ¢ palco de grandes transformagdes sejam
positivas ou negativas - inclusive, isso ird depender do ponto de vista - (re)construgdes e
(re)invengdes em seus mais multifacetados ambitos ao longo da Histéria, desde grandes
descobertas e avangos cientificos a escassez e guerras. Nosso cotidiano e nossa vida
permeados pela cultura e costumes, valores, Etica, Globalizagdo, tecnologia, dentre tantos
outros fatores que impactam diretamente em nossa forma de ser, agir e pensar numa escala de

tempo minima e que, as vezes, nem notamos.

' ROSA, G. Grande Sertdo: Veredas, de Guimardes Rosa. Editora José Olympio, 1956, p.52.



18

O sociodlogo e filosofo polonés Zygmunt Bauman (2007) discorre acerca da sociedade
liquida, usando os conceitos da volatilidade e da fluidez para estabelecer as vigentes relagdes
sociais. Entrar brevemente neste campo da Sociologia ¢ indispensavel para nos, pois Somos
seres sociais e, para além disso, nds — como docentes — nos caracterizamos ¢ evoluimos
acompanhando os passos da sociedade. Portanto, se essa vive de forma instavel e dindmica,
consequentemente nos também.

A constru¢ao/formagao identitaria do professor nada mais € que um processo
decorrente da soma e convergéncias de variados rumos condicionados e estruturados
individual e coletivamente baseados em insatisfagdes, expectativas, recordagdes, emogdes que
implicam de modo direto na vivéncia, na interacdo, na constitui¢do desses sujeitos docentes e
das praticas pedagogicas do futuro professor de Geografia. O estdgio, neste cenario,
comporta-se como um Otimo agente social de alinhamento desses saberes e praticas docentes,
assim como, um literal construtor deste sujeito.

Guimaraes Rosa, grande escritor brasileiro, cita: “Viver ¢ um rasgar-se e

remendar-se””?

. Tal frase acata demasiadamente o processo continuo de enfrentar desafios e,
muitas vezes, vivenciar desconhecidos que surgem ao longo do caminho docente. Assim
como, nessas descobertas, concluir em (re)construgdes formando um convite a resiliéncia e

busca pelo novo.

Das motivacoes pessoais, dos significados, das indagacoes: a justificativa desta pesquisa

Fazer pesquisa certamente ndo ¢ uma atividade facil. Ela envolve paciéncia, cautela
aos detalhes observados, métodos selecionados e resultados coletados, disciplina, recursos
materiais a depender do que se esteja objetivando, porém e ndo obstante recurso humano
também... Realizar pesquisa ndo ¢ uma atividade facil.

Ela requer compromisso, organizagao, tempo. Inicio esta parte do escrito mencionando
isso, pois, além de ter buscado todas essas qualificagdes e tarefas necessarias, eu também
tenho algo muito importante e inegocidvel a tematica desta pesquisa: curiosidade pela
categoria em questdo, envolvimento pessoal, dividas ndo alcangadas. Elementos que, em

minha simplicidade e pouco saber, julgo essenciais para a constru¢do da pesquisa.

2ROSA, G. Tutaméia, terceiras estorias. Rio de Janeiro: José Olympio, 1967.
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Trazendo ao embalo percepgdes breves sobre a questdo identitdria e a sociedade
refletidas na construgdo docente, exponho inicialmente aqui meus reflexos € o0 meu processo
continuo do “ser” docente. Inclusive, a minha motivacdo de escolha para as categorias de
estudo presentes nesta pesquisa ¢ exatamente pelo fato destas serem intrinsecas a minha
jornada académica, a qual s6 est4 no inicio e ainda ha muito a proporcionar.

Me vejo como uma sujeita neste imenso mundo a qual estad constantemente sendo
permeada e influenciada pelas mais diversas ideologias, tendéncias, filosofias que agregam as
minhas vivéncias e experiéncias sejam pessoais, profissionais ou académicas. Mas ao fim
todas elas me moldam e fazem de mim que eu sou. Lembro-me que desde o Ensino
Fundamental II possuia um certo fascinio, admiragdo por algumas professoras e professores
em especifico, eles me inspiraram e motivaram, de certa forma. Acredito que essa simpatia foi
tanta que possuo contato e lacos com este, mesmo apds anos. E por que compartilhar isso?

Acredito que, mesmo com as duvidas que pairam na cabe¢a de uma adolescente sobre
sua carreira profissional, ao ingressar no 1° do Ensino Médio em meu intimo o “ser docente”
jé estava estabelecido ocultamente, nos anos posteriores o que era dissimulado se fez certeza.
Ao concluir a ultima etapa da educagao basica em 2017, ja estava decidida por qual caminho
queria percorrer: o da docéncia.

Com isso, ingressei no curso de Licenciatura em Geografia pela Universidade Federal
de Pernambuco através do vestibular em 2018. Cursar esta graduagdo foi um momento de
busca e grandes descobertas para comigo mesma em relagdo a autonomia e organizagao, por
exemplo. Aos poucos, nesta formacao inicial entendi que o “ser” e o “saber” docente sdo
dindmicos e construtivos, uma vez que vocé ndo adquire instantaneamente ao ingressar no
curso ou at¢ ao formar-se , vocé agrega e soma a cada etapa passada e vai, deste modo,
aplicando mediante as situacdes que surgem.

Inclusive, a formagdo docente inicial ¢ colocada, muitas vezes, como um ponto critico
e de certa fragilidade no processo de profissionalizacdo do professor, sendo resultante de uma
docéncia académica (Anastasiou, 2006). Por isso, ¢ valido pontuar sobre identidade e
identidade docente, sobre sociedade, sobre o estagio, pois tanto as Instituicoes do Ensino
Superior como seu corpo docente estdo envolvidos num sistema complexo do mundo
contemporaneo o qual reflete diretamente na constru¢do da identidade do(a) docente em
formagdo como explanam Fiori (2013), Silva (2016), Vallerius (2017), Silva e Medeiros
(2019).

Em fun¢do disso, acredito que a formagdo inicial de um professor ¢ um momento

delicado e impolido simultaneamente. Me pergunto: como ¢ possivel? Delicado, pois ¢ um
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momento de curiosidade, de viver e aprender o novo, de novas interagdes e aprendizagens, de
novas percepgdes, de novas pessoas — ponto muito importante, pois seres sociais, cultivamos
relagdes sociais e estas nos modelam, de certa forma. Enfim, delicado, pois nos apresenta a
beleza dos debates sobre Educacdo e saberes cientificos... as primeiras impressoes da
docéncia..

Impolido, pois ao passo que nos deparamos com a delicadeza das discussdes
manifestadas com animo ¢ sede de conhecimento, esbarramos também com a relagdo
teoria-pratica fragmentada, o tripé ensino-pesquisa-extensdo desconectados muitas vezes,
dentre tantas outras problematicas que se encontram na universidade e nos programas de
licenciatura. Por isso a minha preocupacdo pessoal e significativa em debater e investigar
como estao sendo formados os futuros professores de Geografia.

Como essa formacao docente inicial esta sendo articulada? Como os curriculos estdo
sendo pensados, construidos e dialogados? Qual o objetivo central deste curriculo? Como os
Estagios Supervisionados estdo sendo ministrados e quais as metodologias estdo sendo
aplicadas? Como a relagdo teoria-pratica estd sendo vivenciada nos contetidos programaticos
das disciplinas? As necessidades da sociedade atual estdo sendo atendidas na matriz curricular
da formacgdo inicial docente nos cursos de Licenciatura em Geografia da UFPE? Para qual
perfil de escola estdo sendo formados os futuros profissionais docentes?

Ao fazer tais indagacdes, ndao héa tentativa alguma de causar desconforto ou
descredibilizar a institui¢do e curso em questdo, muito pelo contrario, 0 meu ensaio ¢ pela
incitagdo critica que leve a uma reflexao perspicaz acerca da nossa formacao docente inicial.
Com este escrito, estou numa humilde e singela busca em construir dados, sugestdes e olhares
que desenvolvam e estimem um curso de Licenciatura em Geografia cada vez mais sélido,
articulado e antenado as problematicas da formacao docente inicial.

Teco esses comentarios, pois ao longo da minha graduagdo tive a oportunidade de
integrar um programa institucional pensado e lancado pela Coordenacao de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Residéncia Pedagogica, que visa justamente
incentivar ¢ promover uma formacao de docentes de nivel superior para a educagdo basica
com qualidade, aprofundando as reflexdes acerca da formagao docente inicial. Participar do
RP foi essencial para eu vivenciar uma formagao que se articula, estimula e alinha a relagao
teoria-pratica, estabelecendo uma relagdo entre as Institui¢des de Ensino Superior (IES) e as
escolas publicas de educagdo basica.

Por isso que quando trouxe a tona aqueles questionamentos, fiz anteriormente uma

autorreflexdo, uma vez que apenas pelo fato de ter participado de modo tdo ativo e frequente
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do programa que tive a oportunidade - e, até, arrisco dizer privilégio - em ponderar de modo
tdo intenso a problematica da formagdo docente inicial juntamente a questdo do estagio

devido a essa experiéncia.

Sobre os objetivos desta pesquisa

Colocado alguns comentarios norteadores a respeito do que se trata esta vigente
pesquisa, tem-se como objetivo principal: Compreender como o Estagio Supervisionado do
curso de Geografia da UFPE ¢ visto e/ou qualificado pelos estudantes com vistas a refletir
sobre sua relevancia, trazendo a tona as reflexdes e percepcdes dos futuros professores de
Geografia.

Ademais, no processo de constru¢ao deste trabalho, buscou-se em consonancia
também como objetivos especificos: a) Ofertar subsidios para qualificar ainda mais o Estagio
Supervisionado através dos olhares dos discentes do curso; b) Apontar algumas perspectivas
da relacdo teoria-pratica atuante no Estagio Supervisionado da UFPE representada na
formagdo docente inicial; c) Observar as metodologias aplicadas quanto as disciplinas de

Estagio Supervisionado em Geografia da UFPE na formacao inicial.

Consideracoes metodolégicas, instrumentos técnicos e procedimentos metodologicos

para desenvolvimento da pesquisa: uma rota a ser navegada

No que diz respeito a metodologia, essa € um ponto crucial para desenvolvimento de
qualquer pesquisa que preze pela confiabilidade e veracidade, haja vista que congruente Faoro

(2000, p. 74):

Dizer da metodologia de uma pesquisa implica deixar claro como, através de que
sequéncia de passos, com o auxilio de que instrumentos, junto a que populagéo,
onde e quando pretendemos alcangar os objetivos estabelecidos e obter respostas
validas para a pergunta que nés fazemos ou o problema que nos inquieta, tentando
chegar o mais proximo possivel da realidade investigada.

Ou seja, a metodologia opera visualizando e tragando a melhor forma de lidar com o
objeto pesquisado, as ideias e teorias pré-determinadas/concebidas, as hipdteses projetadas, os
resultados colhidos e as informacdes coletadas. Portanto, a metodologia apresenta como “[...]

fun¢@o mostrar a vocé como andar no “caminho das pedras” da pesquisa, ajuda-lo a refletir e
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instigar um novo olhar sobre o mundo: um olhar curioso, indagador e criativo” (Silva E
Menezes, 2005, p. 9).

Destarte, no que concerne a classificagcdo metodologica, segundo Selltiz et al. (1974),
as pesquisas podem ser classificadas em trés tipos: estudos descritivos, exploratorios e
aqueles que verificam hipoteses causais ou explicativas (Gil, 2007). Postas tais classificagdes
e partindo dos objetivos deste trabalho, estabelece-se para esta pesquisa de natureza
exploratoria e descritiva, sendo uma abordagem qualitativa, uma vez que, mediante
Richardson (1999, p. 79), “a abordagem qualitativa de um problema, além de ser uma opgao
do investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a natureza
de um fendmeno social”.

Compreendendo a pesquisa qualitativa como:

[...] sendo um processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizagdo de
métodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto
histoérico e/ou segundo sua estruturacdo. Esse processo implica em estudos segundo
a literatura pertinente ao tema, observagdes, aplicagdo de questionarios, entrevistas e
analises de dados, que deve ser apresentado de forma descritiva (OLIVEIRA, 2005,

p-4L).

A pesquisa ira se encaminhar por duas etapas. A primeira sendo exploratoria buscando
evidenciar as configuracdes do Estagio Supervisionado e concepcdes/debates da formacao
docente inicial. E a segunda etapa de cardter descritivo buscando compreender as
contribuicdes e impactos dos Estdgios Supervisionados nessa formacdo, a partir das
experiéncias vividas e aprendizados obtidos ao cursar tais disciplinas.

No que concerne ao tipo de pesquisa, adota-se o estudo de caso (Bulgacov, 1998), uma
vez que se busca apontar e analisar em realidade as contribuicdes que os Estagios
proporcionam aos futuros professores de Geografia da UFPE e seu impacto durante a
formacgao inicial e construcdo identitaria ao longo do curso, assim como, as caracterizagoes,
diferengas, similaridades e desafios que cada etapa deste Estdgio carrega consigo. Fonseca

(2002, p.33) discorre que:

Um estudo de caso pode ser caracterizado de acordo como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma institui¢do, um sistema educativo,
uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o seu “como” e
os seus “porqués”, evidenciando a sua unidade e identidade proprias. E uma
investigagdo que se assume como particularistica, isto ¢, que se debruga
deliberadamente sobre uma situagdo especifica que se supde ser Ginica em muitos
aspectos, procurando descobrir a que ha nela de mais essencial e caracteristico
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Diante disso, para buscar sanar os objetivos e anseios desta pesquisa, adotou-se como
passo inicial a revisdo de literatura para compreensdo das categorias que sdo postas em
evidéncia relacionadas aos interesses do estudo. Inclusive, pode-se citar Prodanov e Freitas
(2013, p.131) os quais dizem que a revisdo de literatura ou bibliografica contribui para

explanar:

[...] as mais recentes obras cientificas disponiveis que tratem do assunto ou que
deem embasamento tedrico e metodologico para o desenvolvimento do projeto de
pesquisa. E aqui também que sdo explicitados os principais conceitos e termos
técnicos a serem utilizados na pesquisa. A revisdo da literatura demonstra que o
pesquisador esta atualizado nas tltimas discussdes no campo de conhecimento em
investigacdo. Além de artigos em periddicos nacionais e internacionais e livros ja
publicados, as monografias, dissertagdes e teses constituem excelentes fontes de
consulta.

A revisdo esta alicercada em autores que indagam reflexdes sobre o objeto de estudo:
Estagio Supervisionado; formagao inicial de professores; construcdo identitaria; dentre outras
discussoes; além dos aportes legislativos: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB
(1996) e as DCNs (2002-2015). Fundamentando-se em Canario (1998); Pimenta (1999,
2002); Rocha (2000); Pimenta e Anastasiou (2002); Noévoa (2007), Feldmann (2009);
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009); Andrade, Resende (2010); Saviani, (2009); Gatti
(2009); Hall (2004); Giddens (2002); Borges; Aquino; Puentes (2011); Tardif (2002); Martins
(2015); Novoa (1995, 2000); Obara, Broietti, Passos (2017); Vallerius (2017); Andrade
(2021); Lima (2021); dentre outros.

A partir desta verificagdo bibliografica, o trabalho foi desenvolvido buscando tragar e
coletar por meio da percepcao desses autores como estd sendo escrito e discutido o estagio e a
forma¢do docente inicial com relagdo as suas contribuicdes e desafios ja observados no
ambiente académico, buscando também - baseado nessas concepgdes - trazer novas roupagens
e debates a tematica. Acrescido a isso, um levantamento de cunho documental também foi
adotado a fim de captar diretamente das fontes primarias em questdo das resolugdes, assim
como, dos documentos registrando os componentes curriculares da Licenciatura em Geografia
da UFPE, precisamente das disciplinas de Estagio Supervisionado.

A pesquisa documental, conforme Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009,p.4), ¢ um
importante instrumento, pois elucida o pesquisador a buscar elementos primarios que o leve a

uma compreensao melhor e discussao do seu objeto de estudo

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele informagdes,
ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para seu manuseio
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e analise; segue etapas e procedimentos; organiza informagdes a serem categorizadas
e posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as a¢des
dos investigadores — cujos objetos sdo documentos — estdo impregnadas de aspectos
metodologicos, técnicos e analiticos.

Para um alinhamento consistente do objeto de pesquisa juntamente com o
desenvolvimento da referéncia teorica deste escrito, a sele¢do dos instrumentos de coleta de
dados ¢ uma etapa muito importante para dar um encaminhamento de maneira valida,
confiavel e precisa a pesquisa (Gerhardt E Silveira, 2009).

Mediante isso, para captacdo dos dados, concebeu-se um questionario aberto e fechado
elaborado por meio da ferramenta Google Forms, uma plataforma online, sendo um recurso
com manuseio e acesso facil e pratico que permite o acompanhamento pleno das respostas
recebidas. O questionario, na teoria, apresenta muitas vantagens, desde a otimizagao de tempo
a distancia entre o pesquisador e o pesquisado.

O questiondrio semiestruturado ¢ bem simples e objetivo, as quais os participantes
irdo responder sem a necessidade de uma orientacao ou supervisdo. Nas questdes fechadas os
sujeitos irdo escolher as opg¢des que sdo propostas; ja nas abertas, suas opinides serao escritas,
sendo muito importante para uma pesquisa de carater exploratoria. As informagdes obtidas
por meio do questionario serdo utilizadas para a construcdo da andlise dos dados. Ainda em
tempo, no inicio do questionario foi anexado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que era necessario ser aceito para poder participar da mesma.

O questionario voltou-se aos alunos matriculados nas disciplinas de Estagio
Supervisionado em Geografia 2 e 4 do semestre letivo do ano de 2023.2 do curso presencial e
turno matutino de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco. Tais
etapas de Estagio foram selecionadas em razao do segundo semestre do ano ofertar na grade
curricular justamente as disciplinas de nimeros pares, ademais, levou-se também em
considera¢do explorar a turma de Estagio 4 partindo da perspectiva de ser o desfecho das
etapas do Estagio. O questionario foi disponibilizado para ambas as turmas.

No total, 16 estudantes responderam ao questionario, registrando suas percepgoes €
contribui¢cdes. Ainda em tempo, o link do questiondrio gerado pela propria plataforma, foi
enviado nos grupos de whatsapp das proprias turmas de Estagio 2 e 4, assim como, aos emails
dos alunos e professores responsaveis por essas. Os professores foram bastante receptivos,
auxiliando bastante neste processo de coleta de dados por meio da divulgacao do questionario
e disponibilizacdo da aula para realizagdo dos encontros, sendo imprescindiveis para a

construcao desta pesquisa.
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Acrescido a isso, um encontro com a turma de Estdgio Supervisionado 2 e 4 foi
realizado em formato de roda de didlogo, onde a escuta dos relatos de experiéncias
vivenciadas ao longo da disciplina foram compartilhados. Contudo, com a turma de Estagio 2,
o produto gerado foi um mapa mental com palavras que poderiam vir a definir o que
representa o Estdgio, mediante suas concepgdes e experiéncias; além da partilha de relatos
orais na roda de didlogo. J4 com a turma de Estagio 4, o resultado colhido foi refinado por
meio da leitura de 16 relatorios de estagio produzidos como produto final da disciplina,
concedidos para serem utilizados como dados, sendo valido ressaltar que o consentimento de
analise desses documentos foi autorizado pelos mesmos.

Tratando ainda sobre instrumentos metodologicos, a roda de dialogo foi escolhida,
pois ¢ uma ferramenta de coleta bastante interessante e dinadmica, haja vista que permite ao
pesquisador uma relagdo direta com os sujeitos envolvidos na pesquisa, possibilitando captar
as percepgdes de modo significativo, congruente Moura e Lima (2014, p. 100): “Nas rodas de
conversa, o dialogo ¢ um momento singular de partilha, porque pressupde um exercicio de
escuta e de fala, em que se agregam varios interlocutores, € os momentos de escuta sdo mais
numerosos do que os de fala”.

Em consonancia, Warschauer (2001, p. 179):

Conversar ndo so6 desenvolve a capacidade de argumentagao logica, como, ao propor
a presenca fisica do outro, implica as capacidades relacionais, as emogdes, o
respeito, saber ouvir ¢ falar, aguardar a vez, inserir-se na malha da conversa,
enfrentar as diferengas, o esfor¢o de colocar-se no ponto de vista do outro etc [...]

Sendo assim, a roda de didlogo entra nesta pesquisa como um instrumento como meio
de produzir dados para a pesquisa qualitativa, a qual através da escuta dos relatos dos
estagiarios e suas perspectivas, o Estagio Supervisionado evidenciou algumas contribui¢des
na formacao docente inicial e sua relevancia.

A Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) foi a escolhida como locus desta
pesquisa, pois para além de uma justificativa e aproximagdo pessoal para com a instituigao,
posto que ¢ onde percorro minha caminhada académica, essa apresenta também extrema
relevancia no ambito académico nacional, j& que a UFPE, em questdo de temporalidade,
representa um pilar antigo no que tange a educagdo superior, posto que sua criagdo surge por
meio do Decreto-Lei da Presidéncia da Republica n® 9.388, de 20 de junho de 1946 (UFPE,
2019).
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Ademais, gostaria de enfatizar a risca que, embora pontue tal justificativa e traga
algumas experiéncias pessoais acerca da UFPE, uma cautela foi devidamente tomada a fim de
nao haver uma influéncia da minha persona nos resultados da pesquisa, assim como, no
desenvolvimento dela, isto €, a neutralidade cientifica deste escrito ocorreu por meio da ética,
evidenciando ¢ analisando criticamente, de fato, os resultados obtidos com uma conduta de
respeito ao principio de manter-se neutra, fazendo as discussoes dos dados reais a partir da
revisdo integrativa de literatura pautada ao longo do desenvolvimento do trabalho.

J& para o tratamento e anélise dos dados, aplica-se a técnica de Andlise de Conteudo,
sugerida por Bardin (2016), onde as informacdes sdo resgatadas e a interpretag@o e analise dos
dados feitos, atendendo aos objetivos propostos pela pesquisa. Corroborando André (1983)
apud Biasoli-Alves e Silva (1992, p.1), esta categoria de analise tem por objetivo “apreender
o carater multidimensional dos fendmenos em sua manifestagcao natural, bem como captar os
diferentes significados de uma experiéncia vivida, auxiliando a compreensao do individuo no
seu contexto”.

Com as respostas recolhidas por meio do Google Forms, a organizagao da-se de forma
sistematica, onde os dados sdo observados em relacdo as similaridades e disparidades acerca
dos Estagios, além de suas respectivas implicagcdes na formacao docente inicial do professor
de Geografia da UFPE. Além disso, a partir de uma leitura atenta e detalhada, as respostas
foram analisadas e, com isso, graficos foram produzidos baseados nos dados obtidos, uma vez

que, conforme Gil (1989), eles sdo essenciais para a transcricdo de dados numa pesquisa.

Dos itinerarios deste escrito

Para alinhar o presente texto de modo articulado aos referenciais, as categorias de
analise, aos sujeitos de pesquisa e as escolhas tedrico-metodologicas, a pesquisa foi

estruturada da seguinte forma:

Capitulo 1- Formagao inicial de professores de geografia: historico e reflexoes.

Neste capitulo inicial, trataremos sobre a formagdo docente e seu histdrico, aspectos
legais e a construcao identitaria docente, a busca da escrita ¢ pautada em evidenciar, assim
como, debater alguns pontos sobre o exercicio da pratica docente a partir do ponto de vista
legislativo, pontuando algumas leis, decretos, mudangas e reformulagdes que causaram grande

impacto no rumo da educagdo e formagao de professores no Brasil.
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Capitulo 2- Estagio Supervisionado: Um Breve historico e suas bases legais.

Nesta etapa do escrito, a categoria de estagio trabalha evidenciando sua grande
importancia na formagdo docente inicial, sua relacdo teoria-pratica e as possibilidades de
reflexdo e criticidade que esse vem proporcionar ao futuro professor de Geografia. Nesta parte
do escrito, buscou-se mostrar que o Estagio Supervisionado ¢ muito mais do que uma mera
exigéncia curricular e académica, mas sim uma oportunidade para um desenvolvimento
profissional e pessoal. Para dar base tedrica a este capitulo, utilizou-se varios autores que
abordam o tema, assim como, o0s aspectos legais do estagio supervisionado e seu

desenvolvimento historico.

Capitulo 3- Uma andlise entre as etapas do Estigio Supervisionado: algumas
consideracoes observadas.

Neste capitulo, destacam-se os resultados da pesquisa com énfase aos parametros que,
de acordo com os instrumentos de coleta empregados e as reflexdes realizadas,
encaminharam-se para evidenciar algumas percepgdes dos discentes acerca das contribui¢des
e desafios do Estagio Curricular Supervisionado na formacao docente inicial do professor de

Geografia da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE e sua identidade docente.
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1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA': histérico e reflexdes

“A formagao de professores deve ser concebida como uma das componentes
da mudanga, [...]. A formacao ndo se faz antes da mudanga,
faz-se durante, produz-se nesse esforco de inovagao [...].”

(Névoa, 1995, p. 28).

No capitulo em questdo, sera levantado o contexto historico que aborda a formagao
inicial dos cursos de professores, especificamente, de Geografia, como também, a categoria
de identidade docente e sua constru¢ao durante a formagao inicial a partir de alguns processos
formativos da Licenciatura mais enfaticos juntamente aos projetos legais que dao base a tal

formagao.

1.1 Esquadrinhando o histérico da formacao inicial de professores no Brasil

Tratar acerca da formacdo de professores sempre sera um tema atual, necessario e
revestido de muitas camadas de reflexdes e relacdes. A confirmacdo dessa importancia €
observada nos mais variados eventos, congressos, simpdsios, palestras, artigos e pesquisas no
geral que discutem o objeto em questdo. Este tema ¢ fundamental ndo apenas no campo de
debates da propria Educagdo, mas também, no que concerne ao eixo legal, posto que o acesso
a educacdo, a um ensino de qualidade como um direito social ¢ promulgado pela Constituicao
Federal de 1988.

Logo, incluir a formagdo de professores como uma preocupacao e necessidade legal ¢
indispensavel para o estabelecimento de uma formagao docente preocupada com habilidades e
competéncias que busquem atingir ao que se consta na Lei: a garantia de um ensino publico
de qualidade. Posto isso, vamos nas paginas a seguir buscar tragar uma linha temporal sobre a
formagdo de professores no Brasil e todos os processos legais e ideologicos que formam
costurando e lapidando o que temos e entendemos nos dias como formacao docente.

Consoante a isso, Batista Neto (2006, p. 53) dira que:

[...] tem se constituido, assim, como elemento da politica educacional, objeto de
pesquisa educacional, de avaliagdo educacional e da formacgao inicial e continuada
de professores. Essa ampla teia de interesses que converge sobre a questdo mostra a
relevancia social de que ela se reveste, que tem, de toda evidéncia, suscitando
abordagens diversas e iniciativas de diferentes origens e motivagdes, sem esquecer
os desafios a enfrentar.
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Sendo assim, a evolucdo historica dos cursos de formacgdo de professores no Brasil,
apresenta varias analises que podem ser realizadas, destacando cada caracteristica de acordo
com o periodo. Resumidamente, baseado em Saviani (2009, p.143) pode-se indicar as fases de
formagdo de professores como: a) Ensaios intermitentes de formagao de professores (1827 -
1890); b) Estabelecimento e expansdo das escolas normais (1890 - 1932); ¢) Organizacao dos
institutos de educacdo (1932 - 1939); d) Organizagdo e implantagdo dos cursos de pedagogia e
licenciatura (1939 - 1971); e) Substitui¢ao da escola normal pela habilitagdo especifica de
magistério (1971 - 1996); f) Advento dos institutos superiores de educagdo, escolas normais
superiores e o novo perfil do curso de Pedagogia (1996 - 2006).

E ainda acrescento a essa linha temporal do ponto de vista pessoal como uma
contribuicao a nivel de suporte na formagao docente inicial: g) a Lei N° 11.788 2008, a qual
regulamenta o Estagio Supervisionado como desenvolvimento e preparagdo do educando para
o trabalho futuro; h) o Decreto n. 7219, de 24 de junho de 2010, que instaura o Programa de a
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID); e i) e o Edital 6/2018 da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que langa o
Residéncia Pedagogica - programa voltado para a formagao inicial, favorece a construcao de
bases tedricas que fortale¢a uma agdo futura. E valido ressaltar que, embora o langamento do
RP seja com interesses de politicagem, e ndo de politicas publicas educacionais, de fato, nao
deixa de ser enriquecedor neste cenario formativo.

De acordo com outro estudo costurado por Azevedo et. al (2011), pode-se dividir a
evolucdo de formacdo dos professores em 5 momentos: 1) Década de 60 - professor serd tido
como transmissor do conhecimento; 2) Década de 70 - O professor serd tecnicista na
educagdo; 3) Década de 80 - o professor, enquanto educador; 4) Década de 90 - O professor
como pesquisador ; € 5) Anos 2000 - O professor pesquisador-reflexivo.

Essas fases evolutivas vao sendo modificadas e manifestadas mediante as
transformagoes e necessidades da sociedade ao longo do tempo, onde os interesses de governo
e de mercado, a politica, as ideologias, a economia e as relagdes sociais vao sendo levadas em
consideragdo para, assim, desenvolver o curriculo que formara o docente. Tanto que

Feldmann (2009, p. 72) dird que a formacao do professores:

[...] consiste em compreender o fendmeno educativo sempre como uma tarefa
inconclusa e perspectiva. E sempre uma forma fractal de interrogar o mundo,
perspectiva essa perpassada pelos nossos valores, concepgdes, ideologias. Entender
esse fendmeno ¢é toma-lo em sua concretude, em suas manifesta¢des historica,
politica e social. E sempre um processo relacional e contextual. Envolve relagdes
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entre as pessoas, projetos e processos que se produzem mutuamente,
contraditoriamente embasados em uma visdo de homem, de mundo e de sociedade.

O primeiro momento da histéria de formagao de professores no Brasil, inicia ainda em
seu periodo colonial, segundo Didone (2007), a partir do séc. XIX, sendo em Niteroi, no ano
de 1835, implantada a primeira Escola Normal, onde se formava e qualificava docentes
apenas para disseminar nas camadas populares, a civilidade e a ordem e impregnar a
sociedade com uma espécie de moral universal, sem levar em consideragdo nenhum aspecto
intelectual tanto do docente, como dos estudantes; ndo se preocupando com a criticidade ou
busca por conhecimento (Andrade; Resende, 2010).

Posteriormente, veremos que em 1880, instala-se a Escola Normal publica, gratuita e
mista, mas podemos considerar que a esséncia de uma educacdo vazia e sem senso analitico,
em que o curriculo serd de carater enciclopédico, com disciplinas desnecessarias, com apenas
uma sendo referente, de fato, ao ensino (Accacio, s/d, p.3).

Em 1914, surge a Escola de Aplicagdo, a qual possibilitard uma relacdo teoria e
pratica, trazendo, por minima que seja, uma noc¢do da importancia dessa estrutura para a
formagao de professores. Porém, apenas entre os anos de 1920 e 1930 que se disseminou a
inquietagdo com o formato curricular e estrutural das Escolas Normais. Com isso, havera o
Decreto N° 3.810, de 19 de marco de 1932, determinando uma melhor qualificacdo da
formagao do professor primario.

Apbs isso, em 1946 ¢ promulgado o Decreto-Lei N° 8.530/46, da Lei Organica do
Ensino Normal, o qual institui apenas um curriculo Unico para todos os estados, com o
objetivo de viabilizar uma formagdo docente que atenda as necessidades das escolas
primarias; difundisse conhecimentos relativos a educagdo infantil e até habilitacdo para
administradores desses estabelecimentos escolares. E interessante, pois essa Lei ira

demonstrar que:

[...] a Lei Orgénica, ao regulamentar o ensino Normal no pais através de diferentes
cursos, regulamenta a imprecisdo quanto as disciplinas Didatica, Metodologia e
Praticas de Ensino. E explicita claramente a necessidade da pratica de ensino
primario na formagdo do professor (como regente, professor ou especialista)
(Pimenta, 2001, p.27).

E valido ressaltar que ¢ importante fazer esse esmiucamento da linha temporal para
termos um entendimento do quanto estamos atrasados nesse quesito formativo docente, mas o
quanto evoluimos também. Ao final deste capitulo e desenvolvimento do préximo, ao

voltarmos para esses topicos iniciais, conseguiremos visualizar quantas leis, decretos e
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mudangas foram acrescentadas para que busquemos cada vez mais uma formacao docente
qualificada.

Pois bem, voltando ao tragado historico, com essa lei que foi determinada o Ensino
Normal ficou fragmentado em dois cursos: 1° e 2° ciclos. O primeiro ciclo, Escolas Normais
Regionais, possui dura¢do de quatro anos, voltado a formacgao regencial para ensino primario
e estruturado num curriculo com a maioria das disciplinas de cultura generalista. Sendo assim,
as matérias voltadas para a formagdo de professores, de fato, eram bem restritas, sendo elas:
Psicologia e Pedagogia, Didatica e Pratica de Ensino.

Ja o curso Normal de 2° ciclo, era formatado numa duracao de trés anos e as Escolas
Normais, diferentemente do 1° ciclo, apresentava uma grade curricular mais variada e
especifica, com disciplinas tais como: Biologia Educacional, Psicologia Educacional,
Metodologia do Ensino Primario, Sociologia Educacional, Historia e Filosofia da Educagao.

Inclusive, nos anos de 1950 a 1960, segundo Didone (2007), nos anos de 1950 a 1960,
observamos um periodo de estudos e pesquisas sobre o Ensino Normal, realizadas pelos
intelectuais educadores Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho, os quais
indicavam as falhas e também solu¢des para os problemas da formacgdo de professores no
Brasil, segundo Didone (2007).

Esses documentos registram o formato de uma Escola Normal construida com o nao
compromisso com a formagao do professor, sem comprometimento em atender realmente as
necessidades da sociedade vigente, onde a teoria estava totalmente muito segregada da
pratica. Além disso, a necessidade de expansdo na formacgao de professores estava relacionada
a logica de mercado - industrializagdo em inicio.

Ainda pontuando acerca das escolas novitas, segundo Luckesi (2005), pode-se
observar que a ideologia a qual orientava a educag¢ao da época era a liberal, ou seja, a sua
influéncia na educagdo era baseada na manutencdo do capitalismo, gerando obviamente um
sistema excludente e seletivo, o qual ndo levava em considerag¢do o contexto social, politico e
econOmico das pessoas.

Na década de 30, a relagdo formacao de professores e ensino superior comega a ser
entrelacada com a Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras que incluia, dentre as suas
fungdes, preparar pessoas para o magistério. Posteriormente, por meio do Decreto-Lei N°
1.190, de abril de 1939, a Faculdade Nacional de Filosofia incluiu o curso de Pedagogia de 3
anos que formaria o bacharel.

Bacharelados em vérias areas surgiram: Geografia, Historia, Matematica, Fisica, etc.

Incluso neste decreto, ha o curso de Didatica com a dura¢do de um ano, com a finalidade de
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formagao para o magistério nas redes de ensino. Esta estrutura deu surgimento ao esquema
“3+1”, que se estendeu por muitos anos € promoveu um rompimento entre conhecimentos
especificos e formacgao pedagdgica.

O funcionamento do “3+1”, de acordo com Andrade (2021, p. 63) era basicamente da

seguinte maneira:

nos 3 primeiros anos cursavam as disciplinas de conteudo, com a preocupagio de
formar saberes geograficos sem relagdo com o exercicio profissional do gedgrafo,
pois a principal finalidade era aprender os conteudos de Geografia, sem se preocupar
com o objetivo que eles possam ter; ja no ultimo ano de formagdo, cursavam as
disciplinas pedagodgicas, que orientava para o exercicio profissional, preparando
tecnicamente o professor para a aplicagdo pratica

Saviani (2009) aborda que com essa implementacdo surge uma situacao dualista em

que os conteudos especificos sobressaem-se ao aspecto pedagogico-didatico:

[...] & semelhanca do que ocorreu com os cursos normais, foi marcado por
uma tensdo entre os dois modelos. Embora seu objeto proprio estivesse todo ele
embebido do cardter pedagdgico-didatico, este tendeu a ser interpretado como
um conteudo a ser transmitido aos alunos antes que como algo a ser
assimilado teodrica e praticamente para assegurar a eficacia qualitativa da agdo
docente.  Consequentemente, o aspecto pedagdgico-didatico, em lugar de se
constituir em um novo modelo a impregnar todo o processo da formagdo
docente, foi incorporado sob a ¢égide do modelo dos contetidos
culturais-cognitivos (Saviani, 2009, p.147).

Com o vislumbramento de um sistema universitirio entrando em vigor e a
preocupagdo com o ensino voltado a Educacdo Bésica, surge a Universidade de Sao Paulo em
1934 ¢ a Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ
(Rocha, 2000). Conforme Andrade e Resende (2010), nos anos de 1950 e 1970, houve a
fundacao de varias universidades brasileiras.

Neste meio tempo, em 14 de novembro de 1962, houve o Parecer do Conselho Federal
de Educacdo 292, que definiu, em primeira instancia, a Pratica de Ensino sob forma de
Estdgio Supervisionado como componente minimo curricular obrigatorio a ser cumprido por
todos os cursos de formagdo de professores da época. Este Parecer apresenta muita
importancia, pois a Pratica de Ensino ndo era obrigatoria, ndo era vista como uma necessidade
curricular.

O Parecer 292 traz consigo uma nova perspectiva sobre a pratica de ensino, posto que
esses professores em formacgdo teriam neste formato a oportunidade de pdér em agdo tudo

aquilo que teoricamente estavam em aprendizado. Alguns autores pode entrar em
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divergéncias acerca deste alegando que ndo fez tanta diferenca assim, porém Caimi (2002,

p.87-88) pontuara que:

O conceito de pratica era visto como o desenvolvimento de habilidades
instrumentais necessarias ao desempenho docente, ou seja, o treinamento em
situagdes experimentais, a utilizacdo de técnicas de ensino era considerado a priori
como necessario ao bom desempenho docente. A formacao ¢, assim, uma via de
mao unica: do curso para a escola. Para o professor desempenhar sua fungdo, é
suficiente saber lancar mao adequadamente das técnicas de ensino.

Pouco tempo depois, ainda na década de 60, a sociedade brasileira viveu o Golpe da
Ditadura Militar de 64. Como ja falado em alguns trechos passados, o sistema educacional
acompanha os passos da sociedade e como ela se movimenta, portanto, neste momento
historico a educacdo moldou-se de uma forma tecnicista, adotando o ensino profissionalizante
no 2° grau.

Devido a isso, entra em vigor a Lei N° 5.692/71, que determina diretrizes e bases para
o ensino de 1° e 2° graus, modificando tanto na esfera estrutural quanto de conceito a Ensino
Normal, estabelecendo a modificagdo de ensino primdrio, secundério e colegial para 1° e 2°
graus; e instituindo a habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de
primeiro grau. Nesta proposta, ¢ aprovado o Parecer CFE 349/72, que registra acerca da

Didatica e a Pratica de Ensino o seguinte:

A Didatica fundamentara a Metodologia do Ensino, sob o triplice aspecto de
planejamento, de execucdo do ato docente-discente e de verificagdo da
aprendizagem, conduzindo a Pratica de Ensino e com ela identificando-se sob a
forma de estagio supervisionado. Devera a Metodologia responder as indagagdes
que irdo aparecer na Pratica de Ensino, do mesmo modo que a Pratica de Ensino tem
que respeitar o lastro tedrico adquirido da Metodologia (Brasil, Parecer Cfe n°.
349/1972).

Nos anos 80, ha o surgimento de um movimento em prol da reformula¢dao do Curso de
Pedagogia e Licenciatura, que adotou o principio da “docéncia como base da identidade
profissional de todos os profissionais da educagio” (SILVA, 2003, p. 68-79). E interessante
apontar que neste periodo ¢ possivel observar para além da ruptura com as ideologias
adotadas durante a opressao militar, influéncias freirianas. Candau (1986 apud Pimenta, 2001)

retrata esse momento:

[...] os movimentos nos anos 80 ndo se reduzem a mera retomada do antigo curso,
pois o contexto social mudou. A ampliagdo das ofertas de acesso trouxe para dentro
da escola populacdo menos favorecida economicamente e historicamente excluida.
Isso colocou uma necessidade nova para a escola: formar professores capazes de
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assegurar, de fato, o direito dessa populacdo de ter acesso a uma escola publica de
boa qualidade, portanto, professores capazes de trabalharem a contra dire¢do da
escola que satisfaz o capitalismo.

Ou seja, neste momento, a preocupagao da educagdo ¢ em formar docentes que sejam
capazes e preocupados em, além de ter dominio dos conteudos especificos, apresentarem
também o compromisso pelo aprendizado, a compreensao da realidade, a consciéncia critica,
a emancipacdo e “que lhe permita interferir nas condi¢cdes da escola, da educagdo, da
sociedade e transforma-las (borges; aquino; puentes, 2011).

Na década de 1990, visualizamos o periodo do advento dos Institutos de Educacao e
das Escolas Normais Superiores, como propde Saviani (2009). Neste momento, o Brasil
esboca um novo ar de animo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB
(9.394/96), almejando que as falhas na formacao docente seriam solucionadas. Entretanto, a
LDB ndo supre as demandas existentes, propondo apenas os Institutos de nivel superior de
segunda categoria, resultando numa formacao mais rapida e barata, por meio de cursos de
curta duragdo. (Saviani, 2009).

Gatti e Barreto (2009) indicam que apenas apds 1960 é que se registra legalmente
orientacdes sobre a formag¢do de professores no Brasil, com relagdo ao curriculo dos
cursos de formacdo de professores. Por isso, ainda em tempo, comentando acerca da LDB e
seu marco na formagao docente, vemos que Borges; Aquino; Puentes (2011) em seus estudos
acerca desta tematica e sua historia apontam uma perspectiva bem interessante numa analise
comparativa anterior € péos LDB n° 9.394/96.

Anteriormente a LDB, segundo as exposicoes desses autores (Borges; Aquino;
Puentes, 2011), podemos resumir que o curriculo era disperso € com um tanto de desprezo no
que se diz respeito aos aspectos pedagogicos do ser docente. O governo criou os Centros
Especificos de Formagdo e Aperfeicoamento do Magistério (Cefams) em 1982, com a
finalidade de atenuar os problemas quanto a caréncia na formagao docente priorizando as
praticas de ensino, apresentando uma certa melhora na qualidade oferecida (Saviani, 2009).

Neste periodo, o curso de Pedagogia também passara por algumas reformulacdes,
assim como o das licenciaturas em geral - pauta que serd discutida em breve. Além disso, ¢
notério que na década de 80 houve a disseminacdo de ideologias contra-hegemonicas a
vertentes progressistas, porém sem muito sucesso em razao da heranca militar que ainda se
estendia.

Em 1990, com a ascensao de governos neoliberais a partir do Consenso de Washington

e as proposta de abertura de mercado, iniciativa privada, Globalizacdo a vapor, a educacao
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também sofrera impactos e, conforme a pesquisa de Borges (2009) vemos que, neste

panorama,

[...] o neoliberalismo de mercado julga o Estado falido e incompetente para gerir a
educagdo; por isso, da énfase ao ensino privado, na busca da eficiéncia e
qualidade de ensino. Propde uma escola diferenciada e dualista, oferecendo o ensino
propedéutico para a formagdo das elites intelectuais, e os cursos profissionalizantes
para a classe menos favorecida, atendendo assim, as demandas do mercado de
trabalho (p.31).

No cenario pos-LDB, podemos observar um aumento nas propostas voltadas para a
formacdo de professores e consequentemente uma inquietagdo/preocupagdo com a qualidade
desses, buscando equacionar os problemas referentes a um curriculo mais robusto e
qualificacdo e a suprir as competéncias e habilidades mais condizentes com a realidade
encontrada no ambito escolar.

Isso se da, pois vé-se que essa formagdo inicial de professores de até entdo - e a
continuada também - ndo atende as demandas, competéncias e habilidades exigidas numa sala
de aula; o poder publico, a partir dos anos 2000, inicia a exercer uma importante funcao para
com as politicas educacionais, delineando uma politica nacional de formagao docente (Gatti;
Barreto; André, 2011), assunto o qual, outrora, era estabelecido pelas esferas estaduais e
municipais

Borges; Aquino; Puentes (2011) informam que a partir de 2002, quando foram
decretadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (DCN), as
modificac¢des iniciais curriculares de formagdo docente, visando uma apreensdo maior no
desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e profissionais dos professores.sao
realizadas. Inclusive no topico a seguir, destrinchamos essa mudanca nas Licenciaturas e a
articulagdo/preocupacdo formativa dos professores da Educacdo Basica.

Essas diretrizes ainda vao guiar que a “pratica devera estar presente desde o inicio do
curso e permear toda a formagdo do professor”, em qualquer especialidade (art. 12), e
explicitaram: que “a flexibilidade necessaria, de modo que cada instituigdo formadora
construa projetos inovadores e proprios, integrando os eixos articuladores nelas mencionados”
(art. 14). Para além disso, seis eixos articuladores entram em vigor na matriz curricular dos
cursos de licenciaturas, os quais abordaremos a seguir.

Atrelado a esse novo momento histérico de formacdo docente e ensino superior, ¢
valido mencionar também a Politica Nacional para a Formagdo de Profissionais do
Magistério da Educagdo Basica foi instituida pelo Decreto presidencial n® 6.755/2009,

dispondo sobre a atuagdo da CAPES (Coordenagdao de Aperfeigoamento de Pessoal de
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Nivel Superior) para o fomento a programas de formacdo inicial e continuada com a
expansdo desses cursos.

Em soma, ocorreu a criagdo de foruns com a finalidade de articular planos
estratégicos que engloba as esferas da Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
acompanhados pelo Ministério da Educacdo (MEC), o qual ¢ incumbido de aprovar o
plano estratégico, apoiando as acdes de formagdo por meio de concessao de bolsas de
estudo e bolsas de pesquisa para professores, guarnecendo auxilio a projetos relativos as
acOes propostas e aprovadas.

Por meio desse decreto também, € possivel notar o estreitamento da relacao entre as
Instituicdes de ensino superior e as redes de ensino da Educacdo Basica, priorizando a
participagdo e o vinculo dos estudantes com a pratica de ensino diretamente nas redes de
ensino basico. Calculando, chegamos ao resultado de que faz apenas 15 anos que essa medida
¢ promulgada, ou seja, quando discutimos, muitas vezes essa relacdo e dizemos que ainda é
distante, so basta olhar para nosso historico formativo: ainda ¢ um decreto recente.

Ainda em tempo quanto as transformacdes ocorridas pds-LDB, com o Decreto n°
6755/2009 - j4 mencionado - dentro da propria estrutura de organizagdo da CAPES, cria-se a
Diretoria de Educagdo Basica (DEB), a qual apresenta propostas e implementagdes que sejam
voltadas a promocao da formacdo docente; e ¢ neste contexto que surgem os programas
institucionais Residéncia Pedagdgica (RP) e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID).

O PIBID ¢ um programa que engloba uma série de objetivos, atividades e fins que
estdo preocupados desde incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a educagdo
basica a contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos
docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura, mediante o
que consta no o art. 3° do Decreto n. 7219, de 24 de junho de 2010.

Ja& o Residéncia Pedagdgica (RP), mais recente, proposto pelo edital 06/2018 da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), consistindo-se
como:

a imersdo planejada e sistematica do aluno de licenciatura em ambiente escolar
visando a vivéncia e experimentacdo de situagdes concretas do cotidiano escolar e da
sala de aula que de pois servirdo de objeto de reflexdo sobre a articulagdo entre
teoria e pratica. Durante e ap6s a imersdo o residente deve ser estimulado a refletir e
avaliar sobre sua pratica e relacdo com a profissionalizagdo do docente escolar, para
registro em relatorio e contribuir para a avaliacdo de socializacdo de sua experiéncia
como residente.
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Os programas PIBID e RP surgem como uma implementagdo otimista para os desafios
da formagdo docente, a qual pede uma reflexdo constante acerca da pratica de ensino docente,
posto que coloca esses futuros professores frente com a realidade escolar e todas as suas
possibilidades, apresentando a rotina de uma escola envolvendo desde o planejamento de
plano de aula a situagdes que venham a conter desafios.

Porém e nao obstante, como estamos a destrinchar alguns ponto histéricos da
formagdo inicial de professores no Brasil, faz-se necessario salientar que, apesar de suma
importancia, esses programas institucionais ndo devem ser igualados ao Estagio
Supervisionado, tampouco colocados como superior ¢ mais formativo, haja vista que o
Estagio em seu amago ¢ uma fonte primaria de conhecimento pedagodgicos, profissionais e
docentes.

Costurando o historico da formacdo de professores ainda, nos pos-anos 2000,
precisamente ap6s o ano de 2006, essa formagdo terd uma cena muito particular e que se
perdura até os dias atuais: a expansdo dos cursos de formagdo docente em formato EaD.
Como visto, a educacdo molda-se ao mercado de certa forma - observamos isso com a
educagdo tecnicista, por exemplo, implementada na Ditadura Militar -, com a grande demanda
estimada pela Capes de formacdo docente das redes publicas em nivel superior, 0 Ministério
da Educacao criou, em 2006, a Universidade Aberta do Brasil — UAB (Brasil, 2006).

Nao obstante, realizar essa linha temporal ¢ tdo importante quanto apenas idealizar,
criticar ou debater simplesmente sobre formacdo docente. Abordagens sobre a formacao de
professores e seus aspectos legais, muitas vezes sdo realizadas de maneira a sé citar a
determinada lei, decreto, etc, e sua modificagao, porém, em certos estudos, a razao, o contexto
historico e os objetivos sdo deixados de lado.

Contudo observar esses pontos € crucial para entendermos as mudangas que ocorreram
na educacdo e seus aparatos. Ainda hoje, a formagdo docente ¢ alvo de muitas criticas,
estudos, andlises, e por quais motivos? Porque o tempo fluido e a sociedade dindmica. Nos,
professores, somos formadores da sociedade, porém quem nos forma? E como? Por isso ¢
importante saber as origens de nossa formagdo: quais eram os métodos, as ideologias, os
objetivos, a Historia. Esses fatores dao-nos base para entendermos muitas situagdes e
problematicas ainda existentes em nossa construgao formativa.

Consoante Silva e Medeiros (2019, p.109) destacam que “historicamente os cursos de
formacgdo de professores(as) tém demonstrado sua falta de éxito, reforcando o seu estereotipo

de cursos fracos, apesar da relevancia dessa profissao”. Levam em consideragdo ainda que, ha
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uma tendéncia que demonstra que, a maioria dos cursos de licenciatura “ainda ndo assumiu de
verdade o compromisso com a preparacao de futuros professores(as) [...] para atuar na escola
basica ou mesmo no ensino superior’” (Silva e Medeiros, 2019; p.108).

Ou seja, chegando ao fim, por tempo, desta costura de linha temporal da formagao
docente observamos que muitos foram os processos para desenhar a matriz curricular
formativa e ainda €. Saviani (2009, p.148-149) aponta dois modelos de formacao de
professores: a) modelo dos conteudos culturais-cognitivos: predominando o conhecimento
especifico dos contetidos da disciplina que ird lecionar; e b) modelo pedagogico-didatico: que
leva em consideracdo que a formagdo do professor propriamente dita s6 se completa com o
efetivo preparo pedagdgico-didatico.

Dentro dessas duas classificagdes, conseguimos chegar a uma conclusdo em que com o
passar do tempo, a depender das influéncias externas (sociais, econdmicas, politicas), a
formagdo foi acatando o que, no momento, atendia a demanda educacional. Em meu pouco
conhecimento e experiéncia, julgo ainda o modelo pedagdgico-didatico como o mais assertivo
a fim de promover uma formacdo mais qualificada. Obviamente, devido a omissdo do Poder
Publico, e ndo interesse das IES’s, houve uma banalizacdo e precarizagdo da formacgao

docente.

1.2 Licenciaturas e Aspectos legais: Formacao Inicial de Professores no Brasil

Colocado em evidéncia os aspectos legais e historicos da formacdo de professores,
nesta secao especificamente veremos essas bases legais mais diretamente ligadas as
Licenciaturas e a relagdo das diretrizes curriculares com a Educagao Basica, enfaticamente a
Licenciatura em Geografia. E importante frisar essas diretrizes, pois segundo Andrade (2021,
p.67-68): “os fundamentos da formagao, a titulagdo dos profissionais egressos, assim como a
relagdo entre formagdo, formatos, duracao e valorizagdao dos professores e os estabelecimentos
dessa formacgao” serdo determinados nela.

Como apresentado na linha historica anteriormente, a forma¢do de professores no
Brasil atravessa varios momentos e contextos histdoricos. Posto essas narrativas, vimos que a
criacdo dos cursos de formacdo de professores, inclusive o de Geografia, ¢ estabelecido
através do decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, onde as primeiras universidades
brasileiras sdo instituidas.

Neste momento, vao entrando em vigor o Decreto 1.190, de 4 de abril de 1939, o

qual definiu a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e dos cursos
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de formagdo de professores para as escolas secundarias; a Lei 5.692/71 que estabelece; a
propria LDB/394/96; entre outros, em que sempre as Licenciaturas em geral, apresentavam
um curriculo minimo, priorizando a formagdo na area especifica e a parte pedagogica
ministrada apenas no final do curso. Inclusive, essa fragmentacdo na licenciatura ¢ bastante
problematica e perdura até os dias atuais: especialista numa area especifica ou professor,
isto ¢, Bidlogo ou professor de Biologia, Geografo ou professor de Geografia? (Gatti,
1992, apud Gatti; Barretto, 2009).

Pois bem, comentado brevemente esses decretos e leis, vamos destrinchar a partir de
agora a aprova¢ao da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo as Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, da institui¢do dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs,
em 1995, e da Lei do Fundef (Lei n® 9424/96), alterando o sistema educacional brasileiro ¢ a
discutindo a formacao de professores.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1996, Titulo VI (Dos
Profissionais da Educacdo e nos termos do art. 62), articula a atuacdo de professores na
educagdo basica, exigindo-se nivel superior, em curso de Licenciatura, de graduagdo plena
tanto nas universidades como nos Institutos Superiores de Educagao (IES) (Brasil, 1996). A

LDB (9.394/96), expressa nos artigos 62 e 63:

Art. 62 — A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em Universidades
e institutos superiores de educagdo, admitida como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educagdo manterdo:

I - Cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formagdo de docentes para a educacdo
infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

IT - Programas de formagdo pedagogica para portadores de diplomas de
Educagao Superior que queiram se dedicar a educagéo basica;

IIT - Programas de educacdo continuada para profissionais de educacdo dos
diversos niveis.

Mas o que seria o curso de licenciatura, qual seu objetivo? O curso de Licenciatura
tem por finalidade “A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educagdo bdasica, portanto, para atuagdo especifica e especializada [...]”,
conforme Steinhilber (2006, p. 20). A partir deste entendimento do que se entende por
licenciatura, apresentaremos as fases e progressos das Licenciaturas no Brasil.

Como exposto um pouco antes, a primeira fase da licenciatura da-se na década de
1930 e perdura até meados de 1960. Neste periodo, observamos os passos iniciais na

educagdo no ambito académico e essas licenciaturas em processo de institucionaliza¢dao, com
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altos e baixos voltados a questdes como titulagdo, formagdo pedagdgica e curricular, entre
outros.

Segundo Castro (1974), a segunda fase da licenciatura ocorreu de 1961 a 1968. A
partir da da de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 4024, promulgada a 20
de dezembro de 1961, em que acarretou na alteragdo do que se entendia por licenciatura e na
sua organizacdo curricular, como por exemplo: a) mudanga estrutural configurando-se como
"ensino médio"; b) anunciacdo do Parecer 292/62 e Resolucdo anexa, aprovados pelo
Conselho Federal de Educacao estabelecendo as matérias pedagogicas para a licenciatura; c)
Esquema “3+1” ndo sendo mais admitido e cursos de licenciatura e bacharelado passam a ser
obtidos paralelamente; entre outros. Neste momento, o conceito da licenciatura ja vai se
desprendendo aos poucos das estruturas mais tradicionais e evoluindo para a expansdo em
outras areas.

Ainda conforme Castro (1974), a terceira fase das licenciaturas no Brasil ocorre a
partir de 1968 com a Lei 5540 de 28 de novembro de 1968, que fara alteragdes no contetido e
duragdio de cursos superiores. E notorio que a questdo de duracdo e contetidos dispostos no
curriculo serpa uma problematica que vai se perdurar até os dias atuais. Isto é, cursos de
Licenciatura idénticos ao de Bacharelado, com uma soma nem tdo significativa das
disciplinas pedagodgicas.

Quando damos uns passos mais a frente e adentramos nas politicas educacionais para a
formagdo docente na licenciatura mais recentes, vé-se que pairou um siléncio baseado numa
precarizagdo e superficialidade formativa muito grande outrora, sendo abordadas num
caloroso debate nos tempos atuais, principalmente devido a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (9.394/96), que visa uma formagao a qual, de fato, atenda a caréncia que o
sistema educacional brasileiro possui, com a finalidade de formar um profissional que entenda
a realidade e vivéncias da escola basica.

Posteriormente, as licenciaturas adotaram por meio da Resolu¢ao CNE/CP 2/2015 que
as IES devem adotar uma formagao inicial e continuada de professores da Educagdo Basica,
voltada as politicas publicas de educagdo, ao padrao de qualidade, e ao Sistema Nacional de
Avaliacao da Educagdo Superior (SINAES) (ANDRADE, 2021).

Obviamente, como podemos ver, inimeros sao os marcos legislativos que moldaram e
moldam as licenciaturas no Brasil, inclusive, ao longo da escrita desta pesquisa estamos
passando pela revogacao da BNC - Formagdo com a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de 2019, no primeiro ano de Governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022),

instituindo as as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores da
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Educagdo Bésica e a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da
Educacao Bésica, impactando diretamente o Estdgio Supervisionado de todas as licenciaturas
de uma forma geral.

Contextualizando, a BNC - Formacdo, que foi maturada em tempos os quais as
politicas publicas e principalmente educacionais atendem as demandas do capital, posto isso a
BNC - Formagdo tem por objetivo “formar professores para ensinar a BNCC”, como diz
Curado Silva (2020, p. 104), ou seja, nada mais ¢ que uma ferramenta que torna exequivel o
modelo de escola atual projetado pelos interesses capitalistas, colocando como eixo central
um conjunto de competéncias, em que “[...] o professor torna-se um instrumento de
transmissdo do contetdo e o aluno tem sua formagdo voltada para o mundo do trabalho,
centrada pelas aprendizagens essenciais” (Curado Silva, 2020, p. 108).

Comentar acerca desta resolu¢ao faz-se enriquecedor neste momento, mesmo que
brevemente, pois esta evidenciando como, mais uma vez, a forma¢do docente ¢ utilizada
como um instrumento de manobra fundamental. Desta vez, de modo tecnicista com uma base
de conhecimentos pré-definidos e com carater num saber-fazer pratico e rasa, e ndo, de fato,
como uma ferramenta que promova uma formacgao dos estudantes que vislumbre a cidadania,
a reflexdo, a criticidade. A BNC- Formagdo neste presente momento comporta-se como uma
alteracdo no curriculo e na formagao profissional universitaria pautada em interesses politicos
pessoas, € ndo coletivos; do capital, e nao publico; em competéncias e exigéncias
pré-determinadas, e ndo em demandas sociais que busquem a emancipagdo cidadd e a
formacao de sujeitos criticos.

Expor esses aspectos legais e suas modificagdes ¢ bem importante, pois faz-nos refletir
bastante sobre: Qual a funcao dos cursos de licenciaturas para a sociedade? Para quem e como
essa formagao docente sera destinada, de fato? Esses cursos foram planejados e executados de
modo eficiente? Nesta pesquisa, embora tenha como minha func¢do expor e discutir algumas
questdes, faco necessario também lancar algumas indagagdes que nos aquietem. Afinal,
pesquisar € estar numa constante busca pelo conhecimento.

Formar professores ¢ uma incumbéncia bem ardua que ndo demanda apenas uma
formula matematica, por exemplo, simplista que aplicada a equagdo chegar-se-4 a um
resultado, mas exige-se mudancas drasticas desde do entendimento dos conceitos e
questdes-base que ¢ a formacdo de professores, o que sdo os cursos de licenciatura,
reestruturacao das instituigdes de ensino superior com uma o6tica mais proéxima da educagdo

basica, entre outros.
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1.2.1 Formagao Inicial de Professores de Geografia no Brasil e da UFPE

A Ciéncia Geografica institucionaliza-se no Brasil apenas por volta dos anos de 1930,
com a fundagdo dos cursos universitarios de geografia no Rio de Janeiro e em Sao Paulo
(1934), com a maioria dos professores contratados na Europa. Com a criagdo da Associacao
dos Geodgrafos Brasileiros (1935), do Conselho Nacional de Geografia (1937) e do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (1939), a comunidade geografica vai ganhando numeros
e formas (Moraes, 1991).

Conforme Rocha (2000) - que faz um didatico resumo e vista acerca da formagao de
professores de Geografia no Brasil -, a partir de 1936, formam-se os primeiros professores(as)
licenciados(as) qualificados institucionalmente para o oficio do ensino de geografia;
posteriormente, nos anos 50, ja ¢ possivel notar uma expansdo dos cursos de formacao de
professores de Geografia. A partir da promulgacdo da Lei n® 4024/61, que define as Diretrizes
¢ Bases da Educagdo Nacional, esses cursos passam a ter uma nova regulamentacao indicando
um curriculo minimo nacional para todos os cursos de graduacdo. O primeiro curriculo
minimo para o curso de licenciatura em Geografia foi apresentado no Parecer no 412/62,
aprovado em 19 de dezembro de 1962.

Como ja mencionado, fazer um recorte histérico associado ao contexto social, politico,
econdmico e ideoldgico ¢ de suma importancia para entendermos os porqués da questdo, esse
comentario sera bem apropriado para o que esta por vir. Com o estabelecimento da Lei
n°5692/71, ha uma tentativa de substituicdo das licenciaturas em Geografia pelos Estudos

Sociais. Segundo Conti (1976) apud Rocha (2000):

Essa diretriz além de conflitar com o que fora proposto pela Lei, gerou insatisfacao
entre os responsaveis pelo ensino da Geografia e da Historia, os quais, salvo raras
excecdes, puderam entrever, de imediato, as conseqiiéncias que adviriam do
desprestigio que atingiu as duas disciplinas, sem falar nas desvantagens de ordem
pedagogica. A eliminagdo da Geografia e da Historia do curriculo concorreria
para empobrecer a formacdo humanistica da juventude, comprometendo de forma
grave seu preparo integral e equivaleria ao fracasso do ensino em si mesmo, o qual
visa preparar futuros cidaddos munidos de um rico pano de fundo de cultura, do qual
nem a Geografia, nem a Histdria podem estar ausentes. E a adogdo dos Estudos
Sociais da maneira como vem sendo preconizada corresponderia a uma verdadeira
supressao dos estudos geograficos e historicos em nivel de 1°grau.” (1976, p.6)

Isto ¢, a aplicacdo dessa diretriz carrega consigo uma perceptivel politica de
empobrecimento e precarizacdo para a formagdo de professores e, mesmo com a eliminagao

desses cursos de Estudos Sociais, impactos ainda sao sentidos.
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Ja com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), de 1996, um novo
marco instaura-se quanto as reformas e vao desde mudangas nos projetos pedagogicos a
revisdo dos curriculos e visando a formagao dos profissionais da educacao, nos termos do art.
62, fundamenta-se a atuacdo de professores na educacdo basica, exigindo-se nivel superior,
em curso de Licenciatura, de graduagdo plena tanto nas universidades como nos Institutos
Superiores de Educagdo (IES) (BRASIL, 1996).

No que se refere a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), esta ¢ considerada
uma pioneira em educagdo superior superior no Brasil, posto que sua fundagao ¢ datada em 11
de agosto de 1946, quando ainda era intitulada como Universidade do Recife (UR), que surge
por meio do Decreto-Lei da Presidéncia da Republica n® 9.388, de 20 de junho de 1946
(UFPE, 2019). O curso de licenciatura em Geografia surge em 4 de dezembro de 1950, pela
Lei Federal n°. 1.254.

Com o estabelecimento da LDB/96, no que concerne as reformas curriculares como
meio de adequacdo a formagao de professores de Geografia no contexto socioeconémico, uma
fragmentacao ¢ adotada em 2001: Bacharelado em Geografia e Licenciatura em Geografia,
dispondo um ingresso total de 120 vagas anuais no vestibular para Licenciatura, distribuidas
em dois turnos (manha e noite) e estruturado em 8 periodos (UFPE, 2019).

E valido ressaltar que essa fragmentacio talvez incida, segundo Pereira (1999, p. 113)
numa “licenciatura inspirada em um curso de bacharelado, em que o ensino do contetido
especifico prevalece sobre o pedagdgico e a formagao pratica assume, por sua vez, um papel
secundario”. Por isso ¢ fundamental alinhar o curriculo do curso a projetos pedagdgicos que
tenham como alinhamento o corpo tedrico em conjunto ao pratico das disciplinas, articulando
também o estagio e a formacao pedagogica em Geografia; discussdo que veremos em breve.

Posto isso sem demoras, através das leituras e buscas sobre debates que envolvam a
formac¢do inicial de professores de Geografia, e especificamente da UFPE, percebe-se que
esmiucar mais essas questoes legislativas e seus impactos na pratica ainda ¢ pouco explorado.

Andrade (2021, p. 72) em relagdo a formacao de professores de Geografia afirma que essa

formacdo inicial deve contemplar os conhecimentos geograficos necessarios,
proporcionando que sejam capazes de pesquisar ¢ dominar as areas politica, social,
econdmica, cultural e psicoldgica no processo ensino-aprendizagem conforme a
realidade e o contexto em que se insere.

A partir deste trecho comento por hora essa discussao com uma contribuicdo de

Pontuschka et al (2009, p. 99) expondo que: “um dos grandes desafios dos cursos de
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formagao de professores de Geografia diz respeito a necessidade pratica de articulagdo dos
contetidos desse componente curricular com os conteudos pedagdgicos e educacionais”. E ao
indicarmos brevemente o historico legal das licenciaturas e da licenciatura em Geografia,
observamos uma fragilidade muito grande.

Além disso, em alguns contexto - sendo todos - vé-se que a formagao de professores
de Geografia foi bombardeada por politicas de governo, e ndo de Estado ou publica, de fato,
em conjunto aos interesses politicos de uma classe dominante, gerando uma certa
mediatizagdo e empobrecimento nos cursos que sdo notados até longo prazo, os quais por um
tempo foram ministrados para seguir uma loégica de mercado. E talvez isso ocorra até a

atualidade, em algumas institui¢des, infelizmente.

1.3 Das reflexdes acerca da formacio inicial: Trajetorias e conceituacdes de identidade a

construcao da identidade docente

Diante da linha temporal estabelecida quanto a formagdo docente, ¢ preciso refletir
sobre essa formagao inicial compreendendo que esta trajetdria € um marco importante na vida
do(a) professor(a). Posta uma abordagem pela 6tica do historico legal, as modificagdes gerais
e reformulagdes propostas, influéncias ideoldgicas e contextos historicos, chegamos ao ponto
de debatermos acerca da identidade docente € como e¢la vai se manifestando nesta formacgao
em inicio.

Uma vez que a identidade docente ¢ uma categoria importantissima, ¢ conveniente
abordéd-la quando fazemos estudos relativos ao estadgio, pois essa identidade docente sera
muito impactada e refletida nesta etapa a qual a pratica e a teoria se entrelagam. Ao
analisarmos criticamente esse historico, vemos como as falhas e interesses de outrem
influenciaram a formacdo de professores, capacitando-os e orientando-os de modo ineficaz
muitas vezes, sem preocupacdo com a qualidade de suas habilidades, competéncias e
profissionalismo.

Logo, incluir essa modelagem do que ¢ a identidade docente faz-se necessario como
passo inicial a fim de obter ndo apenas uma formag¢ao docente inicial positiva, como também,
um estagio que fagca pOr em pratica as praxis pedagogicas desses futuros docentes, seus

saberes pedagogicos e especificos.
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1.3.1 Conceituando a identidade

Libaneo (2005), em seu escrito As Teorias Pedagogicas Modernas Revisitadas pelo
Debate Contemporaneo na Educagdo, pontuou acerca de nossa atualidade marcada por uma
sociedade multifacetada impactando diretamente os sujeitos e grupos e suas relacdes,
envolvendo pressdes econdmicas e sociais, incertezas, entre outros aspectos complexos;
fomentando a abertura de diversas colocagdes e diagndsticos.

Perante isso, a contemporaneidade ¢ de suma importancia ser mencionada, pois a
identidade molda-se perpassando por varias dimensdes socioculturais, afetivas, cognitivas e
morais que sofrem altera¢des, conforme o passar do tempo. Em uma visao geral, olhar para os
aspectos que dinamizam a sociedade € preciso, pois como aponta Gatti et. al (2019, p. 16):

A situagdo social que vivenciamos contemporaneamente ndo pode ser deixada de
lado quando se pensa na educagdo das novas geragdes: seus movimentos,
diferenciagdes, conflitos, realizagdes, contradigdes, renovagdes/ inovagdes. De um
lado porque sdo constitutivos das relagdes nas proprias redes escolares e escolas,
como também das mediagdes construidas pelos seus professores, estudantes,
gestores, funcionarios e familias. De outro, porque a tomada de consciéncia de

determinado momento socio-historico em cenario de mudanga acentuada pode fazer
emergir alternativas de a¢do mais efetivas.

Com isso, nos deparamos com uma sociedade que estd inserida num processo
estrutural o qual exclui e inclui, delimita paradigmas tecnologicos e novas redes
informacionais - talvez até o dito meio cientifico-técnico-informacional ja debatido e
destrinchado pelo grande gedgrafo braileiro, Milton Santos, no século passado.

Quando falamos acerca da identidade docente, ¢ interessante que a priori detalhemos
sobre o conceito de identidade em suma. Portanto, de antemao, o que ¢ identidade? A
depender do ambito a qual esteja aplicada, a identidade pode referir-se a diversos sentidos. Do
ponto de vista legal, pode ser um documento o qual contém nome, data de nascimento, foto,
assinatura, dados de uma pessoa a qual garante sua a individualidade nas suas agdes perante a
sociedade. Posto isso, podemos iniciar uma discussdo sobre quais as concepgdes que podem
ser geradas ao que se entende por identidade.

Como ja mencionado sorrateiramente, a identidade ¢ um conceito que se aplica a
variados campos com significados e camadas, discussdes, visdes em debate; tal conceituagao,
dentro dos proprios circulos teoricos das Ciéncias Sociais ainda apresenta uma complexidade,
posto que, até levando em consideragcdo a no¢ao de cultura em si com sua influéncia sobre a

propria constru¢do dessa identidade gera modificagdes e modelagens novas.
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Anthony Giddens, por exemplo, um renomado socidlogo britanico que discorre sobre
temas como modernidade alta ou tardia - termo escolhido pelo proprio para se referir a
contemporaneidade - as relagdes sociais e a reproducao das praticas sociais, em seu escrito
‘Modernidade e Identidade’ (2002), aponta o conceito de identidade a partir de sua teoria da
autoidentidade, que ¢ um sentido unico que dispomos a ndés mesmos € a nossa relacido
individual que desenvolvemos com o restante da sociedade.

Ou seja, o conceito de identidade vai servindo como formulacao até para perspectivas
mais atuais de se entender as construcdes individuais do ser. Essa visdo de Giddens (2002) ¢
bem interessante, pois formula a complexidade inerente do ser humano frente ao seu projeto
reflexivo individual numa sociedade que apresenta um turbilhdo de informagdes que nao estdo
preestabelecidas ou organizadas, onde este individuo ird ao longo de sua vida acatando o que
parecer ser positivo e produtivo ou ndo para si, construindo sua narrativa de identidade.

Esse pensador expde: “O eu ¢ visto como um projeto reflexivo, pelo qual o individuo ¢
responsavel” (Giddens, 2002, pag. 74). Isto ¢, o ser vai se aprimorando mediante o que faz,
envolve-se e opta. Onde a identidade vai se tornando um produto das autorreflexdes e
formulagdes sobre si.

Dubar (2005, p. 136) compreende a identidade como:

[...] o resultado a um so6 tempo estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e
objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de socializagdo que,
conjuntamente, constroem os individuos e definem as instituigdes.

Stuart Hall, grande socidlogo britanico-jamaicano, aborda a identidade como um
molde individual, porém transformado e lapidado a partir das experiéncias do individuo no

meio social.

A identidade torna-se uma ‘"celebragdo movel": formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida historicamente, e
ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes

momentos, identidades que ndio sio unificadas ao redor de um "eu" coerente. (Hall,

2004, p.12).
Isto é, o autor nos leva a refletir que a identidade ¢ um elemento em constante
construgdo e fluida, transitoria, que vai fortalecendo-se e modificando-se e, quando pensamos

na identidade docente esse pensamento aplica-se de modo cabivel, haja vista que ela vai
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acompanhando os passos ¢ mudancas da sociedade. Congruente a este, Dubar aponta que

(2005, p. 25):

Ora, a identidade humana néo ¢ dada, de uma vez por todas, no nascimento: ela é
construida na infancia e, a partir de entdo deve ser reconstruida no decorrer da vida.
O individuo jamais a constréi sozinho: ele depende tanto dos juizos dos outros
quanto de suas proprias orientagdes e auto defini¢cdes. A identidade € produto de
sucessivas socializagoes.

Consoante a esse comentarios, temos Pimenta (1999, p. 18) afirmando que:

A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é
um processo de constru¢do do sujeito historicamente situado. A profissdo de
professor, como as demais, emerge em dado contexto e momento histdricos, como
resposta a necessidades que estdo postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de
legalidade.

Ou seja, para além da otica da identidade refletida no ser docente, a identidade
propriamente dita ¢ uma categoria que atravessa diferentes cenarios mesclando conceitos
antigos a novos. Quando levantamos uma revisdo de literatura acerca do conceito,
encontramos uma série de autores que classificam a identidade de acordo ao periodo e
ideologia filosofica, politica ou econdmica vigente, definindo o sujeito conforme essas
influéncias.

Partindo disso, vamos nos deparar com diferentes conceitos € concepgdes sobre essa
categoria, posto isso, podemos inferir que a identidade vai se modelando a partir de quem se
identifica, baseando em variados elementos a priori. Neste sentido, no topico seguinte,
abordaremos a identidade “como uma categoria “material”, cuja materialidade se mostra e se
forja nas ac¢des do individuo que, ao empregar sua agdo no mundo, acaba por modifica-lo ao
mesmo tempo em que este o modifica” (Vallerius, 2017, p.38).

Explanado esse raciocinio, como transpassa-lo para a perspectiva da identidade
docente do professor de Geografia, principalmente com uma categoria que se configura com
tanta liquidez e multiplicidade? Inclusive, Vallerius (2017) aponta de modo bastante didatico e
esclarecedor como podemos visualizar isso por meio de autores ligados a tematica e
utilizando categorias-chave da propria Geografia, partindo do ponto que abordamos de uma

forma mais espacial do que social, sendo (re)significada pelo individual e coletivo.
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1.3.2 Problematizando a constru¢do da identidade docente na formagao inicial do professor

de Geografia

As pessoas ndo nascem educadores, se tornam educadores, quando se educam com o
outro, quando produzem sua existéncia relacionada com a existéncia do outro, em
um processo permanente de apropriagdo, mediacdo e transformacdo do
conhecimento mediante um projeto existencial e coletivo de constru¢ao humana. [...]
Feldmann (2009, p. 72)

A identidade docente neste processo formativo ¢ compreendida como a construgao de
um sujeito o qual estd situado historicamente (Pimenta, 1999) e que agrega também seus
valores, experiéncias e vivéncias pessoais. Afinal, ninguém nasce com os saberes docentes e
pedagogicos natos, mas ¢ um processo de construgdo e identificagdo com a profissdo docente.

Complementando Obara, Broietti, Passos (2017, p. 981) reiteram que:

um actimulo de significados e representagdes carregados de valores, concepgdes e
referéncias, os quais estdo embutidos socioculturalmente da propria vivéncia do
licenciando em seu histdrico escolar, ressignificando suas raizes a partir da pratica
profissional.

Para além disso, ¢ valido frisar que a profissdo docente surge num panorama que visa
atender as demandas da sociedade, estruturada numa base de saberes e um conjunto de
normas e valores (Benites, 2007). Por isso evidenciar a identidade docente no ambito
académico torna-se tao preciso, pois a presen¢a dessa identidade voltada ao oficio da docéncia
demonstra a fun¢do social do ser professor articulando desde sua formacao pessoal, ou seja,
costumes, tradi¢des, valores, crengas a sua formagao escolar, inicial, entre outros.

Corroborando, Vallerius (2017, p. 18) afirma que:

E neste contexto tio diverso e dindmico que os novos (futuros) professores sio
“formados”. E este processo de “formacao” ndo se resume a graduagao, a formagao
dita “inicial”. Somos todos produtos vivos de nossas experimentagoes, agoes,
reagdes e escolhas diversas e que trazemos no amago de nossa génese: lembrangas,
frustragdes, posigoes. Todavia, acreditamos sim que, ainda que ndo ocupe uma
posicdo de exclusividade neste caminho, a formagao inicial do professor oferta
espagos e tempos muitissimo relevantes na constru¢do ou no amalgamento de uma
identidade profissional.

Como Vallerius afirma, a identidade docente nesta formacao do ser professor, embora
continua, na formacao inicial ¢ um momento de relevancia, pois ¢ onde o professor se depara
com os primeiros desafios, experiéncias, vivéncias no que se refere ao ambito escolar que

serdo refletidas ao longo de todo percurso de sua vida docente. E interessante quando, muitas
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vezes, dizemos a nds mesmos: “Se eu tivesse mais experiéncia antes, teria feito diferente.” ou
“O meu primeiro contato com a escola e frequenta-la na minha formacao inicial, me fez ter
outra perspectiva’.

Ou seja, o que estou querendo dizer com essas falas? Que a formacao inicial, embora
ndo represente toda a vida docente do professor, ela se caracteriza por ocupar um periodo de
construcdo de base incomparavel para sua praxis pedagogica e identidade. Por isso ¢é tdo
importante olharmos para essa formacao inicial de modo atento, Novoa (2007, p.14) também

afirma que:

A formacdo do professor é, por vezes, excessivamente tedrica, outras vezes
excessivamente metodologica, mas ha um déficit de praticas, de refletir sobre as
praticas, de trabalhar sobre as préticas, de saber como fazer. E desesperante ver
certos professores que tém genuinamente uma enorme vontade de fazer de outro
modo e ndo sabem como. Tém o corpo e a cabega cheios de teoria, de livros, de
teses, de autores, mas ndo sabem como aquilo tudo se transforma em pratica, como
aquilo tudo se organiza numa prética coerente

A formacdo docente inicial ¢ responsdvel por uma grande parcela da composicao da
identidade e saberes desse ser professor. Pois bem, voltando ainda a questdo da identidade

docente, pode-se apontar que:

A construgdo da identidade docente baseia-se nos valores de cada individuo, no
modo como cada um constroi as suas historias, no modo como cada um se situa no
mundo enquanto professor, nas suas representagdes, nos seus saberes, nas suas
angustias e anseios (Pimenta e Anastasiou, 2002, p. 39).

Isto ¢, a construgdo identitaria docente ¢ configurada através de um processo dindmico
e permeada pelas relagdes sociais do sujeito o qual estd inserido num determinado contexto,

refletindo diretamente os impactos desse. E isso ¢é tdo perceptivel que

[...] a partir da significagdo social da profissdo; da revisdo constante dos significados
sociais da profissdo; da revisdo das tradicdes. Mas também da reafirmacdo de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que
resistem a inovacdes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade.
Do confronto entre as teorias e as praticas, da andlise sistematica das praticas a luz
das teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constroi-se também, pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autor confere a atividade docente no
seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua
histéria de vida, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor. Assim como a partir de sua rede de relagdes com outros professores, nas
escolas, nos sindicatos ¢ em outros agrupamentos (Pimenta, 1999, p. 19).
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E interessante frisar que a identidade docente inserida no contexto de formagao inicial
¢ um lugar ndo de acimulo de saberes cientificos, mas sim, de reflexdo sobre sua pratica
pedagdgica (Novoa, 1995). Por isso a tematica tanto da identidade como da formagao docente
inicial ¢ tdo discutida quando observamos os numeros de artigos, monografias, teses e
dissertacdes, devido a implicagdo posterior que tera no ser profissional docente e na formacao
continuada também.

Ademais, falar sobre a constru¢ao da identidade docente, ¢ comentar acerca de um
profissional que atende a sociedade seus servigos e sofrem também com o contexto do mundo
do trabalho, por isso, muitas vezes, ndo ha uma reflexdo (Moreira, 2005), de fato, sobre o
preparo de professores capacitados para realidade e aptos a suprir as necessidades da

sociedade.

A presenca de uma identidade propria para a docéncia aponta a responsabilidade do
professor para a sua fungao social, emergindo dai a autonomia e o comprometimento
com aquilo que faz. Porém, é importante salientar que o professor adquire estes
quesitos por meio da formacdo escolar, formacao inicial, experiéncias diversas [...]
(Iza at al., 2014, p.276).

Nao obstante, ainda quando partimos para algumas discussdes que giram em torno da
formag¢do docente inicial ndo podemos deixar de vincular ao histérico e aspectos legislativos
explanados outrora e, mais uma vez mencionando, isso se d4, pois a educagdo ira
configurar-se conforme a sociedade. Ao pontuar tal condi¢do, chamo a atengdo a massificacao
do ensino, assim como, da formacao de professores que sofreu e sofre com a precarizagdo de
seu trabalho e fragilidade institucional também; posto isso, como estd desenvolvendo-se a
construcao da identidade docente na formacao inicial do professor de Geografia?

Richter (2013, p. 107) afirma que: “A formagdo do professor de Geografia ndo é uma

tarefa facil ou simples”. Somando a isso, Andrade (2021, p. 72) aponta:

a formacgdo inicial deve contemplar os conhecimentos geograficos necessarios,
proporcionando que sejam capazes de pesquisar ¢ dominar as areas politica, social,
econdmica, cultural e psicoldgica no processo ensino-aprendizagem conforme a
realidade e o contexto em que se insere.

Posto essas concepgdes, como podemos pensar a formacdo docente inicial do
professor de Geografia que consiga estabelecer os saberes necessarios sejam pedagogicos,
sejam especificos, de forma qualificada? Como articular o tripé pesquisa-ensino-extensao?
Como obter uma constru¢do identitaria docente que consiga abranger os principios
geograficos e os saberes docentes? Embora estas ndo sejam as indagacdes-base desta

pesquisa, faco-as, de antemao, como uma reflexdo para mim mesma.
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Inclusive, contribuindo a isto, Pontuschka et al (2009, p. 99) diz que: “um dos grandes
desafios dos cursos de formagdo de professores de Geografia diz respeito a necessidade
pratica de articulagdo dos contetidos desse componente curricular com os contetidos
pedagdgicos e educacionais”. Entdo, se temos uma problematica quanto a propria formagao
docente inicial do professor de Geografia, como anda a constru¢do da identidade docente
desse profissional?

Por isso, embora se comente bastante, ainda nao ¢ suficiente. Fragilidades sao
percebidas nessa formacao inicial as quais ainda precisam ser equacionadas, visando
melhorias ndo apenas para e Educagdo Basica, mas também para o Ensino Superior, a fim de
formar profissionais docentes cada vez mais qualificados e humanizados, com senso critico e
que reflitam em suas proprias praticas docentes.

Ou seja, por mais que haja politicas educacionais voltadas a formacao docente inicial
do professor de Geografia, sdo necessarios mais investimentos, mais projetos, mais atengdo. A
identidade docente ¢ uma categoria muito delicada, ao mesmo tempo, que ¢ muito importante.
Na formacao docente inicial, por exemplo, ¢ o espagco onde o futuro professor de Geografia,
por meio do Estidgio Supervisionado principalmente, possui seu primeiro contato com a
realidade escolar aplicando ali, enfim, seu conhecimento tedrico na pratica.

Mas, se vivemos num pais em que ha um certo distanciamento relacional na formacao
dos futuros docentes, posto que as institui¢des formadoras ndo possuem um contato intimo
com as escolas de educagdao basica, como formamos nossa identidade docente? Como

saberemos alinhar nossos valores pessoais aos saberes docentes e profissionais?

A inser¢do dos académicos na rotina da escola-campo proporciona uma excelente
oportunidade para desenvolver o processo de ensinar, aliando a teoria e a pratica,
pois esta experiéncia permite aos licenciandos vivenciarem situacdes nas quais 0s
professores utilizam os conhecimentos sobre o conteudo a ser ensinado, os métodos
de ensino-aprendizagem, além da didatica. (Ferreira; Siqueira, 2020, p.12)

A realidade da formacgdo inicial do professor de Geografia envolve uma série de
problematizag¢des de curriculo, de contetidos sem significado com a vivéncia real do ambiente
escolar, de concepgdes epistemologicas, da falta de articulagdo teoria-pratica, entre outras
controvérsias, ou seja, a atual formacao inicial do professor de Geografia encontra-se rasa e
fragilizada, necessitando reaver varios elementos que tornem essa formacgao significativa e

qualificada. Imberndn (2006, p. 39) frisa isso quando diz que
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o processo de formacdo deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e
atitudes para desenvolver profissionais reflexivos e investigadores. Nessa linha, o
eixo fundamental do curriculo de formagdo de professor ¢ o desenvolvimento da
capacidade de refletir sobre a propria pratica docente, com o objetivo de aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a docéncia.

Conforme Barbosa (2018), a formacdo inicial do professor de Geografia carece em
trazer a tona discussdes e pesquisas voltadas a Geografia escolar e a constru¢do do
conhecimento geografico, em que a base do curriculo desses docentes deve ser voltado para a
educagdo basica e suas necessidades; promovendo os conhecimentos cientificos alinhados aos
empiricos, sO assim, teremos futuros docentes formando uma identidade articulada, de fato,
com a realidade do que ¢ estar em sala de aula. Necessita-se de uma formagao inicial em
Geografia que possibilite ao futuro professor exercer e refletir ndo apenas sua
profissionalidade docente, mas também, sua identidade sem fragilidades e auséncias, que ndo

possua como prioridade atender a demanda de mercado.
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2 ESTAGIO SUPERVISIONADO: BASES LEGAIS, REFLEXOES E DESAFIOS

O Estagio ¢ fonte primaria de valores identitarios imprescindiveis na constitui¢ao do sujeito
docente, o qual devera estar em constante interagdo com o ambiente escolar e a aprendizagem
para a socializa¢do do conhecimento, construindo um papel social na construgdo da cidadania

e na edificagdo de uma identidade docente (Santos, 2012, p. 88).

Posto alguns ensaios acerca da formacao inicial de professores e suas particularidades,
cabe, agora, ponderar sobre o estdgio supervisionado e sua importancia, a qual ¢ intrinseca a
formagao docente inicial, posto que nele ha um contato direto com o ambiente escolar, em que
aqueles conhecimentos cientificos adquiridos ao longo do curso serdo transpassados em sala
de aula, envolvendo toda complexidade da relagdo teoria e pratica, assim como, as inumeras

possibilidades que se apresentam na dinamica do processo de ensino e aprendizagem.

Entende-se o Estagio como uma oportunidade de inser¢do numa realidade, no caso,
escolas de educacdo basica, permitindo a confrontagdo do saber académico com o
saber da escola, permitindo aos estudantes aprender como se ddo as relagdes de
trabalho. O exercicio de insercdo e distanciamento, quando permeado de andlises do
processo vivenciado, prepara o futuro professor para a possibilidade de contribuir
para a formagao (Gisi; Martins; Romanowski, 2009, p. 208).

Entretanto e partindo disto, antes de nos aprofundarmos sobre essas reflexdes acerca
do estdgio como primeiro contato que o aluno-professor tem com seu futuro campo de
atuagdo (Passerini, 2007), iremos abordar as bases legais do estdgio, costurando e

relacionando com as pautas juridicas do capitulo anterior.

2.1 Estagio Supervisionado: suas bases legais

Acredito que abordar o estdgio e suas bases legais ¢ necessario, pois, coOmo ja vimos, a
sociedade ¢ dinamica e fluida, logo o saber cientifico, o saber pedagogico e as praticas
docentes acompanham essas tendéncias, apresentando novas necessidades, desafios e
enfoques. Tal observacado ¢ tdo pertinente que Libaneo (2010, p. 28) acata que essas mudancas
“levam a introducdo, no processo produtivo, de novos sistemas de organizagdo do trabalho,
mudanga no perfil profissional e na qualificagdo dos trabalhadores, afetando o sistema de
ensino”.

E valido frisar que, no Brasil, as concep¢des de estigio e alteragdes véo

acompanhando os mesmos passos da legislacdo educacional e, embora como tinhamos visto a
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formacdo de professores ser bastante precarizada e fragilizada, o estdgio apresenta
significativa evolugdo, principalmente devido a sua obrigatoriedade como componente
curricular.

O estagio supervisionado no sistema de ensino superior brasileiro passa por diversos
momentos desde a sua inser¢do em disciplinas de formagdo pedagogica e sem
obrigatoriedade; ou a estar condicionado um componente curricular minimo até ser
considerado como pratica, de fato, do processo formativo (Andrade, Resende, 2010). De
maneira mais ilustrativa, teremos a seguinte linha do tempo quanto as evolugdes legislativas

do estagio no Brasil:

Figura 1 - Linha historica sobre os aspectos legais do estagio baseada em Andrade e Resende (2010).

o . Linha histérica sobre os aspectos legais do estagio

ANDRADE, Rosana Céssia Rodrigues e RESENDE, Marilene Ribeiro. Aspectos legais do estagio na formacédo de professores: uma retrospectiva histérica.

In: Educagdo em Perspectiva, Vigosa, v. 1, n. 2, p. 230-252, jul./dez. 2010.
Parecer CNE/CP9/2001

Parecer CNE/CP 21/2001
CNE/CP n°.27/2001
Lei N° 5.692/71 Parecer CNE/CP n°. 28/2001
Decreto-Lei No 8.530/46, da Lei Parecer CFE 349/72 O
Organica do Ensino Normal
1946

Instituto de Educacgéo criado
pelo Decreto No 3.810
1932

Escola Normal
Niter6i, 1835

Reivindicagdes e

Escola de Aplicagdo Cﬂmp;’ﬂmetiqﬂ com a: .
1914 transformagéo social Lei N°. 11.788

Lei de Diretrizes e Bases da Anos 80
Educagéo Nacional - Lei N° 4.024 2008

B Il el [ e

Lei N°. 9.394/96

Decreto-lei N° 1.190 Parecer 627/69 coe
abril de 1939 1969
CNE/CP n°. 1/2002
i Resolugdo CNE/CP 02
Escola Normal Estudos e pesquisas sobre o Ensino Lel N°6.434 - 1977 2002
(publica, gratuita e mista) Normal, feitos pelos intelectuais regulamentada pelo
educadores Anisio Teixeira, Fernando Decreto N° 87.497/82

1880 de Azevedo e Lourenco Filho (1950-1960)

Elaboragdo: A autora, 2023.

Trazendo a tona as legislagdes mais recentes, de acordo com o artigo 1° da Lei N°
11.788/2008 determina-se que “estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido
no ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular [...]”. Ainda neste, os paragrafos 1° e 2°
respectivamente, estabelecem que “o estdgio faz parte do projeto pedagogico do curso, além
de integrar o itinerario formativo do educando” e que “visa ao aprendizado de competéncias

proprias da atividade profissional e a contextualizagdo curricular, objetivando o

desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho™.
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Acrescido a essas consideragdes, as Diretrizes Nacionais Curriculares (DCNs) para
formag¢do de professores da educagdo basica, na resolugdo CNE/CP N° 1/2002, no 3°

paragrafo rege que:

O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de
educagdo basica, e respeitado o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino,
deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio (BRASIL, 2002a).

Ainda no ano de 2002, estabeleceu-se a resolucdo CNE/CP N° 2/2002 a qual
regulamenta a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura; sendo “a carga horéria [...]
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2.800 horas, nas quais a articulacao

teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensoes”:

I - 400 horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso;
II - 400 horas de estagio a partir do inicio da segunda metade do curso;

I — 1.800 horas de aulas para os contetidos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV - 200 horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais
(Brasil, 2002b)

Com a resolucdo CNE/CP N° 2/2015, novas DCNs para a formacao inicial em nivel
superior, que correspondem a cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura e para a formacao continuada, serdo determinadas.
No que se refere aos cursos de licenciatura, houve uma alteracao na carga horaria que passou
a ser de, “no minimo, 3.200 horas de efetivo trabalho académico, com duracao de, no minimo,

8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos”’, compreendendo:

I - 400 horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo;

IT - 400 horas dedicadas ao estdgio supervisionado, na area de formagao e atuacao na
educagdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da instituigao;

III - pelo menos 2.200 horas dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos
nucleos definidos [...], conforme o projeto de curso da instituigao;

IV - 200 horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes [...], por meio da inicia¢do cientifica, da
iniciagdo a docéncia, da extensao e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de
curso da instituigdo (BRASIL, 2015).

Ainda em tempo, atribui-se que o estdgio “¢ componente obrigatdrio da organizacao
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a

pratica e com as demais atividades de trabalho académico” (Brasil, 2015). No que diz respeito
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ao Estagio Curricular Supervisionado em Geografia da UFPE, de acordo com o Projeto
Pedagogico do curso (2014, p.36), esse “deve ocorrer a partir da metade do curso (mais
precisamente do 5° ao 8° periodo) com 420 horas, de acordo com a Resolugao 02/1985 do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE)”.

Nao obstante, ainda discutindo sobre a formagao inicial em nivel superior, conforme a
Resolugdo CNE/CP n° 4, DE 29 DE maio de 20204 que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educa¢do Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formagdo
pedagogica para graduados ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura), apontando
algumas alteracdes as questdes de ensino a distdncia (EAD) e o proprio ENADE das
Licenciaturas, que buscam impor um modelo de formagao baseado na BNCC, estabelecendo
um padrdo e afinando os conhecimentos produzidos e acumulados historicamente pela
humanidade.

Adicionado a isso, explanar um pouco sobre o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE) das Licenciaturas, que foi reformulado por meio da Portaria (n°
610/2024), e estabeleceu os cursos a serem avaliados, conforme a Portaria (n® 611/2024),
acrescenta a este escrito uma reflexdo muito pertinente sobre os aspectos legais do estagio. A
nova configuragdo estabelece mudangas no exame que dizem respeito as matrizes de
referéncia e aos objetivos das provas das licenciaturas, as quais passardo a ter maior énfase na
avaliagcdo das competéncias docentes que nos conteudos disciplinares de cada curso, ou seja,
sera adotado uma avaliacdo da pratica no cendrio de estagio curricular supervisionado. “O
Enade das Licenciaturas serd composto pelos seguintes processos avaliativos: I - Avaliagdo
Teorica - AT; e II- Avaliacao da Pratica - AP.” (Brasil, 2024b, p. 152).

Com esta nova reformulacdo muitas dividas surgem e, juntamente a elas, discussoes
sobre qual o papel do ENADE na formacdo docente. A partir disso, essa avaliacdo ira
conseguir averiguar os saberes e conhecimentos construidos pelos (as) estagidrios (as) ao
longo da formagao? Como os resultados serdo devolvidos e debatidos as instituigdes? Como
melhorar a partir dos dados coletados? Como serdo tratadas e burocratizadas as novas
demandas para professores orientadores e supervisores?

De um modo geral, as demandas legislativas impactam a formag¢do docente inicial e,
em alguns contextos de forma retrégrada e negativa, a politica educacional deve ser
construida por sujeitos que estdo envolvidos nos processos de formagdo, para além disso,

énfase em politicas de financiamento também devem ser discutidas e estabelecidas em prol de
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https://abmes.org.br/legislacoes/detalhe/4759/resolucao-cne-cp-n-4
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beneficios as estruturas de universidades e escolas e uma melhor condi¢do de trabalho

docente.

2.2 Estagio: nocdes e desafios na busca do saber/fazer docente

O estagio, na visdo de Pimenta e Lima (2008, p. 45), “[...] ¢ uma atividade tedrica de
conhecimento, fundamentagao, didlogo e intervencao na realidade, esta, sim, objeto da préxis.
Ou seja, € no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a
praxis se da”. Ainda em refor¢o, Martins e Tonini ((2016, p. 102) dizem que: “O estagio como
campo de conhecimentos e eixo curricular central nos cursos de formacdo de professores
possibilita que sejam trabalhados aspectos indispensdveis a constru¢ao da identidade, dos
saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional docente”.

Ou seja, o estagio ndo deve ser visualizado como apenas mais componente curricular
obrigatdrio, mas sim, como um espaco para por em pratica a dimensao nao apenas identitaria,
mas também, profissional do professor, onde os saberes disciplinares, curriculares e
experienciais sao situados e desenvolvidos. Este espaco de estdgio faz-se tdo necessario
quando analisamos sua estruturas e objetivos que podemos atrelar uma fala de Altet (2001, p.

31), justamente a esse refletir sobre dimensdo pratica na carreira do professor:

(...) o saber da pratica é construido na agdo, com finalidade de ser eficaz; ele é
contextualizado, encarnado e finalizado, transformando-se em um saber adaptado a
situagdo. Essa adaptacdo do saber ¢é construida a partir da experiéncia vivida com a
ajuda de percepgoes e interpretagdes dadas as situagdes anteriormente vividas.

O estagio também ¢ um espaco em que o universitario inicia o processo de reflexdo
sobre seguir ou nao a carreira docente. Antes de adentrarmos numa sala de aula, inimeros sao
0s sentimentos e expectativas, mas apenas idealizacdo. Somente em sala de aula conseguimos

experienciar, de fato.

Ao realizar o estagio docente surgiram as inquietagdes, os questionamentos, 0s
medos. Na pratica o sabor da experiéncia vivida, me fez perceber que era impossivel
saber tudo, que estou em constante processo de aprendizado e que cada experiéncia
de sala de aula, apesar de apresentar certas regularidades, é tnica, é singular. Esse
momento importantissimo, mas complexo e conflituoso da minha formacao, fez com
que eu deixasse adormecido o sonho da docéncia por um periodo (Barbosa E
Kaercher, 2015, P. 55).

Vallerius (2017, p.78) aponta o estdgio “como um espago que privilegia e propicia a
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conexdo entre os ambientes universitarios e escolares além de contribuir para que o discente
tenha uma percepgao mais factivel de uma futura realidade profissional”. Congruente a isso,
Lima (2021) indica que a formacgdo docente inicial serve como espagos de saber e de
construgdo de saberes profissionais, habitus profissionais e identidade profissional. E ainda

acrescenta:

O estagio supervisionado ndo pode ser negligenciado em hipotese alguma. A
pesquisa mostrou claramente que ¢ este o principal espaco formativo com o qual
o(a) estudante da licenciatura integra-se inicialmente com o seu futuro trabalho. Ele

é o esteio da aprendizagem da prética docente (Lima, 2021, p.158).

O estagio supervisionado ¢ indispensavel para a forma¢ao do docente, pois € nele que,

consoante a Borssoi (2008, p. 9) ha:

[...] momentos de investigacdo, e quando bem orientados, gera um processo dialético
das praticas educativas, compreendendo que o aluno, a escola, seus profissionais ¢ a
comunidade vivem num ambiente historico, cultural e social que sofre
transformagdes com tempo. Assim, se os cursos de formagdo conceberem o estagio
dentro de uma postura reflexiva e dialética, possibilitardo a formagdo de profissional
reflexivo e critico que valoriza os saberes da pratica docente, por meio da reflexdo e
analise do saber teorico e pratico.

Trazendo a tona uma experiéncia pessoal, recentemente participei de um evento o qual
tinha por tematica maior abranger estudos voltados para a pratica de ensino da Geografia, em
um dos grupos de trabalho o objeto de estudo era a formagdao docente em Geografia, num
debate bem caloroso sobre curriculo, fragilidades e constru¢do de identidade docente, surge
um debate acerca do Estdgio Supervisionado x Programas Institucionais, € em como esses
programas institucionais, especificamente o Residéncia Pedagogica e o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, seriam fundamentais para a formagao inicial.

Destarte, o que podemos pensar e refletir sobre essa problematica? E por que langar
essa reflexdo agora ao longo deste escrito? A primeira pergunta €, de fato, bem particular, vai
da percep¢do de cada acerca das contribuicdes destes para a formagdo docente, porém
explanando a minha, vejo que, embora os programas institucionais sejam excelente para uma
iniciagdo a docéncia e respectiva construcao identitaria com a profissao docente, ela nao
consegue se aplicar a todas as realidades vividas pelos tantos futuros professores de Geografia

que hé pelo Brasil.
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Portanto, o Estagio Supervisionado é em primeira instancia o espago de aprendizados e
saberes docentes postos em pratica ¢ deve ser cada vez mais alimentando ndo s6 em
pesquisas, mas em pratica, ja que se caracteriza “por exceléncia, um lugar de reflexao sobre a
construcdo e o fortalecimento da identidade” (Pimenta, Lima, 2013, p. 34). Ou seja, o Estagio
nio deve ser equiparado aos programas citados, tampouco menosprezado como uma
disciplina dispensavel, uma vez que ele possui seu valor proprio ¢ ¢ imprescindivel a
formagdo docente inicial. Estdgio ndo ¢ disciplina, embora, muitas vezes, seja reduzido a este
papel. Estigio ¢ componente curricular com especificidades e particularidades! Sendo

assim, o Estidgio oferece ao futuro profissional docente um lugar de vivéncia da

materializa¢do do conhecimento cientifico na realidade escolar, uma vez que:

Compreender o estagio curricular como um tempo destinado a um processo de
ensino e de aprendizagem ¢ reconhecer que, apesar da formagao oferecida em sala
de aula ser fundamental, s6 ela ndo ¢ suficiente para formar e preparar os alunos para
o pleno exercicio de sua profissao. Faz-se necessaria a inser¢do na realidade do
cotidiano escolar para aprender com a préatica dos profissionais da docéncia. (Felicio
e Oliveira, 2008, p. 221)

Nao obstante, entende-se a partir dessas concecdes que o estdgio € um campo de
atuacdo e articulacdo de conhecimentos, onde ha a analise, as problematizag¢des e reflexdes
das praticas pedagodgicas, do trabalho docente e da relagdo teoria-pratica. Nesse momento, o
estagio ¢ propicio a descobertas e desafios no saber/fazer docente, posto que até podemos

deter os saberes docentes e especificos, mas e o fazé-1o?
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3 UMA ANALISE ENTRE AS ETAPAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO:
ALGUMAS CONSIDERACOES OBSERVADAS

Como ja estamos observando ao longo deste escrito, o processo de formacgdo de
professores e das licenciaturas passaram por varios momentos e alteracdes. Quando nos
direcionamos a licenciatura em Geografia especificamente ndo seria diferente, desde sua
institucionalizagdo enquanto disciplina até a perspetiva da Ciéncia Geografica no ambito
escolar, o curso ainda apresenta algumas sequelas. O contorno temporal adotado esta ligado as
Diretrizes de 2002 e de 2015, em razao da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de
2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Docente (DCNs).

Neste capitulo, iremos abordar algumas consideragdes e impressdoes por meio de
quadros comparativos os componentes curriculares do curso de Geografia e as contribuicdes
que o Estagio Supervisionado em Geografia proporciona segundo a perspectiva de alguns
discentes, mesmo mediante a tantas problematizagdes que podem ser levantadas sejam legais,
sejam curriculares, por exemplo. A finalidade deste capitulo €, apontar a construcao docente,
a relagdo teoria-pratica e as metodologias quanto as disciplinas de Estagio Supervisionado em
Geografia da UFPE na formacao inicial. Ou, pelo menos, refletir acerca, afinal, pensar sobre

formagao de professores, identidade e estagio € sempre constante.

3.1 A Licenciatura em Geografia e o Estagio Curricular Supervisionado na UFPE:
investigando componentes curriculares do curso e correlacionando as diretrizes

curriculares para a formacao docente inicial

As DCNs determinaram varias mudangas nos curriculos das licenciaturas, dentre elas
referentes a carga horaria e a exigéncia do Projeto Pedagogico do Curso - PPC com a proposta
curricular do curso, causando significativo impacto na formagdo de professores e

reorganizacao dos cursos de licenciatura. Segundo Barbosa (2018, p.36), enquanto

a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996 ¢
orientada por um formato caracterizado pelo tripé de disciplinas técnico-cientificas,
disciplinas didatico-pedagogicas e estagio supervisionado; [...] as DCNs priorizam
um conjunto de competéncias e habilidades para compor o perfil do profissional.

Partindo disso, neste topicos alguns quadros comparativos serdo exibidos justamente

devido a isso: a questdo curricular refletindo no futuro professor de Geografia, desde as
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disciplinas de cunho obrigatério até as ementas, objetivos e contetidos programaticos das
disciplinas de Estagio. Por isso discutir ndo somente o historico e mudancas legislativas, mas
também em consonancia aos componentes curriculares ¢ tdo importante, porque estamos
lidando com a necessidade de uma formagao de um profissional reflexivo, autonomo e critico

(Brasil, 2002) que consiga articular teoria a pratica.

[...] o bom profissional, de qualquer area, deve, antes de tudo, ter pleno dominio do
conteudo de sua area. Porém, é conveniente superar esse limite de concepcao da
formacao, pois, mais que saber bem os conteudos, ele deve ter uma visao geral dessa
area e de seu “lugar” social, do papel que desempenha na sociedade. Para esse
dominio, além dos conteudos, é preciso que ele tenha adequada compreensdo da
construgdo do seu objeto, dos diferentes enfoques metodologicos e suas matrizes
epistemologicas, de sua logica, do conjunto de categorias que estruturam o discurso
dessa area e sua linguagem. (Cavalcanti, Moraes, 2011, p. 6).

Ao falar brevemente sobre as DCNs e suas implicagdes na construgdo dos projetos de
cursos de Geografia e, consequentemente, na formacdo do professor, buscamos aqui
correlacionar essas mudancas ao Estdgio Supervisionado, em especifico o de Geografia da
UFPE e a relagdo teoria-pratica. Porém, ainda em tempo, Libaneo e Pimenta (1999, p. 267)

dizem que:

Atualmente, em boa parte dos cursos de licenciatura, a aproximagdo do futuro
professor a realidade escolar acontece apos ele ter passado pela formacgao “teédrica”,
tanto na disciplina especifica como nas disciplinas pedagdgicas. O caminho deve ser
outro. Desde o ingresso dos alunos no curso, ¢ preciso integrar os conteudos das
disciplinas em situagdes da pratica que coloquem problemas aos futuros professores
e lhes possibilitem experimentar solugdes. Isso significa ter a pratica, ao longo do
curso, como referente direto para contrastar seus estudos ¢ formar seus proprios
conhecimentos e convicgdes a respeito. Ou seja, os alunos precisam conhecer o mais
cedo possivel os sujeitos e as situagdes com que irdo trabalhar. Significa tomar a
pratica profissional como instincia permanente e sistematica na aprendizagem do
futuro professor como referéncia para a organizagao curricular.

Posto esses comentérios, veremos alguns quadros comparativos agora buscando
articular o PCC do curso de licenciatura em Geografia ao Estagio Supervisionado da UFPE e
aos conhecimentos especificos do conteudo e conhecimentos pedagdgicos. De acordo com o

PCC (2014, p.5)a:

reforma curricular que tem como meta a adequagdo da formagdo de professores de
Geografia no contexto institucional e social contempordneo. O curso tem como
objetivo preparar profissionais docentes para atuar no mercado de trabalho, no
Ensino Fundamental ¢ Médio, com conhecimento geografico necessario e capazes
de pesquisar e dominar as dimensdes politica, social, econdmica, cultural e
psicoldgica no processo ensino-aprendizagem em consonancia com a realidade atual.
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Portanto, o seu perfil deve ser de um educador capaz de aplicar o conhecimento
geografico a realidade vivenciada pelo aluno.

O curso esté integralizado em 2.900 horas, distribuidas em oito periodos, englobando

disciplinas obrigatorias de conteudos especificos do conhecimento geografico, disciplinas

obrigatorias da formacdo pedagogica geral, disciplinas obrigatorias de pratica como

componente curricular, disciplinas obrigatorias de Estagio Curricular Supervisionado,

disciplinas eletivas do conhecimento geografico e atividades académico-cientifico-culturais

complementares. De acordo com a Resolucdo n° 12/2008 do CCEPE, a fim de atingir os

objetivos propostos sdo apresentadas as disciplinas consideradas necessarias ao atendimento

da formacao do professor de Geografia da UFPE:

Quadro 1 - Distribuigo da organizagdo curricular da Licenciatura em Geografia da UFPE, conforme

PPC do curso.

Disciplinas Obrigatoérias de
conteudos especificos

Introdugdo a Ciéncia Geografica
Introdugdo a Geomorfologia
Geomorfologia Dindmica

Fundamentos de Climatologia
Hidrogeografia

Biogeografia

Geografia da Populacdo

Geografia Agraria

Geografia Urbana

Geografia Industrial e dos Servigos
Climatologia Dindmica

Fundamentos de Pedologia e Edafologia
Cartografia

Geografia Econdmica do Mundo Atual
Geografia Regional do Brasil
Geografia Regional do Nordeste
Fundamentos de Geologia e Petrografia
Metodologia do Trabalho Cientifico
Introducdo e Aplicagdo de Geotecnologias
Educagdo Ambiental

Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)

Disciplinas Obrigatdrias da
Formacio Pedagogica Geral

Fundamentos da Educagio

Gestdo Educacional e Gestao Escolar

Fundamentos Psicologicos da Educagéo

Politicas Educacionais, Organizagdo e Funcionamento da Escola Bésica

Disciplinas obrigatérias de
pratica como componente
curricular

Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia
Metodologia do Ensino da Geografia 1
Metodologia do Ensino da Geografia 2
Avaliacao da Aprendizagem Didatica
Fundamentos da Lingua Brasileira de Sinais

Disciplinas obrigatdrias de
Estagio Curricular
Supervisionado

Estagio Curricular Supervisionado de Geografia 1
Estagio Curricular Supervisionado de Geografia 2
Estagio Curricular Supervisionado de Geografia 3
Estagio Curricular Supervisionado de Geografia 4
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Estatistica Aplicada a Geografia
Geografia Politica

Projeto de Iniciagdo a Docéncia

Formagdo Economica e Territorial do Brasil
Antropologia Cultural 1

Geografia de Pernambuco

Fundamentos de Ecologia

Portugués Instrumental

Disciplinas eletivas Geomorfologia Costeira

Projeto de Extensao

Projeto de Iniciagdo Cientifica

Introdugéo a Filosofia

Agroecologia

Leitura de Cartas Geograficas

Avaliagdo do Livro Didatico em Geografia
Geografia Cultural

Introdugdo a Oceanografia

Participacdo em semindrios, congressos e palestras Participacdo na
organizagdo de eventos cientificos na area de Licenciatura;
Iniciagdo cientifica na area do curso;

Atividades Publicacdo de trabalhos académicos em revistas ou anais de congressos de
académico-cientifico-culturais | Geografia ou areas afins;
complementares Exposicao de trabalhos em eventos na area do curso;

Atividade de extensdo na area do curso;

Estagio voluntario extracurricular na area do curso;

Monitoria na area do curso;

Participacdo em encontros estudantis cientificos;

Participacdo em minicursos de eventos cientificos da area do curso.

Fonte: Pesquisa documental, PPC, UFPE (2014).
Elaboracdo:A autora, 2024.

O quadro acima nos fornece um panorama geral de como esta estruturado o
componente curricular do curso de Graduagdo de Licenciatura em Geografia da UFPE.
Quando comparamos o quantitativo de disciplinas vemos que predominam as voltadas aos
conhecimentos tedricos em detrimento das de formagao pedagdgica. Embora nosso foco nesta
pesquisa seja Estagio Supervisionado, por qual motivo estamos destrinchando o curriculo do
curso? Investigando seus componentes e problematizando carga horaria?

O Estagio Supervisionado ¢ uma etapa essencial na formagdo docente inicial do
professor de Geografia, mas até chegar nesta etapa, como esse futuro (a) docente esta sendo
formado(a)? Quais os conteudos estdo sendo ministrados? Quais os conhecimentos
especificos? Lembrando que o estagio s6 ¢ vivenciado a partir do 5° periodo no curso de
Licenciatura em Geografia da UFPE, ou seja, até o futuro(a) professor(a) integralizar 50% do

curso, como ele estd visualizando a relagdo teoria-pratica? Ao fazer tais indagacdes, podemos

refletir no seguinte comentario de Candau (1999, p. 33):
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[a] questdo da articulagdo entre a formag@o no conteudo especifico e no pedagogico
continua ndo resolvida. A chamada integracdo se limita, na grande maioria das
vezes, a procurar uma relagdo mais adequada de sucess@o ou concomitancia entre
estas duas dimensdes da formagdo. Trata-se quase sempre de uma relagdo externa,
de justaposi¢@o. Quando se tenta uma articulag@o interna entre o conteudo especifico
e o pedagdgico, esta fica limitada a algumas disciplinas consideradas integradas
como Pratica de Ensino, as Didaticas Especiais e/ou as instrumentacdes para o
Ensino.

Observar este quadro comparativo e alinhar a fala de Candau (1999), evidenciara o
quanto a formagdo de professores de Geografia ainda estd distante da pratica pedagdgica, de
fato, isto ¢, da articulagdo teoria-pratica. Trazendo a tona uma experiéncia pessoal, a
disciplina de Fundamentos da Geologia e Petrografia esta estruturada no 1° periodo do curso,
seu contetdo programatico ¢ bem robusto e sua metodologia totalmente voltada para os
saberes cientificos, como ja citamos, a proximidade com a realidade escolar possibilitada pelo
estagio sé ocorre a partir do 5° periodo.

Trago este comentario como uma forma de exemplificar o debate e pesquisa sobre
Estagio Supervisionado e suas contribuigdes para a formagdo docente inicial ser tado
fundamental, pois, a partir dessas observagoes, questdes como: “A carga horéria do estagio
poderia ser aumentada? As disciplinas de estagio ndo poderiam ser realocadas e distribuidas
desde o inicio do curso?” surgem. Apenas corroborando para o raciocinio de que o Estagio
desempenha uma funcao impar nas relagdes, aprendizados e conhecimentos construidos pelo

futuro professor de Geografia.

Quadro 2 - Quadro comparativo das ementas das disciplinas de Estagio Supervisionado em Geografia
da UFPE, conforme Relatorio de Perfil Curricular do curso.

Disciplina Carga | Periodo Ementa
horaria

Visita as escolas em diferentes modalidades de ensino.
Observagdo do processo de organizagdo da escola e da
sala de aula enquanto espacos educativos. O docente
Estagio Supervisionado 1 90h 5° em seu processo de formacdo e atuagdo profissional.

A docéncia e as novas exigéncias educacionais. O
projeto politico pedagogico da escola. A participagdo
do docente em eventos do cotidiano escolar e em
atividades cientificas e culturais.

Diagnose-vivéncia da pratica curricular escolar e das
competéncias relativas ao exercicio profissional. O
cotidiano escolar nas séries finais do ensino
fundamental ¢ médio. a relagdo tedrica-pratica no
Estagio Supervisionado 2 90h 6° processo ensino-aprendizagem-avaliagdo de geografia
nos niveis fundamental e médio. Participagdo em
atividades interdisciplinares. O projeto pedagdgico
escolar e o planejamento em agdo. A transversalidade e
o ensino de geografia.
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Estagio Supervisionado 3

120h

70

Estagio supervisionado de regéncia de classe na
disciplina  geografia de ensino fundamental,
planejamento e vivéncia da docéncia em situagdo de
aula em diferentes formatos (coletivo, de grupo,
atendimento individual e atividades de campo).
Vivéncia e analise dos resultados individuais e
coletivos em sala de aula e como pratica coletiva no
conselho de classe no ensino fundamental. A docéncia
e as novas exigéncias educacionais. Participacdo em
projetos de trabalho interdisciplinares. Estratégias e
recursos didaticos no ensino de geografia.

Estagio Supervisionado 4

120h

80

Aplicagdo e avaliacdo das propostas de ensino de
geografia. A pratica de ensino de geografia de ensino
médio. Participacdo em eventos do cotidiano escolar
nas séries finais do ensino basico. Participagdo em
eventos  cientificos e  culturais.  Atividades
interdisciplinares: projetos de trabalho.

Soma total da carga
horario de Estagio
Supervisionado

420h

Fonte: Pesquisa documental, Relatorio Perfil Curricular Geografia-Licenciatura, UFPE (2022).

Elaboragdo:A autora, 2024.

Neste quadro, temos uma visdo geral sobre como esta organizada as cargas horéarias,

ementas e em como as etapas do estagios estdo distribuidas ao longo do semestres. Como ja

mencionamos as questdes referentes a carga horaria, neste panorama conseguimos observar

que de 2.900 horas de integralizagdo de curso, apenas 420 horas sdo voltadas ao Estagio

Supervisionado. Ou seja, de que vale tantas horas voltadas ao conhecimento especifico, se o

contato com a escola e a sala de aula € minimo?

O momento do estdgio como vimos ao citar varios autores ¢ onde o estagidrio imerge

no alinhamento de teoria e pratica, ¢ justamente onde ele consegue aplicar e vivenciar todas as

suas expectativas superando os desafios e situacdes que ¢ ser um profissional docente.

Inclusive, Pinheiro (2005), j4 comenta sobre os cursos de formacdo de professores de

Geografia evidenciando

[...] o distanciamento, na formagdo académica, entre os conteudos pedagogicos,
conteudos especificos e a realidade do trabalho docente, ocasionando, na pratica dos
professores, diversos problemas. A falta de articulacdo das areas, de métodos,
conteudos, entre outros aspectos, revela o pouco interesse da universidade pelas
licenciaturas e demais cursos de formagdo de professores. (Pinheiro, 2005, p. 7).

E como aproximar tal articulagdo? Justamente por meio do estagio. O estagio contribui

nao s6 para a formacgdo docente inicial em questao de relacdo teoria-pratica, mas também,

constroi a identidade docente, afinal como saber e refletir minha praxis docente, se eu nunca
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estive em contato, até entdo, o de modo minimo com o meu ambiente de trabalho futuro que é
a escola, a sala de aula?

Como saber aplicar os principios basicos da Geografia, conceitos como lugar,
territorio, espago a realidade escolar, se eu nunca experienciei isso em minha formagao? O
Estagio Supervisionado em Geografia ndo € apenas um mero componente curricular

obrigatorio, ele ¢ um divisor de 4guas na formagao do professor de Geografia.

Quadro 3 - Quadro comparativo dos objetivos das disciplinas de Estagio Supervisionado em Geografia
da UFPE, conforme Programa de Componente Curricular do curso.

Disciplina Objetivos

o Conhecer e aplicar os principais métodos e principios da pesquisa
educacional;

o Conhecer os diversos espagos e dimensdes da pratica escolar e

educativa;

Elaborar diagndsticos da escola e do grupo-classe;

Interpretar indicadores académicos da unidade escolar;

Conhecer os diferentes mecanismos de gestao escolar;

Conhecer e apreciar o projeto politico-pedagogico da escola;

Identificar praticas docentes e metodologias de ensino facilitadoras da

aprendizagem;

Refletir sobre as relagdes simbdlicas e de poder na sala de aula;

e Pesquisar e refletir sobre diferentes aspectos da docéncia: identidade
profissional, condi¢des do exercicio da profissdo, posi¢ao do professor
no conjunto das acdes da escola etc.

Estagio Supervisionado 1

o Conhecer e analisar criticamente diferentes processos e modelos de
ensino-aprendizagem-avaliacdo na area de Geografia;

Estagio Supervisionado 2 e Participar de atividades escolares interdisciplinares;
e Analisar o projeto politico pedagdgico e sua pratica no cotidiano
escolar.
Estagio Supervisionado 3° Nao consta.

e Propiciar reflexdes a partir da vivéncia no campo de estagio para que o
licenciando desenvolva capacidade de:

Estagio Supervisionado 4 - Avaliar os usos, possibilidades, estratégias ¢ conteidos do estagio
supervisionado de geografia.

- Discussdo e aproximagao.

Fonte: Pesquisa documental, Programa de Componente Curricular Geografia-Licenciatura, UFPE (2021).
Elaboragdo:A autora, 2024.

O estagio pode ser compreendido como um processo de vivéncia pratico-pedagdgica
que liga o futuro professor de Geografia a realidade do seu exercicio profissional,

oportunizando a aplicagdo da teoria. Desse ponto de vista, os objetivos do estdgio devem

* Como observado, os objetivos da disciplina de Estagio Supervisionado 3 ndo estdo dispostos no documento de
ementa da disciplina disponibilizado no Programa de Componente Curricular Geografia-Licenciatura, UFPE
(2021).
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fomentar um processo que forme profissionais a partir da construcdo de conhecimentos e
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Neste quadro comparativo quanto aos objetivos de cada fase da disciplina de Estagio,
conseguimos observar o quanto o Estagio Supervisionado ¢ significativo no sentido de tentar
aproximar justamente essa realidade da pratica pedagdgica aos componentes curriculares
académicos de modo que a cada semestre os objetivos vao aprofundando-se e atendendendo
as demandas na constru¢ao de conhecimentos pedagogicos, de competéncias e habilidades
docentes por exemplo.

Historicamente, como evidenciado nas linhas iniciais deste escrito, a formagao de
professores no Brasil passou por varias alteragdes. Esses diversos modelos formativos devem
ser pensados e elaborados a partir das demandas sociais € os desafios encontrados na
educacdo basica, portanto propor objetivos em que o estdgio se atente a relacdo
discente-docente-vivéncia escolar ¢ imprescindivel. Os objetivos do Estadgio Supervisionado
em Geografia devem possibilitar que o estagiario consiga enxergar e compreender o debate
contemporaneo da complexidade dos arranjos espaciais, identificando sujeitos e objetos de
pesquisa que contribuam para o ensino aspectos profissional e cidadao.

Acredito que a partir dos objetivos expostos, os estidgios relacionam-se
progressivamente entre si de modo que cada disciplina vivenciada ¢é aproveitada
significativamente para a proxima etapa.

Quadro 4 - Quadro comparativo das metodologias utilizadas nas disciplinas de Estagio Supervisionado
em Geografia da UFPE, conforme Programa de Componente Curricular do curso.

Disciplina Metodologias

Exposigdo dialogada;

Seminario;

Leitura e discussdo de textos;

Debate / discussao dirigida;

Estagio Supervisionado 1 | Apresentagdo e discussdo de filmes;

Analise de situagdes pedagogicas vivenciadas no campo de estagio;
Palestras;

Visitas orientadas;

Relatos de experiéncia;

Outras.

Exposigdo dialogada;

Seminario;

Leitura e discussdo de textos;

Debate / discussao dirigida;

Estagio Supervisionado 2 | Apresentagao e discussdo de filmes;

Analise de situa¢des pedagdgicas vivenciadas no estagio;
Palestras;

Visitas orientadas;

Relatos de experiéncia;
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Outras.

O principio da articulagdo entre teoria e pratica estruturarda a metodologia
adotada por esse componente curricular. Ela contemplarda a realizagdo de
atividades de caracterizagdo de grupo-classe, planejamento de ensino, gestdo de
situagdes de ensino, preparagdo de materiais didaticos, elaboragcdo de
instrumentos de avaliacdo, corre¢do de tarefas escolares e de testes, entre outras
Estagio Supervisionado 3 | importantes, de modo a tornar possivel a regéncia de classe em situagdo de
ensino de Geografia na escola campo de estagio. Contemplara ainda a realizagio
de sessdes semanais de orientagdo das atividades de campo, bem como de
discussdo sobre tematicas que orientam o trabalho na escola campo de estagio,
subsidiado pela literatura especializada, a realizacdo de seminarios, o debate
livre ¢ a elaboragdo de sinteses. Sera solicitada ainda a elaboragdo de relatérios
de campo, observadas as normas da ABNT.

Exposigdo dialogada;

Seminarios;

Estagio Supervisionado 4 | Leitura e discussdo de textos;
Debate/discussao dirigida;
Apresentagdo e discussdo de filmes;
Analise de situagdes pedagdgicas vivenciadas no campo de estagio;
Analise de produgdes dos alunos;
Entrevistas;

Relatos de experiéncia;

Analise documental;

Visitas orientadas.

Fonte: Pesquisa documental, Programa de Componente Curricular Geografia-Licenciatura, UFPE (2021).
Elaboragdo:A autora, 2024.

Analisar e comparar as metodologias aplicadas as disciplinas de estagio ¢ também uma
forma interessante de observar de que maneira o futuro professor de Geografia esta sendo
formado ao longo de cada disciplina. Metodologia, segundo Zanella (2011), significa estudo
do método, entretanto pode variar a depender do sentido que pode ser: a) ramo da pedagogia,
cuja preocupacao € o estudo dos métodos mais adequados para a transmissdao do
conhecimento; b) ramo da metodologia cientifica e da pesquisa, que se ocupa do estudo
analitico e critico dos métodos de investigacao.

Expondo isso, a escolha das metodologias que serdo aplicadas nas disciplinas de
Estagio também ¢ um fator de suma importancia a ser analisado, afinal a metodologia serve
para estudar, descrever os métodos, explicar, interpretar, compreender e avaliar. Serd que as
metodologias propostas nas disciplinas de estdgio atendem as necessidades encontradas na
educacdo basica? Serd que esses futuros profissionais estdo formando-se de modo
qualificado? A metodologia ¢ um caminho para a constru¢do do aprendizado e da formacao
docente e profissional do professor de Geografia, logo essas exposi¢des dialogadas, leitura e
discussdo de textos e debates estdo fundamentados em aportes tedricos que irdo fundamentar

uma formacao solida ou € apenas o cumprimento de uma mera burocracia?
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Quadro 5 - Quadro comparativo dos contetdos programaticos das disciplinas de Estagio
Supervisionado em Geografia da UFPE, conforme Programa de Componente Curricular do curso.

Disciplina

Conteudo Programatico

Estagio Supervisionado 1

e A escola e as diversas dimensdes da pratica escolar e educativa: fungdo
social e finalidades educativas da escola; estrutura fisica e
administrativa da escola; perfil do professorado; perfil do alunado;
indicadores académicos; mecanismos de gestdo escolar; relagdes escola
x familia e escola x comunidade; projeto politico-pedagédgico;
cotidiano, rotina e cultura escolar;

e Interagdes sociais em situagdo de ensino-aprendizagem (relagdes
professor-aluno);  praticas  facilitadoras e dificultadoras da
aprendizagem; disciplina, autoridade e relagdes simbolicas e de poder
na sala de aula;

e Formagdo e profissionalizacdo docente; aspectos identitarios da
profissdo docente; condi¢des do exercicio profissional do professor de
Geografia nos estabelecimentos de ensino; inser¢do do professor no
conjunto das atividades da escola e da rede de ensino; papel e
responsabilidades do professor de Geografia; problematicas
contemporaneas do trabalho docente;

Estagio Supervisionado 2

o Analise critico-reflexiva de processos de
ensino-aprendizagem-avaliagdo na area de Geografia:

a) condi¢cdes de producdo do conhecimento na escola fundamental e média e
seus equivalentes;
b) o grupo classe e seu perfil cultural, afetivo-cognitivo, socioecondmico e
comportamental; habilidades, competéncias, experiéncias e
saberes prévios;
¢) concepgdes tedrico-metodologicas e pedagdgicas subjacentes a pratica do
professor;
d) propostas curriculares e programas de ensino;
e) planos e projetos didaticos;
f) procedimentos metodologicos utilizados;
g) selecdo, preparacdo e utilizagdo de materiais didaticos na aula de Geografia;
h) praticas avaliativas.

Estagio Supervisionado 3

e Analise e discussdo de metodologias para a pratica pedagogica;

e Planejamento e vivéncia da docéncia em situagdo de aula:
caracterizagdo do grupo-classe, planejamento de ensino (plano de
unidade didatica e plano de aula);

e Regéncia de grupo-classe para o ensino de Geografia: objetivos gerais e
especificos de ensino e aprendizagem, selecao de conteudos de

e ensino, estratégias de ensino;

e Avaliagdo do ensino-aprendizagem: fungdes, objetivos, instrumentos de
avaliagdo, recuperacdo da aprendizagem, conselho de classe no
processo do ensino e da aprendizagem.

Estagio Supervisionado 4

e Sequéncias didaticas para o ensino de Geografia no Ensino Médio;
e Aplicagdo e avaliagdo de recursos e estratégias didaticas para o ensino
de Geografia no Ensino Médio nas escolas-campo de estagio.

Fonte: Pesquisa documental, Programa de Componente Curricular Geografia-Licenciatura, UFPE (2021).

Elaboragdo:A autora, 2024.
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Evidenciar e tecer algumas consideracdes acerca dos conteudos programaticos
presentes nas disciplinas de estagio ¢ importante, afinal estamos buscando ndo apenas ofertar
subsidios para qualificar ainda mais o Estdgio Supervisionado através dos olhares dos
discentes do curso, mas também, observar as metodologias aplicadas quanto as disciplinas de
Estagio Supervisionado do ponto de vista dos documentos oficiais do curso. Ao
desembarcamos nas analises finais destes quadros comparativos, pode-se verificar que cada
etapa da disciplina demanda do estagiario uma imersao e grau de comprometimento maior

seja com o planejamento de ensino ou a propria regéncia em si.

3.2 Costurando o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa

Neste topico, algumas informacdes referentes a quem sdo os (as) estagiarios (as)
envolvidos (as) na pesquisa serao analisados, assim como, algumas impressdes € comentarios
tecidos por eles referentes a Estagio. Para apresentar os dados coletados, tratados e analisados,
dividiremos em partes: 1* Parte) Voltada a andlise dos perfis dos sujeitos participantes por
meio dos graficos; 2* Parte) Exposi¢do das perspectivas dos discentes acerca do Estagio
Supervisionado a partir da pratica, das vivéncias e da construcao identitaria; e 3* Parte) Relato
e analise das percepcdes dos discentes por meio da roda de didlogo.

Para preservar o anonimato dos participantes da pesquisa foi criado um codigo
considerando: E = estagiarios(as), com a numeracdo de 1 a 16. Assim como, cabe ressaltar
que foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) com o
consentimento da participacdo, autorizando a realiza¢do da investigacdo, presente no Anexo A
e B. Todos os participantes autorizaram a coleta, tratamento e anélise de seus dados.

Com a finalidade de conhecer quem sao os sujeitos envolvidos na pesquisa, a primeira
parte do questionario ¢ voltada a perguntas relacionadas ao perfil académico e pessoal. A
coleta de dados foi possivel em detrimento da elaboragdo do questionario a partir da
plataforma Google Forms, que ¢ bastante pratica e de facil manuseio, possibilitando um agil e
solido contato com os participantes. Como ja mencionado, a pesquisa totalizou a obtengao de
respostas de 16 estagiarios vinculados ao curso de Licenciatura em Geografia do turno
matutino da Universidade Federal de Pernambuco, sendo 10 matriculados em Estagio

Supervisionado 2, e 6 em Estagio Supervisionado 4 durante o semestre letivo de 2023.2.

3.2.1 Delineamento dos sujeitos matriculados nas disciplinas de Estagio 2 e 4 do curso de

Lic. em Geografia da UFPE
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E valido ressaltar que esses graficos ndo apresentam sujeitos-padrio que estdo
matriculados nas disciplinas de estagio, mas sim, apenas um recorte dos sujeitos envolvidos
nesta pesquisa vigente com o intuito de termos um referencial para suceder os apontamentos
evidenciados aqui.

A primeira pergunta do questionario teve por finalidade saber a idade dos sujeitos
entrevistados, sendo a questdo a seguinte: Quantos anos vocé tem?. A questdo dava como

resposta: Entre 18 ¢ 21 anos; Entre 22 e 25 anos; Entre 26 e 29 anos; Acima de 30 anos.

Grifico 1 - Faixa Etaria dos sujeitos participantes da pesquisa

43,8% Entre 18e

- 21anos

56.30% Entre 22__~
e 25 anos

Fonte: SANTOS, 2024.

Com base neste grafico, dos dezesseis entrevistados, a maior concentracdo encontra-se
na faixa etdria dos 22 e 25 anos representando 56,30% com 9 dos entrevistados; seguindo a
faixa entre 18 e 21 anos com 43,8%, representando 7 sujeitos. Ao analisarmos no quadro
geral, vé-se que sujeitos de faixa etdria acima dos 26 anos ndo compdem o quadro de
participantes. Desta forma, chega-se a conclusdo de que as turmas de Estagio sdo formadas
por muitos jovens. Este dado em especifico € bastante interessante de ser avaliado, posto que,
na atualidade, a profissdo docente ¢ bastante desvalorizada, precarizada e secundarizada
dentre as op¢des profissionais dos jovens.

Grabowski (2013) aponta que alguns fatores como as mas condi¢des de trabalho,
baixos saldrios e a pressao social perante a grande relevancia da profissao influenciam o nao
interesse de jovens para com os cursos de Licenciatura. Ainda analisando um perfil etario tao

jovem nas turmas de Estagio, Mayer, Silva e Aratjo (2015) explicitam que a opgdo pela
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Licenciatura da-se pelo fato de, as vezes, os sujeitos ndo obtiveram pontuacao suficiente para
ingressar no curso desejado devido a alta concorréncia, migrando para as Licenciaturas como
segunda opcao.

Inclusive, segundo dados do Enade (Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes)
de 2021, cerca de 19% dos estudantes de licenciatura no Brasil ndo tém interesse em trabalhar
como professores. Embora ndo seja um dado tdo alarmante quando analisado de um quadro
geral, melhorias voltadas as politicas publicas educacionais que propdem mudancas
curriculares nas licenciaturas e que incentivam os jovens a seguir na carreira docente sdo
precisas. Ademais, observar este grupo optando pela Licenciatura ¢ muito animador e que
esses futuros professores de Geografia sejam profissionais motivados e preparados para a
educagdo basica, contribuindo para um ensino de qualidade, demonstrando toda uma
potencialidade e esperanca na Educagao.

O segundo grafico teve por objetivo saber o género dos sujeitos que participaram da

pesquisa, deste modo, a pergunta langada foi: Qual seu género?

Grafico 2 - Género dos sujeitos participantes

37.50%
Masculino

e

62,5% Feminino

N\

Fonte: SANTOS, 2024.

As opgdes dispostas foram: a) Feminino; b) Masculino; e c)Prefiro nao dizer. A cor
laranja representou o género masculino e a cor amarelo o sexo feminino. Sendo 37,50% do
sexo masculino, representando 6 sujeito e 62,5% do sexo feminino, totalizando 10 sujeitos
participantes. Mediante os resultados obtidos, pode-se averiguar que a maioria dos

entrevistados pertence ao sexo feminino.
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O terceiro grafico é referente a educacgio e trabalho. E interessante observar esses
dados, pois sabe-se que historicamente falando as institui¢des de ensino superior publicas sao
identificadas como elitistas (Prates & Barbosa, 2015) e, embora haja varias medidas de
democratizagdo de acesso ao ensino superior tais como ampliagdo do numero de vagas e
cursos, aumento do nimero de universidades, alteracdo do perfil de alunos ingressantes em
relacdo a raga, sujeitos oriundos de escolas publicas ou referentes a renda mais baixas
(Andifes, 2016, 2019), alguns obstaculos ainda sdo presentes que, muitas vezes, resultam na

ndo permanéncia desses sujeitos no ensino superior publico.

Grafico 3 - Ocupacio dos sujeitos entrevistados

37.50%
responderam que

estudam e
trabalham

62.5%
responderam que
apenas estudam.

Fonte: SANTOS, 2024.

O quarto grafico buscou saber dos (as) estagiarios (as) qual a importancia das etapas
das disciplinas de Estagio para eles. A partir deste momento do questionario, as respostas
comegam a ser mais expressivas e significativas para a nossa investigagdo. Como um discente
que esta num curso de formagdo para professor de geografia ndo julga relevantes as etapas das
disciplinas de estdgio para seu percurso formativo? Como? Como este discente chega ao 5° ou
8° periodo sem compreender o impacto e necessidade que o estagio possui? Serd que ao ver
deste sujeito o estdgio deveria ser apenas uma Unica disciplina? Se sim, seria em qual

periodo?



74

Griafico 4 - Importiincia das disciplinas de Estagio

12.50%
responderam que &
importante em
partes

75%

12.50% responderam
responderam que que &
néo € importante. importante.

/

Fonte: SANTOS, 2024.

Inumeros pensamentos surgiram com os dados obtidos... Porém, ¢ valido ressaltar que
0 questionamento trara respostas de cunho pessoal a partir das vivéncias e experiéncias
multiplas ao longo da formacdo de professores de geografia da UFPE. Ainda assim, a
pergunta ¢ valida, pois faz-nos refletir, uma vez que € por meio dos estagios que esses sujeitos
possuem contato com a educagdo basica. Destacando que, mesmo com as disciplinas de
estagio vigentes nos cursos de formagdo de professores, ainda deparamos-nos com docentes
despreparados e com muitos déficits de ensino em sala de aula ao passar pelas disciplinas de
estadgio, imagina se ndo existirem ou se forem reduzidas as cargas no componente curricular?
E inimaginavel formar profissionais da educagdo sem pensar em estagio!

Ja o grafico 5, exibe a percepgdo dos sujeitos quanto & matriz curricular do curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco e se essa ¢ suficiente para
proporcionar uma formagdo docente inicial qualificada, que fomente o desenvolvimento de
competéncias e habilidades ndo apenas especificas, mas também, pedagdgicas, formando um
profissional apto para ingressar na educagdo basica. Como visto, de forma esmagadora, a
maioria afirma que a matriz curricular nao ¢ suficiente e isso ¢ muito preocupante, afinal qual
a qualidade dos professores de geografia que a UFPE estd formando, haja vista que os
mesmos nao julgam considerdvel os componentes curriculares os quais estdo matriculados?

De que maneira este déficit curricular pode ser sanado?
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Grifico 5 - Suficiéncia da matriz curricular para com a formacao inicial do
do curso de Licenciatura em Geografia

6% responderam que
julgam suficiente a
matriz curricular para
a formacéo docente

/— inicial.

94% responderam que
julgam insuficente a
matriz curricular para

formacao docente
inicial.

Fonte: SANTOS, 2024.

Esta pesquisa faz-se necessaria e relevante justamente pela busca em evidenciar tal
cenario e entrar em contato direto com esses estagiarios lendo seus relatos, ouvindo seus
anseios, percepcdes e incertezas frente a formagdo docente inicial. Creio que este dado deve
ser apresentado ao departamento, a coordenagdo, ao corpo docente do curso de Licenciatura
em Geografia da UFPE na tentativa de trazer melhorias e didlogo entre as partes, posto que
como trazer progresso ao curso, se nao escutamos e damos oportunidade de voz a quem o

cursa?

3.2.2 As perspectivas dos discentes acerca do Estagio Supervisionado a partir da pratica, das

vivéncias e da construcdo identitaria: o que os dados apontam?

Apresentados alguns resultados dos dados obtidos pelo questionario representado por
meios graficos, nesta secdo, teremos uma exposi¢do de comentarios tecido pelos proprios (as)
estagiarios (as) a partir de alguns questionamentos feitos. Acredito que neste momento
estamos frente a frente com o objetivo e inquietacdo principal da pesquisa: compreender como
o Estagio Supervisionado do curso de Geografia da UFPE ¢ visto e/ou qualificado pelos
estudantes com vistas a refletir sobre sua relevancia, trazendo a tona as reflexdes e percepgoes
dos futuros professores de Geografia.

Deste modo, tendo em vista o estagio supervisionado sendo de suma importancia para

a formacao inicial, o questionamento que da abertura a esta etapa é: Qual sua percepcao sobre
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Estagio? A partir desta indagagdo, algumas respostas foram selecionadas para serem expostas
no material nesta pesquisa, divididas em duas percepgdes: a) referentes as questdes
burocraticas para realizagao do Estagio e impressdes diferentes no que ¢ vivenciado no curso
de formacdo de professores e na realidade escolar; b) a visualizagdo do Estdgio como um
campo de aprendizagem e oportunidade de aplicacdo dos contetidos tedricos e praticos que
irdo exercer ao longo de sua carreira profissional. Logo, inicialmente podemos destacar os

seguintes trechos:

Experiéncia necessaria para gradua¢do, mas um inferno de burocracia. (E,)

E um choque de realidade. (E;)

Minha percepgdo é que o estdgio ndo abrange, de fato, o conhecimento total de ser
professora. (E,;))

O estdgio é uma cadeira, com a finalidade e objetivo de levar os saberes aprendidos
na academia para a prdtica do mundo. Todavia também encontramos dificuldades e
defasagem em estagio, como a burocracia na UFPE quanto aos documentos e a
distribuicdo dos estagios, que poderiam ser distribuidos periodicamente ao longo da
formagao. (E ;)

Ambigua, sabia que ndo seria so pontos positivos, mas a realidade é complexa. (E ;)

Ao ler e processar as respostas selecionadas, observamos percepgdes € vivéncias que
corroboram para os dados do Gréafico 6 referente a suficiéncia ou nao da matriz curricular para
a percurso formativo, afinal, nos trechos lidos, percebemos um certo grau de descontamento
com o curso de formacdo de professores em Geografia, a priori relacionado a questdes
burocraticas como entrega de termos de compromisso, declaracdes, por exemplo. Diante
disso, o que seria essa burocracia dificultosa quanto aos documentos? Como estao sendo
feitas as orientagdes? E uniforme em relagdo a todos os professores e disciplinas de Estagio
ou cada um leva conforme sua dindmica de ministragao da disciplina?

Procurar por tais respostas posteriormente pode ser interessante, haja vista que isso
pode trazer agilidade e praticidade neste momento, causando menos desconfortos e estresse
até para todas as partes envolvidas. Como podemos visualizar uma sistematica uniforme e de
facil acesso para todos? Esses (as) estagiarios (as) estdo sendo devidamente assistidos (as) e
orientados (as) mediante a organizacao desses documentos?

Adicionado a isso, temos outro olhar a ser comentado: o choque de realidade que os
(as) estagiarios se deparam ao comparar o que vivenciam na universidade e em sala de aula.

Posto isso, voltamos a citar o grafico 6, sera que esta problematica na ndo assimilagdo da
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relagdo teoria-pratica da-se por conta de uma matriz curricular mal estruturada e desalinhada
as reais necessidades da sala de aula? Estamos estruturando curriculos para conforto e
facilidade burocratica das exigéncias minimas obrigatorias estipuladas a universidade ou para
termos uma educagdo basica de qualidade a qual se preocupe com a construcao do
conhecimento, fomento ao exercicio do senso critico ¢ formacao cidada dos (as) estudantes
com professores formados numa matriz sélida e coerente a realidade?

Chegamos as andlises finais desta indagacdo com muita apreensdo. De fato, a
realidade ¢ muito mais complexa do que relatado dentros das paredes da universidade, além
disso, o estagio ndo ¢ responsavel pelo conhecimento do que ¢ ser professor de geografia em
sua totalidade, ele é pode ser relacionado como fator preponderante na formagdo docente
inicial e, sendo bem sincera, vejo que a totalidade do que ¢ ser e viver a docéncia € constante
sendo presente até a jornada final de qualquer professor, ou seja, em suma, ser docente € estar
sempre em busca de conhecimento.

Ja as outras percepcoes estdo ligadas a visualizagdo do Estdgio como um campo de

aprendizagem:

O estagio visa promover aos estagiarios condigdes para a reflexdo do seu fazer
pedagdgico e para construcdo da sua identidade profissional. (E))

E uma disciplina importante para a prética docente, ainda mais, por refor¢ar a
pratica do ensino para turmas do ensino médio, isso traz experiéncias essenciais
para o fazer docente, o desenvolvimento das novas adapta¢des dos conteudos e
linguagem ao qual sera trabalhado, uma vez que somente nesse estdgio muitos
alunos da graduagdo possuem esse contato com o ensino médio enquanto professor.

(Es)

Estagio pra mim é uma experiéncia com diversas exploracoes de metodologias,
onde eu posso explorar as diferentes aplicagoes da minha futura didatica em sala de
aula. (Eg)

Acredito que o estagio seja uma experiéncia de aprendizagem e ambientagcdo
escolar, onde passamos de fato a conhecer o que de fato é ser um professor e as
dificuldades de uma sala de aula. (E,)

O estagio ¢ uma vivéncia que os graduandos adquirirem experiéncia prdtica e
passam a aplicar o conhecimento teorico adquirido na sala de aula em um ambiente
de trabalho real. Sendo uma etapa importante para o desenvolvimento profissional e
pessoal, permitindo aos alunos explorarem diferentes areas, aprenderem com
profissionais experientes e construirem uma rede de contatos. (E;,)

Confesso que, desde o inicio da pesquisa, essas respostas ja eram esperadas quanto ao
que se pode refletir sobre o estagio e visualizar uma parcela dos estagiarios manifestarem esta

percepcdo € positivo, pois demonstra que, mesmo perante alguns pontos negativos,
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problematicas e falta de qualidade e organizacdo na matriz curricular, o estagio ainda alcanga
sua finalidade em partes: a oportunidade de relacionar teoria e pratica, compreender as
dindmicas do mercado profissional da docéncia e desenvolver habilidades e competéncias
pedagdgicas.

O outro questionamento feito foi: O que ¢ formacdo docente inicial para vocé?
Acredito que entender como esses discentes se enxergam ao longo de sua propria formagao
inicial ¢ muito importante também para como visualizam a importancia do estagio, em
sintese, podemos inferir que o discente que se preocupa com seu percurso formativo
compreende o impacto que o estdgio possui para sua construcdo como futuro professor de

Geografia. Posto isso, as respostas obtidas foram:

O momento de preparagdo e capacita¢do teorica e pratica da licenciatura
escolhida. Na geografia, a formagdo docente inicial consiste no aprender dos
conteudos da ciéncia geogrdfica, aprender a partir de metodologias a transposi¢do
didatica e vivenciar o estdgio permite aprender de forma supervisionada, a fazer
essa transposicdo didatica dos conteudos aprendidos e aperfeicoar-se para a
pratica. (E))

Faz com que eu me habitue a minha futura formagdo, me aproxima, traz realidade
de ensino, uma vivéncia nova que futuramente serda uma realidade. (E,)

Acredito que seja ndo o conhecimento que adquirimos na universidade, mas o
contato de fato com a sala de aula. (E,;;)

Para mim é a formagdo teorica e de saberes que sdo considerados importantes e
necessarios a formagdo. (E,,)

Defino a formacao docente inicial como um processo pelo qual nos como futuros
professores passamos a adquirir  as habilidades,os  conhecimentos e as
competéncias necessarias para exercer a profissdo docente. (E,,)

E uma etapa importante na formagéio do profissional, pois dd a oportunidade ao
licenciando de vivenciar experiéncias no ambiente escolar, onde ele pode vivenciar
situagbes que mostram um pouco da realidade do ensino-aprendizagem dentro do
ambiente escolar mesmo ainda estando no processo de formagdo docente. (E )

Segundo Vallerius (2017, p. 58) na formacao inicial “o futuro professor sera instigado
a refletir sobre os contetidos e saberes de sua respectiva ciéncia, os saberes da docéncia e sera
apresentado a novas ideias, tematicas, anseios e utopias”. Por isso, lancar um questionamento
sobre o que se entende por formacdo docente inicial aos (as) estagiarios (as) ¢ consideravel,
pois esse processo ira contribuir para as primeiras reflexdes sobre praticas pedagogicas,

constru¢do da identidade docente e relacao teoria-pratica. Vé-se, a partir dos trechos expostos,
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que os discentes possuem um entendimento bastante razoavel da magnitude e relevancia da
formagao docente inicial.

A formacdo docente inicial ndo ¢ apenas pratica ou teoria; ndo ¢ apenas saberes
pedagdgicos e especificos, mas a jun¢do de todos esses elementos alinhados e vivenciados na
realidade escolar, fomentando a constru¢do profissional do docente.

Ao perguntar no questiondrio se a matriz curricular do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal de Pernambuco ¢ suficiente para a formacdo docente
inicial, em caso de negac¢do, o motivo deveria ser comentado. Como vimos anteriormente no
grafico 5, 94% julgam insuficiente e obtivemos algumas das fundamentagdes para embasar tal
opinido. Neste momento, iremos dividir as respostas a partir de duas perspectivas: a) voltada a
organizacdao curricular de todas as disciplinas do curso de Licenciatura em Geografia da

UFPE; e b) voltada especificamente a estruturagao das disciplinas de Estagio Supervisionado.

Acredito que a grade curricular precisa ser atualizada indo ao encontro com a
tecnologia da informagdo, assim como, inserir a geografia no processo de énfase
dos estudos do graduando. Entre outros, o corpo docente do curso sdo pessoas com
atitudes e comportamentos ‘“exaustos de carreira”, outrossim, ndo efetivam um
processo de formacado aos alunos. (E,)

Ndo é condizente com a realidade muitas vezes. (E,)

Pois ela ndo abrange tudo, deixa uma formacdo muito vaga na questdo de formar
um professor qualificado, ndo no sentido para ser um excelente professor em
questdo de ter metodologias, mas sim, colocar em sua formagdo a realidade vigente
em nossos ensinos. (Ey)

Deveria ter mais cadeiras de inclusdo, pois quando estamos no estdgio encontramos
pessoas com deficiéncia ndo so no estagio, mas futuramente podemos encontrar, e
ndo temos uma boa base. (E,)

Existem muitos problemas, mas o maior deles na minha opinido sdo os professores
que muitas vezes ndo tém uma didatica eficiente. (Eg)

A sensagdo que eu tenho referente a matriz curricular, é que o curso de Geografia
ndo prepara o graduando para ser um docente do ensino bdsico, mas sim, um
pesquisador para fazer pesquisa referente a disciplina que foi aplicada. Sinto que a
experiéncia do estagio ¢ a maior e melhor oportunidade para me aperfeicoar na
minha formagdo docente inicial. (E ;)

Por causa da auséncia do conhecimento prévio da sala de aula e como esse contato
acontece tardiamente na graduacao. (E;;)

Ndo digo que seja feita na auséncia de cadeiras, mas sim em como o assunto é
abordado sua finalidade nao esta de acordo com a pratica docente, muitas cadeiras
se voltam principalmente as fisicas para a pesquisa e bacharel, deixando de lado a
geografia escolar. (E,)

Falta de sincronia com a realidade. Utopia cientifica que fica restrita a
universidade. (E,s)
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Nem tudo que aprendemos ao decorrer do curso contribui para nossa formagdo.
Falta uma nova atualizagdo do curriculo do curso de licenciatura de geografia.
Pois temos que saber que além de gedgrafos também seremos professores e
precisamos de mudangas que enxerguem essa realidade. (E )

Observemos que nos comentarios tecidos muitas problematicas sdo postas a mesa
como impasses que impactam de modo significativo o aproveitamento deste curso de
formagdo de professores de geografia. E oportuno ressaltar que analisar a matriz curricular é
intrinseco ao estagio, visto que os futuros docentes terdo de transpassar didaticamente esses
conhecimentos cientificos para a Geografia Escolar, portanto evidenciar, mesmo que
brevemente, a perspectiva dos discentes acerca disso ¢ valido também, visando ofertar
subsidios para qualificar ainda mais o Estagio Supervisionado englobando os conhecimentos
geograficos de um modo geral.

Outrossim, pelas respostas podemos apontar que um didlogo entre departamento,
coordenacdo, corpo docente e discente deve ser urgentemente feito, dado que ndo apenas
criticas quanto a falta de alinhamento da teoria a realidade na matriz curricular foi comentada,
como também, observacoes relacionadas aos professores do curso de Licenciatura em
Geografia da UFPE quanto as suas metodologias, as didaticas e a marginalizagdo da
Geografia Escolar. Inclusive, ainda em tempo, podemos fazer uma ligagcdo entre o Quadro
comparativo 1 e retomar a discussdo posta por Candau (1999) acerca da desarticulacdo na
formac¢ao dos conteudos especificos e pedagdgicos limitando o trajeto formativo do professor
de geografia.

J& nas respostas voltadas a estruturacdo das disciplinas de Estagio, temos:

Por alguma razdo percebo que o periodo dos estagios é insuficiente para uma boa
bagagem de aprendizado pratico. Ha mais burocracias que tempo no chdo da
escola. (E,)

Acho que o estagio aparenta estar desorganizado, e tem muitas burocracias que
dificultam a vida dos alunos que estdo matriculados nessa disciplina. (E,)

O estdgio serve basicamente para dar uma experiéncia inicial, como um choque de
realidade e inserir o aluno na pratica, mas isso ndo é o suficiente pois o tempo é
curto. (E3)

Defini de maneira negativa, tendo em vista que em nosso curso estamos em um
desmonte curricular principalmente em cadeiras praticas de ensino (estdagio),
limitando o desenvolvimento de praticas mais eficazes, abolindo em redu¢do brusca
de praticas pedagogicas, o que reflete na formagdo docente. (E,,)

Acredito que essas respostas alinham-se com as dadas anteriormente em relagdao a

pergunta “Qual sua percep¢ao sobre Estagio?”, a qual a burocracia também foi mencionada
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como um entrave para o desenvolvimento das disciplinas de estidgio. Pode-se dizer que a
resposta da E, resume de forma direta o que acontece, isto é, devido a falta de praticidade
quanto a burocracia, o tempo de vivéncia no ambito escolar € curto, posto que so6 ¢ autorizada
a ida as escolas mediante a apresentagdo destes documentos, resultando num estagio muito
mais voltado a preenchimento de papeladas do que a vivéncia escolar.

O questionamento “Qual a diferenca que vocé observa entre as disciplinas de
Estagio?” trouxe varios olhares a partir das experiéncias vivenciadas desde descrever as
particularidades de alguma fase do estdgio a compartilhar a falta de preparo dos docentes das

disciplinas de estagio.

O estagio 1 traz mais essa questdo de conhecer o ambiente escolar atras da
observagdo, e interligar o que é trabalhado na universidade, com os textos que
falam sobre gestao, sobre metodologia, sobre o ensino de geografia, permitindo que
o licenciando possa fazer essa conexdo e comparagdo com o que ele observar. Ja no
estagio 4 existe a experiéncia de fato, da aula e no ensino médio, no qual
precisamos adequar nossas abordagens, e ser o professor, ainda que guiado pelo
professor orientador, vocé tem de certa forma uma autonomia, é o momento de vocé
protagonizar o que vocé observava, e essa inversdo de papel nos faz entender de
fato o fazer docente. (E;)

Depende primordialmente do professor, e ndo sei se hda uma necessidade de 2
estagios de observagdo, ja que no proprio estigio 1 observamos a escola e
acompanhamos as aulas dos professores, se talvez esse estagio de observagdo
estivesse diluido nos periodos iniciais, fosse até mais significativo. (E ;)

Cada disciplina de estagio oferece experiéncias unicas e oportunidades de
aprendizado para os futuros professores, adaptando-se as necessidades especificas
do campo de atuagdo. E friso a importancia dessas fases, que para a formagdo
docente ¢ essencial a observagdo do campo escolar e sucessivamente a regéncia
para aplicabilidade em sala de aula. (E,5)

Tive péssimas experiéncias em relagcdo aos estdgios, principalmente por causa dos
professores que lecionaram as disciplinas de estagio 1,2 e 3. Ao chegar no estdgio
4, pude ver como um professor realmente preparado para a matéria, que tenha
compromisso e saiba o que esta aplicando em sala de aula faz uma grande

diferenca. (E )

Com o intuito de finalizar esta parte de delineamento das perspectivas dos discentes
acerca do Estagio Supervisionado a partir da pratica, das vivéncias e da construgdo identitaria,
duas perguntas foram lancadas. O primeiro lancamento foi “O que seria um (a) bom (a)
professor (a) de Geografia? O que ele (a) deve carregar consigo?” e as algumas respostas

obtida foram:

Experiéncia e vivéncia do espaco geografico que o rodeia e como todo professor,
deve ministrar com afeto e articulagdo. (Es)
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Um bom professor de geografia acho que seria um professor com uma base
educacional bem formada, um professor que consiga entender a realidade dos
alunos e por meio disso consiga adaptar suas aulas para a realidade dos alunos.

(Ey)

Um professor que se preocupa com a formagdo dos alunos, e se compromete em
ajudar seus discentes a ter a melhor formagdo possivel dentre as dificuldades.
Trazer a realidade dos alunos para dentro da sala de aula é primordial também.

(Ei

E um professor como qualquer outro, ele usa dos atributos da vida e da realidade
que se insere para desenvolver saberes significativos. Portanto ele carrega consigo
os enfrentamentos da vida profissional docente num pais que ndo nos valoriza e
dificulta nosso trabalho, por isso digo que o professor de geografia carrega consigo
a vontade de fazer diferente, a partir dos erros e acertos de seus métodos. (E,,)

Um bom professor seria aquele que sabe reconhecer a realidade dos alunos, aquele
que esta preparado para abordar e abranger diferentes visées. (E,;)

Acredito que um bom docente de Geografia deve carregar consigo ndo apenas um
profundo conhecimento da disciplina, mas também empatia e sensibilidade para
compreender as diversas realidades socioeconémicas, culturais e ambientais dos
alunos. Além de transmitir conceitos geogrdficos de forma clara e envolvente, um
professor empadtico busca criar um ambiente inclusivo onde todos os alunos se
sintam valorizados e respeitados, ouvindo atentamente as experiéncias e
perspectivas dos estudantes, adaptando as estratégias de ensino para atender as
necessidades individuais e promovendo uma aprendizagem significativa que va além
dos conteudos curriculares, estimulando o pensamento critico. (E,,)

Percebe-se que as respostas culminaram entre si para perspectivas bem proximas do
que se entende sobre o que ¢ ser um bom professor de geografia priorizando compreender e
levar em consideragdo a realidade dos estudantes, assim como, ter um olhar empatico e
sensivel; além, obviamente de deter de forma segura os conhecimentos geograficos. E, em
tempo, acato o raciocinio de que para ser um bom professor de Geografia ¢ necessario saber
Geografia!

A pergunta que finaliza o questiondrio ¢é: Como vocé observa a transposicao dos
saberes teoricos para a pratica no Estagio Supervisionado na sala de aula?. A indagagao faz-se
muito pertinente, haja vista que ela pode explicar e gerar em sintese, a partir das perspectivas
dos discentes, sugestdes que futuramente podem vir a contribuir para melhor qualificar o
curso de Licenciatura em Geografia da UFPE. Contudo dos 16 sujeitos participantes, 12 nao
souberam responder, trazendo a tona uma necessidade de reflexdo: Sera que esses (as)
estagiarios compreendem o significado de transposicao didatica? Ja ouviram falar sobre o
conceito? Posto isso, as respostas coletadas mostraram que nem todo o conhecimento

cientifico adquirido na universidade sera transferido para a realidade escolar.
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Acredito que nem tudo que a gente aprende consegue realizar no estdgio, a
realidade acaba ndo permitindo a utilizagdo das metodologias que nos sdo
ensinadas, as vezes por falta de recursos da escola e muitas vezes por déficits da
turma, que ndo permite que se trabalhe com que se havia planejado anteriormente,
a pratica do estagio me permitiu entdo enxergar isso e pensar que sempre tem que
se ter um plano A,B,C..., para conseguir realmente dar conta. (Ey)

Infelizmente a formacdo proporcionada pela graduagdo pouco ajudou durante o
estagio. Pelo contrdrio, os conhecimentos adquiridos durante o estdgio foram mais
importantes para minha graduagdo, do que a graduagdo influenciando o estagio.

(Ei

E um pouco dificil pois os saberes tedricos dentro da vida académica estio
totalmente distantes da realidade dos alunos, sendo totalmente diferentes e dentro
do estagio precisamos nos aproximar dos perfis dos alunos. (E ;)

Durante o Estagio Supervisionado, nés como futuros docentes aplicamos os
conceitos teoricos da formagdo académica nas praticas da sala de aula. Isso inclui
adaptacgdo das técnicas pedagogicas e a partir disso refletir criticamente sobre sua
eficacia. Assim, o estagio proporciona experiéncias variadas, permitindo ajustes e
desenvolvimento de habilidades de planejamento e avalia¢do de aulas. A supervisdo
e o feedback sdo essenciais para integrar teoria e prdtica de forma eficaz,
preparando os estagiarios para formag¢do docente. (E,,)

Até o presente momento deste capitulo dialogamos a partir da apresentagdo das DCNs

estabelecendo varias mudancgas nos curriculos das licenciaturas, buscando articular o PCC do

curso de Licenciatura em Geografia ao Estdgio Supervisionado da UFPE, resultando na

elaboracdo dos quadros comparativos de distribui¢do da organizac¢do curricular do curso,

ementas, objetivos, metodologias e contetdos programaticos das disciplinas de estagio os

quais fomentou varias reflexdes sobre como estruturar o Estidgio de forma que venha a

contribuir nas relagdes, aprendizados e conhecimentos construidos pelo futuro professor de

Geografia.

Em conjunto a esses resultados de andlise comparativa dos quadros, o questionario

possibilitou justamente a busca pela compreensdo do Estdgio Supervisionado do curso de

Geografia da UFPE esta sendo visto/qualificado pelos estudantes, trazendo a tona as reflexdes

e percepcoes dos futuros professores de Geografia. A partir dos dados coletados e analisados,

poderemos chegar a conclusdes significativas baseadas nesses olhares e vivéncias,

acarretando uma contribui¢do impar para este trabalho.
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3.3 Analisando as percep¢des dos discentes: a escuta por meio da roda de dialogo

Figura 2 - Mapa Mental Estagio*
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Elaboragao: SANTOS, 2024.

A figura 2 apresenta um mapa mental elaborado com palavras-chave que poderiam
definir o que seria Estagio a partir das perspectivas dos discentes da turma de Estagio 2.
Acredito que seja a melhor forma de iniciar este topico e evidenciar/discutir os dados que
foram colhidos, ou melhor, ouvidos e analisados nesta pesquisa. E afirmo isso, pois, de certa
maneira, essas palavras definem e resumem significativamente este trabalho; afinal, o Estagio
¢ um campo de aprendizagem, de pratica, de vivéncia da realidade de ensino, de experiéncia,
um lugar de explorar metodologias, de esbocar uma no¢do de ensino, assim como, uma fase
de desafios que podem gerar ansiedade ou desconforto, porém que nos molda e constroi,
forjando nossa IDENTIDADE e FORMACAO.

Visualiza-se que a roda de didlogo foi um momento impar e extremamente produtivo
de construgdo desta pesquisa, posto que o encontro possibilitou a escuta de relatos pessoais
que compartilharam suas dificuldades, constru¢ao docente e criticas a organizacao curricular e
pedagdgica do curso de Lic. em Geografia. E, como ja dito por Moura e Lima (2014), a roda
de didlogo possibilita partilhas singulares e significativas. Perante isso, a conversa foi
realizada no ultimo dia de aula da turma de Estagio que tinha como préprio planejamento da
disciplina a exposi¢ao dos relatos dos estagios. O momento de atuacdo como mediadora durou

cerca de 1 hora em que questionamentos foram feitos e os discentes foram respondendo

* Mapa mental elaborado durante a roda de didlogo no encontro com a turma de Estagio 2. Foto original no
Apéndice B.
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coletivamente em cima de suas perspectivas pessoais. Todos os presentes na sala foram
participativos e contribuiram para a constru¢ao desta pesquisa.

A roda de dialogo iniciou através do enunciado “Em uma palavra, defina ou resuma o
que ¢ Estagio para vocé?”, a indagacdo trouxe a tona as palavras vistas na Figura 2 e, junto
consigo, uma conversa muito calorosa e participativa sobre viver o Estdgio em sua totalidade
instaurou-se. Inicialmente o didlogo ficou pautado nos desafios encontrados na sala de aula
como recursos, déficit de aprendizagem dos alunos, por exemplo; posteriormente os relatos
foram tomando espaco e os discentes compartilharam sobre dificuldades burocraticas e
adaptacao dos conteudos aprendidos na universidade na sala de aula.

A roda de diadlogo serviu como um pontapé inicial no que se refere a tentativa de
compreender as perspectivas desses discentes em relagdo ao Estagio. Este momento
proporcionou uma escuta sincera e altruista sobre formagdo de professores de Geografia e

COMmMoO €SSESs S€ enxergam nesse processo.

3.4 Analisando as percepcdes dos discentes: analise da vivéncia de Estigio a partir da

escrita de relatorio

O relatorio do Estdgio Supervisionado ¢ a culmindncia das vivéncias, dos
aprendizados e o relato pessoal que o sujeito desenvolve ao longo deste processo. Neste
documento, teremos desde informagdes acerca da escola-campo até impressoes e criticas que
o (a) estagiario(a) tece quanto a disciplina em si. Posto isso, este topico apresenta alguns
olhares de 16 discentes em seus respectivos estagios, compartilhando suas experiéncias. Os
relatorios analisados sdo especificamente da turma de Estagio Supervisionado em Geografia 4
e foram escolhidos de forma intencional, a partir do critério de que o Estagio 4 ¢ a ultima
etapa das disciplinas, concretizando, assim, este ciclo formativo.

Os relatdrios sdo consentidos e foram enviados com o intuito de que, através das
informagdes coletadas, esses olhares discentes sirvam como dados para, além do ato de fazer
pesquisa, visualizar sugestoes e subsidios que tragam melhorias as disciplinas de um marco
tdo importante na formacdo docente inicial, que ¢ o Estigio. Antes de apresentar alguns
versos explorados nos relatorios, ¢ importante informar que sua organizacgao e escrita deu-se
por meio de critérios que levassem em consideragdo: a) o desempenho pessoal ao longo do
estagio; b) as dificuldades encontradas na realidade e escolar; e ¢) o que foi mais significativo

e formativo do ponto de vista académico e profissional.
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A fim de preservar o anonimato dos participantes da pesquisa foi criado um cédigo
considerando: Er = estagiarios (as) dos relatdrios, com a numeragdo de 1 a 16. Externado isso,
alguns trechos foram selecionados partindo dos parametros de relatarem acerca da relevancia
do estagio em suas respectivas formagdes ou tecimento de criticas relacionadas ao tempo de

estagio e relagdo teoria-pratica:

O estdagio curricular obrigatorio é fundamental para a consolidagdo da formagdo
docente, pois permite a introdugdo do futuro professor no espago de trabalho,
criando oportunidade de contato com os alunos, enquanto compreende a realidade
local e as dificuldades inerentes a carreira do magisterio. (Erl)

A experiéncia do estagio para formagdo docente é uma oportunidade de
compreender a logica e a dinamica do processo de ensino e aprendizagem
diretamente ao ter o contato direto com os desafios e problemas apresentados em
escolas e nas salas de aula. E notério a relevincia do Estigio em promover a
conexdo entre teoria e pratica durante a formacdo inicial de professores, permitindo
a reflexdo critica sobre as experiéncias na escola e sua andlise a luz dos referenciais
teoricos estudados ao longo do curso universitario. (Eri3)

Diante disso, mesmo com as dificuldades enfrentadas, reconhe¢o a importancia do
estagio como um momento crucial para a minha formacgdo docente. Ele me permitiu
adquirir experiéncia prdatica, desenvolver habilidades essenciais e me preparar para
os desafios futuros da carreira. Estou grato por essa oportunidade e pelas li¢oes
valiosas que levei desse periodo de estagio. (Eri4)

Acredito que pela primeira vez eu entendi verdadeiramente como o trabalho docente
¢é desafiador, uma desafio no qual sua capacidade é testada a todo instante, muitos
dias estudando para as aulas eu me sentia incapaz e cheguei a duvidar se seria
realmente a profissdo que escolheria para minha vida. (Erl15)

O estdagio foi de extrema importdncia para o meu desenvolvimento profissional e
pessoal, pois aléem de atuar como futura professora, também desenvolveu o lado
humanizado da educagdo, como uma conversa, um abrago, um dialogo. (Er16)

Diante do exposto, conseguimos notar e concluir que os discentes do curso de Lic. em
Geografia da UFPE possuem ciéncia da incontestavel importancia que o estagio detém para
sua formagdo docente, corroborando a isso e fazendo um vinculo ao que foi fundamentado
anteriormente, podemos trazer a tona Pimenta (2008, p. 61) para confirmar o relato dos (as)
estagiarios (as):

o estagio um campo de conhecimento e eixo curricular central nos cursos de
formagdo de professores, possibilitando que seja trabalhado aspecto indispensavel as

construgdes da identidade, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio
profissional docente.

Outrossim, fazendo jus a isso Santos (2012) ja enfatiza o quanto o Estagio ¢ fonte
primaria e imprescindivel para a constituicao do docente , uma vez proporciona uma interagao

com o ambiente escolar e aprendizagem para socializagdo dos conhecimentos. E muito rico e
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produtivo enxergar que o estdgio ndo propicia apenas este desenvolvimento profissional, mas
também gera uma sensibilizacdo de enxergar a profissio docente para além dos saberes
académicos. Contudo, embora muitos discentes tenham manifestado em seus relatérios
perspectivas positivas e frutiferas acerca do Estagio, outros se voltaram para alguns desafios

que observaram ao longo do processo que impactaram esse trajeto formativo.

A presenga e teste de metodologias em sala de aula sdo muito importantes para
formagdo e defini¢do da identidade do professor, por isso acho o estagio de extrema
importdncia. As disciplinas da graduacdo, no entanto, ndo se preparam para sala
de aula por ndo serem pensadas para fazer essa intermediagdo. (Er2)

Um dos motivos para tais reflexdes refere-se ao fato de que o estdagio ndo tem
correspondido a uma formagdo docente que contemple, mais amplamente, os
desafios contemporaneos enfrentados na sala de aula. [...] algumas questées na
disciplina de estagio da UFPE fogem da realidade dos licenciandos, Percebe-se que
o curriculo do estdgio de geografia na nossa universidade precisa ser reformulado e
voltado para o licenciando de geografia e deve levar em considera¢do as novas
reformas que ocorreram no ensino do nosso pais nos ultimos anos. Quando o
licenciando chega em uma sala de aula através do estagio supervisionado
obrigatorio, percebe que a realidade é diferente do esperado, pois o que vocé
aprende na universidade ¢ totalmente divergente do que é aplicado nas escolas.
Durante o estagio obrigatorio, oferecido para os cursos de licenciatura, ¢
perceptivel essa diferenga. Pois durante todo planejamento, construg¢do do seu plano
de aula, pesquisa sobre o curriculo de educac¢do do estado, o licenciado vé a
necessidade de pesquisar e aprender novos caminhos, novas temdticas que se
apliquem ao ensino basico de educagdo. (Er4)

As disciplinas cursadas durante a gradua¢do ndo me ajudaram tanto assim no
estagio, pois cursei metade do curso de geografia de forma online e isso prejudicou
bastante a minha passe tedrica como futura geografa, por isso sempre tenho que
voltar a conceitos basicos do primeiro semestre do curso, pois existia muita
inseguranga em relagdo a aprendizagem dos conteudos da graduagdo. (Er5)

Um fator desagradavel foi em relagdo ao calendario académico da propria
faculdade, pois comegou as aulas no final do ano letivo das escolas, e retomando
com um prazo curto para as 10 horas de regéncia. Assim ndo gerando um
aproveitamento pleno do estdgio, justamente por sempre estar sendo cobrado por
prazos quase impossiveis de serem cumpridos, numa pressdo psicoldgica que
adiciona mais tensdo para o estudante que estd prestes a experienciar o apice da
graduagdo em licenciatura. (Er7)

Inicialmente, o tempo do estagio foi muito apertado, o que dificultou muito em todos
0s pontos possiveis, sendo isso totalmente culpa da institui¢do académica por ainda
ndo ter superado o calendario pandémico, prejudicando inumeros estudantes nessa
questdo. (Er8)

Minhas maiores dificuldades durante o estagio foi na elaboracdo de metodologias
na aplicagdo das aulas para tornar as aulas mais dindmicas e facilitar a
compreensdo dos contetidos. Durante as aulas na faculdade ndo nos é ensinado a
elaborar formas de repassar os conteudos aprendidos. (Erll)

Problematicas quanto a organizacdo da grade curricular poés-pandemia, a reformulacao

do perfil curricular do curso que atenda as demandas da educagdo basica, ao distanciamento
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teoria-pratica, a ndo consideracdo da Geografia Escolar no contetido programatico das
disciplinas obrigatorias e ao curto tempo de estagio foram evidenciados como entraves para
uma formagdo docente inicial mais qualificada. A face do exposto, vemos que o grupo que
compreende da relevincia do estdgio, ¢ também o mesmo que traz a tona déficits que
precisam ser sanados, posto isso, como podemos reformular este curriculo? Qual seria uma
carga horaria ideal para as disciplinas de estdgio de modo que essas venham a viabilizar um
melhor aproveitamento possivel dessa vivéncia em sala de aula? Seria suficiente ampliar
apenas a carga hordria para melhorar a forma¢ao docente inicial de professores de Geografia
da UFPE?

Nota-se que, desde o inicio deste escrito, muitas indagagdes sdo langadas e mais uma
vez digo que nem todas serdo solucionadas, contudo este momento de reflexdo a partir das
perspectivas desses discentes ¢ indispensavel para num futuro proximo favorecer a resolucao
de, pelo menos, uma parte consideravel desses embaracos. Sabe-se que com esses resultados
colhidos muito trabalho hd de ser feito, uma vez que sdo questdes delicadas as quais
necessitam de didlogo, atencao, cooperagao, altruismo e, acima de tudo, vontade de aprimorar
o curso de Lic. em Geografia da UFPE entre todas as partes. Ainda que leve tempo, ¢
necessario e acredito que o passa inicial j& foi dado aqui, nesta presente pesquisa, dando voz e

considerando que faz o curso existir € ocupar espagos na Universidade.
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CONSIDERACOES FINAIS OU NAO...

Ao findar a produgdo desta dissertacao, enxergo que nao se atingiu uma conclusao, de
fato. Infere-se que, trazendo os objetivos a tona, esses foram alcancgados, entretanto muitas
hipéteses e problematicas foram supracitadas, abrindo caminhos para novas exploragdes. E
notorio que, ao chegar nos momentos finais da pesquisa, muitas incertezas ainda
encontram-se inerentes quando falamos sobre Estdgio e muitos dos resultados alcancados
podem propiciar mais ponderagdes.

Muitos questionamentos foram levantados ao longo da pesquisa com o intuito de
fazermos-nos refletir e pensar Estagio, Geografia, Identidade e Formagdo Docente Inicial
como um conjunto que deve estar um alinhado aos interesses e objetivos um do outro e,
embora gostaria de encontrar resposta para todas essas questdes, apenas com o fato de ligar
esses elementos como problematicas existentes e trazer as perspectivas desses discentes
enquanto foco principal da pesquisa, ja ¢ um grande avanco.

A face do evidenciado, podemos chegar, pelo menos, a uma parcela do que pode ser
considerado conclusdes nem tdo finais assim, as quais trouxeram uma visdo sensivel
diretamente daqueles que vivenciam o Estagio Supervisionado. Tanto o questiondrio, como a
roda de didlogo e a andlise dos relatdrios serviram como subsidios para que, mesmo que
singelo, um debate seja iniciado com foco na qualidade e rendimento que o curso deve
apresentar ao processo de formacao de professor(a) de Geografia.

Ademais, apontaremos a seguir algumas ponderagdes realizadas conforme os

resultados colhidos:

a) Falta de dialogo entre os sujeitos que constituem o curso

Quando analisamos os comentarios tecidos, vé-se que ha uma falta de dialogo muito
latente entre o Departamento de Ciéncias Geograficas, a coordenacdo de curso, corpo docente
e discente. Como sanar problemas referentes ao curriculo e déficit de aprendizagem dos
estudantes do curso de Lic. em Geografia, se a hierarquia no topo ndo busca o exercicio da
escuta, assim como, os discentes ndo buscam explicitar enfaticamente a situacao formativa?
Vé-se que uma barreira entre esses atores esta instaurada e uma forma de derruba-la em prol
do progresso do curso urge, visando trazer ndo apenas para o mercado de trabalho do estado

de Pernambuco professores qualificados e aptos para lidar com os desafios vigentes na
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educacdo basica de ensino, como também, gedgrafos (as) que se preocupam com uma

formacao de estudantes cidada e critica.

b) Carga horaria minima exigida de Estagio

Mediante a resolucdo CNE/CP N° 2/2002, que regulamenta a carga horaria dos cursos
de licenciatura, estabelece-se que a carga hordria minima exigida de Estdgio para os cursos de
licenciatura em todo o pais sdo de 400h, mas julgando-se baseado no que foi coletado, sera
que isso ¢ suficiente? Ou mais, ele sera ofertado apenas a partir da metade do curso, na UFPE,
a partir do 5° periodo € o bastante? Ao levantar tais indagacdes, partindo do que ja foi
construido, pode-se concluir que seria interessante analisar medidas de reorganizar a oferta do
Estagio tanto no quesito de antecipar sua oferta nos periodos iniciais do processo formativo,
como em relagdo a quantidade de sua carga horaria. Na atualidade, como observado no
Quadro comparativo 2, a soma total da carga horaria de Estagio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Geografia da UFPE ¢ de 420h, aumentar essa carga poderia trazer impactos
significativos, contudo esta ¢ uma discussdo que ira englobar outros fatores também... Afinal

apenas ampliar a carga ¢ suficiente?

¢) Falta de articulagdo da teoria a pratica

Ao analisar as respostas de todos os discentes, grande parcela em momento ou outro
citavam o choque entre a teoria e a pratica que se depararam, pois nem sempre os conteudos
estudados durante as disciplinas estavam alinhadas as precisdes do Ensino Fundamental e
Médio. Portanto, sugere-se uma reestruturagao dos conteudos programaticos, como forma de
promover uma melhor comunicagao do estudante em formagao académica quanto a sua futura

profissdo de professor(a).

d) Alinhamento da Geografia Escolar no conteudo programatico das disciplinas

Ao mencionar a questdo da articulacdo entre teoria e pratica, o alinhamento da
Geografia Escolar no conteido programatico das disciplinas mostra-se também como um
empecilho consoante a essa, como também as metodologias aplicadas nessas, as quais nao
propiciam uma contribui¢do significativa ao Estdgio, j4 que ndo priorizam o panorama da

vivéncia escolar e dos saberes pedagdgicos.
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e) Processo burocratico como entrave

Pudemos em varios trechos observar consideragdes acerca do processo burocratico ser
visto muito mais como um entrave no desenvolvimento da disciplina, ainda que seja uma
necessidade documental, logo surge uma precisdo em buscar formas de deixar mais pratico
este processo, visando economizar o maximo de tempo possivel para que este seja vivenciado

dentro das paredes da escola.

f) Construgdo participativa dos discentes no PPC

Nao obstante, ao apontar tais andlises, visualiza-se que, se a construcdo do PCC
levasse em consideragdo o olhar daqueles que o vivenciam de maneira formativa, certos
pontos acima poderiam ser reduzidos ou elucidados. Construir um Projeto Pedagogico do
Curso que desse abertura de escuta e voz aos discentes, talvez, trouxesse reformulagdes que

chegassem mais proximo a realidade de ensino-aprendizagem e vivéncias do Estagio.

Por meio da pesquisa apresentada nesta dissertacdo, busquei compreender como o
Estagio Supervisionado do curso de Geografia da UFPE ¢ visto e/ou qualificado pelos
estudantes com vistas a refletir sobre sua relevancia, trazendo a tona as reflexdes e percepgoes
dos futuros professores de Geografia. Por este objetivo-guia todas as discussdes e os
instrumentos foram pensados de modo que realmente traga algo significativo. No inicio da
pesquisa, ja tinha-se uma nog¢ao da relevancia do estdgio e algumas de suas implicacdes na
relagdo teoria e pratica, na construcao da identidade docente que ¢ um objeto de estudo
discutido e que, inclusive, foi bem abordado aqui, entretanto, ao longo da jornada de escrita,
novos debates tomaram forma, trazendo outra direcao.

Exposto este comentario, acrescenta-se ainda em tempo, a partir das exposigdes orais
dos sujeitos participantes desta pesquisa, que a realidade do corpo docente do curso de
Geografia da UFPE ¢ preenchido com muitos professores substitutos e bachareis, sendo esses
que, muitas vezes, irdo ministrar os componentes curriculares de Estagio. O perfil desses
profissionais ira revelar muito como veem a licenciatura e, com isso, influenciar na dindmica
e percurso da disciplina.. Ou, ainda, professores que sdo bachareis e nunca tiveram contato
com a Educacao Basica e com a realidade escolar.

Diante deste cendrio, a pesquisa presente, embora tenha seu objetivo geral e objetos

em especifico, trazendo a tona o estagio e os(as) estagiarios (as), abre possibilidades para
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outras discussdes também sobre quem sdo os professores de estagio, como estes pensam a
categoria estdgio € como e ministram e organizam o plano de ensino destas disciplinas. O
Estagio serve como uma ponte entre todos os atores que o compdem (professor
universitario-estagiario-professor do estagio) e o alinhamento desses ¢ primordial na busca
por uma Educagdo Basica de qualidade. Em planos futuros, quem sabe ndo nos vemos neste
debate? De antemao, vale a reflexdo.

Ademais, foi observado que a matriz curricular do curso de Licenciatura em Geografia
da Universidade Federal de Pernambuco estd atrasada, uma vez que atende ainda a Resolucao
de 2015, deste modo, novos recortes e implementacdes devem ser realizados, posto que a
sociedade ¢ dinamica e o processo formativo docente também, necessitando adaptar-se e
atender as demandas que surgem.

Por hora, encerra-se este ensaio com algumas certezas, contribui¢des e certa satisfagdo
em saber que se estabeleceu um didlogo movido pela inquietagdo, por um olhar sensivel e
pela vontade de contribuir significativamente, porém muitas incertezas ainda pairam a espera
de retornarmos na possibilidade de termos um novo cenario de mudanca ou investigar
baseado nessas inquietudes outras consideragoes.

Nota-se que curso de Geografia da Universidade Federal de Pernambuco estd marcado
no pioneirismo universitdrio no Brasil, esperemos que este marco temporal possa ser
celebrado ndo apenas com vistas ao passado, mas, sobretudo, ao futuro, preocupando-se com
uma formacao de professores e professoras de Geografia que possuem em suas praticas
pedagdgicas alinhamento dos conhecimentos tedricos aos praticos; consciéncia identitaria e
profissional; e, acima de tudo, que sejam sujeitos pensantes e atuantes em prol de uma
sociedade que priorize uma educacgdo cidada e progressista.

No mais, sabe-se que o Estidgio envolve varios agentes que o fazem acontecer,
sentimos-nos felizes em, apesar de tudo, apresentar uma pesquisa que aborda o Estagio do

ponto de vista daqueles que o protagonizam: os (as) estagidrios (as).
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APENDICE A

Questionario elaborado para os discentes envolvidos na pesquisa

QUESTIONARIO ABERTO E FECHADO

Aceita participar da pesquisa?

() Sim, li o TCLE (Termo de Consentimento livre e esclarecido) e aceito participar da
pesquisa.

() Nao aceito participar da pesquisa.

1) Quantos anos vocé tem?

() Entre 18 € 21 anos
() Entre 22 e 25 anos
() Entre 26 € 29 anos
() Acima de 30 anos

2) Qual seu género?

() Feminino
() Masculino
() Prefiro nao dizer.

() Outros

3) Em qual disciplina de Estagio vocé esta matriculado (a) atualmente?
() Estagio Supervisionado 1

() Estagio Supervisionado 2

() Estagio Supervisionado 3

() Estagio Supervisionado 4

4) Qual sua percepgao sobre Estagio?
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5) Vocé considera importante todas as etapas do Estagio?
() Sim

( ) Nao

( ) Em partes

6) O que ¢ formagao docente inicial para vocé?

7) Na sua opinido, a matriz curricular do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade

Federal de Pernambuco ¢ suficiente para a formacao docente inicial?

( ) Nao
() Sim

* Caso a questdo anterior tenha sido negativa, por qual motivo?

8) Qual a diferenga que vocé observa entre as disciplinas de Estagio?

9) O que seria um bom professor (a) de Geografia? O que ele (a) deve carregar consigo?

10) Como vocé observa a transposicdo dos saberes tedricos para a pratica no Estagio

Supervisionado na sala de aula?
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APENDICE B

Imagem do Mapa Mental realizado com a turma de Estagio 2
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntdrio(a), em uma pesquisa cientifica.
Caso vocé ndo queira participar, ndo ha problema algum. Além disso, voc€ ndo precisa me
explicar o(s) motivo(s) e ndo haverd nenhum tipo de puni¢do por isso. Vocé tem todo o direito
de ndo querer participar do estudo, basta selecionar a opgao correspondente no final desta

pagina.

Para confirmar sua participagdao vocé precisara ler todo este documento e depois selecionar a
op¢ao correspondente no final dele. Este documento se chama TCLE (Termo de
Consentimento livre e esclarecido). Nele estdo contidas as principais informagdes sobre o

estudo, objetivos, metodologias, riscos e beneficios, dentre outras informagdes.

Este TCLE se refere ao projeto de pesquisa “O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA UFPE: algumas perspectivas dos

2

discentes ”, cujo objetivo ¢ “compreender como o Estigio Supervisionado do curso de
Geografia da UFPE ¢ visto e/ou qualificado pelos estudantes com vistas a refletir sobre sua
relevancia no passado e futuro, trazendo a tona as reflexdes e percepcdes dos futuros
professores de Geografia.". Ao participar da pesquisa, o ato de envio das respostas ira gerar

uma copia da mesma que sera enviada de modo automatico para o seu e-mail.

Reitera-se que sua participacao nesta pesquisa ¢ de carater voluntario. Caso decida desistir da
pesquisa vocé poderd interromper o questiondrio e sair do estudo a qualquer momento, sem

nenhuma restri¢do ou puni¢ao.

Asseguramos que todas as informagdes registradas neste formuldrio serdo armazenadas de
maneira segura ¢ acessada unicamente pela pesquisadora. Além disso, serda mantido o
anonimato acerca dos dados coletados, ndo sendo divulgado, em nenhuma hipoétese,

informagdes pessoais sobre os participantes.

Ademais, ressalta-se que todas as informagdes captadas serdo utilizadas exclusivamente para
fins cientificos, ndo sendo, portanto, utilizadas para outras finalidades e nem por terceiros.
Para a seguranca das informacgdes, sera solicitado o seu contato de e-mail para que seja
possivel enviar uma copia das respostas para o enderego automaticamente apods a finalizagao

do questionario.
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Salienta-se a garantia e o compromisso com o sigilo e a confidencialidade de todas as
informacodes fornecidas por vocé para este estudo. Da mesma forma, o tratamento dos dados
coletados seguira as determinagdes da Lei Geral de Protecio de Dados (LGPD - Lei
13.709/18).

Para contato com a pesquisadora responsavel:

rebeka.viana@ufpe.br

Rebeka Viana,

Mestranda em Geografia pelo Programa de Pés-graduacao em Geografia (PPGEO/UFPE).
CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

1. Eu, concordo em participar voluntariamente do presente estudo como participante.

2. A pesquisadora me informou sobre tudo o que vai acontecer na pesquisa, através dos
objetivos do estudo, o que terei que fazer, inclusive sobre as medidas de seguranca
tomadas e asseguradas e beneficios envolvidos na minha participacao.

3. A pesquisadora me garantiu que poderei sair da pesquisa a qualquer momento, sem
dar nenhuma explicagdo, e que esta decisdo nao me trara nenhum tipo de penalidade
ou interrup¢ao de meu tratamento.

4. Fui informado também que receberei uma copia das respostas registradas via e-mail e
que poderia tratar diretamente com o pesquisador através do contato de e-mail

disponibilizado acima.
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ANEXO B - Consentimento de participacido na roda de dialogo

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu, , de

CPF , abaixo assinado, apds a leitura (ou a escuta da leitura) deste

documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas diividas com
a pesquisadora responsavel, concordo em autorizar o estudo “O ESTAGIO
SUPERVISIONADO NA FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA
UFPE: algumas perspectivas dos discentes ”. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos, assim
como, os possiveis riscos e beneficios decorrentes da participacdo. Foi-me garantido que
posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade.

Assinatura do sujeito participante
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