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RESUMO

Este estudo analisa as préaticas indigenistas do Conselho Indigenista Missionario (Cimi),
Regional Nordeste, nos processos de constituicdo da Educacdo Escolar Indigena (EEI) no
estado de Pernambuco. Diante do desenvolvimento e dos desafios da EEI no estado e sabendo-
se do papel e dos compromissos que o Cimi vem desempenhando junto aos povos indigenas no
Brasil, desde os anos de 1970, nos perguntamos: quais as contribui¢cdes do Conselho Indigenista
Missionario — Regional Nordeste (Cimi-NE) para as lutas e as mobiliza¢cbes dos povos
indigenas em Pernambuco, na construcdo da Educacéo Escolar Indigena? Dessa forma, coloca-
se como objeto de estudo as praticas do Cimi junto ao Movimento de Professores/as Indigenas
de Pernambuco. Elegemos como objetivo geral o de compreender as contribui¢des do Cimi-NE
no processo de constituicdo da EEI em Pernambuco. Os objetivos especificos sdo: identificar
as acbes do Cimi-NE, no que se refere a educacdo escolar, junto aos povos indigenas de
Pernambuco; analisar as contribuicbes do Cimi para o processo de organizacdo das/os
professores/as indigenas; analisar quais concepg¢bes e principios das acdes do Cimi
contribuiram para a mobilizacdo, a articulacdo e a luta pela garantia do direito a educacéao
escolar especifica e diferenciada; e identificar as conquistas, os desafios e os limites enfrentados
pelo Cimi e os/as indigenas para a efetivacdo das politicas de EEI em Pernambuco. A
fundamentacdo tedrica sustenta-se a partir da contribuicdo da abordagem do pensamento
decolonial, que nos permite analisar de forma critica os contextos historicos dos povos
indigenas diante de um cenério de violéncia do Estado, que tinha e segue com a intencéo de
“aculturar” os povos indigenas. Desta forma, partimos dos conceitos de Educacao Indigena e
escola pelo viés epistemologico da Educacdo Escolar Indigena, assim como dos conceitos de
colonialidade do poder, do ser e da natureza; de raca; e de interculturalidade. Alguns autores
foram fundamentais para alicercar essa discussao, como Melia (1979; 1999); Quijano (2005;
2009); Dussel (2000); Mignolo (2008); Wash (2008; 2012, 2019); Almeida (2001; 2010; 2017),
Segato (2015), dentre outros que nos ajudaram a refletir sobre o objeto de estudo da presente
pesquisa e a responder os objetivos propostos. No referencial metodoldgico, apoiamo-nos em
Gil (2002) dada a abordagem qualitativa de natureza exploratdria e descritiva, com uma revisao
bibliografica para compreendermos o cenario de producdo académica sobre o objeto de estudo.
Em seguida, realizamos uma investigacdo documental no acervo do Cimi Nacional (Brasilia-
DF) e do Cimi-NE (Recife-PE) sobre o processo de constituicdo da EElI em Pernambuco e a
pratica indigenista do Cimi, utilizando-nos de relatérios, atas, cartas, documentos
reivindicatorios, entre outros, que revelam a atuacdo do Cimi-NE. Para a andlise dos dados,
recorremos & Analise de Contetdo via Analise Temética de Bardin (2011) e Vala (1990). Os
resultados da pesquisa indicam que o Cimi esteve envolvido no processo de construcao da EEI,
tanto em nivel nacional como através dos seus Regionais e em especifico em Pernambuco.
Através dessa pesquisa, almejamos colaborar para estudos sobre decolonialidade e EEI,
ampliando os estudos que existem hoje sobre a tematica.

Palavras-chave: Cimi; praticas indigenistas; Educacdo Escolar Indigena; decolonialidade;
retomada.



ABSTRACT

This study analyzes the indigenous practices of the Missionary Council for Indigenous Peoples
(Cimi), Northeast Region, in the processes of establishing Indigenous School Education (EEI)
in the state of Pernambuco. Given the development and challenges of EEI in the state and
knowing the role and commitments that Cimi has been playing with indigenous peoples in
Brazil since the 1970s, we ask ourselves: What are the contributions of the Missionary Council
for Indigenous Peoples — Northeast Region (Cimi-NE) to the struggles and mobilizations of
indigenous peoples in Pernambuco in the construction of Indigenous School Education? Thus,
the practices of Cimi with the Movement of Indigenous Teachers of Pernambuco are the object
of study. Our general objective is to understand Cimi-NE's contributions to the process of
establishing EEI in Pernambuco. The specific objectives are: to identify Cimi-NE's actions in
relation to school education among the indigenous peoples of Pernambuco; to analyze Cimi's
contributions to the process of organizing indigenous teachers; to analyze which concepts and
principles of Cimi's actions contributed to the mobilization, articulation, and struggle to
guarantee the right to specific and differentiated school education; and to identify the
achievements, challenges, and limitations faced by Cimi and indigenous peoples in
implementing EEI policies in Pernambuco. The theoretical foundation is based on the
contribution of the decolonial approach, which allows us to critically analyze the historical
contexts of indigenous peoples in the face of a scenario of state violence, which had and
continues to have the intention of “acculturating” indigenous peoples. Thus, we start from the
concepts of Indigenous Education and school through the epistemological lens of Indigenous
School Education, as well as the concepts of coloniality of power, being, and nature; race; and
interculturality. Some authors were fundamental in laying the groundwork for this discussion,
such as Melia (1979; 1999); Quijano (2005; 2009); Dussel (2000); Mignolo (2008); Wash
(2008; 2012, 2019); Almeida (2001; 2010; 2017), Segato (2015), among others who helped us
reflect on the object of study of this research and respond to the proposed objectives. In terms
of methodology, we relied on Gil (2002) given the exploratory and descriptive qualitative
approach, with a literature review to understand the academic production scenario on the object
of study. Next, we conducted a documentary investigation in the archives of Cimi Nacional
(Brasilia-DF) and Cimi-NE (Recife-PE) on the process of establishing the EEI in Pernambuco
and Cimi's indigenous practices, using reports, minutes, letters, and documents of claims,
among others, which reveal the activities of Cimi-NE. For data analysis, we used Content
Analysis via Thematic Analysis by Bardin (2011) and Vala (1990). The results of the research
indicate that Cimi was involved in the process of establishing EEI, both at the national level
and through its regional offices, specifically in Pernambuco. Through this research, we aim to
contribute to studies on decoloniality and EEI, expanding the studies that exist today on the
subject.

Keywords: Cimi; indigenous practices; Indigenous School Education; decoloniality;
resumption.
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1 INTRODUCAO

Nao tenho um caminho novo. O que eu tenho de novo ¢ um jeito de
caminhar. Aprendi (o caminho me ensinou) a caminhar cantando como
convém a mim e aos que vao comigo. Pois ja ndo vou mais sozinho.

Thiago de Mello (1965)

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacéo
Contemporanea (PPGEduC), na Linha de pesquisa 1 - Educacdo e Diversidade, do Centro
Académico do Agreste da Universidade Federal de Pernambuco (CAA/UFPE). Pretendeu-se
compreender quais foram as contribuicdes do Conselho Indigenista Missionario Regional
Nordeste (Cimi-NE) no processo de constituicdo da Educacdo Escolar Indigena (EEI) no Estado
de Pernambuco.

O Conselho Indigenista Missionario (Cimi), instituicdo nacional que junto aos povos
indigenas tem lutado pela protecdo de suas vidas e de suas culturas, foi criado em 1972, em
plena ditadura civil-militar, quando o Estado brasileiro defendia e adotava politicas
explicitamente integracionistas, visando a assimilacdo dos povos indigenas a chamada
sociedade nacional como Unica perspectiva.

Vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o Cimi contribuiu, em
ambito nacional, para a articulacdo entre povos indigenas de varias regides do Brasil e com a
sociedade envolvente, buscando fazer com que os povos indigenas se fortalecam em suas
articulacbes e na construcdo de suas autonomias. Tal articulagdo ocorreu por meio de um
didlogo critico por parte dos missionarios e missionarias do Cimi, fazendo uma autocritica da
pastoral indigenista até entdo realizada. Nesse processo, foi desenvolvida uma préatica
indigenista diferenciada das que haviam sido realizadas, tanto pela Igreja conservadora quanto
pelo Estado, criando, assim, um novo sentido a atuacdo da Igreja Catolica junto aos povos
indigenas, cujo principios orientadores dessa pratica sao o respeito as diferencas culturais, o
dialogo inter-religioso e a compreensdo de suas formas proprias de vida.

Os povos indigenas no Brasil passaram por um processo violento de tentativas de

992

“acultura¢dao”” ao longo dos anos, processo que tinha como objetivo “civilizar” essa populagao,

desvinculando-a das suas culturas. Somente em 1988, do ponto de vista legal, com a

2 Conceito utilizado pelo Estado brasileiro em periodo anterior a atual Constituicdo Federal de 1988, na tentativa
de justificar que aqueles indigenas considerados “aculturados” perderiam os direitos assegurados aos povos
indigenas do pais.
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promulgacdo da Constituicdo Federal do Brasil, possibilitou-se a ruptura desta perspectiva
assimilacionista, que objetivava integrar os indigenas a chamada sociedade nacional,
condenando as diversas etnias indigenas ao desaparecimento.

Os avangos sociais, politicos e juridicos relacionados a EEI se tornaram possiveis devido
ao apoio e a assessoria do Cimi, que entendeu as especificidades dos povos indigenas e a
importancia do respeito as suas diversas formas de organizagdo e culturas. Contribuiu com a
articulacdo entre povos indigenas em todo Brasil, assim como articulou outros sujeitos sociais
presentes no cenario nacional, como universidades e outros aliados a causa indigena. Neste
processo de constituicdo da educagdo escolar com os povos indigenas, por meio da presenga
das equipes de missionarios indigenistas nos territorios indigenas desde a década de 1970, o
Cimi teve um papel precursor no Brasil, por sua atuagdo baseada no processo de escuta e
respeito as formas proprias dos povos indigenas, entendendo que a escola precisava se adaptar
aos indigenas, ¢ nao os indigenas a escola.

As leis e normas sobre a educacdo brasileira que sucederam a Constituicdo de 1988,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, 9.394/1996) (Brasil, 1996) e o
Plano Nacional de Educacédo (PNE, 2014-2024) (Brasil, 2014), entre outras, asseguram o direito
dos povos indigenas a uma educacéo especifica e diferenciada. Educacéo que deve, segundo a
lei, ser pautada pelo uso das linguas maternas, pela valorizacdo dos seus conhecimentos
milenares e pela formacdo dos/as proprios/as indigenas para atuarem como docentes em seus
territérios. Todo esse avanco, na constituicdo da EEI, é resultado das lutas dos povos indigenas
e de seus apoiadores, dentre eles o Cimi.

Este texto esta organizado em cinco capitulos. O primeiro capitulo contempla a
introducdo, as justificativas, os objetivos e os resultados da pesquisa do tipo “estado do
conhecimento” quanto a tematica em estudo; apresentamos, também, uma breve
contextualizacdo sobre a atuacdo do Cimi em ambito nacional e regional junto aos povos
indigenas, com énfase na temética da EEI. A acdo do Cimi, no que diz respeito a esta, ocorreu
em varias regides do pais, 0 que contribuiu para a mobilizagdo dos povos na reivindicacdo por
uma Educacdo Escolar Indigena especifica e diferenciada em todo Brasil, e neste caso em
especifico, em Pernambuco. Em seguida, fazemos uma descri¢cdo da memoria e da trajetoria do
trabalho realizado desde os finais dos anos de 1980 a 1990 em Pernambuco e, posteriormente,
com a criagdo da Comisséo de Professores Indigenas de Pernambuco (COPIPE), em 1999.

No segundo capitulo, intitulado “Fundamentagdo tedrico-metodoldgica: o pensamento
decolonial como base tedrica para alicercar nossa discussdo”, apresentamos a base teorico-

metodoldgica da investigacdo, através da qual serdo refletidos conceitos relacionados ao
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pensamento decolonial e as perspectivas da Educa¢do Indigena, da Educagao Escolar Indigena
e da interculturalidade. Além disso, trata-se de secdo na qual sdo apresentados os elementos
metodoldgicos elegidos para orientar a investigagao.

No terceiro capitulo, intitulado “O Cimi e o processo de luta dos povos indigenas por
uma Educagdo Escolar Indigena”, situamos a trajetoria do Cimi junto aos povos indigenas na
luta por uma Educagdo Escolar Indigena. Nele, destacamos a atuagdo do Cimi e a sua
importancia para a organizagao do Movimento Indigena no Brasil, no Regional Nordeste, assim
como para a formulagdo de politicas para a Educacao Escolar Indigena e para a formagao de
professores/as indigenas na perspectiva da (des)constru¢ao da escola colonizadora para uma
escola balizada na cultura, na identidade, no territorio e nas lutas, com énfase ao trabalho
realizado no Estado de Pernambuco.

O quarto capitulo, com titulo “Conquistas, desafios e limites para efetivacdo da EEI em
Pernambuco”, sistematiza as analises bibliograficas e documentais no que diz respeito a
tematica da Educacdo Escolar Indigena em Pernambuco, de modo a ressaltar as lutas, os
avangos ¢ os obstaculos ainda existentes para a sua efetivacdo. Neste capitulo, a partir da analise
das conquistas, dos desafios e dos limites da EEI consolidada com a contribui¢do do Cimi,
problematizamos o fato de que a EEI ainda ndo foi implementada a contento dos povos
indigenas, mesmo com as normatizagdes ja existentes € as garantias constitucionais no que
concerne a esta tematica, fruto das mobilizagdes dos povos indigenas, com o apoio do Cimi.

Por fim, o quinto capitulo trata das consideragdes finais, a partir das quais retomamos
as descobertas advindas do caminho percorrido durante a pesquisa e enunciamos as
dificuldades, os desafios e as potencialidades dos resultados para o desenvolvimento de novos
estudos.

A pesquisa, intitulada “O Conselho Indigenista Missiondrio e o processo de constitui¢ao
da Educacao Escolar Indigena em Pernambuco”, parte da seguinte pergunta orientadora: quais
foram as contribui¢oes do Cimi-NE para as lutas e as mobiliza¢oes dos povos indigenas
em Pernambuco na constituicio da Educacido Escolar Indigena? Para o desenvolvimento
da pesquisa, em consonancia com nossa problematica e nossos objetivos, as praticas
indigenistas do Cimi junto ao Movimento de Professores/as Indigenas de Pernambuco foram
nosso principal objeto de estudo, através da realizagdo de pesquisa documental com base nos
documentos produzidos pelo Cimi Nacional e Regional e pelo Movimento de Professores/as

Indigenas para a implementacdo da EEI em Pernambuco.

1.1 OBJETIVOS
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1.1.1 Geral

Compreender as contribuicbes do Conselho Indigenista Missiondrio — Regional
Nordeste (Cimi-NE) no processo de constituicdo da Educagdo Escolar Indigena (EEI) em

Pernambuco.

1.1.2 Especificos

e Identificar as agdes do Cimi-NE, no que se refere a educagdo escolar, junto aos povos
indigenas de Pernambuco;

e Analisar as contribui¢des do Cimi para o processo de organizacio dos/as professores/as
indigenas;

e Analisar quais concepgdes e principios das agdes do Cimi contribuiram para a
mobilizagdo, a articulagdo e a luta para garantia do direito a educagdo escolar especifica
e diferenciada;

e Identificar as conquistas, os desafios e limites enfrentados pelo Cimi e os/as indigenas

para a efetivacdo das politicas de EEI em Pernambuco

1.2 JUSTIFICATIVA, SUJEITOS E RELEVANCIA DA PESQUISA

O interesse por esta tematica surgiu a partir da minha atuagdo no Cimi, desde 1998.
Essa atuacdo se deu tanto na regido Nordeste, como na regido Norte, inicialmente no estado do
Acre, no Regional Amazonia Ocidental (Cimi-AO), de 1998 a 2013. No periodo de 1998 a
2007, trabalhei com a tematica da EEI junto a povos e a professores/as indigenas, iniciando a
experiéncia com a escola em seus territorios. Na ocasido, percebi os desafios enfrentados
pelos/as indigenas e professores/as para conseguirem se adaptar a um modelo de educacdo que
nao atendia as situagdes vivenciadas e as culturas presentes nas comunidades, sobretudo entre
aqueles povos com pouco dominio da lingua portuguesa, a exemplo dos povos Ashaninka e
Kulina, ambos localizados no alto Rio Envira no Municipio de Feijo, Estado do Acre.

Nesse mesmo periodo, atuei junto aos povos Shanewnawa e Kaxinawé (Hunikui), esses
j& com maiores numeros de escolas, de professores/as indigenas e com mais pessoas com

dominio da lingua portuguesa, mas também iniciando a luta pela educacdo escolar diferenciada.
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Essa experiéncia possibilitou-me compreender a importancia da educagdo indigena com sua
constitui¢do diante das pedagogias proprias dos povos indigenas, aliadas as formas singulares
de viver e vivenciar a vida coletiva. Também foi possivel construir um entendimento e uma
percep¢ao quanto as imposi¢des do Estado através da escola, assim como dos conflitos ali
existentes entre o projeto de escola dos/as indigenas e o projeto de escola do Estado.

Esses povos pouco dominavam a lingua portuguesa e, em sua maioria, ndo estavam
preocupados nem interessados em aprender a cultura de fora, apenas precisavam saber lidar
com elas, pois o contato com a sociedade envolvente os obrigou a saber lidar com questdes
externas a suas comunidades. As praticas de educagdo vivenciadas por eles estavam para além
da escola, eram evidenciadas no dia a dia, nas relagdes com a familia, com a comunidade ¢ com
a natureza.

Esses povos acreditavam ser importante ter escolas em suas comunidades, como uma
forma de garantir suas existéncias perante a sociedade envolvente e para conseguirem se
aproximar de costumes antes desconhecidos por eles, com a funcdo de acessar seus direitos e
dignidade em suas terras, uma vez que o contato com sujeitos de outras culturas os obrigara a
lidar com situagdes novas.

Porém, o Estado Nacional apresentava um modelo de escola que representava a
continuidade do projeto de colonizagdo e, muitas vezes, essas comunidades eram penalizadas
com o fechamento de escolas, demissao de professores/as, dentre outros tipos de “puni¢do”,
quando ndo conseguiam cumprir o modelo de escola imposto pelo Estado.

Nesse periodo, nossa equipe do Cimi na regido, por varias vezes, por ocasido das visitas
realizadas a essas comunidades, realizou momentos de formagdo junto aos/as professores/as
indigenas, através de semindrios com tematicas sobre direitos e as lutas dos povos indigenas
pela educacdo, a exemplos dos estados do Amazonas, de Roraima e do Mato Grosso, que tinham
um trabalho avancado juntos aos povos indigenas na tematica Educagao Escolar.

Em algumas situacdes, chegamos a contribuir para alfabetizacdo de alguns/algumas
jovens, visando a garantia, por parte deles/as, da conclusdo dos anos iniciais e de que,
posteriormente, pudessem atuar como professores/as em suas comunidades. Nossa equipe
ficava de trinta a quarenta dias nas comunidades: California, Igarapé do Anjo e Maronaw4,
ambas do povo Kulina; e nas comunidades Coco Ac¢u e Bananeira, do Povo Ashaninka. Esse
trabalho acontecia em parceria com as liderangas e os/as professores/as indigenas, que estavam
iniciando o trabalho docente ou mesmo iniciando a experiéncia com escolas em suas

comunidades.
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Ao longo do desenvolvimento do nosso trabalho, observamos que muitos daqueles/as
professores/as indigenas atuavam como voluntdrios/as e que somente apos longas etapas de
experiéncias com as escolas eram contratados pela Secretaria de Educagdo. Nossa intengao era
a de que os/as proprios/as indigenas assumissem suas salas de aulas, mas também a de que
pudessem ter condi¢des de formular e apresentar ao Estado suas reivindicacdes, para defender
a escola que queriam. Por isso, nossa oferta de formagdo era importante, pois se dava na
comunidade, conforme os horéarios e o ritmo de cada povo e na convivéncia solidéria.

As aldeias dos povos Ashaninka e Kulina ficavam em uma regido distante da cidade de
Feijo/AC e o acesso era feito apenas por barcos. Eles quase ndo tinham contato com pessoas
ndo indigenas. As dificuldades eram diversas, como auséncia das politicas publicas. A questao
de saude era precaria e muitas liderangas morriam de doengas simples, por falta de
medicamentos basicos e de atendimento médico. Naquele periodo, possibilitar aos povos
indigenas uma escola que respeitasse suas realidades e oferecer possibilidades de contribuir nos
seus processos de reivindicagdo de suas lutas era o que nos mobilizava. A inten¢ao do Cimi era,
de fato, respeitar os projetos de vida dos povos indigenas e a escola podia ser uma ferramenta
para fortalecer essa luta, a medida que entendiamos que a institui¢do escolar, como pratica
social, podia se adequar a realidade onde esta inserida. Embora a realidade fosse dificil, foi um
periodo de muito aprendizado, de percepcao das resisténcias e das sabedorias daqueles povos
que resistiam sabiamente ao processo de invasdo de seus territorios e as tentativas de
colonizagdo para mudar seus modos de ser e pertencer a suas proprias culturas.

Com essa convivéncia, percebemos a importancia do trabalho do Cimi junto aos povos
indigenas e passei a fazer uma leitura na perspectiva de perceber as pedagogias proprias
daqueles povos e a latente importdncia de sua valorizagdo. Isso era visivel a partir das
experiéncias e das expressoes culturais de cada comunidade indigena, com as quais tivemos a
experiéncia de conviver.

Apo6s alguns anos acompanhando a temdatica da EEI como membro da equipe de
missionarios indigenistas do Cimi na Regional Amazonia Ocidental (Cimi-AQO), passei a
participar de reunides regionais e nacionais que tratavam sobre a EEI, o que me deu a base para
que pudéssemos empreitar uma discussdo sobre a EEI na regido. Essa possibilidade ocorreu,
sobretudo, com as formagdes oferecidas pela Articulagio Nacional de Educacdo® (ANE),

instancia do Cimi nacional que, naquele periodo, foi fundamental para compreender a

% Grupo de indigenistas pertencentes aos Regionais do Cimi que tratavam da EEI em seus estados.
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importancia da temdatica da EEI e para acompanhar melhor os povos com os quais
trabalhdvamos, através do Cimi.

Juntamente com os/as professores/as indigenas, passamos a participar de espagos de
formagdo sobre a tematica, dentro e fora do estado do Acre. Vale lembrar que os povos
indigenas, com o apoio do Cimi a nivel regional e nacional, passaram a criar suas articulagdes
regionais e macrorregionais de Educacdo, a exemplo da Comissdo de Professores Indigenas do
Acre (CPI/Acre) e a Comissdao de Professores Indigenas do Acre, Amazonas ¢ Roraima
(COPIAR), que logo depois veio a se tornar a Comissao de Professores Indigenas da Amazonia
(COPIAM).

Ao longo da minha atuagdo, participei de diversos espagos de formagdo nacional e
regional, o que possibilitou, assim como aos/as professores/as indigenas com os/as quais
trabalhavamos, a compreensdao do processo de luta para a defesa da escola especifica e
diferenciada.

No decorrer dos anos, foi possivel perceber o quanto o movimento pela EEI foi
modificando a vida de muitos povos, contribuindo para o fortalecimento das mobilizagdes
coletivas na defesa dos direitos constitucionais reconhecidos, com a finalidade de construir uma
educacdo escolar que respeite, valorize e promova a interculturalidade.

Compreendo o quanto essa tematica contribuiu e contribui para a luta da defesa
territorial, dado que ¢ o caminho pelo qual podemos desconstruir os vicios do sistema
colonizador. Dessa forma, compreendemos que pelo viés da EEI € possivel contribuir de
maneira significativa para uma perspectiva decolonial da educagdo escolar quanto as
possibilidades de entender, de pensar e de conceber a educacdo escolar neste pais, desde as
novas formas de fazer e vivenciar a educacdo escolar como instrumento de transformacao de
uma sociedade balizada na pluralidade, na justica social e ambiental.

Hoje, vivendo em Pernambuco e ainda como membro do Cimi, achei pertinente
compreender como ocorreu o processo da atuagdo da instituicdo com a tematica educacao aqui
no Regional Nordeste e, em especifico, em Pernambuco. Este interesse ocorre por entendermos
a importancia da sistematizacao das contribui¢des e das experiéncias do Cimi junto aos povos
indigenas e da analise da sua pratica indigenista, das suas contribui¢des para a valorizacdo dos
saberes socioculturais de cada povo e para a mobilizagdo reivindicatéria de direito dos povos
para a implementagcdo de um modelo de educacdo que contemple suas especificidades; bem
como compreender as conquistas, os desafios e os limites enfrentados pelos povos indigenas
quanto a constitui¢do e a implementacdo da EEI. Além disso, Pernambuco ¢ um estado cujos

povos indigenas tém uma longa historia de organizacdo e lutas por direitos, que pude
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acompanhar, como membro da ANE. Isso me levou a despertar o interesse para estudar esse
processo no estado.

A memoria que trago quanto a realidade vivenciada enquanto membro do Cimi no
trabalho junto aos povos indigenas me leva a compreender, conforme Quijano (2005), que a
colonialidade provocou a invisibilidade das possibilidades de ser, de se construir identidades e
ontologias a partir da existéncia indigena, negra, camponesa, feminina, entre outras, causando,
assim, uma verdadeira nega¢ao da humanidade em suas diversas formas de viver e de ser.
Esses/as sujeitos/as foram colocados a margem, como se ndo fossem dignos/as de terem seus
direitos e suas especificidades respeitadas.

E interessante perceber que, embora haja a resisténcia, é visivel o quanto os povos
indigenas foram invisibilizados e tidos como figuras do passado e, até mesmo, como seres
incapazes de viverem em ‘“‘sociedade”. Essas concepgdes, por muito tempo, foram também
introduzidas na concepcao do/a proprio/a indigena/a colonizado/a, que reverbera até hoje em
muitas situagdes. S3o aspectos que atingem os/as sujeitos/as, na medida em que agenciam
processos de incorporacao banalizados por concepcdes estereotipadas, de atraso e de ignorancia
do ser, e suas possibilidades de ressignificagdo. Assim, a partir de uma reflexdo critica baseada
na perspectiva do pensamento decolonial, almejamos que esta pesquisa também contribua para
o reconhecimento e o fortalecimento das lutas dos povos indigenas nas reivindicacdes de
direitos em novos contextos sociopoliticos.

Com o entendimento de que a educagdo escolar ¢ fundamental para fortalecer a
identidade, esperamos que, com este estudo, possamos cooperar com a compreensao sobre as
concepgoes de EEI que foram desenvolvidas pelos povos indigenas em Pernambuco a partir do
didlogo e da assessoria do Cimi-NE. Nessa perspectiva, a pesquisa podera contribuir, também,
para o desenvolvimento de discussdes em torno da importancia da educag@o escolar para o
Movimento Indigena em relagdo ao processo de lutas e reivindicagdes quanto a defesa e a
protecao dos seus territorios, das suas retomadas de terras, das suas praticas culturais, de seus
projetos de vidas e, como consequéncia, da continuidade da “retomada”“ da educac¢do em novos
contextos e visdes de mundo.

Esperamos que o resultado deste estudo tenha um importante papel social e politico,
igualmente, para a desmistificagdo de alguns estereotipos arraigados sobre a identidade de
povos indigenas no Nordeste, e, especificamente, em Pernambuco, dado que, conforme

Mendonga,

4 Expressdo que os/as docentes indigenas vém utilizando para nomear tal processo, ao tomarem emprestado do
Movimento Indigena, que a utiliza para denominar a recuperagéo de seus territorios.
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O bom e o mau selvagem dos cronistas europeus, ndo ¢ uma visao pretérita. Esse
imagindrio reatualiza-se e continua sendo propagado pelas institui¢des de educacao e
de comunicacdo no Brasil (para citar algumas). No caso dos povos indigenas no
Nordeste, por ndo corresponderem ao esteredtipo do indio nu, fenotipicamente
semelhante e falante de um “dialeto”, sdo duplamente desqualificados: por serem

EEINNTS

indios e por serem indios misturados, sindbnimo de “aculturados”, “negros”, “feios”,
“marginais” (2013, p. 114-115).

A educacao escolar indigena, assim, pode contribuir para a desmitificacdo desse tipo de
discurso, com o qual ainda hoje nos deparamos, e para a autoafirmacdo da identidade étnica e
o fortalecimento da cultura em sua amplitude. Importante destacar que os povos indigenas no
Nordeste viveram um longo processo de invisibilidade e, junto a essa invisibilidade, de rejei¢éo
pela préopria sociedade, que ndo enxergavam suas diferencas e concepcdes de vidas,
prevalecendo o preconceito em todos os sentidos ao Ié-los como figuras atrasadas e que
pertenciam a um passado distante.

No estado de Pernambuco, a atuacdo do Cimi na tematica da EEI teve inicio em 1991,
quando, através do Regional NE, criou-se uma equipe para compor um Setor de Educacéo (S.E.)
no Regional, a fim de acompanhar de perto a realidade dos povos indigenas no tocante a
educacdo escolar. Foi contratada uma assessoria técnica para auxiliar e participar dos espagos
de discussao politica sobre a temaética.

Em ambito regional, no inicio dos anos 90 foi feita uma avaliacdo prévia sobre as suas
frentes de atuagéo, para unificar a luta pela terra como bandeira principal assumida no Regional
NE e, neste caso especifico, na equipe de Pernambuco. Neste estado, de acordo com relatérios
do Cimi-NE, este trabalho se deu incialmente em Xukuru e, posteriormente, envolveu os demais
povos e 0s que foram se autoafirmando e assumindo suas identidades étnicas, em um articulado
movimento pela garantia do direito a terra, atraves dos processos de retomadas de faixas de
terras, também entendidas como acdo pedagdgica.

Com isso, era urgente que uma escola do jeito dos povos na perspectiva da educacédo
libertadora e intercultural fosse efetivada para que ocorresse a compreensao dos povos em seus
processos de lutas, assim como era urgente o entendimento, por parte do Estado e da sociedade
envolvente, da existéncia desses povos e que precisavam ser respeitados em suas
especificidades. Foi nesse percurso que a EEl comegou a mudar de perspectiva, passando de
uma escolarizac¢do que ignorava as identidades dos indigenas para uma escola que contribui no
fortalecimento e na afirmac&o da identidade étnica. Essa mudanca ndo se estagnou, se apresenta
ainda em processo, permeada por frequentes debates com as normas educacionais no estado de

Pernambuco, que nem sempre consideram as especificidades educacionais dos povos indigenas.
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Para melhor possibilitar a articulagdo inter-étnica e a mobilizag&o politica em torno dos
direitos em relacdo a educacdo escolar, especifica, diferenciada e intercultural, foi criada, em
1999, a Comissao dos/as Professores/as Indigenas de Pernambuco (COPIPE), com o apoio do
Cimi-NE e da entidade parceira, o Centro de Cultura Luiz Freire (CCLF). Com isso, teve inicio
um novo momento para o0 Movimento Indigena no estado de Pernambuco, desta vez com os/as
professores/as como protagonistas, a frente de suas lutas na reivindicagdo da escola indigena.

E nesse contexto, vivenciado pelo Cimi junto aos povos indigenas, que compreendemos
que a presente pesquisa se justifica como relevante pelo fato de contribuir para a compreenséo
sobre como se deu a constituicdo da EEI no estado de Pernambuco, implementada em 1999 e
que contou com uma rede de parcerias indigenistas fundamentais no fortalecimento do
protagonismo da COPIPE; isso porque a luta pela EElI em Pernambuco implicou confrontar
poderes estabelecidos nos Municipios, 0s quais eram/sdo também invasores das terras
indigenas. Antes desse periodo, a maioria das escolas localizadas nas terras indigenas estavam
sob responsabilidade das prefeituras municipais e eram classificadas como “escolas de sitio”,
sem a observancia as especificidades culturais dos povos.

Em 1999, houve a estadualizacdo da EEI através da Resolucdo n° 03/99 e do Parecer n°
14/99, ambos do Conselho Nacional de Educacéo (CNE/MEC), que estabeleceram as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena e atribuiram a responsabilidade de
implementacdo aos estados (Brasil, 1999a; Brasil, 1999b). Desta forma é importante
compreender qual a importancia do processo de luta da EEI para as mobiliza¢bes dos povos
indigenas em uma dimensao formativa, sociocultural e sociopolitica, para continuidade dessa
atuacdo de maneira mais qualificada, de modo a considerar as transformacdes efetivadas e
vivenciadas pelos/as professores/as indigenas na EEl em Pernambuco.

E necessario considerar os desafios que permanecem na atualidade, a exemplo da
reivindicagcdo do Movimento Indigena pela criagcdo da categoria “professor indigena”, pauta
que, ao longo de anos, vem sendo objeto de muitas reunides com os governos do estado de
Pernambuco, mas que continua sem avancos significativos. Partimos do pressuposto que,
durante essa trajetdria e ainda hoje, o Cimi desempenhou e desempenha um importante papel
como aliado dos povos indigenas no processo de constituicdo e da luta pela efetivacdo de
politicas de educacdo escolar, esta enquanto instrumento de defesa e de garantias de direitos,
principalmente na formulacéo de propostas para a legislacéo educacional e na formacao politica

de professores/as e liderangas indigenas.
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1.3 UM OLHAR SOBRE AS COMPREENSOES E CONCEPCOES NAS PESQUISAS DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

1.3.1 Levantamento e analise na ANPED Nacional (2013-2022)°

Para entendermos como tém sido produzidas pesquisas referentes a tematica da
Educagao Escolar Indigena (EEI) no ambito académico, nacional e regional, realizamos um
levantamento dos trabalhos produzidos no periodo de 2013 a 2022 e apresentados nas reunides
da Associagao Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacao em Educagdo (ANPEd), especificamente
no Grupo de Trabalho (GT) 21 - “Educacao e relagdes étnico-raciais”. O levantamento foi feito
mediante a combinagdo dos seguintes descritores: “CIMI”; “Educac¢io Escolar Indigena”; e
“Educacao Escolar Indigena”.

No decorrer do processo de mapeamento, primeiramente, elencamos os trabalhos que
traziam a tematica indigena, com énfase na tematica da EEIl. Apds essa etapa, analisamos 0s
trabalhos quanto as suas tematicas, aos seus objetos de estudos, aos objetivos, as justificativas
e as aproximacd@es e aos distanciamentos em relacdo ao nosso tema de estudo. Na sequéncia,
apresentamos os resultados das analises realizadas em cada trabalho. Para melhor compreenséo,
a quantidade de trabalhos localizados em cada reunido esta descrita no Quadro 1.

Quadro 1 - Quantitativo dos trabalhos analisados relacionados a pesquisa com os descritores

"Educacdo Escolar Indigena", "Cimi" e "Educagdo Escolar Indigena"

GT 21 -
ANPED Educacéo e relactes étnico-raciais_
Ano/Reuni&o Total de Trabalhos Trabalhos relacmnad_os com o presente
Nacional trabalhos relaglonados coma - estut_jo (pont_nbmgao de -
apresentados | tematica da Educacdo | institui¢des/indigenista na constituicio
pelo GT Escolar Indigena da EEI)
2013/2014 - 36° 18 00 00
2015/2016 - 378 - - -
2017/2018 - 38° 23 04 00
2019/2020 - 39? 23 04 00
2021/2022 - 40? 50 05 00
Total 114 13

Fonte: A autora (2023).
Dados obtidos no site da ANPED. Disponivel em: http://www.anped.org.br/. Acesso em: 4, 5 e 6 abr. 2023.

No Quadro 1, mostramos um quantitativo bastante timido de trabalhos que abordam a

tematica da EEI, localizados a partir dos descritores que utilizamos. Dentre os 114 (cento e

% Periodo de realizagdo da pesquisa do tipo estado de conhecimento.
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catorze) trabalhos apresentados no GT-21 ao longo do periodo mapeado, somente 13 (treze)
trabalhos tém suas tematicas voltadas para a EEI. Observamos que, mesmo que timidamente,
houve avangos em pesquisas voltadas para a tematica indigena e, em especial, para a EEI nos
ultimos quatro anos.

Isso ganha atencdo em termos de quantidade na 40* Reunido (RN). No entanto, ainda
chama a aten¢do que a maioria dos trabalhos contemplados se relacionem com a legislagdo e
com os direitos garantidos na Constituicdo Federal da Republica de 1988, com os marcos
regulatorios para as politicas de Educagao no que se referem a tematica indigena, e ndo tratem
da educacio especifica e diferenciada, com sua importancia para perspectivas outras de se fazer
educacdo escolar, partindo da percep¢do dos proprios povos e de como estes concebem a
educacdo que almejam.

Nossa busca no dmbito do GT 21 foi iniciada pela 36* RN, a primeira reunido de ambito
nacional, pois até esse periodo as reunides aconteciam regionalmente. A 36* RN teve como tema
“Sistema Nacional Educacional e Participagdo Popular - Desafios para as Politicas
Educacionais” ¢ foi realizada em Goiania—GO, no periodo 29 de setembro a 02 de outubro de
2013. Nesta reunido, dos 18 (dezoito) trabalhos apresentados no GT em analise, nenhum
abordava a EEI. Ja os dados referentes a 37* RN, realizada em outubro de 2015 na cidade de
Florianopolis - SC, ndo foram contemplados no levantamento, por inconsisténcias no site
durante a realizacdo desta etapa da pesquisa (entre abril e agosto de 2023).

Em relacdo a busca na 38" RN, que teve como tema “Democracia em riSCO: a pesquisa
e a pos-graduagdo em contexto de resisténcia”, realizada na cidade de Sao Luis - MA, foram
aplicados os mesmos descritores, sendo encontrados 4 (quatro) artigos relacionados a tematica
indigena. Das 4 (quatro) pesquisas coletadas, 1 (uma) ndo foi disponibilizada pelo sitio
eletronico da ANPEd, de modo que néo foi possivel analisa-la. Das 3 (trés) restantes, apenas 2
(duas) se aproximaram do tema tratado no presente estudo.

O artigo intitulado “Educacdo Escolar Indigena: reflexdes e conflitos contemporaneos
a luz do Brasil”, de Thais Janaina Wenczenovicz (2017), da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (UERGS), trata do alarmante cenario de analfabetismo entre 0s povos indigenas.
A autora analisa o cenario da implementacdo da EEI nos territdrios na atualidade, assim como
alguns dos obstaculos referentes a garantia do acesso a educacédo. Para tanto, a autora utilizou
o procedimento metodologico bibliografico-investigativo, com uso de dados estatisticos do
Cimi, da Fundacdo Nacional dos Povos Indigena (FUNAI) e do Censo Escolar - Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Ao longo de seu

trabalho, as intuicdes foram tratadas apenas como fontes de informac6es, de modo que néo foi
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mencionado de maneira relevante as suas contribuigdes. Apesar de o referido trabalho tratar da
temética especifica da EEI e, nesse ponto, se aproximar do objeto de estudo da presente
pesquisa, se distancia no que diz respeito a pergunta fundamental do trabalho ora desenvolvido,
tendo em vista que este analisa quais foram as contribuicbes do Cimi no processo de
constituicdo da EEI no estado de Pernambuco, e ndo os impasses referentes ao acesso a
educacao por pessoas indigenas.

No mesmo sentido, vé-se que o artigo “A tematica indigena nas praticas docentes das
escolas municipais de Pesqueira/PE: um estudo nos anos iniciais do ensino fundamental”,
produzido por Concei¢ao Gislane Nobrega Lima de Salles, Sandro Guimaraes de Salles e Maria
da Penha da Silva (2017), aproxima-se da nossa pesquisa mediante a tematica EEI. Contudo, o
artigo em tela se distancia no que diz respeito a finalidade da presente pesquisa, visto que os
autores observam como se dao as praticas docentes de ensino da temética indigena nas escolas
municipais de Pesqueira-PE.

Ja o trabalho intitulado “Os negros, indigenas e brancos representados no curriculo de
um curso de licenciatura em Histéria”, de José Bonifacio Alves da Silva e Jos¢ Licinio Backes
(2017), da Universidade Catdlica Dom Bosco, foca na andlise do curriculo de um curso de
Licenciatura em Histéria e como a historia dos negros e indigenas estdo presentes nesse
curriculo. E perceptivel que o artigo, embora dialogue com a EEI, nio ¢ similar ao nosso estudo.

Para a anélise dos trabalhos apresentados na 39* RN, realizada em outubro de 2015 na
Universidade Federal Fluminense, aplicamos os mesmos indicadores e localizamos 23 (vinte e
trés) trabalhos, dos quais 3 (trés) sdo relacionados a tematica indigena e apenas 2 (dois) se
aproximam do estudo realizado. O artigo intitulado “Povos Indigenas e Educacao: estudo sobre
adiversidade cultural e o estigma de ser indigena em uma Escola Municipal da Zona Rodoviaria
de Manaus”, de Maria do Perpétuo Socorro Reboucas de Lima (2019), da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro, muito embora trate da tematica indigena, ndo visa estudar a
constituicdo da EEI e muito menos o papel das organizagdes/instituicdes indigenistas no seu
processo de institucionalizacao.

O trabalho “Praticas pedagogicas: didlogo intertextual entre linguagens culturais e o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena”, realizado por Sueli do Nascimento
(2019), da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul, investigou como o indigena e o negro
sao descritos na histéria. Assim, apesar de tratar da teméatica indigena, o referido trabalho nao
se aproxima da questdo central do estudo ora desenvolvido.

J4 o quarto trabalho, selecionado na 39* RN, intitulado “Fronteiras linguisticas e

decolonialidade: poder e resisténcia em praticas discursivas e sociais de mulheres indigenas da
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Amazoénia”, de Raimundo Nonato de Padua Cancio (2019), da Universidade Federal do
Tocantins, se propds a analisar os fatores linguisticos e sua compreensdo social a partir da
analise do discurso de mulheres indigenas. Nesse aspecto, o referido estudo também nao dialoga
com a perspectiva da presente pesquisa.

Na 402 RN, realizada em outubro de 2021 na cidade de Belém - PA, foram localizados
5 (cinco) trabalhos sobre a tematica indigena em Educacdo. Dentre esses, 0 que mais se
aproxima do tema estudado € o artigo de Bruno Ferreira (2021), da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, intitulado “Descolonizando a escola: pensando
novas possibilidades para a Educag¢do Escolar Indigena”. O estudo analisou uma escola
indigena de qualidade, consoante as especificidades de cada povo. Ferreira destaca que ““a partir
das realidades dos povos indigenas decorrem suas reivindicagdes coletivas sobre o que se quer
da escola” (Ferreira 2021, p. 2). Ressalta que sdo os debates coletivos que promovem o
aprofundamento do perfil diferenciado, especifico e de qualidade da escola, respondendo as
demandas das comunidades nas quais a instituicdo esta instalada.

Nesse sentido, de acordo com Ferreira (2021), a ideia de “escola de qualidade” deve ser
elaborada nos debates, com contribuicdes das liderancas tradicionais, 0s ancidos que conhecem
a histdria do povo, bem como das pessoas mais politizadas da comunidade, conhecedoras do
funcionamento das escolas, da educacdo escolar e das politicas de Estado. Nesses debates, estio
presentes reflexdes que consideram a relacdo da educagdo tradicional indigena e a educacao
escolar, contribuindo para construir o papel desta institui¢do no contexto proprio.

O tema do artigo em foco traz uma relevante contribuicdo para nos ajudar a refletir as
concepgoes dos povos indigenas acerca de uma escola especifica e diferenciada, respondendo
as suas pedagogias. Com essa compreensao, a discussao presente no artigo se aproxima de nossa
pesquisa por considerarmos, a partir do Cimi, a importancia da escola como um instrumento
para contribuir com a organizagao sociopolitica e transformadora que contemple suas vivéncias
e realidades. Porém, o artigo ndo versa quanto a contribuicdo de instituicbes que estiveram
juntos aos povos indigenas, presentes no processo de lutas e reivindicagdo da “escola de

qualidade”, como cita Ferreira (2021).
1.3.2 Levantamento e analise no repositorio da UFPE — PPGEduC
Dando continuidade ao nosso levantamento a respeito dos trabalhos académicos

relacionados aos descritores anteriores, o levantamento a seguir se deu no repositorio ATTENA-

UFPE. Nesse banco de dados, fizemos o mapeamento dos trabalhos na busca por temas que se
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relacionam com nossa pesquisa, ¢ depois analisamos as tematicas, os objetivos e a questao
problema. As andlises descritivas foram feitas sobre os trabalhos que mais se aproximam do

nosso tema. Na demonstra¢ao da pesquisa realizada, trazemos como amostra os anos, 0s/as

autores/as, os titulos e as areas de estudo, apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 - Dissertagdes e teses correlatas a pesquisa, identificados a partir de busca com

descritores: “Educac¢do Escolar Indigena”; “Cimi”; “Educacgdo escolar indigena em PE”,

referente ao periodo dos ultimos anos

N° Titulo Autor (a) Ano | Banco de dados Area de
Estudo

01 |Processo de estadualizacdo da educacéo | Vitdria Tereza Attena - | Mestrado em
escolar indigena e desafios para um |da Hora Espar | 2014 | Repositorio Educacdo
curriculo intercultural. UFPE

02 | “Primeiro ndés somos indigenas ¢ depois | Diana Cibele Attena - | Mestrado em
nds somos professores”: educagio escolar | de Assis | 2018 | Repositorio Educacéo
Kambiw4 e identidade étnica. Ferreira UFPE Contemporanea

03 |A Copipe e a luta pela efetivagdo da | Maria de Attena - | Mestrado  em
educacdo escolar indigena especifica e |Fatima 2020 | Repositorio Educacéo
diferenciada em Pernambuco. Menezes UFPE Contemporanea

04 | A interculturalidade na educagdo escolar | Vitdria Tereza Attena - | Doutorado em
indigena: as experiéncias curriculares de | da Hora Espar | 2021 | Repositério Educacéo
ciéncias do povo Pankaruru em UFPE
Pernambuco.

05 | Tensdes e possibilidades para a construgédo | Luiz ~ Carlos Attena - | Mestrado em
de uma educagdo escolar indigena | Barbosa de S& | 2020 | Repositorio Educacéo
especifica e diferenciada do povo Pipipa. UFPE Contemporanea

06 | “Educagdo é um direito, mas tem que ser | André Martins Attena - Mestrado em
do nosso jeito”: wuma andlise da| deOliveira |2020 |Repositério Direitos
contribuicdo da COPIPE na efetivagdo do UFPE Humanos
direito indigena a educacdo em
Pernambuco.

07 | Contribui¢des do PIBID Diversidade para | Maria Attena - Mestrado em
a pratica docente: um olhar sobre as|Manuella 2021 | Repositorio Educacdo
consideracdes de professoras indigenas de | Santos de UFPE Contemporanea
Pernambuco. Almeida.

08 | A pratica pedagogica das/nas escolas | Maria Attena - Mestrado em
Xukuru: encontros com a pedagogia | Roseane 2021 | Repositorio Educacdo
decolonial na comunidade-escola. Cordeiro  de UFPE Contemporanea

Oliveira
Total dissertacdes e teses analisadas 03
Total Teses e Dissertacdes mapeadas 08
Total dissertacdes e teses identificadas 60

Fonte: A autora (2023).
Elaborado a partir de pesquisa feita repositério da UFPE em maio de 2023.

As teses e dissertacoes descritas no Quadro 2 nos confirmam, assim como os trabalhos

da ANPEd, que houve um aumento significativo na realizacao de pesquisas relacionadas a EEI
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em Pernambuco nos ultimos quatro anos, principalmente no Centro Académico do Agreste
(CAA) da UFPE.

A dissertacdo “Processo de estadualizacdo da educacdo escolar indigena e desafios para
um curriculo intercultural”, de Vitoria Tereza da Hora Espar (2014), tem como foco a analise
do processo de implementacdo da EEI em Pernambuco, observando a constru¢do de um
curriculo intercultural. A autora traca uma discussdo quanto a contribuicdo de organizacdes e
movimentos sociais na luta pela constru¢ao de um curriculo escolar que respeite a diversidade
étnica e cultural dos povos indigenas. Dentre estes movimentos e organizagdes, € citado o Cimi,
ao ressaltar que “neste processo, o CIMI promoveu a organizacdo de movimentos e associagdes
indigenas que passaram a reivindicar seus direitos e que questionavam a politica indigena de
assimilagdo, inclusive na area da educagao” (Espar, 2014, p. 12).

J& a pesquisa de Maria de Fatima Menezes (2020), intitulada “A COPIPE e a luta pela
efetiva¢do da educagdo escolar indigena especifica e diferenciada em Pernambuco”, parte da
analise da atuacdo da Comissdo de Professores Indigenas de Pernambuco (COPIPE) para a
implementacéo e efetivagdo da EEI em Pernambuco. A COPIPE e o Cimi foram eleitos como
campo de estudo e, quanto a nesse ultimo, realizada a andlise das narrativas dos seus integrantes.
As narrativas analisadas tinham como foco as reivindicagdes por uma EEI, ao longo do tempo,
ao lado das liderancas dos povos indigenas, tanto no ambito nacional como no estadual. A
pesquisadora aborda a importancia das acdes do Cimi para efetivagdo de uma luta dos povos
indigenas no estado de Pernambuco pela implementacao da EEI. J& quanto as acdes da COPIPE,
0 estudo enfatiza os processos percorridos pelos/as professores/as indigenas de Pernambuco na
luta por um movimento de professores/as fortalecido e unificado para efetivagdao da EEI, com
vistas ao protagonismo e a efetivacdo da EEI especifica diferenciada e intercultural.

Para a autora, a pesquisa apresenta, “um desafio na contemporaneidade, falar de um
modo outro sobre os povos indigenas, repensando seu lugar na historia, desde o periodo colonial
até os dias atuais” (Menezes, 2020, p. 14). Dessa forma, o estudo se aproxima do nosso tema
em sua andlise, por enfatizar que o Cimi, enquanto uma institui¢do parceira, contribuiu para
efetivacdo da organizagdo do Movimento Indigena, mas também pela analise que enfatiza sua
trajetdria, destacando elementos que revelam, mesmo que indiretamente, a importancia do Cimi
no apoio ao Movimento Indigena e a criacao da COPIPE.

A terceira pesquisa que escolhemos para andlise neste mapeamento ¢ a tese de
Doutorado de Vitéria Tereza da Hora Espar (2021), “A interculturalidade na educagdo escolar
indigena: as experiéncias curriculares de ciéncias do povo Pankaruru em Pernambuco”. Esse

estudo teve como objetivo geral o de compreender como ocorre a interculturalidade no
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componente curricular de Ciéncias nas escolas indigenas do povo Pankararu. A autora constroi
uma discussdo em torno da EEI marcada pela interculturalidade. Para tanto, utiliza-se de
documentos reivindicatérios do Cimi. Espar desenvolve a pesquisa a partir das concepcoes
proprias do fazer pedagoégico dos povos indigenas que “se entrelacam e interagem com as
cosmovisoes especificas, exigindo da sociedade ndo indigena e do Estado, atitudes permanentes
de respeito, didlogos e valorizacdo do diferente” (2021, p. 16). A autora cita as a¢des do Cimi
em torno do “Manifesto sobre a Educacao Escolar Indigena no Brasil”, em 2014.

As pesquisas analisadas tém como enfoque a EEI e ressaltam a sua importancia e os
avancos na legislagdo brasileira, mas ndo analisam, de fato, as concepgdes e as contribui¢des
da EEI, o processo de reivindicagdo dos povos para a sua implementagao e o trajeto percorrido
pelos povos indigenas em seus processos de lutas para a sua efetivagdo. Na maioria desses
trabalhos, assim como nos pesquisados no sitio da ANPEd, o Cimi ¢ uma das institui¢des mais
citadas como fonte de informagdes e dados. Porém, nao identificamos nenhuma pesquisa, no
periodo dos ultimos dez anos, que tenha sua problematica voltada para as contribui¢gdes do Cimi
no processo de constitui¢do da EEIL ou seja, que tenha a instituicdo como objeto de estudo no
que tange a tematica em nivel nacional ou estadual.

Também ndo identificamos pesquisas que tenham como objeto de estudo o processo de
luta dos povos indigenas por uma educacdo especifica e diferenciada, na perspectiva de mostrar
como esses povos ressignificam suas praticas de educacao no contexto da escola, mesmo diante
dos percalgos sofridos com a colonizacdo. Nao encontramos mencéo direta de como ocorreu
esse processo e qual a importancia do apoio do Cimi para a reivindicacdo de uma educacdo na
perspectiva de contribuir com seus processos organizativos, de lutas e de reafirmagdo da
identidade, para a efetivacao de politicas publicas que respondam as demandas de uma escola
indigena do jeito dos povos.

Por essa razdo, nossa pesquisa ¢ inédita, pois serd a primeira a abordar a tematica
diretamente no estado de Pernambuco e, possivelmente, no Brasil, trazendo o Cimi como
entidade de apoio na agdo junto ao Movimento Indigena como objeto de estudo. Conforme ja
citado acima, embora a tematica indigena tenha aparecido com mais frequéncia nos temas de
estudos académicos, h4, ainda, uma lacuna significativa no que se refere as publicacdes voltadas
para a area da EEI. O aumento na quantidade de trabalhos académicos quanto a tematica se deu
pelo fato da presenca de indigenas nos espacgos académicos, esses desenvolvendo suas pesquisas
voltadas para o seu povo, fazendo com que, no cenario académico brasileiro, seus estudos

partam desde si e para seus outros.
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O olhar em outros trabalhos académicos, referente a tematica em estudo, nos
possibilitou ampliar a compreensdo sobre como tem sido e quais as percepcdes acerca da
tematica indigena e seus aliados, na perspectiva de se despertar na esfera governamental ¢ na
sociedade envolvente a importancia da efetivacdo de politicas de educacdo que atendam a

realidade de uma educacdo escolar dos povos indigenas e que seja, de fato, transformadora e

decolonial.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA: O PENSAMENTO
DECOLONIAL COMO BASE TEORICA PARA ALICERCAR A DISCUSSAO

A base tedrica para a fundamentacao deste estudo foi escolhida tendo como objetivo
compreender o nosso objeto de estudo de acordo com as exigéncias, assim como nossas
concepgdes e compreensdo acerca dos processos historicos aos quais os povos indigenas foram
submetidos e com a visdo que temos sobre a contemporaneidade, considerando que os autores
escolhidos nos ajudam a compreender e a fundamentar a nossa posi¢ao na sociedade enquanto

sujeita neste processo de estudo.

2.1 AMATRIZ DE COLONIALIDADE E A OPCAO DECOLONIAL

Os fundamentos da opgéo decolonial como enfrentamento da matriz de colonialidade
adotada neste estudo nos apontam caminhos em direcdo a perspectivas epistémicas e politicas
para compreendermos o tema de pesquisa e embasarmos nossas analises. Destacamos as
contribuicdes de Anibal Quijano (2005; 2009) como referéncia para os conceitos de
colonialidade do poder, colonizag&o/colonialismo, racionalizagdo. Sobre interculturalidade e
educacdo intercultural, destacamos as contribuigdes de Catherine Walsh (2008; 2012),
enquanto Walter Mignolo (2008) aporta contribuicdes sobre desobediéncia epistémica,
decolonialidade e o significado de identidade em politica. E, ainda compartilhando do mesmo
I6cus de anunciacao - a América Latina -, trazemos Enrique Dussel (2000) e Rita Segato (2015),
que nos ajudam a fazer as sustentagdes na mesma direcao.

Numa perspectiva nacional, trazemos as contribui¢bes de Paulo Freire para coloca-las
em diadlogo com o pensamento decolonial, considerando que o autor possibilita reflexdes em
torno do ato pedagdgico critico e politico ao entender que a luta dos movimentos sociais requer
uma pedagogia politica de acdo sobre a realidade social, de “conscientizagcdo”. Para tanto,
trabalhamos essa nogdo tomando por referéncia o conceito da pedagogia da autonomia, de
Freire (2011), para discutir sobre a luta dos povos indigenas pela autonomia, assim como
daremos enfoque a educacgéo escolar como prética libertadora (Freire, 2009).

Partindo dessas compreensdes, essa pesquisa Vvisa evidenciar a desconstrugdo de um
saber-poder que ainda hoje sustenta as bases cientificistas ocidentais como modelo central e
produtor de conhecimento, assim como afirmar a importancia dos processos de lutas dos povos
indigenas e de seus aliados frente as estruturas do Estado nagdo, que subalternizou e

negligenciou a existéncia e importancia das vivéncias e sabedorias indigenas.
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Nesse sentido, autores como 0s acima citados nos levam a compreender nogdes sobre a
colonialidade do poder, do saber e do ser diante de populacfes e grupos subalternizados, com
seus conhecimentos negligenciados e inferiorizados. Essas concepgfes tedricas sao
fundamentais para indicar caminhos que fundamentam as criticas sobre as praticas e acbes com
base na ideia hegemdnica de um poder que silenciou o conhecimento de povos indigenas. A
interface destes campos epistemologicos se faz necessaria para que se possa melhor refletir
sobre as relacGes de poder advindas da heranca colonial, do imperialismo econémico e cultural,
nos levando a fundamentar nossas criticas sobre colonialismo, colonialidade e abordar a
interculturalidade na perspectiva do pensamento decolonial.

O projeto de escola pensado para o Brasil, sobretudo as ditas “escolas para indios”,
tinha a fun¢ao de reproduzir compreensdes e discursos que, ao visarem o modo de produgao
das ideologias dominantes, contribuem para a despersonalizagdo e a inferiorizacdo dos
sujeitos. Desta forma, o processo de negagdo da cultura dos povos originarios foi um dos
principais mecanismos da colonialidade para a dominagdo, impondo a centralidade do
conhecimento europeu como perspectiva tnica para os povos de Abya Yala®.

Para Mignolo (2008), a “América” nunca foi um continente a ser descoberto, como foi
incutido ao longo de nossa escolarizagdo; foi uma inven¢do forjada durante o processo da
histéria colonial europeia e da consolidagdo e expansdo das ideias e instituigdes ocidentais.
Conforme o autor, para pensar a ideia de América Latina € necessario pensar seu processo de
colonizacdo. Tudo o que acontece localmente tem a ver com o processo que envolve a
exterioridade, sendo necessario, assim, também pensar o sistema mundo (Wallerstein).

Os colonizados foram forcados a absorver os valores europeus e a assimilar sua lingua,
ao passo que os colonizadores pouco ou nada consideraram da cosmovisao dos habitantes
locais. Ao fazer uma introducéo sobre o contexto de colonizagéo, o autor aponta a efervescéncia
de um processo de descolonizacdo que ocorreu ao longo da histéria em toda América Latina.

Dessa forma, compreendemos que a matriz colonial do poder negou existencialmente a
percepcao dos dominados. Segundo Mignolo (2008, p. 242), a invengdo europeia quanto “a
idéia de América, trazia consigo a marca da facanha de Vespucio e, no mesmo movimento,
ignorava topdnimos locais como Tawantinsuyu, Anahuac e Abya-Yala que se referiam aquelas
terras”. Essa matriz deixa para tras o legado da distin¢do entre estrutura e superestrutura e
destaca as complexas inter-relagdes nas esferas da matriz colonial de poder: a ideia da América

Latina que tem como horizonte imperial o controle da economia e a autoridade, o controle do

® Nome através do qual os povos origindrios se referem & América Latina.
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conhecimento, o controle da subjetividade dos sujeitos coloniais, o controle do género e da
sexualidade mediante 0 modelo de familia cristd-colonial, latifundiaria e burguesa, e da
normatividade sexual (Mignolo, 2008).

Assim, o percurso tedrico que percorremos no decorrer da pesquisa versa quanto a
evidenciacao do lugar dos sujeitos em seus processos de lutas e conquistas, 0s povos indigenas,
bem como a acgdo e o interesse que nos move, enquanto pesquisadora e militante da causa
indigena, em provocar reflexdes criticas que objetivem uma percepcao referente a caminhada
do Cimi junto ao Movimento Indigena, quanto a tematica da EEI e a importancia dela na
contemporaneidade. Dessa forma, com o entendimento de ser a EEI uma educacdo que se
desenvolve a partir de uma ruptura com processos educativos muito estruturados e
normatizadores, que tém suas bases relacionadas com um conteddo e discurso elitista, é
necessario pensarmos o processo de constituicdo da EEI conforme as percepg¢des tedricas que
desconstroem visdes e discursos hegemdnicos.

Para entendermos o processo de constituicdo da EEI no estado de Pernambuco, faz-se
necessario partir desde a nocdo de colonialidade, que é imprescindivel ser debatida na
perspectiva apontada por Quijano (2005; 2009), ao desenvolvé-la em torno de questdes como
identidade e relacBes histdricas coloniais de poder, concebendo-as como um espago de
exploragdo, dominagdo e conflitos. De acordo com o autor, a destrui¢cdo da colonialidade do
poder, enquanto relacdo exploratdria, € um dos fatores decisivos na luta contra o padrdo
universal do capitalismo eurocentrado, que ainda perdura na Modernidade. Nesse sentido,
percebemos que os povos indigenas foram as primeiras vitimas do sistema de colonizacgéo e da
colonialidade do poder em suas formas de classificagéo social, a0 mesmo tempo em que foram
e sdo sinais de resisténcias que desafiam o sistema e lutam pela destrui¢do da colonizagéo.

Conforme Almeida (2017, p. 51), a “Colonialidade, diferente do Colonialismo que teve
datas marcadas para o fim nos territdrios invadidos pela Europa, ndo esta circunscrita ao tempo
e ao espaco do periodo das grandes navegacdes ou das independéncias dos paises”. Com essa
compreensdo, a autora afirma que a colonialidade acompanha todo o processo subsequente das
grandes navegacOes, caracterizada pelas mudangas do sistema socioeconémico, com 0
desenvolvimento do capitalismo, acompanhadas pela racializacdo da humanidade, pela
instalacdo dos Estados-nacéo, pela ascensao da razdo unica e universal e, para completar o ciclo
da colonialidade, pela constituicdo de subjetividades hierarquizadas.

Assim, a suposta superioridade do conhecimento europeu foi fundamental para garantir
a colonialidade do poder, como pode ser observado na compreensédo de Almeida (2017, p. 56),

que diz que “a epistemologia moderna produziu ndo somente uma forma de construir
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conhecimentos, mas promoveu modos de vidas, estabeleceu o que é certo ou errado, definiu
formas, conteudos e valores para a vida cotidiana dos povos colonizados”.
As reflexdes possibilitadas pela abordagem decolonial dialogam também com a

perspectiva freiriana, visto que:

No Brasil, o pensamento de Paulo Freire também contribuiu para o Pensamento
Decolonial. Segundo Dussel (2000), para construir a sua teoria e pratica pedagdgicas,
Freire tem como L6cus da Enunciacio o Nordeste brasileiro, a Africa e a Abya Yala,
ou seja, uma evidente opgdo em desvelar a geo-corpo-politica do poder (Almeida,
2017, p. 51).

Conforme o filésofo Enrique Dussel (apud Almeida, 2017), o educador Paulo Freire
advogava que o ato pedagdgico critico se exerce no proprio sujeito e na sua préaxis de
transformacéo: a libertacdo, assim, é o lugar e o proposito desta pedagogia.

Rita Segato (2015), por sua vez, destaca as contribui¢bes dos estudos do sociélogo
Anibal Quijano sobre “a perspectiva da colonialidade do poder”. Esta € apresentada como a
teoria que “representa uma ruptura nas ciéncias sociais, que deve ser entendida no contexto,
como a mudanca de época que a queda do Muro de Berlim e o fim da Guerra Fria impuseram

a historia politica do século XX (Segato, 2015, p. 46-47). A autora enfatiza que:

A enunciagdo dessa perspectiva radicaliza elementos embrionarios e difusamente
presentes nos escritos anteriores de seu formulador, para definir uma reviravolta
palpéavel em sua historia intelectual que, a0 mesmo tempo, introduz um giro na historia
do pensamento critico latino-americano e¢ mundial. Essa reorientagdo manifesta,
possivel apenas quando se desmantela o paradigma dos anos 1970 e seu contexto de
antagonismo enclausurado na polaridade capitalismo-comunismo, constitui hoje uma
inspira¢do cada vez mais evidente para a construgdo das linguagens criticas ¢ das
metas politicas que orientam as diversas frentes de luta da sociedade, muito
especialmente os movimentos indigena e ambientalista.

A autora ainda elenca quatorze eixos argumentativos que explicam a perspectiva da
colonialidade do poder. De acordo com Segato, esses eixos furam o controle imposto pelas
universidades europeias ou eurocéntricas. Dos quatorze eixos citados, destacamos quatro
categorias que, no nosso entendimento, expressam melhor, neste momento, a fundamentacao
para o tema em estudo. Essas quatro categorias sdo: a “colonialidade do saber”; a “colonialidade
e subjetividade”; o “racismo”; e, por fim, a “raga”.

A primeira, a colonialidade do saber, se configura como o controle eurocéntrico sobre a
producdo do conhecimento, saberes e praticas. Esse controle faz com que a producéo de
conhecimentos passe a ser medida por uma escala de “prestigio”: a Europa tem mais prestigio,

em detrimento dos saberes locais, que tém menos prestigio (Segato, 2015).
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Quanto a categoria de “colonialidade e subjetividade”, Segato (2015) afirma que 0s
povos da América Latina foram alvos constantes da violéncia perpetrada contra seus modos de
vida e conhecimentos acumulados. Essas populagfes viram suas memorias historicas
interceptadas, obstruidas e canceladas, dado um violento epistemicidio que levou a perda
definitiva de muitos conhecimentos e modos de vida dos povos originarios, violados pelo
colonizador. Esses povos foram obrigados a adaptar-se a estética do padrdo colonial, que
reduziu e simplificou a diversidade americana a estere6tipos limitados - negro, indio, branco -,
inclusive obrigando-os a reconhecer mapas que ndo reconhecem os territorios tradicionais e,
sim, a cartografia imposta pela Europa.

Quanto as categorias “racismo e raga” apontadas pela autora, a primeira ¢ compreendida
como constituida nas bases ideoldgicas da Europa, a partir de uma visdo de mundo eurocéntrica,
porque discrimina corpos e saberes; inferioriza civilizagbes, valores e crencas; atribui valor
desigual as pessoas, ao trabalho dessas, aos seus saberes e modos de vida. Por seu termo, a
categoria raga ¢ apontada por Segato como “o eixo gravitacional de toda a teoria de Quijano”.
Segundo a autora, “a ideia de raca ¢ o mais eficaz instrumento de dominagado social, imposta e
tida pela populagdo mundial, classificando “ragas inferiores e superiores” (Segato, 2015, p. 46).

Dessa forma, colaborando com os estudos de Quijano, Segato (2015) deixa evidente o
controle eurocéntrico sobre a producdo de conhecimentos, saberes e préaticas. Esse controle fez
e faz com que a producdo de conhecimentos passasse a ser medida por uma escala de
“prestigio”, que tem a Europa como centro valorativo e medidor de toda a producdo de
conhecimento. A divisdo do mundo em Ocidente e Oriente é resultado dessa violéncia. O
“Ocidente” ¢ dividido em Norte, que corresponde a Europa, a razao, moderna e civilizada; e
Sul, o primitivo, atrasado.

Com esse entendimento, podemos afirmar que o sistema de dominacéo colonial ainda
persiste atualmente. A hierarquizacdo e o controle da producdo do conhecimento foram
gestados em realidades diferentes, impostas as populacGes americanas e praticadas em varios
segmentos da sociedade, inclusive na maioria das universidades latino-americanas, e mesmo
quando curriculos académicos e escolares buscam a “inclusdo dos marginalizados”. Essa
inclusdo é carregada de hierarquizacdo das ragas, sendo indigenas e negros colocados em uma
situacdo subalterna. O racismo e a invencdo da raca limitam a diversidade das Américas e do
resto do mundo e apresenta o europeu ocupando o topo da civilizacdo. Ainda de acordo com
Segato (2015), essa inferiorizagdo possibilitou a escraviddo, o roubo de territdrios, o estupro e

0 genocidio, presentes ainda atualmente.
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Dessa forma, com a teoria da colonialidade do poder, a percepcéao da histdria filosofica
e social da América Latina passa por modifica¢cBes. Ainda é importante notar que a teoria,
apesar de ser concebida a partir de uma perspectiva localizada na paisagem latino-americana,
ndo se refere apenas a América Latina, mas a todo o poder globalmente hegemdnico.

Walsh (2012) também nos confirma o que Quijano e Segato nos apresentam e destaca
que as herancas da colonizagdo, presentes no Estado-nagdo moderno, se estabelecem a partir de
quatro bases inter-relacionadas: a “colonialidade do poder”, a “colonialidade do saber”, a
“colonialidade do ser” e a “colonialidade da natureza”. Assim, na primeira base, € destacado o
critério racial para a dominacdo e a exploragdo no sistema capitalista-global do trabalho. Nessa
visdo, 0 homem branco europeu estd no topo, enquanto 0s mesticos, negros e indigenas sdo
considerados inferiores; na segunda base, a autora aponta a Europa como centro da producéo
do conhecimento, ignorando outros conhecimentos que nao sejam os dos homens brancos
europeus. J& a terceira base se d& na forma como 0s povos e sujeitos colonizados sdo
subalternizados em funcdo, também, das origens raciais e de suas capacidades de formular e
conceber projetos de vida a partir de seus valores, simbolos e subjetividades. A quarta base,
"colonialidade da natureza”, se refere a construcdes que ignoram 0s aspectos simbdlicos e
subjetivos, de modo que inviabilizam a importancia dessa relagdo dos povos indigenas com a
natureza no seu fundamento sagrado.

Conforme os apontamentos dos autores acima citados, fizemos nossa opcéo pelo uso do
termo “decolonial” para desenvolvermos as analises, considerando as orientaces de Walsh
(2008) no sentido de objetivar e provocar um posicionamento continuo de transgressao e
insurgéncia. Considerando que o termo decolonial implica, portanto, na afirmacéo de disputas
e lutas continuas dos povos subalternizados ao longo da historia, 0 conceito nos possibilita
analisar e compreender a historia de violacdo praticada contra os povos indigenas a partir de
uma ldgica contra-hegemdnica, de pensar o mundo com outros olhares, outras perspectivas,
permitindo o reconhecimento da existéncia dos povos indigenas, de suas ancestralidades e dos
saberes outros, capazes de contribuir para uma nova visao de mundo e novas possibilidades de
reexistir em seus novos contextos sociopoliticos.

O pensamento decolonial € um movimento de resisténcia que tem como lécus de
enunciacdo a América Latina e caracteriza-se por ser um pensamento teorico, pratico, politico
e epistémico contrario a logica da Modernidade/colonialidade. Com a compreensédo sobre os
contextos histdricos desde a invasdo da América Latina, cabe a nds pensarmos a partir das
subjetividades dos povos indigenas enquanto sujeitos pluriculturais e autbnomos que lutam para

alcancar seus direitos e administrar seus projetos atuais de futuro.



38

Assim, compreendermos a necessidade e a importancia de uma escola indigena
desvinculada do pensamento ocidental, que recrie suas formas préprias de organizagdo,
cosmovisao e relagdo com a natureza, relagdo familiar, “comunidade educativa”, que dé conta
de pensar e realizar alternativas de futuros versando pela perspectiva de uma relacao respeitosa
com a natureza e com os seres que nela habitam.

Como j& afirmamos, no Brasil, os povos indigenas foram as primeiras vitimas do
processo violento do colonialismo e da consequente colonialidade, quando foi negada sua
existéncia e suas formas proprias de existir e por todo processo de genocidio cometido contra
eles, em nome da dita “civilizagdo”, em nome do “progresso”. Feitosa (2014) nos apresenta
uma contextualizacdo acerca do lugar politico destinado aos povos indigenas pela elite
brasileira, que se apropriou do Estado e determinou o espaco que os povos indigenas deveriam
ocupar. De acordo com sua abordagem, o Estado Nacdo foi fundado na perspectiva de
unicidade, negando a diversidade cultural, e, sobretudo, a importancia da questdo fundiaria
dentro do processo de desterritorializagdo dos territérios tradicionais e da territorializagdo do
capital no solo brasileiro.

Essa visdo cultural, capitalista, colonialista e religiosa faz parte da raiz do etnocidio e
da violéncia aplicada sem pudor contra os povos indigenas durante séculos, que perdura no
inconsciente coletivo e nos habitos autoritarios das classes dominantes latino-americanas até os
tempos atuais. Assim, compreendemos que o colonialismo, implementado pela politica do
Estado, deu lugar a colonialidade como uma forma ldgica de poder que se perpetuou até

atualidade. Assim, segundo o autor:

Por essa l6gica, na atualidade, os governos administram os respectivos Estados com
a mesma visdo de mundo inventada pela Europa no Século XVI, sustentada pela
classificacdo racial etnocéntrica, que divide os seres humanos entre superiores
(desenvolvidos) e inferiores (subdesenvolvidos). No caso do Brasil, a reprodugéo
interna desse padrdo de poder capitalista coloca os povos indigenas, quilombolas,
populagdes tradicionais e outras na categoria de seres inferiores ou subdesenvolvidos
(Feitosa, 2014, p. 21).

Dessa forma, os povos indigenas foram colocados a margem do Estado como seres
“selvagens”, despossuidos da capacidade que precisavam para serem “civilizados”. Segundo
Feitosa, “a politica de protecdo aos povos indigenas adotada pelo Estado brasileiro baseava-se
em uma concepg¢do evolucionista, segundo a qual, os indigenas encontravam-se em uma fase
inicial da evolug¢ao da humanidade” (2014, p. 26).

Conforme Prezia e Hoornaert (2000), ndo se sabe, ao certo, a quantidade de povos

indigenas que viviam na América no final do século XVI, a época da “conquista” europeia, mas
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eram certamente mais de trés mil na¢Ges. No Brasil, estima-se que eram mais de cinco milhdes
de habitantes. “Alguns destes povos eram aparentados entre si, falando a mesma lingua ou
linguas parecidas. Viviam tanto no interior quanto na costa, outros grupos com linguas
diferentes, pertencentes a troncos linguisticos diferentes” (Prezia; Hoornaert, 2000, p. 44). Os
autores apontam que a regido amazonica foi, provavelmente, um corredor migratorio e que,
portanto, recebeu influéncias de povos que viviam no Caribe e nos Andes. Além disso, houve
muitas nacgdes, povos indigenas, que desapareceram sem deixar sequer seu home na Historia.
Essa afirmacdo nos mostra que o processo de invasdo, expropriacdo e colonizacao no Brasil,
além de dizimar, inferiorizou as pessoas que aqui habitavam.

O contato forgado entre colonizadores e indigenas impds novas relagdes de poder,
marcadas por violéncias e pelo genocidio. Esse processo de contato marcou profundamente a
forma de vida e as relacdes dos povos que aqui estavam antes da chegada dos colonizadores,
sobretudo no processo educacional que eles construiam.

Para a superacdo da realidade opressora, os povos indigenas encontram apoio na
concep¢do do Cimi sobre a Educagdo Escolar Indigena, que em uma observacdo constante
aprofunda a reflexdo e a agdo em torno da realidade cultural dos diversos povos indigenas, no
respeito e no apoio as suas formas proprias de organizacdo. Essa concepcao defende que sdo as
pedagogias proprias dos povos que dardo conta de manter seus projetos de vidas e suas tradigoes

culturais.

2.2 FUNDAMENTOS ORIENTADORES DA EI, EEI E A CONTRIBUICAO DO CIMI

Neste topico, para abordar sobre a perspectiva da Educacéo Indigena (El), utilizaremos
das contribuicdes de Bartomeu Melia (1979; 1999); e, quanto a Educacdo Escolar Indigena
(EEI), traremos as contribuicdes de Almeida (2001; 2017), assim como de autores indigenas, a
exemplo de Baniwa (Luciano-Baniwa; Godoy, 2017), entre outros.

Para entender como se deu o processo de constituicdo da EEI, é necessario
evidenciarmos a compreensdo sobre os processos préprios de organizagao dos povos indigenas,
da El e de suas lutas emancipatérias nos processos de retomadas aos seus territorios, e,
consequentemente, a retomada de suas pedagogias. Para tanto, visamos compreender a
participacdo do Cimi e do Movimento Indigena no processo de luta por direitos e 0s conceitos
que contribuiram para o reconhecimento da EElI em Pernambuco.

Para Bartomeu Melia (1999), a cultura do “outro” foi fortalecida. A educagdo indigena

surge, entdo, como estratégia de transmissdo e de manutencdo cultural diante de um contexto
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historico-institucional de apagamento dos saberes dos povos, mediante a qual foram mantidas
vivas as suas alteridades. Foi gragas as suas formas proprias de se perceberem no mundo,
através das suas crencas, tradicdes e ancestralidade, que os povos indigenas mantiveram vivas
suas culturas, mesmo diante de um processo violento e silenciador de suas existéncias. De
acordo com o autor, foi a agdo pedagdgica dos povos indigenas que proporcionou a continuagao
de uma acdo educativa milenar, permitindo que o modo de ser e de existir na relagdo com a
natureza viesse a se reproduzir na dialética entre as novas geracoes.

“A educacao desenvolvida pelos povos indigenas lhes permite que continuem sendo eles
mesmos € que mantenham a transmissao de suas culturas por geragdes” (Melia, 1999, p. 11).
Entendemos, assim, que as pedagogias indigenas sdo proprias € que estdo ligadas as suas
existéncias, nas formas de se relacionarem com o mundo numa dimensao social e cosmologica.

E nesse contexto que estdo situadas as retomadas. O processo de “retomadas” de terras
indigenas no Nordeste, e em especifico em Pernambuco, configura-se em uma “agéo realizada
pelos povos indigenas no fim da tutela, no periodo pés-constituinte, que possibilitou aos povos
indigenas, além do acesso a terra/territorio, a retomada da convivéncia coletiva” (Lacerda,
2021), assim como de um projeto de comunidade que contemplasse autodeclaracao e afirmacao
de suas identidades étnicas.

Segundo Lacerda (2021), as a¢des de “retomadas” consistem em importantes espagos
pedagogicos, pois envolve, ao longo dos anos, a mobilizacdo de esforcos coletivamente
planejados e efetuados pelas proprias comunidades, no sentido de obterem a posse direta de
suas terras, num claro desafio a ordem tutelar e integracionista. A autora considera que, além
das acGes que possibilitam o acesso rapido e impulsionam os processos de demarcacdo, pode-
se afirmar que as “retomadas” sdo, por si mesmas, pedagogicas no contexto das vidas e das
lutas indigenas.

Com essa compreensdo, a educacao escolar para 0s povos indigena ndo pode estar
desassociada da luta pela terra, de modo que as “retomadas’ foram fundamentais para as
vivéncias coletivas e o0 projeto de futuro da maioria dos povos indigenas no Nordeste. Através

de seus estudos sobre os Pankara, Mendonga (2019, p. 43) afirma que:

A escola indigena € apropriada como uma importante estratégia pedagogica para a
formagdo, politizacdo, mobiliza¢do e organizacdo do povo face a seus antagonistas
historicos. Nesse sentido, a escola converte-se em um projeto que se desenvolve numa
intrinseca relagdo entre Educacgdo, Territorio e relacoes de Poder.
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De acordo com autora, as “retomadas de terras”, devido a sua caracteristica autbnoma
em busca do bem coletivo, por si s representam “pratica organizativa com grande capacidade
de mobilizagao interna e contribuem para os processos de descolonizacao das relagdes de poder
entre os indios e seus opressores” (Mendonga, 2019, p. 43). Assim, os povos indigenas do
Nordeste tém utilizado o termo “retomada” para designar também outras conquistas, como a
retomada da educagdo escolar indigena e o ressignificar a escola, que passam a ser vivenciadas
em espago coletivo de acordo os costumes de cada grupo étnico. Desta forma, em Pernambuco,
0 projeto de EEI € mobilizadora das retomadas territoriais.

Na inten¢@o de compreender as contribui¢des do Cimi e, assim, as praticas pedagogicas
adotadas na contramao das agdes da Igreja e do Estado, € necessario perceber quais conceitos e
caminhos eram trilhados na tessitura de uma assessoria, por parte do Cimi, pautada no respeito
e na inculturacdo as formas proprias de organizagdo dos povos indigenas. Pensamos as praticas
e os conceitos desenvolvidos pelo Cimi desde a educagdo proposta por Paulo Freire (2011),
orientados por um projeto politico pedagdgico cujo conteudo era a libertagdo, a transformagao
para novas possibilidades de ser e se perceber no mundo.

Essa possibilidade da educacdo escolarizada ¢ fundamental para a concepgdo de
educacdo na qual o Cimi acreditava e acredita para os povos indigenas, a partir da realidade
sociocultural de cada comunidade, pautada nas vivéncias coletivas e nas motivagdes
transformadoras que geram principios de autonomia e liberdade. Assim, entendemos que a
pratica indigenista do Cimi, que desde o inicio se deu na convivéncia solidaria, na escuta e no
respeito aos modos proprios dos povos, possibilitou ao Cimi tornar-se um dos principais aliados
de suas lutas. No didlogo com Freire, a EEI, apoiada pelo Cimi, tem sua origem ligada a
necessidade de reflexdo acerca dos problemas vivenciados pelos povos indigenas e contribui
significativamente para a perspectiva de autonomia e protagonismo dos povos indigenas no
Brasil.

Para Bonin (2002, p. 7), a participacdo ‘“ativa da comunidade nesse processo ¢
indispensavel, ja que a concepgao de educacao dos povos indigenas esta fundamentada em um
trabalho coletivo, responsabilidade de uma comunidade educativa”. O processo ativo e
articulado do Movimento Indigena através da assessoria do Cimi e de aliados possibilitou que
os povos indigenas fossem contemplados na Constituigdo Federal de 1988, sendo-lhes
garantidos direitos fundamentais para a continuidade de seus projetos de futuro.

Em 1999, o Conselho Nacional de Educacdo emitiu o Parecer 14/99 referente as
Diretrizes Curriculares Nacionais da EEI, reconhecendo as especificidades e observando a

distingédo entre a Educacéo Indigena (EI) e Educacéo Escolar Indigena (EEI) (Brasil, 1999b): a
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primeira como tradi¢do e ancestralidade propria destes povos e a segunda como modalidade
resultante do contato com a sociedade nacional ndo indigena. Esse novo ordenamento juridico,
gue comecou a ganhar forma com a Constituicdo Federal de 1988, gerado em ambito federal,
vem sendo detalhado e normatizado nas esferas estaduais por meio de legislacdes especificas,
adequando preceitos nacionais as particularidades locais. Esse € o caminho para uma legislacao
tratando de principios e cuja realizacdo depende de cada contexto especifico.

2.3 A INTERCULTURALIDADE NA PERSPECTIVA DECOLONIAL E A ESCOLA
INDIGENA

O termo “interculturalidade”, bastante citado neste trabalho, tem sido recorrente, nos
ultimos tempos, em estudos desenvolvidos nas areas da Antropologia, da Sociologia e em outras
areas de conhecimento da Academia como conceito para indicar a relagdo entre culturas e
marcar a pluralidade existente no Brasil. Surge como uma contraposi¢do ao conceito de
multiculturalismo, que defende a ideia de diversidade e de unidade, ao entender que a
interculturalidade ocorre quanto duas ou mais culturas interagem de forma horizontal e
sinérgica, respeitando-se entre si.

No Brasil, trata-se de um entendimento muito utilizado pelos povos indigenas,
principalmente nos Gltimos vinte anos, para evidenciar a importancia cultural dos mais de 305
(trezentos e cinco) povos existes, falantes de mais de 275 (duzentas e setenta e cinco) linguas
diferentes (Cimi, 2023). Na concep¢do dos povos indigenas, essa relacdo envolve ndo sé a
relacdo entre pessoas, mas também a relacdo de pertenca aos seus territorios e com 0s
conhecimentos nele adquiridos.

Contempla também as relacbes interétnicas e de parentesco entre povos que se
misturaram ao longo desses mais de quinhentos anos, devido aos casamentos e até mesmo pela
imposicdo da colonizagdo, quando estes tiveram em muitas situacbes se misturar em
aldeamentos ou perambular por diversos territorios devido as migrac6es forgadas no esbulho

dos seus territérios, como explica Jodo Pacheco de Oliveira,

[...] familias de nativos de diferentes linguas e culturas foram atraidas para os
aldeamentos missiondrios, sendo sedentarizadas e catequizadas. Desse
contingente ¢ que procedem as atuais denominagdes indigenas do Nordeste,
coletividades que permaneceram nos aldeamentos sob o controle dos
missionarios, ¢ distantes dos demais colonos e dos principais
empreendimentos (como as lavouras de cana-de-agucar, as fazendas de gado
e as cidades do litoral) (1998, p. 57)
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No processo de mistura explicado por Oliveira (1998) muitos povos perderam suas
linguas e tiveram que se readaptar a outras formas e modos de viver, convivendo muitas vezes
com outros grupos, a exemplo da regido do Nordeste, a mais atingida pela colonizacao, que
forgou a convivéncia com os ndo indigenas.

O conceito de interculturalidade sobre o qual queremos refletir deriva do pensamento
decolonial de Walsh (2008; 2019) e que dialoga com a compreensdo dos povos indigenas. A
autora nos traz o conceito como uma contraposi¢do a Modernidade/colonialidade e propde uma
reflexdo “outra”, que ndo parte dos centros académicos ou geopoliticos de produgdo de
conhecimentos, do “Norte global”, mas de uma constru¢do conjunta de saberes, praticas e
teorias a partir do territorio de Abya Yala, nome através do qual os povos originarios falam em
América Latina.

Nas suas formulagdes, Walsh (2008, p. 140) ressalta que:

La interculturalidad, en cambio, aln no existe. Es algo por construir. Va mucho méas
alla del respeto, la tolerancia y el reconocimiento de la diversidad; sefiala y alienta,
mas bien, un proceso y proyecto social politico dirigido a la Construccion de
sociedades, relaciones y condiciones de vida nuevas y distintas. Aqui me refiero no
s6lo a las condiciones econdmicas sino también a ellas que tienen que ver con la
cosmologia de la vida en general, incluyendo los conocimientos y saberes, la memoria
ancestral, y la relacion con la madre naturaleza y la espiritualidad, entre otras. Por si,
parte del problema de las relaciones y condiciones histéricas y actuales, de la
dominacidn, exclusion, desigualdad e inequidad como También de la conflictividad
que estas relaciones y condiciones engendran.

Com base nesse entendimento, com o qual 0s povos originarios do Brasil se identificam,
a interculturalidade é algo em construcdo e tem por objetivo possibilitar a interacéo e o respeito
entre 0s grupos étnicos, fortalecendo as relagcBes socioculturais, os saberes, as préaticas, a
convivéncia com o territorio, com a mae natureza, com as linguas; e, dessa forma, possibilitar
a “desobediéncia epistémica” nas intui¢cdes de ensino, marcando o lugar de fala e o lugar de
escuta.

O conceito de interculturalidade compreendido por Walsh (2019) envolve trés
dimensdes orientadoras que nos interessam neste estudo, a saber: 1) “A construcdo da
interculturalidade politica, ideoldgica e epistémica dos movimentos indigenas”; 2) “A
interculturalidade, o multiculturalismo e a diferenga colonial”; ¢ 3) “A “outra” dimensdo da
interculturalidade: descolonizagdo e transformagdes sociopoliticas”. Seu intuito € chamar a
atencdo para a relagdo entre a interculturalidade e a colonialidade do poder (Quijano) com a

diferenca colonial (Mignolo).
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No primeiro eixo orientador, a autora enfatiza sobre a importancia das mobiliza¢Ges do
Movimento Indigena dos povos andinos (no Equador e na Bolivia), que estariam mudando, nas
ultimas décadas, a nocdo e a pratica do Estado-nacdo e construindo uma politica diferente,
“alterando a hegemonia branca-mestica e, a0 mesmo tempo, [...] posicionando 0S povos
indigenas local, regional e transnacionalmente como atores sociais e politicos” (Walsh, 2019,
p. 11). Suas a¢Oes sdo a contraposicdo a colonialidade do poder e ao imperialismo e apresentam
a perspectiva da interculturalidade como principio-chave do projeto politico do Movimento
Indigena.

No segundo eixo dimensional - “a interculturalidade, o multiculturalismo ¢ a diferenca
colonial”, a autora discorre que, com as construcdes conceituais da interculturalidade, torna-se
vital compreender a distingdo frente ao conceito de multiculturalismo, seja para o
desenvolvimento do projeto conjunto desde a América Latina com a contribuicdo dos povos
indigenas, seja para pensar e atuar em direcdo a um futuro que ofereca alternativas ao
capitalismo.

Assim,

[...] aponta para uma das dificuldades do monotopismo no pensamento moderno: a
impossibilidade de pensar fora das categorias da modernidade, e de ndo ser capaz de
compreender a importancia da geopolitica do conhecimento e do lugar de enunciacéo
epistémico, politico e ético (Walsh apud Walsh, 2019, p. 20).

Neste sentido, a interculturalidade faz parte de um pensamento outro que € construido a
partir do “particular lugar politico de enunciacdo do Movimento Indigena, mas também de
outros grupos subalternos. Dessa forma, a interculturalidade é um projeto de sociedade, uma
compreensdo de mundo que se contrapde ao conceito de multiculturalismo, a légica e a
significacdo daquele que tende a sustentar os interesses hegemonicos” (Walsh, 2019, p. 20). O
discurso hegemonico relaciona a interculturalidade com a multiculturalidade, como se fossem
termos sinbnimos, e assim passam a ser empregados pelo Estado e pelos setores branco-
mesticos. Isso vincula a compreensdo da interculturalidade mais as concepgdes globais
ocidentais do que aos movimentos sécio-historicos e as demandas e propostas subalternas
(Walsh, 2019).

O termo multiculturalismo refere-se, basicamente, a constatacdo da diversidade da
sociedade e a necessidade de manter "a unidade na diversidade". Ou seja, manter a hegemonia

e negar as construgdes decoloniais de saberes outros. Em contrapartida, a proposta da
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interculturalidade, como é concebida pelo Movimento Indigena, introduz o jogo da diferenca

colonial que o conceito de multiculturalidade esconde.

No que tange a terceira dimensdao proposta por Walsh, a de “descolonizagdo e

transformagoes sociopoliticas”, a autora nos propoe que

[...] o que é importante destacar aqui ndo é somente 0 que o conceito de diferenga
colonial oferece para a interculturalidade, mas o que a préatica da interculturalidade
acrescenta aos conceitos de "diferenca colonial” e "colonialidade do poder”. Em suma,
a interculturalidade € um paradigma "outro”, que questiona e modifica a colonialidade
do poder, enquanto, ao mesmo tempo, torna visivel a diferenga colonial. Ao agregar
uma dimensédo epistemolégica "outra" a esse conceito -uma dimensao concebida na
relacdo com e através de verdadeiras experiéncias de subordinacdo promulgadas pela
colonialidade -a interculturalidade oferece um caminho para se pensar a partir da
diferenca e através da descolonizacéo e da construcéo e constituicdo de uma sociedade
radicalmente distinta. O fato de que esse pensamento ndo transcenda simplesmente a
diferenga colonial, mas que a visibilize e rearticule em novas politicas da
subjetividade e de uma diferenga légica, torna-o critico, pois modifica o presente da
colonialidade do poder e do sistema-mundo moderno/colonial (Walsh, 2019, p. 27).

Na proposta da Escola Indigena Intercultural, que se fortalece com a Constituicao

Federal de 1988, a interculturalidade € contributiva para a transformagao da “escola tradicional,

que foi totalmente colonial, negadora de culturas, saberes e linguas indigenas, em escolas com

forte protagonismo indigena e com curriculos menos eurocéntricos” (Luciano-Baniwa; Godoy,

2017, p. 14). Desta forma, aponta para uma escola dindmica e em movimento, praticando a

cultura do didlogo, da complementariedade e da dialética intercultural. Em entrevista concedida

ao Caderno CIMEAC, o estudioso, indigena, professor e intelectual Gersen Baniwa ressaltou

que

A escola indigena intercultural tem se orientado pela ideia de empoderar os sujeitos
indigenas para um dialogo menos desigual, menos assimétrico e menos hierarquizado
intra e extra aldeia/escola. Na perspectiva das comunidades indigenas, a escola
indigena intercultural deve ajudar na compreensdo da logica de pensamento e
funcionamento da sociedade moderna envolvente. Isso porque os povos indigenas
entendem que a sua derrota parcial no processo colonial foi resultado
fundamentalmente pelo ndo conhecimento dos modus operandi dos conquistadores
(Luciano-Baniwa; Godoy, 2017, p. 14).

Ainda de acordo com Baniwa,

[...] adialética intercultural significa que as distintas culturas, os distintos saberes e as
distintas cosmovisdes presentes, envolvidas e acionadas pela escola indigena estdo em
constante movimento circular, interativo e de conexdes inter mundos, sem a
arrogancia vertical e hegemdnica da ciéncia ocidental colonizadora. Mas ainda
precisamos caminhar muito para chegarmos a ter escolas indigenas verdadeiramente
indigenas (Luciano-Baniwa; Godoy, 2017, p. 14).
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No entanto, ao se referir a escola ndo indigena e as universidades, o autor “ressalta que
é preciso realizar uma transformacao radical na sua matriz cultural, pedagégica, metodoldgica,
filoséfica, politica e epistemoldgica, toda ela referenciada e legitimada pela visdo etnocéntrica
das sociedades europeias” (Luciano-Baniwa, 2017, p. 306). Dessa forma, abrir possibilidades
concretas de incorporar outras matrizes socioculturais e epistemolégicas e de outros sujeitos de
transmissdo de conhecimentos, como 0s povos indigenas.

Essa concepcdo do pensamento decolonial, a partir do que expomos, dialoga com 0s
principios fundante da atuacdo do Cimi, forjada na compreensdo da importancia do “Dialogo
Intercultural e Inter-Religioso”, preceito que orientou/orienta a sua acdo junto aos povos

indigenas, conforme mostramos em seguida:

O dialogo intercultural e inter-religioso pressupde o respeito profundo pelas diversas
concepgdes do sagrado, da origem e sentido da vida humana e a valorizagdo das
formas mdltiplas de ritualizar a fé e alimentar as préprias crencas. A dimensdo
religiosa esta presente em todos os aspectos da vida dos povos indigenas, em seus
modos de ser, de pensar, de viver e de interagir. Ela é forga motora dos seus projetos
de vida, alternativos ao projeto neoliberal (Cimi, 1995).

Embora hoje o Cimi utilize termos mais atuais, como interculturalidade, em observancia
adindmica dos povos indigenas e as reflexdes do pensamento decolonial, sua pratica indigenista
sempre foi e segue respeitosa e cuidadosa, fortalecida na aprendizagem com os indigenas e,
desta forma, enquanto uma proposta decolonial. No processo de constituicdo da EEI, o Cimi
foi e € parceiro, aliado incansavel, na defesa dos direitos dos povos e de seus projetos de futuro.
A Escola Indigena Intercultural representa uma proposta outra, que se contrapde a logica da
colonialidade e que impulsiona povos e comunidades a continuarem acreditando que “a
Educagdo é um direito, mas tem que ser do nosso jeito”’. Neste sentido, a contribuicdo do Cimi,
desde os finais dos anos 1970, para a construcdo da educacdo EEI é balizada na perspectiva da
interculturalidade, entendendo gque o0s povos indigenas sempre tiveram suas pedagogias e que a
relacdo destes com a terra/territdrio, suas compreensdes que envolvem cosmologias préprias e
a ancestralidade, devem ser consideradas. Portanto, sempre demostrou um comportamento

decolonial.

2.4 METODOLOGIA DA PESQUISA

2.4.1 Desenho da pesquisa

" Mote configurado como um grito de luta pelo movimento de professores/as indigenas.



47

Para a pesquisa proposta, cujo objetivo é o de compreender as contribui¢cbes do
Conselho Indigenista Missionario — Regional Nordeste (Cimi—NE) no processo de constituicao
da Educacao Escolar Indigena (EEI) em Pernambuco, a metodologia escolhida buscou dialogar
com a abordagem qualitativa, de modo a percorrer um caminho que nos ajudasse a trazer as
informagdes registradas pela instituicdo em sua assessoria aos povos indigenas por ocasido da
presenca nas comunidades e nos encontros com o Movimento Indigena e seus planejamentos
internos, e em especifico a EEl. Além disso, a nossas memorias como indigenista, nos
ajudaram a interpretar, a trazer informacdes proximas da realidade vivenciada pelas
comunidades indigenas e a analisar tais processos institucional.

A escolha pela pesquisa qualitativa vai ao encontro das nossas compreensdes e
concepcdes a nivel epistémico, pois, ao assumirmos a funcéo de interpretar e analisar a trajetoria
realizada pelo Cimi-NE no apoio a constituicdo da EEI em Pernambuco, também agimos no
sentido de reescrever a historia/memoria da qual também somos sujeitos e contribuir para o
combater o silenciamento/apagamento do qual foi submetido os povos indigenas.

Esta pesquisa € uma contribuicdo para as geragdes futuras, assim como um resgate de
parte desta histéria/memdria de modo a elucidar como a atuacdo do Cimi foi importante para
que os indigenas mantivessem vivas as suas tradi¢fes. Por outro lado, percorrer a caminhada
da instituicdo através da pesquisa nos revela também a violéncia sofrida pelos indigenas e o
lugar que o Estado Brasileiro os destinou.

De acordo com Feitosa (2014, p. 18), “a elite branca se apropriou do Estado e se tornou
sua controladora, foi ela quem — empenhada na constru¢do de um projeto de nagdo para servir
a seus interesses — determinou o espago que o Estado deveria lhes oferecer”. A importancia,
elucidada pelo referido autor, de identificar politica e espacialmente o lugar onde foram postos
os povos indigenas através da politica indigenista estatal, nos guiou na sistematizagdo da
caminhada do Cimi no apoio a luta dos povos indigenas no contexto da Educacdo Escolar
enquanto agdo decolonial, a partir da andlise de diferentes materiais.

Utilizar a pesquisa qualitativa em pesquisas educacionais permite que o pesquisador

[...] ao analisar o processo educativo, por exemplo, [...] [se valha] do ambiente natural
como fonte de dados, sendo ele préprio um instrumento chave na pesquisa. Assim, ele
ndo esta limitado aos resultados da pesquisa, mas participa do processo como um todo,
de forma a analisar os dados e buscar o significado que os sujeitos ddo para suas
vivéncias (Rodrigues; Oliveira; Santos, 2021, p. 171).

Desse modo, na presente pesquisa, utilizamos a abordagem qualitativa para procurar

entender melhor aspectos mais subjetivos, como ideias e pontos de vista adotados pela equipe
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do Cimi que iniciou e realizou o trabalho com a educacdo escolar junto aos povos indigenas de
Pernambuco, tendo como base a EEI como uma proposta libertadora.

Na constituicdo do método adotado para alcance dos objetivos da pesquisa, levamos em
consideracdo, em primeiro lugar, as vivéncias junto ao Cimi e aos povos indigenas,
especialmente os aspectos que dizem respeito a escuta institucional e a pratica do didlogo
intercultural e interreligioso, o que possibilitou a adesdo da confianga dos povos indigenas a
ver o Cimi como aliado de suas lutas e conquistas.

Associadamente, partimos de autores e correntes epistemoldgicas decoloniais para a
realizacdo da pesquisa, como Anibal Quijano, Bartolomeu Melia, Paulo Freire, Catherine
Walsh, Eliene Almeida, dentre outros. Tais fontes teoricas constituiram um conjunto de
conhecimentos que, instrumentalizados enquanto método (Gil, 2002), possibilitaram a busca, a
leitura e a andlise dos materiais coletados durante a investigacdo. Trata-se de um caminho
metodoldgico historicizado, pois a Educagdo Escolar Indigena foi considerada no contexto das
relacfes historicas, culturais e politicas em que estavam inseridos 0s povos indigenas do
Nordeste e, especificamente, em Pernambuco durante o periodo de producdo dos materiais
coletados.

Esta pesquisa se classifica como exploratéria, pois buscou explorar um tema ainda
pouco estudado com vistas a compreendé-lo melhor. De acordo com Gil (2002, p. 44), “esse
tipo de pesquisa € realizado quando o tema é pouco explorado e torna-se dificil formular
hipotese sobre ele”. Como pudemos observar através da revisao de literatura, o Cimi € muito
citado nas pesquisas com povos indigenas, em temas relacionados a educacdo escolar ou a
questBes ambientais e culturais, mas ha poucos estudos cujo objeto central é a sua atuacdo na
area de educacdo escolar.

2.4.2 Procedimentos de coleta de dados

Quanto aos procedimentos técnicos, a investigacdo é classificada como pesquisa
bibliografica e documental (Gil, 2002). A coleta bibliografica se deu a partir de teses, livros,
artigos cientificos e dissertacdes, de variados autores, que citaram sobre a contribuicdo do
trabalho realizado pela instituicdo. O levantamento documental, por outro lado, voltou-se a
documentos que ainda ndo receberam um tratamento analitico ou que ainda possam ser
reelaborados conforme os tratamentos da pesquisa.

Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica obedece as seguintes etapas: levantamento

bibliogréafico; identificacdo das fontes; e leitura do material. Na presente pesquisa, para alcance
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das etapas mencionadas, realizamos as buscas no repositério do CAA-UFPE, na Anped
Nacional e entre outros sites de divulgacdo cientifica e institucional. O material bibliografico
fisico foi coletado, predominantemente, da biblioteca mantida pelo Cimi Nacional e Regional.

No que concerne a pesquisa documental, por sua vez, as fontes foram coletadas no
acervo documental do Cimi-NE, localizado na cidade do Recife-PE, e no setor de
documentacBes do Cimi Nacional, com sede em Brasilia. As consultas aos acervos foram
realizadas presencialmente, no periodo de maio a dezembro de 2023. Os documentos coletados
compreendem relatdrios do Cimi, atas, oficios, documentos finais de encontros sobre Educacgéo
Escolar Indigena em Pernambuco e documentos da Articulacdo Nacional de Educagdo (ANE).

A maioria dos documentos mantidos pelo Cimi-NE nédo estdo digitalizados e
organizados em arquivo Unico, 0 que exigiu uma busca mais demorada e maior manuseio em
diversas pastas e arquivos, muitos sem nenhuma identificacdo. Quando na sede do Cimi
Nacional, foi possivel 0 acesso aos arquivos organizados em armarios de modo fisico e a alguns
digitalizados, estes mantidos no computador do setor de documentacdes.

Para a selecdo dos materiais, utilizamos como critérios os objetivos da pesquisa,
selecionamos aqueles (bibliograficos ou documentais) passiveis de nos auxiliar na resposta a
problematica de pesquisa. Apés a selecdo inicial, procedemos a leitura critica do material, o
que nos proporcionou construir relagdes entre o material utilizado como aporte teérico, a
problemaética de pesquisa e os objetivos tracados.

Especificamente no levantamento documental, as buscas nos acervos do Cimi-NE e do
Cimi Nacional se deram da seguinte forma: primeiro, selecionamos a documentacao referente
a criacdo das linhas de a¢es do Cimi no trabalho com educacdo, nos finais dos anos 80, e a
criacdo de um setor de educacdo. Posteriormente, buscamos documentos relacionados a criacdo
da Articulacdo Nacional de Educacdo, discutidos predominantemente no terceiro capitulo.
Depois de acessados documentos gerais, filtramos as buscas nas a¢des promovidas no Cimi
Regional Nordeste e nos projetos implementados neste territorio.

Ao realizar a pesquisa documental, percebemos que, embora o acervo em Recife seja
rico em informagdes sobre os povos e o trabalho realizado pelo Cimi, a maioria dessa
documentacdo consiste em material fisico mantidos em arquivos e pastas também fisicos,
muitos dos documentos necessita de tratamento e digitalizacdo. Para auxiliar na modificacéo
desse cenario, todo o material por nds coletado recebeu um tratamento de higienizagéo e foi
realocado em pastas com identificacdo. Em Brasilia, a documentagdo se encontra em bom

estado de conservagdo, porém o material mais especifico voltado & educagéo se encontra na sua
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maioria em material fisico ou digitalizado em formato Portable Document Format (.pdf), ndo

obedecendo uma ordem cronoldgica.

2.4.3 Procedimento de analise dos dados

Utilizamos a Analise de Contelido via Analise Tematica (Bardin, 2011; Vala, 1990) para
a andlise dos dados selecionados, pois é uma técnica que nos possibilita acessar os nucleos de
sentidos que constituem o nosso objeto de pesquisa.

Como ferramenta para este procedimento, elaboramos um cronograma contendo as
atividades da pesquisa, contendo meses, nomes e temas dos documentos selecionados seguindo
uma ordem cronologica para o registro das informac@es coletadas. Mantivemos uma agenda,
consolidada com a abertura dos locais de pesquisa, buscando colaborar para a organizacéo e a
conservacao da documentacdo pesquisada.

Assim, pela pesquisa documental e bibliogréafica retomamos a trajetéria do trabalho do
Cimi com educacdo escolar indigena junto aos povos indigenas, com foco no estado de
Pernambuco.

De acordo com Bardin (2011, p. 42) a “analise de contetdo resume-Se a um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes que visa obter por procedimentos, sistematico e objetivos
de descricao a explicacdo do contetido das mensagens”.

Assim para nos situarmos na tematica sobre a Educacdo Escolar Indigena, analisamos
os documentos do Cimi que fazem referéncia em nivel nacional e estadual, percorrendo
caminhos da analise de contetido, que nos levaram compreender a atuacdo do Cimi referente a
tematica educacdo escolar indigena, assim como compreender as relagdes que foram se
constituindo junto ao Movimento Indigena e seus aliados.

A analise documental se desenvolveu inicialmente a partir de uma leitura prévia,
buscando identificar a partir dos documentos encontrados, as proposi¢fes que 0s documentos
apresentavam e o contexto conjuntural vivenciado, pelos povos indigenas.

A Andlise via tematica, possibilitou nossa compreensdo acerca da concepcdo e
contribuicdo do Cimi para a constituicdo da Educacdo Escolar Indigena e seus desdobramentos
a partir da organizacdo do Movimento Indigena nacional, regional e local. Assim ao realizar a
leitura da documentacédo, selecionamos as seguintes categorias tematicas que emergiram na
leitura flutuante: 1) Marcos historicos da atuacdo do Cimi junto ao Movimento Indigena; 2)
Acdes durante o processo de consolidagéo da EEl em Pernambuco. Desta forma, seguimos com

2 (13

as subcategorias “desafios”, “conquistas” e “limites”, que nos orientaram na constru¢do do
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ultimo capitulo e que possibilitaram reflexdes acerca das movimenta¢fes contrarias aos
interesses dos povos indigenas e de ndo efetivacdo da politica da EEI que contemple a realidade
dos referidos povos.

A partir destes temas, analisamos o processo de construcdo da educacéo escolar indigena
em Pernambuco e seus desdobramentos, frente a politica do estado, tendo em vista a autonomia
dos povos indigenas.

Pelo viés da atuacdo do Cimi junto aos povos indigenas, versamos em compreender a
sua pratica indigenista que percebeu a importancia de compreender a pedagogia dos povos e a
educacdo escolar indigena como especifica e diferenciada, compreendendo os modos proprios
dos diversos povos. Deste modo, ao analisar os dados selecionados, identificamos que o Cimi
considerou importante que a escola que era oferecida aos indigenas, que favorecia apenas a
aquisicao da escrita e reproduzia o discurso colonial, fosse compreendida pelos proprios povos
como um processo que contribuiu para fortalecer a autonomia, tendo em vista a educagéo
libertadora.

Ao analisar os documentos, como relatérios internos do Cimi e cartas de solicitacdo dos
povos ao poder publico, a compreensao ja existente enquanto integrante do Cimi foi reforcada,
a saber a de que, para compreender o processo de constituicdo da EEI, faz-se necessario
compreender previamente que para 0s povos indigenas ndo existe educacdo escolarizada nos
modos tradicionais da sociedade ndo indigena. O que existe € educacdo escolar com uma
organizacdo pedagogica prépria em cada grupo étnico, que leva em consideracdo as tradi¢oes e
costumes de cada cultura. Esse entendimento do Cimi so foi possivel pela convivéncia solidéria,
baseada na escuta e no respeito aos modos de ser de cada povo, pratica essa que deu conta de
garantir a confianca dos povos indigenas e possibilitar ao Cimi adentrar no universo das
comunidades indigenas e vivenciar experiéncias de partilha e de reciprocidade.

Nesse estudo, nossa analise levou em conta esse diferencial de uma instituicdo que
sempre trabalhou junto com os povos indigenas, praticando a escuta e visando o protagonismo
deles. Para o Cimi, 0o modelo educacional indigena foi pensado junto a garantia de um chao, um
ch&o pedagdgico do cotidiano e das lutas, para que o processo de socializa¢do de conhecimentos
continuasse existindo. Desta forma, o Cimi apoiou e fortaleceu 0os processos préprios de
organizacdo dos povos indigenas em suas particularidades e vivéncias, que envolvem a agéo
cultural, suas raizes e o territorio, que para 0s povos indigenas é Espaco Sagrado.

No decorrer da Analise do Conteldo, o ponto de partida foi a curiosidade investigativa
despertada por questfes da pratica, que se deram na convivéncia e na assessoria a0 movimento

dos/as professores/as indigenas, que ocorreu muito antes do nosso papel de pesquisadora.
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Assim, optamos por priorizar, como fonte principal, a 6tica dos/as proprios/as professores/as e
de liderancas indigenas participantes do movimento em questdo, expressa nos documentos de
reivindicacdo ao poder publico, na resiliéncia e permanecia nas lutas coletivas, assim como
levamos em consideracdo a nossa vivéncia e a participacdo nos momentos junto ao Cimi e aos
povos e suas comunidades.

A pesquisa foi orientada pelo entendimento de que a questdo indigena ndo esta
desvinculada das questdes gerais do pais e que, ao contrario, é parte destas, considerando,
portanto, a contextualizacdo da tematica investigada. E nesse ponto que se vincula a questdo
étnica e a busca por autonomia a discussdo nacional, de modo que os povos indigenas tiveram
gque manter-se em lutas contantes, resistindo ao processo colonial que ainda hoje reverbera no
contexto social do pais. A valorizacdo das diferentes culturas encontradas nos mais diversos
povos indigenas do Brasil e as lutas por eles empreitadas sdo indicadores que ndo podem ser
esquecidos e essa valorizacdo comeca a partir do conhecimento da realidade cultural desses
varios povos. A prépria unido/relacdo de parentesco entre eles é um fator determinante nesse
processo, dado que o protagonismo de seus projetos de vida esta presente na luta e na resisténcia

para garantir seus projetos de futuro e para uma educacéo libertadora e autbnoma.
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3 0 CIMI E O PROCESSO DE LUTA DOS POVOS INDIGENAS POR UMA
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Somos o que fazemos, mas somos, principalmente, o que fazemos para
mudar o que somos.
Eduardo Galeano (apud Cangussu, 2025).

Neste capitulo, na primeira secdo, apresentamos o Conselho Indigenista Missionario
(Cimi) e a contextualizacéo do trabalho desenvolvido em nivel nacional e regional, com énfase
na Educacdo Escolar Indigena (EEI) e a criacdo de suas instancias para atuacdo nesta, bem
como sua importancia enquanto instituicdo parceira para a mobilizacdo dos povos indigenas e
para a visibilidade do Movimento Indigena.

Na segunda secdo, abordamos sobre o Movimento Indigena e 0 movimento de
professores/as indigenas, nacional e regional, destacando aspectos historicos sobre as lutas dos
povos pela politica de educagdo; sobre as grandes Assembleias dos chefes indigenas, ocorridas
ainda no periodo da ditadura militar (1964-1985), hoje entendidas como “embrido do
Movimento Indigena”; e sobre a criagdo das organizacdes indigenas aos niveis nacional e local.

Na terceira sessao, damos énfase a EEI em Xukuru como “projeto piloto” no estado de
Pernambuco. Esse projeto nos Xukuru culminou na elaboracao e no langcamento do 1° livro de
autoria coletiva no povo Xukuru do Ororubg, intitulado Filhos da mée Natureza (1997), que
repercutiu nos outros povos com o desejo de repensarem suas escolas e construirem a EEl em
articulacdo com outros povos. Sera discutida, ainda, a criacdo da Comissdo de Professores
Indigenas de Pernambuco (Copipe), com o apoio do Cimi e do Centro de Cultura Luiz Freire

(CCLF), quando passou a deflagrar todas as conquistas de hoje.

3.1 O CIMI E SUA ASSESSORIA NA PERSPECTIVA DA AUTONOMIA DOS POVOS
INDIGENAS

O Cimi foi fundado em 1972, quando o Estado brasileiro ainda vivia sob o regime da
ditadura militar. A principio, o Cimi se configurou como organismo anexo a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e, posteriormente, passou a ser um servigo pastoral
social vinculado a Igreja Catdlica no Brasil. O Cimi nasceu como uma pastoral articuladora
composta por missionarios/as leigos/as e religiosos/as que faziam uma autocritica da pastoral

indigenista até entdo realizada.
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Conforme Suess (2010), a origem do Cimi estd relacionada a um tempo de muita
violéncia aos povos indigenas praticada pelo Estado brasileiro. Violéncia utilizada com o intuito
de empreender o modelo desenvolvimentista das décadas de 70 e 80 que trazia com grande
énfase, naquele contexto politico, as palavras “civilizagao”, “progresso” e “desenvolvimento”.
“Essas palavras exerceram certo fascinio ‘magico’ as pessoas, ao governo e grandes empresas”
(Suess, 2010, p. 2). Nessa época, a sociedade brasileira, assim como alguns grupos catolicos,
ndo acreditava que os povos indigenas pudessem ter futuro como povos e nagdes; propagava
gue somente com o desenvolvimento e o progresso seria possivel solucionar a questéo indigena
por meio da integracdo desses povos a sociedade nacional.

Foi no contexto de constru¢do da estrada transamazonica, de implantagdo de projetos
desenvolvimentistas naquela regido e de descrenca no futuro dos povos indigenas que o Cimi
iniciou seu trabalho propondo a ruptura com o modelo desenvolvimentista em marcha e
assumindo uma pastoral especifica, integral e amplamente articulada. Nesse sentido, uma
solugdo justa para a questdo das terras dos povos indigenas exigia mudancas profundas dos
modelos econdmicos e sociopoliticos vigentes, com seus pilares de acumulagdo, aceleragdo e
autoritarismo (Suess, 2010).

Ao articular o trabalho a partir das bases (areas indigenas) na convivéncia com povos
indigenas nas regides onde atuava, o Cimi favoreceu a articulagdo entre aldeias, possibilitando
a realizacdo das grandes Assembleias indigenas. Naquele periodo, iniciaram-se 0s primeiros
contornos da luta pela garantia do direito a terra tradicional e da diversidade sociocultural, por
um lado, e contra os projetos integracionistas/desenvolvimentista, por outro.

Assim, com a visdo de um futuro que respeitasse as diversas culturas e modos de vida
dos povos indigenas, o Cimi se estruturou e ganhou a confianca desses povos nas diversas
regides do Brasil, intervindo a favor de suas lutas. Na sua organizacdo, o Cimi criou seus
critérios de atuacdo, respeitando e valorizando as diferencas culturais e a realidade de cada
povo, fortalecendo o protagonismo indigena e potencializando a luta por direitos.

Os principios que desde o inicio fundamentaram as a¢des do Cimi, de acordo com seu
plano pastoral (Cimi, 2009), foram:

a) O respeito a alteridade indigena em sua pluralidade étnico-cultural e histérica e a
valorizacdo dos conhecimentos tradicionais dos povos indigenas;

b) O protagonismo dos povos indigenas, sendo o Cimi um aliado nas lutas pela garantia
dos seus direitos historicos;

c) A opgdo e o compromisso com a tematica indigena dentro de uma perspectiva mais

ampla de uma sociedade democrética, justa, solidaria, pluriétnica e pluricultural.
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Para uma nova sociedade, o Cimi sempre acreditou que os povos indigenas séo fontes
de inspiracdo para a revisdo dos sentidos, da historia, das orientacdes e das praticas sociais,
politicas e econémicas construidas até hoje. O atual objetivo da atuacdo do Cimi foi, assim,

definido pela Assembleia Nacional de 1995 e esta presente em seu plano pastoral:

Testemunhar e anunciar profeticamente a Boa-Nova do Reino, a servico dos projetos
da vida dos povos Indigenas, denunciando as estruturas de dominacéo, violéncia e
injustica, praticando o didlogo intercultural, inter-religioso e ecuménico, apoiando as
aliancas desses povos entre si e com 0s setores populares para constru¢do de um
mundo para todos, igualitario, democratico, pluricultural e em harmonia com a
natureza, a caminho do Reino definitivo (Cimi, 2009, p. 25).

Esse objetivo estd em desenvolvimento até a atualidade e segue a linha de principios e
orientagdes de sua atuacdo, na definicdo e redefinicdo de prioridades que séo elencadas e
reelaboradas por ocasido de suas Assembleias bienais e em consonancia com os seus Regionais
e estatuto.

A seguir apresentamos as linhas de ac¢Oes prioritarias do Cimi, expressas no seu plano
pastoral:

A Terra: E considerada fonte de vida, direito inalienavel dos povos indigenas, e
elemento aglutinador de suas lutas e do préprio trabalho do CIMI. Assim, a luta pela
terra é estratégica e esta ancorada na cosmovisdo indigena, na qual a terra e agua,
mundo natural e mitico estdo profundamente articulados. Apoiar essa luta, exigem
repensar as bases da sociedade capitalista, colocando em evidéncia diferentes projetos
e visdes de mundo. Por isso, o CIMI assume o apoio decidido e irrestrito as diferentes
formas de lutas e iniciativas dos povos indigenas, pela reconquista e garantia de seus
espacos territoriais tais como as retomadas, autodemarcacéo, desintrusdo e revisao dos
territdrios.

Formagdo: A Formacao dos missionarios e missionarias e das liderancas indigenas é
uma atividade constitutiva do trabalho do CIMI. Entendida como um processo
permanente, a formacao proposta pelo Cimi tem como base o protagonismo indigena,
o didlogo respeitoso, a experiencia, a realidade, os mecanismos proprios e pedagogias
de cada povo. Esses processos, se organizam de forma sistemaética, continua, global,
qualificada, abrangendo os povos, comunidades, liderancas, Movimento Indigena na
cidade, assegurando sempre a participagdo indigena na sua formulagéo,
implementacéo e avaliacéo.

Movimento Indigena: Constituido, por todos os espacos e formas de lutas que os
povos e comunidades, vdo definindo coletivamente para assegurar seus direitos.
Neste sentido, o Cimi reafirma seus processos organizativos, movimento de
resisténcia e articulagdo dos povos indigenas, em todos os Ambitos para a afirmacédo
de seus direitos.

Aliangas: Ampliacdo das articulagBes e aliangas, tornou-se um instrumento de
enfrentamento do sistema de dominagdo capitalista, medida em que os setores
populares, os excluidos, os povos indigenas, foram se dando conta da importancia de
somar forgas para a construgdo de um projeto nacional alternativo e de um futuro,
construido em outras bases. Assim, assume como compromisso a tarefa de
potencializar como alianga primeira e maior a propria articulagéo dos povos indigenas
no Brasil e no continente, como pressuposto das aliangas externas.

Politicas publicas: as politicas pablicas, sdo a¢Ges implementadas, pelo Estado com
relagdo a demandas da sociedade. A acdo do Cimi em relacéo as politicas publicas,
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sdo criticas e propositivas 0 que implica conhecer e compreender essas politicas,
analisar suas implicagdes, propor mudancas, articulando forcas para viabilizar a
garantia dos direitos indigenas sem restricdes. Atuando na defesa dos direitos
indigenas, o Cimi assume o desafio de intervir na elaboragdo e fiscalizagdo das
politicas do estado em diversos campos. Compreender a Educacdo, a salude e
autossustentacéo em cada em cada tempo historico.

Autossustentacdo: Articulagdo a luta pela terra, sempre foi a atencdo do Cimi, essa
reflexdo se volta para as comunidades de maneira contextualizada e dindmica. A
preocupacdo central é assegurar as condi¢cdes adequadas para que cada povo possa
assegurar qualidade devida (Cimi, 2009, p. 20-21).

O Cimi esta organizado no Brasil em 11 (onze) regionais e 1 (um) Secretariado
Nacional, com sede em Brasilia. Dentre os 11 (onze), daremos destaque ao Regional Nordeste
(Cimi-NE), campo de origem desta pesquisa. O Regional Nordeste tem sua origem marcada
pelo fato de que o Estado e grande parte da sociedade brasileira ndo reconheciam a presenca de
povos indigenas nessa regido.

Neste contexto, os povos indigenas no Nordeste encontravam-se numa situacdo de
dispersdo muito grande (Cimi/NE, 1990), sobretudo pelo grave quadro de violéncia silenciosa,
com a negacao de suas identidades, de seus territorios e pelas condi¢Bes socioecondmicas da
regido que era agravada pelo fendbmeno da seca e pelas péssimas condi¢cdes de acesso as
comunidades. Havia, inclusive, fome e desnutricdo e alto indice de mortalidade infantil
decorrentes da deficiéncia nutricional, devido a falta de assisténcia do Estado.

Por essa razdo, o primeiro desafio foi contribuir para que esses povos — primeiras vitimas
do projeto colonizador que se instalou no Brasil no inicio do Século XV — saissem da condi¢éo
de invisibilidade que lhes havia sido imposta pela Coldnia, Império, Republica e o atual Estado-
nacao, aliado com as elites locais.

O Cimi-NE foi fundado em 1978, tem sede regional (escritorio) na cidade do Recife —
PE e possui 5 (cinco) equipes de base, com atuagdo em Pernambuco; na Regido Norte da Bahia;
em Alagoas; em Sergipe; na Paraiba; no Rio Grande do Norte; no Ceara; e, mais recentemente,
no estado do Piaui. A principal frente de atuacdo do Regional, desde a sua fundacdo, foi 0 apoio
a luta pela terra/territorio e pelo reconhecimento étnico e, consequentemente, o apoio a luta pela
educacéo escolar especifica e diferenciada.

Os principais desafios enfrentados foi a negacgdo da presenca dos povos nesta regido,
guando a maioria teve que ocultar suas identidades para continuar existindo. A luta pela
retomada de terras e autoafirmacdo passou a ganhar notoriedade com o apoio do Cimi e pela
resisténcia e enfrentamento de algumas liderancas, a exemplo de Xikao Xukuru, Girleno Xocod,

Maninha Xukuru Kariri, Nailton Pataxd, dentre outras. Com o reconhecimento étnico e a
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conquista ao territério, fazia-se urgente e necessario pensar uma escola que atendesse a
realidade, considerando a existéncia dos povos indigenas e suas plurais realidades culturais.

A nivel nacional, no &mbito da Educacao, observa-se que o Cimi nasceu em um contexto
marcado, dentre outras questdes fundamentais, por um questionamento radical e profundo as
“escolas para indios”, em especial aos internatos das Missdes tradicionais. Nesse sentido, o
Cimi tem uma pratica e reflexdo baseada na coletividade, acumulada desde a década de 1970
frente a problematica dos povos no Brasil, incluindo a problematica da educacao escolar. Ao
longo dos anos, essa foi uma constante preocupacao dentro dos ideais e principios da autonomia
e protagonismo indigena, preocupacao marcada pela passagem da perspectiva das “escolas para
indios” para a realidade das “escolas indigenas”.

Como explica Silva (2005, p. 32), o Cimi acreditava e acredita que

A defesa da escola como instrumento de afirmacéo de lutas, podia vir a ser hoje um
instrumental decisivo na reconstrucdo e afirmacdo das identidades. O desafio que se
coloca é o de pensar as escolas indigenas nos seus limites e possibilidades - dentro da
realidade atual, cada dia mais norteada por tendéncias homogeneizadoras e
globalizantes.

Para o Cimi, os povos indigenas precisavam ressignificar a escola e a entende-la como
uma ferramenta de luta, para que, a partir dela, pudessem reforcar suas praticas culturais no
ambiente escolar juntamente com as comunidades. De acordo com os varios relatorios do Cimi-
NE, que retratam a atuacdo do Conselho na década de 1980, esse, desde o inicio de sua criagao,

entendia a partir do dialogo com as liderancgas indigenas que a

Educacéo escolar indigena - o espaco da escola, deveria ser lugar de construcéo de
conhecimentos que integram aos saberes tradicionais, a organizacdo politica e
religiosa de cada povo e, onde a realidade e as necessidades sdo debatidas dentro do
contexto das outras politicas mais amplas (Cimi-NE, 1992a, pasta 049).

Nessa concep¢do, a educacao indigena ndo se esgota na escola; ela perpassa pela vida
comunitaria, nas vivéncias, nas relacdes e se expande em pedagogias e curriculos segundo 0s
costumes e as tradi¢des de cada povo. Essa compreensao surge a partir da convivéncia solidaria
e do entendimento de que os povos indigenas tinham e tém suas especificidades e que precisam
ser respeitadas. Assim, quando o Cimi, junto aos povos indigenas, afirmava a escola indigena,
queria dizer da caracteristica de propriedade, de autoria e de qualidade; em outras palavras, a
construcdo de propostas e préaticas pedagdgicas especificas dos povos que podiam ser modelos

indigenas de escola.
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Com isso, o Cimi observou que os objetivos oficiais era a integracdo dos povos
indigenas a sociedade nacional, instrumentalizados ao longo dos anos pela colonizagdo, que
eram confrontados pelos ideais de autonomia dos povos indigenas.

Diante de tal realidade, avaliava-se que a luta pela institucionalizacdo de uma EEI era
um processo arduo e complexo, ndo isento de conflitos e contradi¢bes, mas que, como toda
trajetoria de mudanca, exige a reflexdo e o esforgos concretos para realizar os principios que se
projetavam no decorrer da caminhada do Cimi com a temaética da educacgéo escolar, aliada a
luta pela terra. Com isso, foram realizadas pelas equipes de missionarios indigenistas, junto aos
indigenas nas comunidades, constantes avaliagdes sobre 0s avancos conquistados, os problemas
permanentes e os impasses visualizados. Demandava, assim, uma postura critica e ativa frente
a realidade, com criatividade e compromisso.

Para isso, foi necessario potencializar as bases de atuacdo, possibilitando aos
missiondrios indigenistas reflexdes acerca da realidade politica do projeto de “desenvolvimento
do Brasil” e sobre concepgdes que consideravam a partir da vivéncia e o aprendizado junto aos
povos indigenas e seus projetos de vida. Dessa forma, viu-se a necessidade de oferecer
formacdo as equipes para garantir resultado no entendimento sobre as pedagogias indigenas e
como essas podiam fazer parte da vida da escola. Além disso, fazer com que a compreensdo da
importancia das pedagogias especificas ganhasse visibilidade e reconhecimento por parte do
Estado e da sociedade envolvente, porque, na época, esses ndo conseguiam vislumbrar a
importancia da diferenca cultural e da riqueza que os povos indigenas conservam de
conhecimentos originarios.

Com o Cimi, outro caminho vem a se desenhar para a perspectiva dos povos indigenas
através da presenca dos missionarios nas aldeias. Os missionarios passaram a participar da vida
indigena, ouvindo as experiéncias e suas formas préprias de convivéncias; as expectativas que
esses expressavam sobre a escola, com o conhecimento sobre as culturas dos povos indigenas
e suas realidades, sem esquecer da gravidade com o acirramento dos conflitos no campo,
principalmente na regido Amazobnica; a instalacdo dos grandes projetos, do latifundio,
financiado pela SUDAM, em 1987, e todos os projetos do chamado “crescimento” do Brasil,
sua expansdo industrial e aberturas de estradas. Os indigenas, nesse contexto, precisavam da
escola para também conseguir lidar com toda a movimentagao de invasao.

Notas da relatoria do Cimi-ANE de 1998, escritas por Elizabete Amarante e Eunice de

Paula, destacam que
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As escolas, em algumas das realidades presenciadas pelos missionarios, eram
reivindicadas para atender incialmente as necessidades presentes na luta pela terra:
era preciso viajar a Brasilia, falar com a FUNAI, com Ministros; era preciso ler
letreiros de 6nibus; era preciso saber manejar dinheiro; era preciso entender a
linguagem dos mapas que os brancos faziam, pois estes podiam representar um risco
com reducdes de areas (Amarante; Paula, 1998).

Assim, a escola ndo podia estar alheia a essas questdes que envolviam a vida e o futuro
dos povos indigenas. A instituicdo era vista pelos povos como intrinsecamente ligada a luta e a
garantia do territorio, como explicitou o professor Joaquim Mané Kaxinawa, lideranca indigena
e professor no Estado do Acre, “o futuro que queremos para a nossa escola é a demarcacio
da terra. Porque dentro da terra nés ensinamos e aprendemos” (apud Cimi, 1977, grifos
N0SSO0S).

A primeira proposta apresentada na instancia nacional do Cimi, na perspectiva de
mudanca do modelo de escola para a realidade indigena, foi na Assembleia Nacional de 1977,
propondo “repensar o problema das escolas, seu estilo e seus métodos” (Cimi, 1999a, p. 3).
Nessa época, ainda existiam escolas-internato funcionando e o Cimi fazia a critica da realidade
do modelo de escola que chegavam aos indigenas. A questdo levada para a Assembleia do Cimi
foi apresentada pelos missionarios que atuavam na regido Norte — Amazonas e Centro-Oeste —
Mato Grosso. Na mesma Assembleia, surgiu a indicacao, conforme o relatorio, de se “criar uma
comissdo para avaliar e reformular o que se fez no campo da educacéo, levando em conta que
o direito de educar pertencia prioritariamente ao grupo indigena” (Cimi, 1999a, p. 5).

Em 1985, a Assembleia Geral do Cimi “reconhece a educagdo indigena como
instrumento politico de cada povo na luta por autodeterminacéo (...) e que cada povo assuma o
proprio processo de educagdo de sua realidade” (Cimi, 1997, p. 57). Entendo, desta forma, que
a escola indigena € um espaco importante como instrumento para consolidacdo das lutas por
direitos a demarcacdo e autossustentacao.

J& naquela Assembleia de 1977, era apontada a necessidade de atuagdo do Cimi
diretamente na pauta da EEI nas diversas regioes, a ser observada a necessidade de repensar o
problema das escolas, seu estilo e seus metodos, potencializando as equipes para garantir
resultado no entendimento sobre as pedagogias indigenas e como essas podiam fazer parte da
vida escolar.

Além disso, como pontuado anteriormente, era necessario fazer com que a compreensao
e aimportancia dessas pedagogias ganhassem visibilidade e reconhecimento de parte do Estado
e da sociedade envolvente, que também ndo conseguiam vislumbrar a importancia da diferenga

cultural e da riqueza dos povos indigenas. Foi, assim, a partir da convivéncia solidaria dos
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missiondrios indigenistas juntos aos povos indigenas, desde a década de 1970, que o Cimi
percebeu a necessidade de pensar em sua organizagdo uma frente de atuagéo mais direcionada
a politica de educacéo para os povos indigenas.

Avaliou-se que somente o trabalho de cada missionario nas regides, sem uma articulacao
maior na instancia nacional, ndo era suficiente para intervir a favor da defesa de tal pauta. Eram
urgentes a visibilidade e o intercdmbio entre povos, para unir forcas e somar na luta que
comecava a ganhar forca e intercambio com a realizacéo das Assembleias dos chefes indigenas.
Vale lembrar que os 6rgéos oficiais indigenistas, primeiramente o Servico de Protecdo ao indio
(SP1), criado em 1910, e, posteriormente, a Fundagio Nacional do indio (FUNALI), de 1967,
foram acusados de destruir valores religiosos e culturais dos povos indigenas por tentarem
inculcar contelidos ideoldgicos relacionados aos projetos de desenvolvimento do Estado
brasileiro.

A escola nas aldeias indigenas, nesse sentido, que reproduzia os padrfes da escola
tradicional, foi instrumento de integragéo for¢ada seguindo as ideologias dominantes, inclusive
provocando o éxodo de muitos povos indigenas para as cidades em busca de melhores
condicdes de vida, que fugiam das pressdes dos grandes projetos que depredavam os territorios
e mantinham os indigenas como mdo de obra barata na implementacdo do projeto
governamental do chamado “desenvolvimento”.

O livro “Outros 500” (Cimi, 2001) relata que, nos anos de 1970, a educacdo formal
produzida pela Funai fez com que muitos indigenas assimilassem a ideologia do regime militar
da época, que preconizava o desenvolvimento e a integracdo para realizar o destino do “Brasil
Grande”. Dados do livro dao conta que um estudo realizado nos anos de 1980, no estado de
Roraima, por uma voluntéria italiana, Patricia Ferri, mostrou o perfil das escolas da Funai,
nessa época, quando o ensino ia até 42 série. Inclusive, os filhos dos fazendeiros que ocupavam
a area indigena estudavam nas escolas da Funai, ou seja, nas “escolas para indios”.

Desta forma, essa era uma maneira de generalizar a escola e negar a cultura dos povos
indigenas, visando ndo a igualdade de classe e étnica, mas a perspectiva da integracdo e da
negacdo da diversidade cultural dos povos indigenas. A programacdo escolar imposta pelo
governo tinha os conteudos tipicos da cultura europeia, como a histéria da Grécia e da Roma

Antiga. De acordo com o levantamento realizado no estudo de Ferri,

A lingua falada era o Portugués e ndo era reconhecido o uso da lingua indigena, a
alfabetizagdo era imposta com contetido totalmente alheios a realidade, exemplo: A
de Avido, C de carro, E de elefante.... o nivel metodologico era muito baixo, destacou
que costumava se ter criancas que ficam de seis a sete anos repetindo a mesma série,
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essa era uma das inUmeras ra¢des que provocavam a saida das aldeias para a procura
de boas escolas (Cimi, 2001, p. 81).

Essa era uma dentre as diversas situacfes de Norte a Sul do pais, nas quais as escolas,
além de ndo atenderem de fato a realidade indigena, ainda ndo ofereciam condi¢des fisicas ou
de conteudo para que 0s alunos conseguissem avangar sequer na escrita e na leitura. Atendendo
a reivindicacdo feita pelos missionarios indigenistas que trabalhavam nas bases, na area da
Educacédo, a Assembleia Nacional do Cimi de 1987 refor¢ou o que ja vinha trabalhando nas
bases (areas indigenas) e manifestou-se favoravel a criacdo de um setor de Educacgdo no ambito
nacional do Cimi. Essa proposta da criacdo do Setor de Educacéo (S.E.), foi referendada, mas
de fato a implementacao dele ndo ocorreu no mesmo ano, embora 0s missionarios indigenistas
ja fizessem este trabalho nas bases.

Durante a V11l Assembleia Nacional do Cimi, realizada em Goiania nas datas de 7 a 12
de agosto de 1989, reuniram-se 23 (vinte e trés) pessoas das diversas regides, que atuavam
diretamente com a tematica da Educacdo junto aos povos e as comunidades, e apresentaram
novamente a necessidade de uma atencdo maior da instituicdo escolar, reafirmando a
necessidade de se articular na instancia nacional do Cimi. Foi, entdo, aprovada a proposta de
criacdo do S.E., que ja havia sido reivindicado nas Assembleias anteriores.

Na oportunidade, os indigenas presentes requereram do Cimi maiores esforcos em
direcdo a formacdo das liderancas e a proposta de uma escola assumida pelos indigenas. No
més de setembro do mesmo ano, o Conselho do Cimi (Diretoria), reunido em Brasilia, acatou
a proposta das bases ja apontadas desde a Assembleia de 1977 e referendou a implementacéo
imediata do S.E., que ja tinha uma proposta elaborada pelas missionarias com experiéncia na
base e com a assessoria.

Os missionarios ja tinham a compreensao da EEI a partir das pedagogias expressas no
cotidiano das comunidades. Essa compreensdo do Cimi, junto aos povos, era manifestada pelas
liderancas e pelo movimento de professores indigenas, que ja contavam, principalmente nas
regides Norte e Centro-Oeste, com a assessoria do Cimi e seus aliados.

O S.E., implementado pelo Cimi apds reinvindicacgdes, tinha como objetivos:

1. Promover a articulagcdo entre o Secretariado Nacional, os Regionais, as bases e as
assessorias especificas;

2. Criar foruns de discusséo e provocar reflexdo dentro das proprias equipes que atuam nas
areas indigenas;

3. Fomentar a implementacdo de novos projetos na area educacional;
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4. Planejar, em conjunto com o setor, cursos para formar e atualizar equipes de educacéo;

5. Criar bancos de dados, recuperar documentos, arquivar recortes de jornais sobre
educacdo em geral e sobre educacéo indigena;

6. Participar de reflexdes mais amplas a nivel nacional sobre EEI para elaboracdo de

propostas de politicas nacionais de EEI.

As atividades do S.E. ficaram assim definidas:

1. Cada Regional realizard o levantamento de dados sobre suas equipes de educagdo
(nomes, enderecos, povos com quem atuam) e remeter ao S.E.;

2. Cada Regional indicara uma pessoa que ficara responsavel pela articulagdo com o S.E.;

3. OS.E. encaminhara o levantamento de pessoas, entidades e instituicdes envolvidas com
a educacdo indigena, e o levantamento dos especialistas e das vérias areas das
etnociéncias. Isso feito, se buscara promover um encontro entre todas as pessoas;

4. O S.E., em conjunto com outras entidades, promovera o | Encontro Nacional de

Professores Indigenas, data prevista para abril de 1990.

O trabalho do S.E., coerente com a pratica do Cimi junto aos povos indigenas, teve como
base a construcdo de uma pratica educativa voltada aos interesses dos povos indigenas. Nem
todas as atividades contidas no plano foram realizadas, a exemplo do Encontro Nacional, que
ndo foi possivel em 1990 devido a necessidade de se fortalecer as macrorregides e a falta de
recursos financeiros.

Nas regides, os missionérios indigenistas assessoravam 0s encontros e os diferentes
processos de formacéo de professores indigenas, no interior das comunidades, e acompanhavam
e apoiavam 0s momentos de luta pela terra, salde e subsisténcia. Esses momentos cotidianos
de formacdo eram espagos essenciais na conquista da autonomia dos povos indigenas. Além da
equipe que articulava o S.E., contava com a assessoria em Educacao por pessoas ligadas direta
ou indiretamente ao Cimi, que faziam uma assessoria qualificada para a contribuicdo com a
proposta do Cimi e facilitava a compreensao dos missionarios.

Naquele periodo, avaliava-se que o trabalho mais dificil era realizado junto aos povos
onde ja havia um modelo de escola estabelecido, geralmente segundo as normas e regras
(estruturas) das escolas ndo indigenas; eram as “escolas para indios”, que traziam em seu bojo
todos os vicios e todas as caracteristicas do sistema educacional oficial: individualismo,

competicdo, hierarquizacdo dos saberes, autoritarismo na relacdo professor-aluno, sistema de
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avaliacdo qualitativa (notas), burocratizacéo, valorizacdo da escrita em detrimento da tradigéo
oral e exclusé&o social.

Para a atuacdo do Cimi nesse eixo, era indispensavel a sintonia com o Movimento
Indigena na totalidade, procurando entender como 0 movimento enxergava os limites e as
possibilidades da escola; e, em particular, com o movimento de professores/as indigenas e sua
caminhada, visando a mudanca da situagéo que vivenciavam e a construcao de uma escola com
autonomia. Conforme o relatério do Cimi (1999b), as equipes que atuavam nas comunidades
junto aos povos, construindo uma reflexdo quanto a processos diferentes e proprios de escola,
tinham sua atuacdo de forma “mais ideal”, pois se constituia a partir de bases e pressupostos
outros, ndo repetindo erros e desacertos cometidos historicamente e que ja foram objeto de
avaliacdo, tanto do Cimi como dos povos indigenas.

Novamente, evidencia-se que, na concepcdo do Cimi, eram os indigenas que melhor
poderiam buscar as possiveis respostas para essas questdes. Ao Cimi cabia, apenas, contribuir
nos processos de forma critica ao estar de maneira solidaria com povos indigenas. Foi a partir
da preparacao e da articulacdo para responder aos diferentes desafios da pratica indigenista de
apoio, assessoria e aliangas com 0s povos que, no ambito do Cimi, foi ampliado o trabalho de
Educagéo em todas as Regionais.

Nesse contexto, teve origem, no Cimi, a Articulagdo Nacional de Educagéo (ANE), por
ocasido da 112 Reunido do S.E., realizada nas datas de 14 a 15 de marco de 1992. Tal reunido
foi realizada com o intuito de reestruturar o entdo Setor de Educacdo Nacional e definir as
relaces entre os diferentes niveis de trabalho com a educacdo escolar no Cimi, equipes de
areas, sedes regionais e as articulagfes que se faziam necessarias nacionalmente, assim como

definir o papel da sua articulagéo e seus objetivos e atribuicdes. A ANE tinha como objetivos:

1. Articular as experiéncias de educacdo do Cimi;

2. Analisar, sistematizar e partilhar as experiéncias das regides (publicacGes);

3. Promover e possibilitar a formagdo dos professores indigenas; de professores nao
indigenas (enquanto os indigenas ndo pudessem assumir); de educadores e articuladores
do Cimi, para assessoramento de diversas areas do conhecimento;

4. Relacionar-se com outras entidades de apoio, universidades e Estado (Secretarias de
Educacao) etc.;

5. Articular-se com o0s outros setores e a diretoria do Cimi; fazer circular informacdes

(subsidios pedagdgicos, leis e outros);



64

6. Promover reflexdes sobre a diversidade dos povos, suas lutas na defesa territorial e suas
pedagogias.

No mesmo encontro, foi avaliado como cada Regional, que ali se fazia presente,
apresentava a realidade do trabalho de Educagdo em suas regides. No relatorio da criagdo da
ANE, encontramos o registro de uma fala de Eliene Amorim Almeida que, representando o

Cimi-NE enquanto assessora para questdes relacionada a EEI, destacou que

Até 1990 ‘dormindo’, a partir dai foi iniciado um trabalho de discussdo com
representantes das comunidades sobre que tipo de escola se queria ter. Foi iniciado
um trabalho com adultos e crian¢as. Em marco de 1991 iniciei meu trabalho no CIMI,
com objetivo de acompanhar as equipes de area. Foram dados cursos para formacéo
de professor até junho. Foi formada uma equipe de educagdo no regional para refletir
sobre este tema. N&o tenho contato com nenhum outro regional, s6 através do material
que Loreta enviava, que era muito, muito bom. Falamos por telefone, é muito
importante que nos articulemos mais para que possamos trocar experiéncias, que por
enquanto s6 conheco através de relatdrios e publicagdes. E preciso que tenhamos um
ponto de referéncia para termos informages periodicamente (apud Cimi, 1992).

A fala de Almeida reflete o que a equipe sentia sobre a temética na regido. Embora o
Cimi, enquanto Regional, ja estivesse acompanhando a situa¢do nas comunidades indigenas,
ndo tinha, de fato, um despertar de parte dos povos indigenas para consolidar a luta para as
escolas que queriam. Além disso, a presenca na Articulacdo Nacional dava referéncias para o
Regional ajudar a construir seu plano de trabalho na regido com uma acéao voltada para tematica
da educacéo escolar.

Assim, a ANE dava continuidade ao trabalho de articulagdo que ja se fazia e congregava
os agentes indigenistas que atuavam prioritariamente nas questoes de educagdo escolar em suas
regides. A articulacdo era a forma de organizagdo encontrada pelos missionarios do Cimi para
responder as demandas necessarias dos Regionais, de terem um féorum nacional, para o qual
passassem as discussdes, avaliacdes e planejamento sobre a tematica. Era, também, a solugao
para resolver o impasse com a dissolugdo do S.E. e com a saida da pessoa que respondia pela
questdo no S.E ao nivel nacional. A ANE, na sua grade de atuagado e potencialidade, destaca-se

pelos estudos realizados a respeito:

1. Da metodologia da pesquisa das pedagogias tradicionais indigenas;
2. Da formacéo de professores com enfoque politico-metodologico;

3. Dos povos indigenas, das situa¢@es sociolinguisticas e dos processos de escolarizagéo.
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Conforme o Cimi (1999b), destacam-se trés pressupostos como concepcdes do trabalho
do Cimi em Educacéo:

Primeiro: um dos pressupostos, desde o inicio dos anos de 1970, foi o entendimento e
a afirmacédo de que tem existido historicamente formas proprias de educacédo indigena; de que
se trata de uma educacdo milenar, repassada de geragdo em geracédo; e de que as pedagogias
indigenas constituem valor fundamental que deve orientar os trabalhos escolares e que, por
outro lado, podem também trazer valiosas contribuicdes para a superacdo de questbes
enfrentadas pela escola brasileira.

O Cimi entendeu a Educacédo Indigena como todo conhecimento que uma comunidade
Ou povo possui e que é de dominio de todos, transmitido de pais para filhos como necessario
para viver bem. Nesse sentido, educacdo ndo é o mesmo que escola; é o processo através do
qual toda pessoa aprende a viver. Essa aprendizagem se d& na familia, na comunidade e no
povo, ou seja, na convivéncia. Com essas concepcdes, a partir da realidade vivenciada nas
aldeias, o Cimi entende a educacdo escolar, ao surgir e se desenvolver, enquanto um novo
espaco e tempo educativo, que se baseia nos principios educativos e métodos proprios de
aprendizagem dos povos indigenas.

Segundo: o pressuposto de que a escola ndo é o Unico lugar de aprendizado. Vejamos
alguns valores e mecanismos da educacéo tradicional indigena mantidos e valorizados até hoje.
O Cimi compreendeu que era extremamente importante reconhecer que 0s povos indigenas
ainda mantém vivas as suas formas de educacdo tradicional, que podiam contribuir na formacéo
de uma prética educacional adequada, capaz de atender aos anseios, aos interesses e as
necessidades diarias da realidade.

Terceiro: Este pressuposto estava ligado a avaliacdo de que a escola é uma espécie de
necessidade “pds-contato”, que tem sido assumida pelos indigenas, mesmo com todos riscos e
resultados contraditdrios ja registrados ao longo da histéria. Na concep¢do do Cimi, a escola é,
dentro desse contexto, um lugar no qual a relacdo entre os conhecimentos tradicionais e 0s
novos conhecimentos deverao ser articulados de forma equilibrada; além de se apresentar como
uma possibilidade de construcdo de informacdes a respeito da sociedade nacional, facilitando
o “dialogo intercultural” e a construcédo de relacfes baseadas no respeito, na alteridade de cada
grupo étnico.

Melia (1999) nos chama a atencdo para entendermos qual é a alteridade que cada povo
indigena projeta. O autor afirma que a alteridade se confunde com a constitui¢cdo da pessoa,

com a sua construcdo e o seu ideal. E, assim, enfatiza que os ideais da pessoa, 0s patterns —
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prescindindo de qualquer tendéncia funcionalista — ndo se fixam em esteredtipos nem
fotocopias. A “educagdo sempre cria algo, aquilo que a realidade bioldgica nunca pode dar”

(Melia, 1999, p. 12). Melia aponta, ainda, que,

A acdo pedagdgica tradicional integra sobretudo trés circulos relacionados entre si: a
lingua, a economia e 0 parentesco. S&o os circulos de toda cultura integrada. De todos
eles, porém, a lingua é o mais amplo e complexo. O modo como se vive esse sistema
de relagGes caracteriza cada um dos povos indigenas. O modo como se transmite para
seus membros, especialmente para 0s mais jovens, isso € a acdo pedagogica (1999, p.
13).

Assim, desde que foi criada em 1992, a ANE promoveu encontros de formacéo de
missiondrios/as que atuavam na area de Educacdo. Nesses encontros, foram produzidos
relatérios quanto aos temas especificos da EEI (curriculo, linguagem, metodologias,
concepcdes e politicas, entre outros) como um marco da atuacdo do Cimi/ANE.

Em 2002, foi realizado, em Luziania - GO, no Centro de Formacédo Vicente Canas, o
Primeiro Encontro Nacional de Professores Indigenas e Missionarios/as do Cimi. Esse encontro
contou com a participagdo dos povos com os quais o Cimi atuava diretamente e os/as
missionarios/as indigenistas que atuavam nas areas indigenas com as tematicas da Educacéo e
da Assessoria Politica em Educacdo, aléem de convidados e representantes de instituicdes
parceiras dos povos indigenas no contexto da EEI.

O encontro foi realizado com o apoio financeiro da Missdo Central Franciscana e
Diocese de Wursburg da Igreja Catdlica na Alemanha. Tivemos a oportunidade de participar
do evento, que foi um importante momento de intercambio de informacdes e experiéncias entre
0s povos indigenas de diversas regides e que reuniu, entre os dias 26 e 30 de junho de 2002,
mais de 100 (cem) professores/as indigenas pertencentes a 64 (sessenta e quatro) povos
indigenas do Brasil. A tematica debatida no encontro foi “A Educag@o na construcdo da Terra
Sem Males”, inspirada na Campanha da Fraternidade de 2002.

As discussbes desenvolvidas no decorrer do Seminario propiciaram aos/as
professores/as indigenas a analise da Educacdo Escolar Indigena. Esse encontro desencadeou
momentos importantes na articulagdo dos povos com reivindicacbes e apresentacdes de
propostas de EEI. Foi também a partir desse evento que os/as professores/as indigenas
nacionalizaram o mote: “A Educacgdo é um direito, mas tem que ser do nosso jeito”. Esse
mote foi configurado como um grito de guerra, sendo, ainda na atualidade, tema de muitos

debates referentes a tematica da EEI, inclusive ja foi tema de trabalho académico.
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A “Revista Textos e Pré-Textos”, uma das publicacdes do Cimi através da ANE, propds
na sua edicdo de 2003 tornar visiveis as discussdes realizadas durante o referido encontro,
divulgando textos, depoimentos, sonhos e experiéncias dos/as professores/as indigenas. Vale
lembrar que a revista foi um subsidio da ANE/Cimi criado em 1996, que relatava as
experiéncias de educacdo dos povos indigenas em varias regides do Brasil. A revista era
sistematizada pela equipe de coordenacéo da ANE, com a contribui¢do dos/as missionarios/as
que atuavam em cada regido. O periodico trazia informacGes importantes que serviam de
motivacdo para os povos indigenas e era distribuido nas comunidades, mas também na
sociedade envolvente, nas Secretarias de Educagéo estaduais e municipais.

As publicacdes eram anuais, do periodo de 1996 a 2005. Outro veiculo de informacdes
do Cimi, desde o inicio de sua criagdo, foi o “Jornal Porantim” de 1979, que também contribuiu
ao longo dos anos para denunciar e mostrar a realidade dos povos indigenas na amplitude de
suas problematicas. Vale citar, ainda, o papel da “Revista Mensageiro” (1999 a 2012) e o
programa de “Radio Potyrd” (1999 a 2012), gravado em fitas cacetes, e, posteriormente, em
DVDs e distribuidos nas comunidades indigenas, levando as informacgfes sobre a politica
indigenista e as acdes dos povos indigenas nas diversas regides do Brasil.

Além da ANE, também foram criadas, no &mbito do Cimi no inicio dos anos 90, outras
articulacdes para a realizacdo de acOes referentes as diferentes teméticas junto aos povos
indigenas, como: Articulacdo Nacional de Saude (ANAS); Articulacdo Nacional de Formacéo
(ANF); Articulacdo Nacional de Dialogo Religioso e Intercultural (ANDRI), que faziam o
trabalho mais especifico para cada realidade de atuacdo nas areas indigenas.

A Articulacdo Nacional de Educacdo (ANE) foi uma das articulagdes que teve grande
relevancia no apoio a politica de EEI e representou momentos fundamentais no aprofundamento
tedrico-pratico das principais questdes quanto a tematica, com um relevante numero de
assessores, contribuicdo que se multiplicou em diversas regides do Brasil e que muito significou
para o fortalecimento da luta pela terra e pela reivindicacdo das politicas publicas. Ressalta-se
que o Cimi contou com assessorias bastante qualificadas junto as equipes de base nas regides.
Essas assessorias contribuiram na elaboracdo de propostas de Educacéo para EEI; na elaboragéo
e preparacgéo de estudos de formacgéo junto as comunidades; e na qualificacdo dos missionarios
e missionarias do Cimi. Também €é importante evidenciar que, além da assessoria politica e
pedagdgica, era fundamental a contribuicdo da assessoria juridica do Cimi, que teve um
trabalho bastante dindmico para atender as necessidades especificas de cada regido de atuacao
do Cimi.
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No ano de 1989, foi feita a primeira formacgdo no Cimi-NE com a equipe de educacao.
Essa equipe foi a responsével por organizar a realizagdo de um levantamento da realidade
escolar nas comunidades indigenas, inicialmente nos estados de Alagoas e Pernambuco. Esse
levantamento possibilitou ao Cimi e as liderancas indigenas acionarem outras perspectivas para
as escolas indigenas, até entdo escolas rurais. Foi partindo da concepcéo quanto a importancia
de fortalecer a EEI, por meio de um trabalho ja iniciado nacionalmente, de buscar através dos
préprios indigenas construir uma escola que resgatasse 0 modo de ser de cada povo, que o Cimi-
NE possibilitou aos indigenas momentos de atuacdo com a intencdo de que esses utilizassem a
escola como instrumento fundamental para a conquista de sua autonomia.

Com essa referéncia, o Regional NE, em 1991, resolveu sistematizar sua experiéncia
com a educacdo escolar e apresentar uma proposta de implementacdo de atividades que
respondesse a situacdo de negligéncia e opressdo na qual se encontravam 0s povos indigenas
no Nordeste. A busca por respostas imediatas e eficazes levou a equipe do Cimi a cometer
alguns erros, mas também houve bastantes acertos. E com esses, fizeram chegar em suas maos
alguns elementos que desencadearam mudancas e avangos que foram contribuindo para o
fortalecimento e a compreensdo dos povos indigenas no que se referia ao acesso a politica de
Educacdo, ja garantida na Constituicdo Federal de 1988.

Assim, o Regional-NE, em marco de 1991, em uma reunido na cidade de Garanhuns -
PE, fez uma avaliacdo de sua trajetdria e criou formas de atuar, criando os seguintes elementos,

que fizeram parte de sua pratica de atuacao:

1. Criar, nas areas indigenas dos povos Fulni-6, Karapotd, Geripanko e Xukuru Kariri,
algumas escolas alternativas com ajuda de um projeto financeiro que garantia desde
ajuda de custo, para pagamento das equipes como para 0 material escolar, até o salario
da assessoria;

2. Dentro do Cimi: foi formada uma equipe de Educagdo com representantes de cada
equipe missionaria, que representavam os estados de Pernambuco, de Alagoas e do
Cearg;

3. A dindmica era: realizar encontros de estudos com equipe de Educacdo; visitar as areas
(reunibes com as comunidades, participagdo nas aulas, avaliagdo com os alunos,
professores e comunidades); reunido com a Geréncia Regional Educacdo Indigena
(GREI); encontros com monitores para estudos, avaliagdes e planejamento (Cimi,
1991).
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Ficando, assim, definido:

Com a equipe de Educacéo: os encontros se baseavam no relato das experiéncias, no
aprofundamento de temas que surgiam das necessidades;

Com a comunidade: o processo de discusséo teve sempre como objetivo favorecer para
que a comunidade indigena compreendesse o papel social que a escola desenvolve nas
sociedades. Queriamos, assim como a luta pela terra, que a luta pela escola fosse
construida a partir dos interesses e com a participacdo da comunidade, sendo esta um
elemento fundamental para a conquista de suas autonomias;

Com os monitores (professores indigenas): a preparagdo das aulas se baseava também
na discussdo do papel da escola e indicava caminhos de como poderia ser uma escola a
partir da cultura, da historia, das crencas e das tradi¢ces de cada povo. Podemos afirmar
gque mesmo os monitores ndo participando no geral da luta de seu povo, ja comecavam
a despertar para a questdo, inclusive participando mais ativamente da vida e da luta de
sua comunidade;

Com os alunos: participdvamos das aulas, avalidvamos, juntos com os monitores e 0s

alunos, todo o programa e o aprendizado de cada sala de aula (Cimi, 1991).

Posteriormente, o Cimi avaliou que:

O principal objetivo devia ser o de intervir no sistema de ensino oficial, contribuindo
para que este se torna realmente um instrumento eficaz de construgdo da autonomia dos
povos;

Criar escolas alternativas, embora tenha fortalecido as comunidades, nos afastou de
guem deveria ser o destino da nossa acdo. Além das comunidades, seria o foco nos
professores que sao os agentes direto, que levam a educacéo escolar para as aldeias;
Podia estar despertando na comunidade uma perspectiva de que o Cimi poderia atender
as demandas em educacdo escolar — montando escolas alternativas, enquanto, na
verdade, esse deveria ser o papel do Estado;

Isso ndo contribuiu para que a comunidade percebesse que a luta pela escola se
encontrava no mesmo patamar da luta pela terra, ndo atingindo, assim, os objetivos
propostos;

Além disso, o vinculo econémico entre o Cimi e indigenas trouxe um problema politico

e administrativo, atrapalhando a proposta pedagogica do programa (Cimi, 1991).
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A partir dessa avaliagdo, o Cimi-NE percebeu a necessidade de redimensionar sua
atuacdo com a tematica educacdo escolar junto aos povos. O trabalho passou a ter novas
perspectivas com novas dindmicas e seus autores, que ao encontro e em direcdo a luta pela terra
e ao Movimento Indigena, ficando, assim, definido o novo direcionamento do trabalho em

educacéo:

1. INDIGENAS: os professores, as comunidades, o Movimento Indigena (suas
organizac0es e liderangas);
2. CIMI: as equipes de area (formando equipe de Educacdo), a assessoria;

3. ESTADO: os 6rgdos ligados a questdo da educacao escolar.

Com o trabalho estruturado e com apoio técnico de assessoria metodoldgica e politica,
o Cimi-NE conseguiu adentrar nas comunidades com a pauta Educagdo, assim como nos
espacos publicos de discussdes sobre a EEI, como as Secretarias de Educacdo estaduais, as
Conferéncias Nacionais de Educagdo, os Féruns e at¢ mesmo no apoio e na elaboracao de
propostas de politicas de Educagdo, apresentadas ao Ministério da Educagdo (MEC) pelo
Movimento Indigena.

Com um novo plano de atuacdo em 1991, que foi implementado primeiro nos estados
de Sergipe, Alagoas e Pernambuco, o Cimi-NE atendeu incialmente as quatro equipes, atuando
com os povos Xoko, em Sergipe; Xukuru- Kariri e Karapotd, em Alagoas; e Fulni-0, em
Pernambuco. A perspectiva era ampliar, a curto prazo, as outras areas onde ja havia um trabalho
desenvolvido pelo Cimi. O projeto surgiu como uma necessidade urgente de responder a
demanda da educagdo escolar nas aldeias que se encontravam em total abandono, fruto da
programada omissao do 6rgao federal responsavel pela questao indigena no pais, que mantinha
a politica de desassisténcia generalizada.

Com a proposta de trabalho em EEI do Cimi-NE (Cimi, 1991), a problematica da
educacdo indigena apresentava-se em duas fases: a da assisténcia e a da ma qualidade no
atendimento. Os Xoko e Karapot6 eram afetados diretamente com a auséncia de escolas da rede
oficial em suas aldeias e, por esse motivo, a comunidade toda colaborava para o pagamento dos
professores. Ja entre os Xukuru Kariri e Fulni-6, o problema era a qualidade do ensino.
Existiam escolas da rede oficial, contudo os/as professores/as ndo eram preparados para
trabalhar com a educacéo indigena, reproduzindo o modelo das escolas ndo indigenas. Era uma

pratica educacional viciada, carregada de varios elementos de dominacdo, que induziam aos
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educandos a subserviéncia e a automarginalizacdo, introduzindo falsos valores “civilizatérios”
e provocando a desintegracao social das comunidades, por ndo respeitar suas culturas e formas
de organizacéo.

Diante da realidade, o Cimi munia suas acdes nas leis federais para conseguir contribuir
com o debate entre os povos e 0 Movimento Indigena. Vale lembrar que o artigo 215 da
Constituicdo Federal de 1988, em seu paragrafo primeiro, dispde o seguinte: “O Estado
protegera as manifestacfes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras e de outros
grupos participantes do processo civilizatorio nacional” (Brasil, 1988). Com isso, ¢ de
responsabilidade do Estado proteger as manifestacGes das culturas indigenas e o ensino de
Historia do Brasil, que devera considerar a contribuigdo das diferentes culturas e etnias para a
formacéo do povo brasileiro. Todavia, a distancia entre a lei e a pratica sempre foi incalculavel
e essa realidade sempre esteve distante das leis.

A assessoria do Cimi se fazia presente em dois niveis: na base/aldeias, com os monitores
indigenas, mediante contatos diretos, envolvendo toda a comunidade por meio de orientacdo
pedagdgica e discussdo para elaboracdo de uma politica de educacao indigena a ser adotada nas
comunidades; e junto aos 6rgdos governamentais - como Secretaria de Educacdo do estado,
Secretarias de Educagdo municipais, Setor de Educacdo da FUNAI -, procurando influenciar na
orientacdo pedagogica, possibilitando treinamentos de professores e educadores de apoio,
indigenas e ndo indigenas, que atuavam em area, como também na elaboragdo de curriculos
escolares. O Cimi, através da pratica de suas equipes missionarias, tinha condic@es de colaborar
com eficiéncia, por sua experiéncia adquirida na convivéncia solidaria do dia a dia das
comunidades indigenas.

O projeto de trabalho do Cimi-NE de 1991, na perspectiva de assessoria a EEI, tinha,
ainda, como proposta desenvolver um programa de alfabetizacdo de adultos. Nesse programa,
o Cimi ndo era s assessoria, Como assumia a organizacao e execucao durante o ano de 1991.
A proposta de contribuir, temporariamente, com a alfabetizacdo dos adultos surgiu a partir do
desejo das comunidades de dominarem a leitura e a escrita, visando construirem um dialogo em
posicdo de igualdade com a sociedade ndo indigena, fazendo valer suas reivindicagdes. Ao
considerar que muitas dessas pessoas eram liderancgas que ndo tinham o dominio da escrita e da
leitura, foi empreendido o programa de alfabetizacéo de adultos nas comunidades (Cimi, 1991).

Por esse motivo, a proposta ndo se limitava a instrumentalizar o alfabetizando para a
leitura e escrita, mas sim para contribuir com a tomada de consciéncia, estimulando o
conhecimento critico da sociedade brasileira, seus mecanismos de funcionamento, percebendo

e refletindo a relacdo existente entre os povos indigenas e o Estado Brasileiro. A proposta
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pedagogica e metodoldgica escolhida para sistematizar as exigéncias postas, orientava-se nas
teorias formuladas por Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Magda Soares, entre outros, autores/as
que entendiam a educacdo como pratica para libertacdo do educando enquanto ser politico
inserido numa realidade econdmica e social, devendo essa insercéo fazer o individuo portador
de um saber cultural ser valorizado e ter sistematizadas as suas contribuigoes.

O programa de Educacdo do Cimi-NE teve como principais atividades: a formacao
permanente, que acontecia através do conhecimento de outras experiéncias; os estudos
sistematicos sobre a questdo da educacdo indigena; a avaliacdo permanente da pratica
desenvolvida; as visitas pela assessoria e por professores/as as areas indigenas nas quais o
projeto estava em desenvolvimento. Esta era a primeira experiéncia no Regional Nordeste. Para
iSS0, Ccriou-se uma equipe, entre assessoria e missionarios/as, para acompanhar, avaliar, discutir
e aprofundar a tematica, bem como para encaminhar questdes e solicitagdes da sociedade
envolvente.

Dados do relatério do Cimi-NE de 1992 evidenciam a avaliacdo realizada pela equipe
regional sobre o trabalho com o programa de Educacdo, desenvolvido como a primeira
experiéncia sistematizada da equipe no Regional e que iniciou os trabalhos nas comunidades
em marco de 1991, mesmo que o Cimi ja promovesse a a¢ao politica na area de Educacéo junto
aos povos indigenas, inclusive com assessoria politica nas grandes Assembleias indigenas e
apoio nas areas de retomadas. Ao avaliar o periodo de dezesseis meses de execucao do trabalho,

a equipe destacou:

Podemos afirmar que atendemos de forma direta, com esse projeto, o total de 123
indios entre professores, alunos e criangas. O conjunto de indios de cada comunidade
também foram atingidos mesmo que indiretamente, pois a filosofia do nosso trabalho,
ja explicitado no projeto visa envolver as comunidades indigenas no conjunto dos
trabalhos do programa de educacao escolar indigena (Cimi-NE, 1992b, p. 3).

No relatério, a equipe também apresentou a avaliacdo feita pelos indigenas que
consideraram um grande salto em direcdo as escolas e a uma perspectiva de educacao escolar
que vislumbravam a participagdo das comunidades. O Cimi fez a avaliagdo do processo,
destacando os acertos e 0s desacertos e apontando novos caminhos e possibilidades que surgiam
e ganhavam dimensdes. O trabalho teve continuidade frente a novos aspectos e possibilitou
uma ampliagéo do trabalho do Cimi no estado de Pernambuco. Com isso, foi ampliado o dialogo
da equipe do Cimi com as Secretarias de Educacdo, o que viabilizou que os préprios indigenas

apresentassem reivindicagcfes e necessidades. Essa experiéncia contribuiu de forma bastante



73

significativa para avangos na compreensao, inclusive do préprio Movimento Indigena, sobre a

importancia da escola.

3.2 O PAPEL DO CIMI NO LEVANTE DOS POVOS E O DESPERTAR POR UMA
ALIANCA CONSOLIDADA

“O problema da logica instrumental é a auséncia em seus horizontes”.

Miguel Alberto Bartolomé (2006)

3.2.1 O Cimi e 0 Movimento Indigena

Em todo Brasil, a formacao da consciéncia coletiva dos povos indigenas foi o ponto de
partida para que se iniciasse 0 movimento de luta contra os crimes cometidos pelo governo nos
anos de chumbo da ditadura militar e por empresas particulares que eram livres para praticarem
0s mais diversos desmandos contra os territorios indigenas. Nesse contexto, conforme dados do
Cimi produzidos na década de 1970, passaram a surgir algumas entidades de apoio a causa
indigena no Brasil, dentre elas a Operacdo Anchieta (Opan), o Centro Ecuménico de
Documentagdo ¢ Informagdo (CEDI), o Centro de Trabalho Indigenista (CTI) e 0 proprio
Conselho Indigenista Missionario (Cimi), que nasceu em 1973, 6rgdo anexo a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). O Cimi atua em todo Brasil, através das equipes
missionarias e 0s Regionais da mesma forma que a CNBB se organiza. Assim, a instituicdo esta

organizada (Figura 1):
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Figura 1 - Organiza¢do do Cimi Nacional
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Fonte: A autora (2025).

Essa organizacdo possibilitou uma forte presenca nas areas indigenas, cujo principio da
sua acdo € a convivéncia intercultural e o didlogo inter-religioso junto aos povos com o0s quais
atuava/atua. Desta forma cumprindo com sua misséo de: testemunhar e anunciar profeticamente
a Boa-Nova do Reino, a servico dos projetos de vida dos povos indigenas, denunciando as
estruturas de dominag¢ao, violéncia, injustica, e defendendo o direito a terra/territorio.

Essa convivéncia respeitosa possibilitou ao Cimi ser uma das poucas entidades a
conhecer in loco as demandas e os problemas vivenciados pelos povos indigenas, visto que
atuava diretamente na comunidade, e a0 mesmo publicizar a causa indigena através da imprensa
e junto a Igreja, denunciando os problemas e as atrocidades que eram praticadas contra essas
etnias. O Cimi, ainda, apoiou as Assembleias dos chefes indigenas ocorridas entre os anos de
1974 a 1984, que orientavam para o fortalecimento do protagonismo indigena e seus processos
de autonomia nas reivindicagOes de seus direitos.

Muitas outras organizagdes de apoio a causa indigena foram criadas desde os finais dos
anos 1970, tais como: a Associagio Nacional de Apoio ao indio (ANAI); a Comissio Pré-indio
de S&o Paulo (CPI/SP); a Comiss&o Pré-indio do Acre (CPI/AC), entre outras, para atuarem no

ambito da sociedade na defesa do fortalecimento da identidade indigena, de seus territorios e
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de politicas puablicas. Essas organizagdes, aliadas ao Cimi e ao Movimento Indigena,
vivenciaram experiéncias com a EEI de forma ética e politica, comprometidas em uma prética
baseada na educacdo popular que valorizava os saberes e as vivéncias dos povos indigenas.

Também se destacaram no apoio a essa causa as universidades, entre elas a Universidade
Estadual de S&o Paulo; a Universidade Federal do Rio Janeiro; a Universidade Estadual de
Campinas; a Universidade Federal do Mato Grosso; e a Universidade Federal de Pernambuco.
Essas instituicdes contribuiram com as organizacdes no processo de formagdo do Movimento
Indigena mediante assessoria capacitada nas distintas areas, como a Educacao.

Historicamente, as entidades de apoio a causa indigena no Brasil tiveram um papel
relevante, contribuindo, principalmente, para sensibilizar a sociedade quanto a realidade
desprotegida na qual viviam os povos indigenas frente a uma politica desenvolvimentista
devastadora do Estado. Dentre as acdes realizadas pelas entidades, destacamos o uso dos meios
de comunicacdo para denunciar e sensibilizar a opinido publica sobre as violéncias vivenciadas
pelos povos indigenas

Por sua vez, as Assembleias dos chefes indigenas foram instrumentos, aliados a outros,
utilizados pelo Movimento Indigena que possibilitaram a luta por direitos a partir da
consciéncia étnica e de classe, foram paulatinamente construidas na unido dos grupos, que
coletivamente, foram criando formas de enfrentar as atrocidades a eles cometidas. Foi quando
surgiu o despertar da necessidade de unido dos diferentes povos e suas aliangcas com 0s
segmentos sociais, tais como seringueiros, ribeirinhos e sertanejos nordestinos. Esse
movimento foi fundamental para o fortalecimento e a unido das liderancas indigenas, em um
processo articulado de aproximacdo entre as liderancas e as instituicdes de apoio a causa
indigena, a exemplo do Cimi, que contrariou a tradicional experiéncia das missdes religiosas e
apresentou uma nova pratica indigenista para fortalecer a autonomia dos povos indigenas no
Brasil.

Essas contribuices possibilitaram o surgimento de organizac6es indigenas que foram
criadas pelos proprios povos indigenas a partir do final anos 1980 até 1999 e inicio dos anos
2000. Dessa forma, segundo Deparis (2007, p. 39), “a proposta de organizac¢do indigena se
caracterizava pelo desvinculamento das amarras tradicionais, buscando, através das
reivindicacdes, agilizar a efetivacdo dos direitos que tropecavam na burocracia dos 0rgaos

oficiais”. Conforme nos confirma o autor,

Com a realizacdo de assembleias regionais e, posteriormente nacionais, o CIMI
aproximou diferentes etnias com tragos culturais variados, mas que enfrentavam
problemas semelhantes. Estes encontros serviam para despertar os indigenas para a
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necessidade de organizacdo, construindo uma pauta de reivindicacdo unificada dentro
daquilo que fosse possivel. Esta proposta de atuacdo missionaria fez com que o CIMI
ganhasse aceitacdo conquistando paulatinamente durante o auge da ditadura militar o
reconhecimento de aliado na luta pela defesa dos direitos dos povos indigenas
(Deparis, 2007, p. 39).

Como pode ser observado, o Cimi desempenhou um papel fundamental no processo de
organizacao e de formacdo do Movimento Indigena em &mbito nacional e regional, como

trataremos em seguida.

3.2.2 As Assembleias Indigenas e a acado do Cimi (1964-1984)

As Assembleias dos chefes indigenas, que ocorreram no periodo entre 1974 a 1984,
foram idealizadas e articuladas pelo Cimi, juntamente com as liderancas indigenas, e pelos
aliados que tinham na época. Foi um momento de muita resisténcia e autodeterminacdo na
historia dos povos indigenas do Brasil e marcou o inicio do rompimento da invisibilidade,
denunciando profeticamente as violéncias praticadas aos povos originarios no territorio
nacional.

De acordo com Schwade (2021), a primeira Assembleia dos chefes indigenas foi
realizada no estado do Mato Grosso, na cidade de Diamantino, no dia 17 de abril de 1974. Nesse
momento, o Cimi contou com a contribuicdo da Missédo Anchieta, de onde os religiosos Tomaz
Lisboa e Vicente Canas, que foram membros do Cimi, e as diversas equipes da Opan atuavam.
Na articulacdo com o0s povos Xavante e Bororo, contou-se com o0 apoio da prelazia de
Guiratinga, através dos padres Rodolfo Lukenbein e Gonsalo Uchoa. Ja na prelazia de Séo
Felix, o apoio foi unénime e, assim, conseguiram articular uma expressiva participacdo dos
lideres indigenas para sua primeira Assembleia.

Essa Assembleia ocorreu ao ar livre, sem mesas e sem cadeiras, em contato direto com
a natureza e buscando ndo fugir da realidade vivenciada pelos indigenas em suas aldeias. A
preocupacdo do Cimi e da Opan era a de encontrar uma dinamica que possibilitasse aos
indigenas sentirem-se a vontade para que pudessem trazer para o coletivo seus problemas e
encontrar, entre eles, estratégias para soluciona-los.

A dindmica das Assembleias ocorria em trés tempos: auto-apresentacdo dos
participantes; as primeiras informac6es sobre suas areas, com relato dos principais problemas
e a descoberta de solucdes; a terceira parte feita pelos povos sem a participacdo de nenhum néo
indigena, para ndo haver interferéncia, dando-lhes liberdade e as liderangas para se sentirem

mais a vontade para tomar suas decisdes e encaminhamentos (Schwade, 2021).
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As Assembleias dos chefes indigenas foram se espalhando para outras regies do Brasil.
Nesse processo, 0s povos foram se descobrindo entre eles e autoafirmando suas denominagdes,

99 ¢¢

sem medo de esconder suas identidades. E foram se autodenominando: “eu sou xavante”, “eu
sou bororo”, “eu sou kaiapd”, “eu sou Surui”, e assim foram aparecendo as etnias e suas
denominagdes.

Nesse contexto das Assembleias indigenas, “entre a primeira e a segunda assembleia, o
Cimi também realizou sete encontros de pastorais indigenistas, dos quais originaram 0s
regionais com atuacdo do Cimi, sendo eles: Mato Grosso, Maranhdo /Goias, Sul, Norte I, Norte
II, Amazonia Ocidental ¢ Mato Grosso do Sul” (Schwade, 2021, p. 30). De todos eles, também
participaram liderangas indigenas dessas regides, colaborando na reorganizacdo da politica
indigenista da Igreja e afirmando uma alianca de confianca com os missionarios indigenistas.

Para o Cimi, as Assembleias indigenas tiveram um papel politico muito importante, mas
também um papel pedag6gico bastante estratégico e possibilitaram um resultado

socioantropoldgico significativo, tendo como resultado:

e O aprofundamento do sentido de pertenca a grupos étnicos especificos e do direito de
continuar a sé-lo;

e O compartilhamento das historias orais, tendo como marco temporal o antes e o depois
do contato com a sociedade envolvente;

e A socializacdo dos problemas especificos e comuns enfrentados;

e O estabelecimento de vinculos de solidariedade, potencializando sua capacidade

politica de enfrentamento de problemas concretos.

Em apenas uma década, foram realizadas 57 (cinquenta e sete) Assembleias Indigenas
em todo o pais, de Diamantino, no Mato Grosso, a Surumu, em Roraima, & Ruinas de S&o
Miguel, no Rio Grande do Sul, a Rio Branco Acre, entre outras regides. Esse novo caminhar da
Igreja através do Cimi junto aos povos indigenas abriu possibilidades outras para a tematica
indigena no Brasil e viabilizou um novo rumo para seus projetos de futuro e para a criacao de
uma nova politica indigenista oficial.

Na regido Nordeste, foi realizada a 132 Assembleia dos Chefes Indigenas, que ocorreu
na llha de S&o Pedro, no estado de Sergipe, no ano de 1979 e contou com a presenca de 15
(quinze) povos indigenas que viviam em extrema pressdo com suas terras roubadas, muitos

vivendo em beiras de estradas sob lonas, em pequenos espacos de terras ou nas fazendas de
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gado, sendo obrigados a trabalhar como mao de obra barata para fazendeiros, para garantir a
sobrevivéncia e resistir ao violento processo de invasdo dos seus territérios. Foi nessa 132
Assembleia que saiu a publicacdo nos meios de comunicacdo da época, de um documento
relatando os problemas enfrentados e clamando por justica, por devolucdo de suas terras, e com
dendncias acerca do processo violento e silencioso da invisibilidade dos povos indigenas do
Nordeste.

Povos, como os Tuxa de Rodelas, estavam sendo expulsos de seus territorios pelos
grandes projetos de hidrelétricas do governo. Neste, o lago da Hidrelétrica de Itaparica causou
grande transtornos ao povo, que acabou acabando com o restante de suas terras. Assim, essa
Assembleia teve, para os povos indigenas do Nordeste, um fundamental papel politico e
pedagdgico, possibilitando o envolvimento e a compreensédo das liderangas indigenas sobre o
contexto da politica indigenista oficial do Estado brasileiro com os grandes projetos pensados

para a regiao.

3.3.3 A etnogénese

Os povos indigenas no Nordeste iniciavam, naquele periodo, um processo de
“ressurgimento” e foram animados pela movimentacao e solidariedade nacional causada pelas
Assembleias dos chefes indigenas, bem como pelo intercambio e pelas articulagdes entre povos
que eram feitas através delas. Vale lembrar que, na regido Nordeste, diversos povos haviam
sido considerados extintos, quando tiveram que silenciar suas identidades, restando apenas
alguns povos que viviam sob a tutela do Servio de Protegéio ao Indio (SPI) e, posteriormente,
da Funai.

Mas a partir anos 1970 e 1980, com as mobiliza¢des indigenas dos anos 70 em diante,
comegou o “levante” enquanto Movimento Indigena. A etnogénese (Bartomé, 2006) dos povos
da regido representa o rompimento do siléncio e da invisibilidade, pois passaram a fazer a
autoafirmagdo de suas identidades e seus processos de lutas por direitos. Iniciou-se o
movimento de unido entre 0s povos, que comecaram a fazer as retomadas aos territorios e, junto
a luta pelo territorio, pelas suas pedagogias, suas formas préprias de organizacgao sociopolitica,
0s reconectando com suas ancestralidades e suas cosmovisoes.

A etnogénese ¢ um termo utilizado em estudos antropoldgicos para designar a afirmacao

étnica dos povos originarios. Miguel Alberto Bartolomé (2006, p. 40) afirma que:
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A etnogénese foi e ¢ um processo historico constante que reflete a dinamica cultural
e politica das sociedades anteriores ou exteriores ao desenvolvimento dos Estados
nacionais da atualidade. E o processo basico de configuragio e estruturagio da
diversidade cultural humana. Suas raizes fundem-se nos milénios e projetam-se até o
presente.

Com esse entendimento, o0 autor nos leva a compreender o processo expressado e vivido
pelos povos do Nordeste, na medida em que percebemos que a etnogénese nada mais é do que
a juncdo de antigas filiagdes étnicas que os grupos tinham se vistos obrigados a silenciar, mas
que, ao perceberem que havia a possibilidade de resistir, voltaram a se reconectar em seus
potenciais coletivos combatentes, guiados pela forca da ancestralidade e pelos seus projetos de
vida. Na realidade dos povos indigenas do Nordeste, podemos entender que “a etnogénese
apresenta-se como processo de construgdo de uma identificagdo compartilhada, com base em
uma tradi¢do cultural preexistente ou construida que possa sustentar a agao coletiva”
(Bartolomé, 2006, p. 42).

Assim, compreendemos que esses povos emergem de um processo de violéncia que
provocou a ruptura com muitos elementos de suas tradicionalidades, mas que encontraram
forcas para romper com o siléncio e enfrentar o projeto de morte visado para eles. Dessa forma,
eles emergem na resisténcia de suas ancestralidades e com a compreensdo que precisam resistir

para coexistir. Nessa mesma dire¢@o, aponta Edson Silva:

Quando as pesquisas antropoldgicas afirmam que as culturas sdo dindmicas e ndo
apenas diferentes e mais do que isso: sdo resultados das relagdes historicas entre os
diferentes grupos humanos. Ou seja, para melhor se compreender os atuais povos
indigenas no Nordeste, ¢ necessario compreender a historia das relagdes socioculturais
decorridas dos mais de 500 anos de colonizagdo na Regido (2023, p. 32).

S6 assim sera possivel compreender o quanto o Estado e as suas politicas tentaram
invisibilizar essas presencas étnicas, ndo mais redutiveis aos arquétipos indigenas representados
pelos povos da regido amazénica, a saber indigenas com os olhos puxados e cabelos lisos. A
respeito dessa questdo, Bartolomé (2006, p. 49) aponta que “as etnogéneses nordestinas nao
foram sendo a emergéncia politica de identidades étnicas antes irreconheciveis para o exterior
devido a transfiguragdo cultural”.

Por sua vez, Edson Silva (2003, p. 40) trata das discussdes iniciadas pelos antropélogos

nos anos 80 sobre a identidade étnica, ao dizer que:

[...] as discussdes iniciadas nos anos de 1980 no Brasil na area da Antropologia sobre
a dindmica da colonizacéo, as rela¢Ges culturais em uma situacdo de contato, sobre a
identidade étnica, a territorializacdo etc., como também as novas abordagens pelos
estudos de Histdria, como em Gruzinski (1995), Monteiro (1994), Vainfas (1997),
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permitiram repensar a ideia atribuida aos indigenas como “povos derrotados”,
passivos, subjugados, que passaram a ser vistos como sujeitos/agentes ativos no
processo colonial, num contexto de dominagdo/imposi¢éo cultural.

A regido do Nordeste do Brasil tornou-se emblematica quanto ao processo de
colonizagdo enfrentado pelos indigenas, principalmente por estar situada no litoral, a regido que
foi alvo do primeiro processo de colonizacéo.

De acordo com Baniwa,

[...] essa ocupagdo violenta resultou em profundas perdas territoriais e na submissdo,
por absoluta necessidade de sobrevivéncia, aos poderes econdomicos coloniais, marca
dos diversos povos da regido, a exemplo dos: Xucuru, os Fulnio, os Cariri-Xoc6, 0s
Tuxa, Truka os Aticum, os Tapeba, os Potiguara, entre outros (2006, p. 42).

Tal situacdo, vivenciada pelos povos indigenas do Nordeste, nos faz compreender que,
durante um longo periodo, tiveram que permanecer escondidos e negar suas identidades étnicas
como forma de resisténcia e sobrevivéncia fisica. Com o apoio de seus aliados, aos poucos
iniciaram o processo de reconstrucao étnica, a partir de elementos da cultura original e de outros
incorporados pela dindmica cultural de resisténcia a que foram submetidos.

De acordo com Baniwa (2006), esses povos tiveram seus modos de vida alterados, de
forma forgada, suas linguas foram substituidas pelo portugués, for¢ando a uma convivéncia. No
entanto, foram criando formas de resistir a colonizacdo em uma regido cujas terras estavam
completamente exploradas, o que dificultou, inclusive, o processo de autonomia na produgao
de alimentos e a reprodugdo fisica e cultural.

Hoje, o Nordeste brasileiro registra uma grande diversidade étnica. Sdo povos
resistentes, que tém suas identidades, marcadas principalmente pelos rituais como: o Ouricuri,
o Tor¢, o Praia, a corrida do IMBU etc. Cada povo foi fortalecendo suas formas proprias de
manifestar suas expressoes culturais e, assim, fortalecer suas identidades, pois nelas encontram
forgas e estimulo para lutar pela defesa e reconquista de seus territorios.

O Cimi-NE fez e faz parte desse processo junto aos aliados indigenas, contribuindo de
forma eficaz na luta pela recuperacao dos seus territorios. Durante o processo de organizagao
coletiva, mobilizados pelas Assembleias indigenas pelo Movimento Indigena nacional, os
povos indigenas do Nordeste se fortaleceram e criaram, na década de 90, suas instancias de
representacao politica, no sentido de legitimar os gritos oriundos dos povos e das comunidades.

Ao encontro de tal processo, em maio de 1990, durante o 1° Encontro de Articulacdo de
Povos Indigenas da Regido Leste e Nordeste do pais, realizado na Terra Indigena do povo

Patax6 Hahahae, na cidade de Itabuna, Bahia, foi criada a Articulagdo dos Povos Indigenas do
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Nordeste Minas Gerais e Espirito Santo (APOINME), uma organiza¢do indigena ndo
governamental regional sem fins lucrativos (Cimi-NE, 2003). Sua criagdo foi marcada pela
relevante atuagdo da lideranga Maninha Xukuru Kariri, do estado de Alagoas, e demais
liderangas que, naquele periodo, obtiveram destaque nacional pelos seus posicionamentos
firmes e por apresentarem suas realidades e forte presenca de povos no Nordeste, o que
proporcionou a continuidade das formas e dos arranjos criados pelos povos indigenas na
Regido.

Em Pernambuco, nos finais dos anos de 1990, foi criada a Comissdao de Professores
Indigenas de Pernambuco (COPIPE), que possibilitou avangar nas discussoes e reivindicagdes
da politica de EEI luta essa que veio alinhada com a luta pela defesa da terra/territorio, que
abordaremos adiante. O tOpico seguinte resgata o histérico da EEI nos Xukuru, por
compreendemos que foi em Xukuru que seu deu o ponto de partida para a constru¢do do

movimento de professores indigenas no Estado.

3.3 PRIMORDIOS DO MOVIMENTO INDIGENA PELA EDUCACAO EM
PERNAMBUCO: O TERRITORIO XUKURU COMO BERCO

Antes de retomarmos a criacdo da COPIPE e a sua importancia para a conquista da
escola indigena na reivindicagao de uma politica de EEI em Pernambuco, ¢ importante retomar
historicamente o movimento pela EEI iniciado pelo povo Xukuru do Ororuba, pois representa

a semente inicial dessa luta no estado.

3.3.1 O povo Xukuru

O povo Xukuru do Ororubd, localizado nos Municipios de Pesqueira e Por¢do, em
Pernambuco, assim como os varios outros povos indigenas do pais, passou por um violento
processo de desterritorializacao por conta do esbulho de suas terras pelos invasores europeus e,
mais tarde, pelos brasileiros (Mendes Filho, 2017). Era projeto do invasor reduzi-los a
aldeamentos e, em seguida, a vilas, pois se abria espaco, assim, para que interesses econdmicos
fossem implantados nas suas terras e os indigenas fossem transformados em mao de obra barata,
como era comum em varios estados brasileiros.

Com a criacdo da Vila de Cimbres, hoje uma comunidade do territério Xukuru, essa
logo se transformou na Capital da Comarca do Sertdo na segunda metade do século XVIII pelo

governo Pombalino, o que atraiu mais invasores para dentro do territorio Xukuru. Os Xukuru
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usaram varias estratégias para conseguirem manter seu territorio, em uma luta que perdurou até
o final do século XIX. Na década de 1970, o governo da provincia de Pernambuco extinguiu
todos os aldeamentos deste estado, alegando ndo mais haver indigenas na regido, pois esses ja
estavam misturados a populagdo nacional.

Ao longo das primeiras décadas do século XX, os Xukuru lutaram pela instalagdo de
um posto do SPI dentro de seu territério, proposta que legitimava o reconhecimento de sua
existéncia pelo governo federal. Foi devido a pressdao da comunidade que o posto foi erguido
na década de 1950, o que significava o reconhecimento oficial, por parte do Estado, da
identidade Xukuru. Entretanto, a luta pela demarcagdo tdo sonhada pela comunidade s6 teve
inicio quando o cacique Xic@o assumiu o cacicado no fim dos anos de 1980.

De acordo com Cavalcante (2004), o primeiro registro de mobilizagdao dos Xukuru por
uma “escola indigena” data de 1951, por ocasido da ida de um grupo de indigenas ao Rio de
Janeiro para solicitar a instalacdo de um posto ¢ uma escola, no que foram atendidos em suas
demandas. Assim, ¢ criada a escola Olavo Bilac na aldeia Sao José pelo SPI. Ainda segundo a
autora, mesmo tendo em seu territdrio outras escolas, para os Xukuru era importante a
implantacdo de uma escola outorgada pelo 6rgdo indigenista oficial, ainda que ndo houvesse
distingdo em seu curriculo das escolas publicas no geral. Com isso, a escola Olavo Bilac foi
considerada a primeira escola indigena, pelo mérito de demarcar a assisténcia do SPI, requisito
importante na época para afirmagao da identidade indigena na regido.

Na década de 1970, foram criadas mais 2 (duas) escolas pela Funai: uma na aldeia Cana
Brava, a escola Humberto de Oliveira; e a outra na aldeia Brejinho, a escola Cénego Olimpio
Torres. Ha registros de que na “aldeia Vila de Cimbres a existéncia de escola ¢ desde as missdes
jesuiticas, as aulas eram ministradas pelos padres” (Cavalcante, 2004, p. 45). Mas é somente
no final da década de 1980 que o povo Xukuru comeca a problematizar o modelo de escola
existente em seu territorio, por iniciativa do cacique Xicao. Aqui, vale lembrar que as escolas
administradas pelo SPI tinham professores ndo indigenas ligados ao proprio 6rgéo oficial.

Com Xicao como cacique, € animados com os artigos 231 e 232 da Constituigao Federal
de 1988, aprovada no Congresso Nacional, os indigenas iniciaram a autodemarcacao de suas
terras, com a retomada da aldeia Pedra D’ Agua em 1990. O papel do Cimi, nesse processo, foi
o de buscar ajuda para a manutengdo das pessoas e para a prote¢do dos indigenas na Pedra
D’Agua, bem como o de articular a relagdo entre os pequenos posseiros e os indigenas, para
que os primeiros fossem indenizados, evitando o conflito entre as partes, e os trabalhadores

indigenas pudessem ter terras para produzir seus alimentos.
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No ano 1989, a Funai deu inicio ao processo de regularizacdo do territério Xukuru, com
a etapa de identificagdo e delimitagdo. Em 1992, foi declarada a posse permanente por meio de
Portaria Ministerial e, em 1995, passou pela etapa da demarcacéo fisica, que somente em 2001
obteve a homologacéo (Fialho, 2011, p. 55). Havia a clareza, por parte do Cimi no processo de
assessoria a0 Movimento dos Indigenas de recuperacdo de seus territorios, de que, por vezes,
era necessaria a assisténcia, embora o foco do apoio fosse a denuincia. As a¢gdes do Cimi junto
ao povo Xukuru passaram por varias fases, atuando em praticamente todas as areas que foram
retomadas.

A participagdo do Cimi ao longo do processo de retomadas do povo Xukuru foi
fundamental para fortalecer a resisténcia do povo, que, além da presenca solidaria, contribuia
com a busca de aliancas e apoios solidarios para a retomada, quando conseguia alimentos para
0 movimento, como também com apoio juridico e politico; com a denlincia da situacdo de
violéncia sofrida pelos indigenas; articulando instituicdes e outros aliados para a luta dos
Xukuru; se fazendo presente nos varios atos publicos em Pesqueira e em Recife, para chamar a
atenc¢ao da sociedade envolvente.

Foi mediante a recuperacgdo do seu territorio que os Xukuru iniciaram o projeto de uma
educacdo escolar indigena diferenciada para a comunidade e o Cimi esteve presente desde o
inicio, apoiando e legitimando esse processo. De acordo com os relatorios do Cimi-NE (2001),
as criangas que estavam envolvidas nas retomadas recebiam aulas no local e a propria retomada
era um processo educativo, pois era um espaco de compartilhar a historia do povo e do territorio
Xukuru, que reforcava a identidade tradicional e enchia de orgulho criangas, jovens e adultos
que, até entdo, tinham medo de assumirem suas identidades publicamente. Dessa forma, as
articulacdes pela educagdao EEI veio junto a luta pela terra e pela afirmacao da identidade étnica
e, para isso, o Cimi foi aliado do povo Xukuru, a convite do cacique Xicdo Xukuru para
assessorar todo o processo de retomada do territorio e da educagdo escolar de seu povo.

De acordo com registros do Cimi-NE e a partir de informagdes obtidas em conversas
com Dona Zenilda Xukuru, os primeiros missiondrios indigenistas leigos a trabalhar junto ao
povo Xukuru pelo Cimi foi o casal Kiko e Ria, que ofereciam assessoria do Cimi, na luta pela
terra/territorio e, posteriormente, o trabalho foi assumido por outros missionarios, que tiveram
uma longa presenca no territorio. Junto ao cacique Xicdo, foram conhecendo a realidade
vivenciada e se colocando na defesa do povo frente a politica do Estado, que era marcada pelas
oligarquias da regido, atribuindo aos indigenas a condic¢ao de figuras do passado.

Para responder a demanda da educagdo escolar no povo Xukuru, na década de 1990, o

Cimi ofereceu uma assessoria qualificada, contratada especialmente para tratar dessa questao,
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uma vez que a assessoria do Cimi realizada através dos missionarios se destinava ao apoio na
luta pela garantia do territdrio, como luta principal e fundamental para continuidade dos
projetos de futuro do povo Xukuru.

Considerando que o Regional ja havia iniciado, nos finais do anos de 1980 e através do
seu Setor de Educagdo, um trabalho com Educagdo junto aos povos indigenas nos estados de
Alagoas (com os povos Xukuru Kariri e Kalancd), de Sergipe (com o povo Xocd) e em
Pernambuco (com o povo Fulni-6), como ja citados anteriormente, o Cimi-NE, decidiu que, a
partir dos anos de 1990, iria incidir de maneira mais frequente e qualificada na educagao escolar
junto ao povo Xukuru, possibilitando a comunidade construir seus processos proprios e garantir
a contratagdo de professores indigenas para atuarem em suas escolas.

Os Xukuru haviam sido incentivados pelo seu cacique Xicao, que tinha convicgdo de
que a escola poderia contribuir para mudar a realidade do seu povo e para o enfrentamento na
defesa do territério. Mesmo com o assassinato do Cacique Xicao em 20 de maio de 1998, os
Xukuru se mantiveram firmes na defesa de seu territério. O legado deixado por ele demonstrava
que, mais do que lutar pela terra e pela educagao e satude, era fundamental despertar na mente
do povo a importancia da luta para o ser Xukuru. S6 demarcar a terra ndo bastava, era preciso
ser Xukuru.

Com base na realidade vivenciada pelo povo Xukuru, o Cimi entendia que 0s projetos
de escolas para 0 povo deveriam estar completamente identificados com os projetos de futuro
gue os povos indigenas queriam para si. Levava em consideracdo que o modelo de escola
implantado até entdo dentro das aldeias contribuiu para o silenciamento da identidade indigena,
inclusive de educadores atuantes no espaco escolar, em situagfes em que estes negavam sua
prépria identidade, por vergonha, medo ou desinformacdo. Assim, o Cimi entendia que sé era
possivel a construcdo de um modelo de escola indigena que respeitasse a realidade com a adesédo
consciente dos/as professores/as indigenas, e que estes/as fizessem também um trabalho
consciente com criangas, adolescentes e jovens.

A realizacdo da implantacdo desse trabalho pelo Cimi, pelo CCLF e pelo povo Xukuru
sO seria possivel mediante o processo de reencontro dos/as professores/as e dos/as alunos/as
com sua cultura e com o objetivo de seus povos, com suas leis, formas de ver o mundo,
rompendo com o modelo de educacdo homogeneizadora da sociedade nacional que insistia em
estabelecer parametros e atitudes uniformizantes.

Em Pernambuco, vérios empecilhos se colocavam para a concretizacdo da tarefa de
construcdo de uma escola intercultural. Primeiro, a auséncia de um conhecimento sistematizado

a respeito da realidade indigena, capaz de diagnosticar suas necessidades e experiéncias com
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relacdo a escola que desejavam construir. O segundo desafio era com a formagéo de professores
como politica de qualidade da escola, sendo uma das principais demandas no Estado. Terceiro,
a falta de politicas publicas voltadas para Educacdo que dessem conta de fortalecer a luta para
a proposta da escola. Quarto, a ndo demarcacéo das terras indigenas. Toda essa realidade nao
era diferente das vivenciadas nas demais regides no pais.

No ano de 1995, o CCLF, junto ao Cimi, deu inicio a implementacdo de um projeto
intitulado “Escola de Indio”, que tinha como proposta a construcio e a implantagdo de uma
escola diferenciada a partir dos povos indigenas de Pernambuco. A proposta tinha como
objetivos: “Desenvolver concepgdes e praticas de educagdo que fortalecem a identidade étnica
e contribuam no processo de autonomia e organizacao dos povos indigenas em sua educagio
escolar” (CCLF, 1994, p. 5) e “Subsidiar a elaboracdao de uma politica ptiblica de formacao para
as escolas e professores indigenas em Pernambuco, que reconhecesse o principio da
interculturalidade e suas formas de transmissao do saber” (CCLF, 1994, p. 5).

Podemos, entdo, identificar dois momentos naquele periodo que caracterizam essa
historia de luta do povo Xukuru como decolonial. O primeiro se refere a resisténcia na luta pela
regularizacdo juridica da Terra Indigena, de 1989 a 1992, e que esta diretamente associado ao
processo de intervencdo nas escolas pelos Xukuru, com o inicio da atua¢do do Cacique Xikao
voltada a trazer para o povo a discussao referente a compreensao sobre as escolas sediadas na
area territorial reivindicada. O segundo em 1992, quando realizaram o primeiro encontro de
professores/as Xukuru na Aldeia Lagoa, como afirma o Relatdrio do Conselho de Professores

Indigenas Xukuru do Ororuba (Xucuru, 2005, p. 2):

No ano de 1992 aconteceu o primeiro encontro de educagao escolar indigena na aldeia
Lagoa. Com o apoio do Conselho Indigenista Missionario da regido Nordeste,
comecamos a discutir a educagdo diferenciada e intercultural sob a lideranca do
cacique Xicdo, o Mandaru. Ele entendia que a luta pela escola especifica é téo
importante quanto a luta pela terra.

Dessa forma, os Xukuru comegaram a mudar a perspectiva da escola que tinham para
escola que queriam. No ano de 1997, criaram o Conselho de Professores Indigenas Xukuru do
Ororuba (COPIXO0), que funciona até os dias atuais, surgido da necessidade de unificar a luta
pela educagdo escolar no territorio e, com isso, possibilitar aos/as professores/as indigenas que
assumiam a escola oportunidades de compreender, na coletividade, a importancia da educagao
escolar para seus processos de luta, na defesa do territério e para a formagao de “guerreiros e
guerreias” Xukuru. Também em 1997, com o apoio do Cimi e a assessoria metodologica do

CCFL, o povo Xukuru elaborou e lancou seu primeiro livro, intitulado “Filhos da Mae
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Natureza”. O livro foi uma importante tarefa realizada pelos professores e pela comunidade
Xukuru.

Através desse movimento, que contou com a fundamental assessoria do Cimi e do
CCLF, foi que, de forma qualificada, desenvolveram-se processos de formacéo voltados para a
EEI no territorio. Dessa maneira, 0s Xukuru passaram a construir os seus Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPPs), voltados para a formagao de “guerreiros e guerreiras Xukuru” e com foco
na conquista do territério e em seus projetos de futuro. Nesse sentido, a escola Xukuru tem por
objetivo a formagao de “guerreiros e guerreiras” Xukuru (Almeida, 2001), fortalecendo as lutas
coletivas e a relagdo com o territorio sagrado.

Segundo Oliveira (2021, p. 55), o “fortalecimento da identidade étnica, a luta pelo
Territorio Sagrado e a luta pela educagdo sdo elementos importantes para o povo Xukuru do
Ororubad, considerados as raizes que garantem as demais conquistas do povo”. Reforca a autora
que o processo de organizagdo politica do povo Xukuru, liderado inicialmente pelo saudoso
cacique Xikao e continuado pelo seu filho Marcos, foi fundamental para garantia do territdrio
e a implementagdo das politicas publicas.

Em 1998, a partir do projeto realizado em Xukuru, os outros povos do estado de
Pernambuco solicitaram a professora Eliene Amorim de Almeida a ampliacéo da sua assessoria,
antes realizada pelo Cimi e, nesse momento, ja através do CCLF, uma vez que acordaram
responsabilidades especificas para cada uma das instituicdes: ao Cimi passou a priorizar o
assessoramento na luta pela terra, enquanto a luta pela educacdo passou a ser assessorada,
prioritariamente, pelo CCLF, numa parceria em prol dos povos indigenas.

O trabalho realizado em Xukuru possibilitou a animagdo de outros povos para 0
envolvimento no processo, e a partir do projeto “Escola de Indio”, em parceria com o Cimi/NE,
o CCLF consegue ampliar a sua equipe de indigenista e, dessa forma, suas acdes para os demais
povos indigenas do estado de Pernambuco, além dos Xukuru, passando atuar de forma
sistematica.

O Cimi esteve presente em todos eles, apoiando as retomadas e seus processos de
organizacdo territorial. Os demais povos, além dos Xukuru, envolvidos nessa construcao
naquele periodo foram os Atikum, os Kapinawa, os Fulni-0, os Pankararu e os Truka. A partir
do ano de 2003, Pipipa, Pankara, Tuxa de Inaja e Pankaiwka somaram-se ao movimento e juntos
estabeleceram eixos orientadores comuns aos seus PPPs, considerando suas vivéncias ¢ a luta
comum com as mobilizagdes-para garantia de direitos, apoiadas pelo Cimi, sobretudo o direito

a retomada aos seus territorios tradicionais e a permanéncia neles.
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Dessa forma, os projetos de sociedades dos indigenas vinculados a Educacdo foram
“elencados a partir dos eixos: terra, identidade, historia, organizagdo, interculturalidade que sao
orientadores da agdo educativa escolarizada” (Costa, 2021, p. 6). Essa relacao com a identidade,
com o territorio € com a ancestralidade fez com que os povos indigenas ressignificassem a escola e
lutassem por ela até os dias atuais. Ampliava-se de maneira qualificada e a partir da convivéncia
e escuta nas comunidades um processo de formagao politica voltado para compreensao da
educagdo e para formacao politica de professores/as, visando a proposta de uma escola indigena

diferenciada e especifica.

3.3.2 A criacao da COPIPE

A Comissdo de Professores Indigenas de Pernambuco (COPIPE) foi criada por ocasido
do | Encontro de Professores/as Indigenas de Pernambuco, realizado na aldeia Pé de Serra, no
territério do Povo Xukuru do Ororuba, no més de novembro de 1999, logo apos a publicacédo
da Resolu¢do 003/99 da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacgao, que
definia que a oferta e a execucao da politica de Educagdo Escolar Indigena devem ser feitas no
sistema estadual de ensino (Cimi-NE, 2003).

Desde a sua cria¢do, a COPIPE é composta por trés representante de cada povo do estado
de Pernambuco, sendo dois/duas professores/as e uma lideranca. Realizam dois encontros
anuais, os quais chamam de “encontrdo”, onde discutem sobre suas realidades e unem forgas
para suas reivindicacdes. Os Encontros da COPIPE sdo sempre sediados em territorio indigena
e organizados de forma auténoma, financiados pelos proprios professores/as indigenas. E
vedada a participagdo dos 6rgdos governamentais € contam com a assessoria do Cimi e CCLF.

A COPIPE surgiu a partir da compreensdo dos/as professores/as acerca da necessidade
de uma articulacdo propria no ambito estadual para discutir as questdes relativas as suas escolas
e ao projeto de educacdo escolar reivindicado por eles - a Educacdo Escolar Indigena
Especifica, Diferenciada e Intercultural -, de modo que essa dialogue com a realidade de seus
povos na defesa de uma escola que respeite o “Projeto de Sociedade” de cada povo, seus
processos proprios de ensino e aprendizagem, o fortalecimento da identidade étnica e a
valorizagao dos saberes culturais. Por outro lado, enfrentam problemas comuns como a falta de
uma politica publica especifica para o setor, além do ndo cumprimento dos direitos
constitucionais, que as Secretarias de Educagdo municipal ou estadual nao atendiam.

De acordo com Almeida (2001), as escolas indigenas em Pernambuco foram

denominadas pelas prefeituras e pelo governo estadual de “escolas do sitio” e ndo dialogavam
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com 0s costumes dos povos. Dessa forma, “a COPIPE se constitui num espago de troca de
experiéncia, formagdo e informagao, onde os professores e professoras se fortalecem enquanto
atores sociais, intervindo de forma qualificada nas discussdes sobre politica educacional de seus
povos” (2001, p. 74). Desde o principio, atua no sentido de monitorar e reivindicar, junto ao
Movimento Indigena regional e nacional, a escola indigena.

Estrategicamente, 0 Movimento Indigena por uma EEI, conforme desejada pelos povos
de Pernambuco, comecou a apontar caminhos a partir dos Encontrdes realizados de forma
intensa e qualificada, o que fica evidente quando identificamos que, durante o periodo de 1999
a 2003, j& haviam sido realizados 9 (nove) encontros (COPIPE, 2003). Com isso, passaram a
surgir novas diretrizes que pleiteavam a estadualizacdo das escolas indigenas enquanto caminho
para a construcao do curriculo especifico; para a elaboragdo dos PPPs de cada povo; para a
preparacgao de calendarios diferenciados etc.

De acordo com o Relatorio do Encontro COPIPE (2003), foi durante o seu quinto
“Encontrao”, realizado em junho de 2001 na aldeia Brejo dos Padres. em territério Pankararu,
que discutiram sobre a estrutura ¢ o funcionamento do ensino a nivel estadual e federal, quando
apontaram a necessidade de criar um sistema de ensino especifico para os povos indigenas na
instancia federal. Os encontros seguintes buscaram estruturar propostas que fundamentassem o
projeto para a EEI de acordo com a realidade de cada povo e, em seu 9° Encontro, realizado em
2003, a COPIPE debateu e elaborou propostas sobre o tema, reunidas em “Diretrizes de uma
politica estadual de educagdo escolar indigena em Pernambuco”. Tal atuacdo demonstrou a

certeza do entendimento acerca da escola que os povos de Pernambuco reivindicavam.

3.3.3 A estadualizacdo da EEI em Pernambuco

A proposta da estadualizacdo da EEI era necessaria naquele periodo para que os povos
indigenas em Pernambuco conquistassem a autonomia da escola, que estava nas maos das
prefeituras, e defini-la como queriam, respaldos pela Constitui¢do Federal de 1988. De acordo

com Almeida (2010, p. 6), a

[...] década de 1990 foi marcada pela publicagdo de uma série de documentos oficiais
que definiram principios, diretrizes e agdes para que a educagdo escolar indigena
pudesse se desenvolver a partir do novo paradigma de relacionamento estabelecido
entre o Estado brasileiro e os povos indigenas tendo por base a Constitui¢do de 1988.

Foram, portanto, as mobilizagdes realizadas pelos povos indigenas em Pernambuco,

apoiados pelas intui¢des parceiras no processo de retomada dos territdrios ao logo das décadas
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de 1990 a 2000 e através da criagdo das organizagdes locais e nacionais para a defesa e¢ a
construcdo de uma proposta de uma escola que representasse os interesses indigenas, que
tornaram possivel a estadualizacdo da EEI no estado (Cunha Junior, 2016).

A partir das orientagdes da Resolugao n°® 03/1999 (Brasil, 1999a), que conferiu as
Secretarias Estaduais de Educacdo a tarefa institucional com a responsabilidade e a execucao
da politica de EEI e com condicionantes para o caso de os municipios assumirem essa
responsabilidade; e atendendo as reivindicagdes da COPIPE em abril de 2002, criou-se uma
comissao para discutir os assuntos referentes a estadualizagdo das escolas indigenas em
Pernambuco, através da Portaria SEE n°® 3096/2002. Essa comissdo incluiu representantes
governamentais, indigenas e aliados indigenistas.

Como desdobramento, em agosto de 2002, as escolas indigenas foram estadualizadas
(Espar, 2014), através do Decreto n°® 24.628/2002. Nessa normativa, a Secretaria Estadual de
Educacdo no Estado de Pernambuco (SEE-PE) apresentou as normas contidas na Resolugao
03/99, fixando as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas
(Pernambuco, 2002), tomando-as, assim, como referéncia normativa para a elaboragdo de uma
Politica Estadual de EEI (Ferreira; Cunha, 2021).

De acordo com Espar (2014, p. 93), “com a estadualizagdo, os indigenas esperavam que
a relagdo com o governo estadual tivesse menos influéncia politica e que o Estado pudesse
atender a demanda de uma politica educacional que envolvesse todos os povos indigenas de
Pernambuco”. Isso porque, nos governos municipais, os politicos locais tinham interesses nas
terras indigenas, atendendo as oligarquias locais e negligenciando os povos indigenas. Dessa
forma, a partir da estadualizacdo das escolas indigenas, a COPIPE reivindicou, ¢ a SEE
promoveu diversos encontros para discutir e construir documentos orientadores da politica
estadual que instituiu a escola indigena no estado.

Nesse processo,

Ocorreram momentos de proposi¢ao de um curriculo especifico e intercultural, com a
participagdo de professores e liderangas indigenas, entidades indigenas e indigenistas
e Institui¢des de Ensino Superior, onde foram estabelecidos as diretrizes e os objetivos
do curriculo intercultural para os povos indigenas do Estado, e foram formuladas
propostas para a organizacao curricular (Espar, 2014, p. 93).

Os povos indignas em Pernambuco problematizaram, com a SEE, a proposta da EEI que
reivindicavam, mas os desafios eram muitos, principalmente pela auséncia de compreensao da
Secretaria em relagdo a EEI. A equipe da SEE responsavel para esse quadro apresentava

deficiéncia, principalmente em relagdo a formacdo especializada da equipe técnica, pois a
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maioria dos cursos de formagao de professores/as nao apresentava, no curriculo, conteudos que
discutissem e problematizassem a EEIL Além disso, ndo eram promovidas formacdes
continuadas para suprir essa lacuna em todo o quadro funcional da SEE (Espar, 2014), contexto
que levou ao aumento da articulagdo do Movimento Indigena pela EEI no estado, a fim de
pressionar a SEE para responder as demandas da escola indigena. A COPIPE tornou-se, assim,
a pioneira nos debates sobre a escola que reivindicavam em Pernambuco, bem como nos

avangos quanto a implementagao da EEI no estado.

3.3.4 As Conferéncias Estaduais de EEI em Pernambuco

A realizac¢do das Conferéncias Estaduais de Educacdo Escolar Indigena foram, também,
um marco importante nas mobilizag¢des indigenas pela EEI em Pernambuco. A partir delas, foi
possivel iniciar um didlogo com o estado sobre o ensino escolar para os povos indigenas,
garantido por lei. Essa iniciativa partiu dos povos indigenas, da necessidade de enfrentar as
discuss@es sobre as dificuldades dos/as professores/as no fazer escolar nos territérios e tomar
decisbes acerca de uma série de necessidades ndo respondidas a contento nas relagdes com os
poderes publicos.

De acordo com Lopes-Pankara (2016), havia também a necessidade, por parte dos povos
indigenas no estado de Pernambuco, de apresentar as inquietacdes e proposicoes sobre a EEI
para um campo de debates politicos mais amplo, reunindo instituices ndo governamentais,
técnicos parceiros e 6rgdos governamentais, conselhos deliberativos, universidades e até
liderangas indigenas de outros estados que tinham avangado no debate sobre a tematica. Dessa
maneira, esperava-se a criagdo de um espago oportuno em que todos pudessem ouvir, debater,
informar, explicar e assumir posi¢oes frente a proposta de estadualizacdo da EEI prevista na
Resolucao 03/1999.

No decorrer de cinco anos, foram realizadas as primeiras cinco conferéncias estaduais,
e todas tiveram o Movimento de Educacdo Escolar Indigena a frente, liderado pela COPIPE,
apresentando as situacdes das bases e com propostas concretas para efetivacdo de uma escola
indigena de acordo com os direitos previstos na legislacdo. Assim, enfocaremos as trés
primeiras conferéncias de EEI, como o inicio do movimento de apresentacao das propostas para
efetivacdo da estadualizacdo da EEl em Pernambuco a SEE. Ressalta-se que a realizag&o dessas
conferéncias fora de responsabilidade financeira da COPIPE, com apoio da Assessoria do Cimi
e do CCLF.
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A | Conferéncia foi realizada na cidade de Caruaru - PE, nos dias 28 e 29 de setembro
de 2000, com a participacdo de professores/as e liderangas dos povos indigenas Xukuru do
Ororuba, Pankararu, Atikum, Kambiwa, Kapinawa para debaterem sobre “a Resolucao 03/99
do Conselho Nacional de Educacdo CNE e definir sobre a proposta de estadualizacdo da oferta
do Educagao Escolar Indigena em Pernambuco” (COPIPE, 2003). O evento também foi
pensado como momento oportuno para a compreensao coletiva sobre o processo de revisao do
Estatuto dos Povos Indigenas, em tramitacdo no Congresso Nacional, e precisava de
mobilizacdo dos povos indigenas para que a proposta fosse realmente de interesse dos povos
indigenas e votada no Congresso Nacional.

Os objetivos apresentados durante a Conferéncia foram “elaborar subsidios para a
politica estadual de educagdo escolar indigena; avaliar a proposi¢do de educacdo escolar
indigena definida na versdo atual do Plano Estadual de Educacdo; analisar as propostas do
Estatuto das Sociedades Indigenas com relagdo a educacao escolar” (Lopes-Pankara, 2016, p.
13). Assim, nesta Conferéncia, as instituicdes participantes estabeleceram o compromisso para
efetivacdo dos direitos indigenas, estabelecidos numa carta de principios.

A II Conferéncia debateu sobre o tema “Pela oficializa¢do da escola e da categoria de
professores e professoras indigenas”, com o propdsito de cumprir a agenda politica da COPIPE,
prosseguindo a acdo reivindicatéria de estadualizacdo das escolas publicas indigenas no estado.
Ressalta-se que, até a realizacdo da Il Conferéncia, o governo estadual ndo havia honrado com
0s compromissos assumidos na | Conferéncia. Desse modo, a Il Conferéncia teve por objetivo
encerrar a morosidade do processo da legalizacdo das escolas indigenas e reunir as decisoes
tomadas a partir da reflexdo da COPIPE acerca dos principios orientadores das acdes de
estadualizacdo da EEI no estado de Pernambuco, expressos no documento final da Conferéncia
e enviado a SEE.

As orientacOes estavam asseguradas no artigo 1° da Resolugdo 03/1999 e estabeleciam
a estrutura e o funcionamento das escolas indigenas; reconheciam a condigdo de escolas com
normas e ordenamento juridicos proprios; fixavam as diretrizes curriculares do ensino
intercultural para a valorizacdo das expressfes socioculturais dos povos indigenas, a afirmacdo
e a manutencéo da diversidade étnica (Pankara, 2016).

Por sua vez, a III Conferéncia Estadual de Educa¢do Escolar Indigena (III CEEEI) foi
realizada no territério Xukuru do Ororuba, Aldeia Vila de Cimbres, em abril de 2003, e debateu
sobre o tema: “Estadualizacdo e qualidade da educagdo escolar indigena em Pernambuco”.
Como as demais, a COPIPE foi a comissao organizadora do evento, com a participagao de, pelo

menos, 2 (dois) representantes e das liderangas dos povos Xukuru do Ororubd, Kambiwa,
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Atikum, Pankararu, Tuxd, Truka, Fulni-6, Kapinawa e Pipipa. Novamente, apresentaram a
Secretaria Estadual de Educacdo os encaminhamentos sobre a proposta da EEI para o estado de
Pernambuco. Além disso, contaram com a participagao da assessoria parceira, o Cimi ¢ CCFL,
assim como de outros convidados (COPIPE, 2003).

Na ocasido desta Conferéncia, as escolas ja haviam sido estadualizadas formalmente,
mas nada de efetivo ocorrera na pratica e eram muitos os problemas apontados pelos povos
indignas. Além das reivindicacdes propostas nas Conferéncias anteriores, 0s povos pediram
providéncias imediatas para as situacfes emergentes, como: atualizacdo de pagamento dos/as
professores/as, auxiliares e motoristas; material didatico para docentes e alunos/as; material
permanente (materiais de cantina, carteiras, mobiliarios, quadro de giz); rede elétrica e
hidraulica nas escolas, que ainda ndo possuiam; merenda escolar com qualidade e regularidade
(Lopes-Pankara, 2016).

Dessa forma, os povos indigenas representados pela COPIPE na 111 CEEI declararam
que aquele era o terceiro documento de Conferéncias tornado publico e avaliaram que as
reivindicacdes ndo haviam sido atendidas. Mesmo com a participacdo do Ministério Publico
Federal e o Ministério da Educacao, a Secretaria Estadual de Educacéo sequer participou nesta
Conferéncia, negando a importancia politica do evento.

As conferéncias seguintes foram financiadas pelo estado, porém a COPIPE sempre se
manteve na lideranga do debate, com apoio de assessoria parceira desde o inicio. Em conjunto,
tiveram um papel fundamental na proposicao de agdes para efetivacdo da EEI em Pernambuco,
possibilitando ao estado uma abertura para conhecer as situagdes das escolas indigenas e
atender a reivindicacdes apresentadas pelas bases. Nessa direcdo, apontou a COPIPE em

relatorio:

(...) todo trabalho por nds produzido, foi repassado ao Estado, tanto além nos
encontros do Nucleo de Educagdo Escolar Indigena NEEI, quanto nos seminarios e
conferéncias que promovemos, além das reunides especificas com os secretarios
estaduais de educagdo e nos debates junto ao Ministério Publico Estadual (COPIPE,
2003, p. 5).

Assim, entendemos que o Movimento Indigena pela educagdo escolar em Pernambuco
foi quem apresentou ao estado a proposta da escola que podia responder a demanda dos povos
indigenas e possibilitou, inclusive a Secretaria de Educacdo do Estado, o acesso a informagdes
importantes para compreender o contexto e a proposta apresentada pelos indigenas. Além da

estadualizagdo, foram construidos subsidios para o resgate de historias e de visdes dos povos
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que, como os Xukuru, passaram a elaborar os seus proprios subsidios didaticos, como os PPPs

e os livros da histéria de seus povos.

3.3.5 Assessoria do Cimi-NE em Pernambuco

O Movimento Indigena de Pernambuco sempre contou com a assessoria do Cimi no
acompanhamento de seus processos mais gerais de organizacgao e luta pela terra/territdrio, com
sua pratica missiondria de escuta e denuncia, mas também com assessoria politica, juridica,
antropologica e pedagogica. A assessoria juridica, além do acompanhamento aos processos
territoriais, era demandada pela criminalizagdo sofrida pelas principais liderangas dos povos
indigenas, assim como no apoio a reinvindicacdo e a implantagdo das politicas publicas.

O Cimi, enquanto assessoria, sempre manifestou, junto aos povos indigenas e perante o
poder publico, sua compreensao de que a Educagdo para os povos indigenas € um processo em
construcdo e que deveria relacionar, criativa e autonomamente, os conhecimentos tradicionais
e as novas transformagdes de fora, bem como as exigéncias concretas das lutas politicas
indigenas em defesa de suas terras e de seus direitos. Esse entendimento vai ao encontro da
previsao constitucional, que assume a pluriculturalidade constitutiva do pais como um valor, ao
reconhecer aos indigenas o direito as suas formas proprias de ser e de se organizar (Brasil,
1988).

Com a Constituicao Federal de 1988, delimitava-se um novo momento ¢ baseado em
dois pressupostos basicos: o direito a diferenca e o reconhecimento de que existem e sempre
existiram pedagogias indigenas, e que a escola, para se tornar realmente indigena, deveria
reencontrar-se € inserir-se na dinamica propria da “Comunidade Educativa” (Cimi, 1997). Foi
através desse marco legal que, pela primeira vez na historia da legislacdo brasileira, a sociedade
se reconhece como pluriétnica, garantindo o devido espago as minorias para a sua organizacao
social e politica, bem como para a reproducao de seus movimentos culturais. Esses respaldos
legais podem ser encontrados, mais diretamente, nos artigos 210, 215 e 231 da Constituigdo
(Brasil, 1988).

Na primeira experiéncia realizada pela equipe do Cimi-NE com a escola indigena, os
indigenas escolhiam aos/as professores/as entre eles, ao afirmarem que queriam os/as
professores/as indigenas por serem “gente da gente", que vivem na mesma condi¢do e sabem

da mesma histdria. Esse contexto foi apresentado em Relatorio pelo Cimi e enfatizava que:
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[...] o quadro de professores indios era bastante heterogéneo, alguns vindos das
escolas da FUNALI e outros das Prefeituras locais, sem formagéao basica ou reciclagem.
A capacitagdo dos professores foi a primeira demanda concreta, buscando oferecer a
estes informagdes sistematizadas das matérias afins (Cimi, 2002, p. 10).

Dessa forma, o trabalho de articulagdo politica iniciado pelo Cimi junto as liderancas
comeca a ampliar sua presenga e intervengao junto aos povos e a Secretaria de Educagdo, como

descrito no mesmo documento:

A participagdo do Cimi, no Nucleo Interinstitucional de Educacdo Escolar Indigena —
(NIEEI), criado pela portaria 559, de 16.04.1991, do Ministério da Educagdo —
(MEC), neste grupo também participavam varios atores como a Funai, Universidades,
Secretarias Estaduais e Municipais de Educagéo, visando articular sua intervengdo de
forma a favorecer, uma melhor escola para os indigenas (Cimi, 2002).

Internamente, o Cimi se articulava com as experiéncias de outras regides, através da
Articulagdo Nacional de Educagdo (ANE), conforme ja citado em capitulo anterior, o que
favorecia e possibilitava aos indigenas o intercambio com outras experiéncias € com estudos
destinados a aprofundar a discussao a respeito da tematica da EEI. No inicio dos anos 2000, o
Regional NE, passa a atuar de forma articulada a outros atores, principalmente com Centro de
Cultura Luiz Freire (CCLF), situado em Olinda e que, através seu programa de Educagio
“Escola de Indio”, atuava nas areas indigenas de forma qualificada, contribuindo com a
formacgao politica-pedagdgica de professores/as indigenas.

Assim, a atuacdo do Cimi, estava orientada politicamente para a discussdo com as
esferas publicas e para a interven¢@o na pauta da educagdo escolar indigena, como forma de
atender as necessidades de cada povo e de que tivessem 0s seus processos € a sua autonomia
fortalecidos. Especificamente em Pernambuco, havia uma demanda pela atuacao direta junto
aos povos para formag¢ao continuada dos profissionais da EEI, com foco na constru¢do de um
curriculo diferenciado para as suas escolas, principalmente para as escolas da segunda etapa do
Ensino Fundamental e Médio. Esse trabalho junto aos professores foi realizado pelo CCLF.

Também existia a demanda da continuidade de assessoria a COPIPE, organizacao
protagonista dos processos de reivindica¢@o e cuja coordenacao utilizava e ainda utiliza a sede
do Cimi como espago estratégico de articulagdo na capital e para a realizagdo de encontros e
reunioes.

Conforme enfatizam Galindo e Salles (2022, p. 647):

Dentre as principais pautas e reivindicagdes propostas pela COPIPE, destacamos a
luta pela garantia de uma educacdo escolar indigena especifica, diferenciada e
intercultural; a defesa de escolas que respeitem os processos proprios de ensino e
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aprendizagem; e o fortalecimento e valorizacdo da identidade e dos saberes culturais
indigenas.

Dizem, ainda, os autores que: “o caminho até o estabelecimento da COPIPE esta relacionado a
outras lutas, como os processos de retomadas da terra, fundamentais aos processos de
etnogéneses dos povos indigenas em Pernambuco” (Galindo; Salles, 2022, p. 647). Conforme
ja citado, toda a constru¢ao da EEI, com a assessoria do Cimi, revela a sua acdo indigenista
junto com - € ndo para com - os povos indigenas. Assim, “a assessoria do CIMI e do CCLF,
feita de forma direta nas aldeias, foi muito importante, uma vez que se discutiam as politicas de
educacdo escolar indigena vigentes” (Galindo; Salles, 2022, p. 647). Com essa parceria e
através da relagao de confianga, o Cimi foi tecendo sua historia no processo de constitui¢ao da

EEI em Pernambuco.
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4 AS CONQUISTAS, OS DESAFIOS E OS LIMITES PARA EFETIVACAO DA EE1 EM
PERNAMBUCO

Diante da realidade histoérica de consolidagdo da Educagao Escolar Indigena no Brasil
e, especificamente, no Estado de Pernambuco, vale identificar e refletir sobre as conquistas
alcadas pelos povos indigenas; sobre os desafios enfrentados durante o processo de
consolidagdo; e, sobretudo, sobre os limites que o Movimento Indigena ainda precisa enfrentar
para a proposi¢ao de politicas publicas especificas, a partir de mecanismos de criacdo do
dialogo intercultural, que oriente e formule alternativas para o reconhecimento por parte do
Estado, das especificidades dos povos indigenas, principalmente no que se refere a escola
indigena. As reflexdes deste capitulo foram organizadas com base nas seguintes categorias de
analise: “conquistas”; “desafios”; e “limites”. Através delas, buscamos analisar os caminhos
percorridos para a implementagdo da EEI que contou com a contribui¢do do Cimi e identificar
os percalcos ainda existentes.

Por “conquistas”, entendemos os avangos quanto a autonomia na luta e ao
protagonismo, bem como no que concerne aos direitos garantidos aos povos indigenas,
alcangados como fruto da resisténcia e da mobilizagdo. Esses direitos ndo se limitam a politica
de EEI, embora tenha sido a partir deles, com o advento da Constituicao de 1988, que se deram
as conquistas atuais especificas a essa tematica, dentre as quais destacamos: as normativas
legais que competem a EEI, que aqui ressaltamos com o reconhecimento da categoria da escola
indigena; o ingresso de indigenas no Ensino Superior; e a implementagdo de uma Licenciatura
Intercultural Indigena em Pernambuco;

Como “desafios”, nossos apontamentos sao referentes a negagao historica da existéncia,
revestida de invasdo e de persegui¢do mantidas pela colonialidade, que foi e vem sendo
enfrentada pelos povos indigenas. Aparecem como obstadculos no processo de luta pelas
conquistas e que, geralmente, indicam a ineficiéncia e a morosidade do Estado para avangar no
cumprimento da EEL

Uma vez que a EEI est4 inserida em um contexto mais amplo de mobilizagdo dos povos
indigenas, podemos identificar como conquistas a partir da contribui¢do do Cimi, a resisténcia
indigena que se define na afirmacdo da identidade étnica; a retomada dos seus territorios, das
suas pedagogias e das compreensoes sobre o cultural, o ancestral e as relagdes com a natureza
sagrada, como forma de manter vivas as suas tradi¢cdes; a promulgagdo de leis e diretrizes que
garantem os direitos dos povos indigenas, especialmente o direito a EEI; e a realiza¢do de

Conferéncias Nacionais de discussao da EEI que desencadeou um processo de mobilizacao dos
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povos indigenas, que de forma atenta a compreender, acompanhar e propor sobre os rumos que
caminhavam as defini¢des sobre a politica de EEI, momentos estes que o Cimi esteve junto
com os povos indigenas na assessoria politica e metodologica, desde o interior de suas
comunidades.

O alcance dessas conquistas, contudo, ocorreu apos o enfrentamento de inumeros
desafios. H4, por um lado, aqueles que refletem o contexto geral de colonialidade e de opressao,
como a falta de territério; a negagdo da identidade étnica; e a dificuldade de didlogo com o
Estado. Junto a esses, identificamos desafios especificos, relacionados a tematica da educagao,
dentre os quais destacamos a falta de escolas e de professores indigenas ou, em caso de sua
existéncia, o controle exclusivo pelos Municipios na condi¢cdo de “escolas de sitios”; o nao
reconhecimento das especificidades dos povos por parte das Secretarias de Educag¢do locais; a
auséncia de reconhecimento da categoria “professor indigena”; e auséncia de uma politica
especifica para o direcionamento da EEI.

Os povos indigenas enfrentaram momentos de muitas tensdes nas disputas territoriais e
processos intensos de perseguigdes e violéncias. O desafio de ressignificar a escola de arma de
opressao em ferramenta de afirmacao de lutas e retomadas de suas pedagogias foi um processo,
que ainda hoje, apresenta muitos desafios e demonstra a resisténcia dos povos indigenas na
afirmagao da identidade étnica e defesa de suas lutas coletivas. Muitos desses desafios mantém-
se na contemporaneidade enquanto limites, portanto iniciamos situando-os historicamente
(enquanto desafios) no decorrer desse processo para, posteriormente, identificar os obstaculos
atuais (que aqui chamamos de limites).

Os “limites” sdo os percalcos que impedem a aplicabilidade de direitos constituidos aos
povos indigenas, em esfera local, nacional e global, como parte da estrutura politica, adotada
no Brasil, que nunca superou a colonialidade e ignorou a presenca indigena. Nesse sentido, os
limites sobre os quais discorremos estdo fundados na atuacdo do Estado colonial moderno e se
manifestam, por exemplo, na proposicdo de alteragcdes normativas e constitucionais em
desacordo com os direitos ja garantidos aos povos indigenas. Os limites consolidam o
travamento das reivindicagdes dos povos indigenas, mesmo estes tendo o respaldo em leis.

As conquistas, os desafios e os limites se interrelacionam nas andlises, porque
entendemos que os avangos alcangados até momento no que se refere aos povos indigenas sao
frutos das lutas enfrentadas diante de grandes desafios, presentes tanto nos processos proprios
de organizacdo quanto no embate politico para o reconhecimento e visibilidade desses povos
pelo Estado, ou ainda na luta do movimento de professores para pensar a escola indigena e suas

dimensdes; e que muitos desses desafios ainda perpetuam-se na contemporaneidade. Em
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Pernambuco, como em todo o territério nacional, as conquistas ¢ os desafios fazem parte de
uma trajetdria histdrica na qual esteve presente o Cimi, enquanto instituicdo de assessoramento,

que também enfrentou perseguicoes por defender a luta dos povos indigenas.

4.1 0 MOVIMENTO RETOMADA COMO ACAO PEDAGOGICA

Para fundamentar as conquistas sobre a luta coletiva dos povos indigenas em prol da
politica de Educacdo Escolar Indigena em Pernambuco, podemos retomar aqui o conceito
“retomada”, ja citado em capitulo anterior, como a¢do mobilizadora para as conquistas na
defesa territorial e na politica de EEI. O significado da palavra, conforme o Novo Dicionario
Aur¢lio da Lingua Portuguesa (apud Lacerda, 2021, p. 205), indica a acdo de “tomar
novamente; reaver, recobrar, recuperar”’. Assim, os povos indigenas entendem como
“retomada” o ato de recuperacdo da posse de suas terras que, até entdo, se encontravam em
maos de terceiros. Especialmente no Nordeste brasileiro, “as retomadas passaram a constituir a
principal tatica de recomposicao dos territorios indigenas, mesmo antes de qualquer iniciativa
do orgdo indigenista oficial, no sentido de instaurar os procedimentos administrativos de
demarca¢ao” (Lacerda, 2021, p. 196).

Embora tenham sido motivos de muitas perseguicdes e da criminalizag¢do de liderancas
indigenas no Nordeste, as “retomadas” de faixas de terras possibilitaram que, posteriormente,
a maioria dos povos conseguisse a demarcagao de seus territorios, assim como a implementagao
de politicas publicas. Por conta da visibilidade que tais ag¢des alcancaram no territdrio
nordestino nos anos de 1990, muitas liderancas indigenas tombaram nesta luta ¢ o Cimi,
inclusive, chegou a ser acusado de inventar indigenas e de incentivar a invasao de propriedades
privadas. Essa perseguicdo em torno das retomadas de terras pelos indigenas perdurou por
varios anos e ainda perdura, pois os povos indigenas precisam enfrentar invasoes, perseguicoes
e ameagas, mesmo estando em retomadas feitas a mais de quinze ou vinte anos, por ndo terem
os processos de demarcacao finalizados.

O Cimi, por ser parceiro histdrico no apoio as iniciativas de retomadas a defesa de seus
territérios, também enfrentou/enfrenta, em sua atuacao, situagdes de perseguicdo e acusagoes.
Um exemplo das perseguicoes feitas ao Cimi foi a acusacdo na Comissdao Parlamentar de
Inquérito (CPI), intitulada CPI da FUNAI no MS, em 2015. Nessa acusagdo, foram citados 6
(seis) integrantes do Cimi, pertencentes a diretoria nacional e membros das coordenacdes
regionais do Cimi, a saber os Regionais Nordeste (Cimi-NE), o Regional Sul (Cimi-SUL) e o

Regional Mato Grosso do Sul (Cimi-MS) e a presidéncia do Cimi Nacional.
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Tais acusacdes, abordadas no texto da CPI da Funai no MS em 2015, eram
completamente sem fundamentos e expressavam, nitidamente, o movimento de persegui¢ao aos
povos indigenas e seus aliados, visando a criminalizacdo de liderangas como forma de
enfraquecer a resisténcia na luta dos povos indigenas e continuar usufruindo de suas terras. O
Cimi entedia que se tratava de uma tentativa de intimidagdo por parte de parlamentares
ruralistas que dominavam essa CPI, usando-a para atender aos seus proprios interesses politicos
e aos interesses econdomicos das empresas que financiaram as suas campanhas eleitorais (Heck,
2015).

O Cimi, ao enfrentar as perseguicdes, afirmou que essa ¢ uma pratica histoérica dos

setores anti-indigenas e ressaltou que

[...] durante a ditadura militar, o genocidio tinha o nome de “emancipa¢do”, ou seja,
um etnocidio oficial patrocinado pelo grande capital. Por ocasido da Constituinte, em
1987, mais duas tentativas com o mesmo intuito. Em agosto daquele ano desfecharam
uma violenta campanha de difamacdo contra o Cimi. Conseguiram montar uma
Comissdao Parlamentar Mista de Inquérito (CPMI), a partir de documentos
comprovadamente falsos (Heck, 2015).

Felizmente, os povos indigenas conseguiram reverter a situagdo e aprovou-se, na
Constituicao Federal de 1988, o Capitulo sobre os direitos indigenas. Porém, os setores anti-
indigenas ndo desistiram nesses 37 anos de tentar suprimir esses direitos constitucionais. Desde
1990, tentaram inumeras vezes e de diversas formas rasgar, na lei e na pratica. De acordo com
os registros do Cimi, em 1993, esses mesmos setores propuseram uma revisao constitucional
em que pretendiam simplesmente acabar com os direitos indigenas e com outras conquistas
sociais. “Malograram no seu perverso intento. Nos ultimos anos recrudesceram sua ofensiva
anti-indigena com uma centena de iniciativas legislativas, executivas e judiciais” (Heck, 2015).
Esse foi o contexto no qual se instaurou a CPI contra os direitos indigenas na Assembleia
Legislativa do Mato Grosso do Sul, em 2015.

Nessa escalada de tentativas de criminaliza¢do, nés que integramos o Cimi Regional
Nordeste ndo podiamos nem escrever nos projetos financeiros para nossas atividades sobre o
apoio as retomadas, pois era uma forma de nos preservarmos de acusacgdes e de perseguicdes.
A mencdo poderia levar, inclusive, a ndo aprova¢do de projetos, além disso o Cimi
mantinha/mantem seus carros sem identificacdo, como uma forma de evitar ataques, por ocasiao
dos momentos de tensdes provadas pela insatisfagdo daqueles que tinham e tem interesses nas
terras indigenas. Toda essa situacdo era para afirmar a incapacidade dos povos de se

organizarem, ignorando a capacidade dos indigenas de serem sujeitos de direitos e autdnomos
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em seus processos de resisténcia. Negava-se o protagonismo, a autonomia e os direitos
constitucionais ¢ impunham-se, assim, entraves para que os indigenas tivessem seus direitos
garantidos.

Neste sentido, vale pontuar que o processo de negacdo da existéncia e de violagdes
enfrentado pelos povos indigenas ¢ um desafio constante e tem relagdo com a colonialidade do
poder (Quijano, 2005) que operou/opera também no cerceamento das vivéncias e de
comportamentos outros, de experiéncias de existir e coexistir, das liberdades individuais e
coletivas; e dita regras como condi¢des de inferioridade e incapacidade para justificar a negacgao
da existéncia, e desta forma, condicionar a liberdade humana de pensar e agir diferente dos
moldes trazidos pelos europeus. As tentativas de criminalizagdo fazem parte de um projeto
colonial que sempre ignorou os povos indigenas, explorou e roubou seus territorios colocando-
os no lugar de subalternos, incapazes.

Nessa mesma dire¢do, Escobar (2003, p. 62, tradugdo nossa) aponta que o “[...] modelo
hegemonico global de poder, instaurado desde a Conquista, [...] articula raca e labor, espago e
povos, de acordo com as necessidades do capital e para o beneficio dos brancos europeus”.
Dessa forma, entendemos que essa tatica ¢ um plano global de poder em beneficio dos brancos
ocidentais, que perdura atualmente vestido de muitas roupagens. Mesmo diante disso tudo, os
povos ressignificaram a sua existéncia e continuam enfrentando com muita sabedoria e coragem
a colonialidade do poder.

A visibilidade das retomadas enquanto movimento de resisténcia ajudou na garantia da
posse da maioria das terras indigenas, hoje demarcadas no Nordeste. Além disso, possibilitou
processos importantes de afirmacdo da identidade e da interculturalidade entre povos,
favorecendo a reafirmacdo da identidade étnica numa regido notoriamente marcada pela
colonizacdo e pela negacdo da existéncia dos povos indigenas.

Essa conquista, mobilizadora das “retomadas”, embora seja inicialmente vinculada ao
territorio, surge como uma estratégia de recuperacao mais ampla, “enquanto projeto e pratica
intercultural e emancipatoria, de confronto e libertagao do poder tutelar do Estado e das amarras
do padrdo colonial de poder” (Lacerda, 2021, p. 197). Através da nogdo de “pedagogia
retomada”, compreendemos que a tatica das “retomadas”, como um Movimento dos povos
indigenas que teve grande adesao dos povos de Pernambuco para recuperagao de parte de suas
terras das maos do invasor, gerou outras agdes, por sua vez necessarias para a efetivacao das
politicas publicas e, neste caso, da EEI. O Movimento possibilitou formas de apressar as
demarcagdes de seus territdrios, através da juntada das familias em um espago compartilhado,

sem qualquer estrutura e com apenas algumas parcas ferramentas, que ali criaram estratégias
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de organizacao coletiva do povo, tanto no que se refere a sobrevivéncia fisica, quanto a cultural,
nas relagdes com a sociedade envolvente, com o poder publico e, acima de tudo, com a natureza
sagrada.

Ainda a respeito das “retomadas”, afirma Lacerda (2021, p. 197):

A hipotese aqui aventada ¢ a de que, com o passar do tempo, as retomadas se
desenvolveram como expressdo de uma dimensdo pedagogica propria, tanto na
relagdo de diferentes povos indigenas entre si — na perspectiva da interculturalidade —
, quanto na relagdo com o Estado — no sentido do rompimento com as antigas bases
tutelares e integracionistas entdo vigentes. Como consequéncia, transbordariam o seu
sentido original para expressar projetos pedagodgicos de conquistas de direitos em
planos diversos.

Com base nessa compreensao, o Movimento dos povos através das “retomadas”
viabilizou novas possibilidades de afirmacdo da identidade étnica, garantindo um novo
momento de resisténcia e coexisténcia dos povos indigenas no Nordeste. Especialmente em
Pernambuco e através dos saberes do povo Pankara, Mendonga (2019) nos apresenta que, para
esse povo, a mobilizacdo ¢ considerada uma “retomada”, porque possui praticas e efeitos

semelhantes as retomadas de terra. A autora afirma que, para a concretizacao deste Movimento:

[...] os Pankara conseguiram mobilizar aldeias que estavam, até aquele instante, a
margem das dindmicas de reivindicagdo reiniciadas a partir de 2003. A rotina na
retomada durou dias, reavivou os vinculos politicos e de solidariedade entre os grupos
de parentesco por um objetivo comum: o direito de decidir sobre os rumos da vida
comunitaria. O que foi inicialmente uma reagdo ao autoritarismo do prefeito tornou-
se um movimento que abarcou dimensdes mais amplas (Mendonga, 2019, p. 51).

Ainda segundo Mendonca, quando os povos indigenas falam em “retomada” da
Educacdo, “significa tomar posse das escolas ja existentes que estavam sob a gestdo do
Municipio; a criagdo de novas escolas; construir um Projeto Politico Pedagogico (PPP) a partir
da comunidade” (Mendonga, 2019, p 51); ou seja, significa transformar a escola em escola
indigena.

Assim, vale ressaltar que as conquistas que os povos indigenas alcancaram ao longo da
historia sdo frutos de seus processos proprios de organizagdo e a resisténcia, fundados nos
principios de suas culturas e na concepgao sobre a ancestralidade vivenciada por cada povo. A
“retomada” da Educagdo, através da EEI, em Pernambuco se deu em um contexto de lutas pelo
territério e de relagdes interétnicas que favoreceram a possibilidade de se pensar e de se

defender a escola indigena de hoje. E fruto das mobilizagdes indigenas, embora essa escola
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indigena ainda ndo responda de fato as necessidades das comunidades indigenas, como sera

discutido na se¢do destinada aos limites.

4.2 A PROPOSTA DO MOVIMENTO INDIGENA PARA CRIACAO DE UM SISTEMA
PROPRIO DE EEI

Considerando os dispositivos acima citados que asseguram a educagao escolar indigena
em sua especificidade, os desafios enfrentados e as varias tentativas de implementagdo de sua
aplicagdo, ainda hoje sem o sucesso que os povos esperam, ¢ necessario entender que o
Movimento Indigena estd ha algum tempo reivindicando a criagdo de um sistema proprio da
educacdo escolar indigena dentro do Ministério da Educacdo (MEC). Porém, até o presente
momento, ndo houve avango quanto ao encaminhamento da proposta. Nas primeiras discussoes
do movimento de professores indigenas, quanto a inten¢ao de que a organizagdo do ensino no
Brasil atendesse a oferta a EEI, algumas propostas foram levantadas pelos professores em
consonancia com o Cimi.

Em 2002, durante o I Encontro Nacional de Professores Indigenas e Missionarios do
Cimi, realizado no Centro de Formagao Vicente Canhas, em Luziania, Goias, conforme citado
em capitulo anterior, do qual tivemos a oportunidade de participar, um dos pontos mais
discutidos (e que contou com a assessoria juridica do Cimi) diz respeito a construgdo da
autonomia das escolas indigenas a partir da legislacdo. Os professores, juntamente com a
assessoria do Cimi, avaliaram que, embora a Constituicdo de 1988 assegure seus direitos, na
pratica ndo garante de fato a efetivagdo da escola indigena devido a organizagdo do sistema de
ensino brasileiro.

A partir do que garante a CF/88, que os povos fagam uso de seus processos proprios de
aprendizagem como parametro de direito indispensavel, os professores indigenas presentes no
encontro avaliaram também a necessidade de a Lei n® 6.001/73 (Estatuto dos Povos Indigenas)
ser modificada, pelo fato da mesma esta em atraso em relagdo aos direitos conquistados com
CF/88, embora saibam que ndo basta ter leis como referéncias, se ndo hé interesse politico que
possibilite a implementagao politica de EEI para que consiga dar conta da demanda que exige
os povos indigena. Naquele momento, reafirmaram e seguem afirmando que a educacdo escolar
requer um processo de escuta ativa sobre a realidade da riqueza e da pluralidade de culturas que
nos mostram os povos indigenas, e entendem que o Estatuto dos Povos Indigenas atualizado ¢é

importante por estar no mesmo nivel normativo da LDB, ou seja, enquanto lei complementar.
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Assim, “a proposta para o novo estatuto com relacdo a educacdo escolar indigena — ¢ a
de que a educacdo escolar nas comunidades indigenas seja responsabilidade da Unido,
tornando-se um subsistema do Sistema de Ensino da Unido Federal” (Silva, S., 2003, p. 21).
Sendo o Estatuto uma lei especifica, ela viria antes da LDB e, por ser aprovada depois, teria
também prioridade sobre esta. Desta forma, o que for estabelecido no Estatuto dos Povos
Indigenas sobre a Educacdo consistird na orientagcdo para escolas indigenas, respeitando os
sistemas proprios de cada povo e cada territdrio. Aos nos referirmos aos termos “povo e
territorio”, partimos do entendimento a partir de nossa experiéncia com povos indigenas, que
um mesmo povo pode se localizar em territérios diferentes e, desta forma, embora a cultura seja
semelhante, a territorialidade apresenta realidades especificas na dindmica do grupo.

O encontro de professores indigenas realizado pelo Cimi em 2002 foi o momento em
que se apontou, para a necessidade de que ¢ preciso mudar ndo s6 as escolas nas aldeias, mas
também os modos de tratamento e da organizagdo do Estado em relacdo a essas escolas. Nas
palavras do indigena professor Benjamim Baniwa, presente no encontro, ¢ preciso se atentar
para as mensagens constantes enviadas pelas comunidades indigenas desde o cotidiano de suas
escolas e a respeito da compreensao que eles t€m sobre elas. “As experiéncias mais profundas
da educacdo escolar indigena s3o as que o processo de ensino aprendizagem como parte da vida
da comunidade e com isso, constroem uma educagdo baseada em uma estrutura diferente
daquela da educagao ocidental” (Silva, S., 2003, p. 20).

Vale lembrar que, desde 1987, os povos indigenas, através do movimento de educacao
escolar indigena, sinalizam sobre essa proposta, quando na realiza¢ao do Encontro Nacional de
Educagdo indigena no Rio de Janeiro, que contou com a presenca de representantes de varias
entidades apoiadoras da causa indigena, dentre elas o Cimi, de 6rgdos do governo, de liderangas
e professores indigenas. “Neste Encontro ja se discutia sobre a necessidade de mudar a forma
da educacdo escolar indigena para garantir a participacdo da comunidade” (Silva, S., 2003, p.
22). Embora os povos indigenas assumissem a autonomia como docentes em suas escolas, essas
necessitariam de uma politica em ambito federal que dialogue com as especificidades nao so6
culturais, mas relacionadas a realidade geografica e territorial.

Outro momento a ser relembrado ocorreu em 1992, quando realizada uma grande

mobilizagdo indigena em Luziania — GO. Ao seu respeito, sabemos que:

O encontro reuniu mais de 350 representes indigenas de 101 povos indignas de todos
pais. Durante esse encontro as liderangas discutiram diversas propostas para 0 novo
Estatuto dos povos indignas. Nas discussdes a proposta da criagdo dos Distritos da
Educacgao Escolar indigena fez parte do debate (Silva, S., 2003, p. 22).
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A proposta dos Distritos de Educagdo Escolar Indigena nasceu da necessidade de
mudanga que os povos indigenas ja identificavam com os desafios da EEI. A proposta
direcionava que os Distritos deveriam ser formados de maneiras diferentes, de acordo com cada
realidade, e requeria os seguintes apontamentos preliminares, discutidos pelos/as professores/as
indigenas: como deveria ser formado; quem participaria dos Distritos; de onde viria o dinheiro;
quem tomaria as decisdes (Silva, S., 2003). Assim, naquele momento, os professores
acreditavam que a proposta de criagcdo de um sistema com base em Distritos de EEI, embora
vinculados aos Sistema de Ensino da Unido, seriam instincias técnico-administrativas
autonomas através das quais os povos indigenas poderiam exercer o controle social da politica
de EEI por meio de sua participacao efetiva nas elaboragdes e deliberagdes sobre suas escolas.
Tais Distritos deveriam ter como caracteristicas principais a autonomia financeira e
administrativa, de forma a garantir aos indigenas a escolha, a implementagdo e o controle da
politica por eles definidos. De igual modo, deveria se garantir que a forma de cada povo pensar,
viver e se organizar fossem respeitados.

Ao trazermos esses registros na tentativa do Movimento Indigena de criar um sistema
de EEI que de fato va de encontro com a pluralidade existente, percebemos que os povos
indigenas sempre defenderam a necessidade de se pensar um sistema especifico para a EEI.
Embora essas propostas ndo tenham sido levadas em consideragdo no que refere aos
dispositivos atuais das diretrizes nacionais para escolas indigenas, a Constituicdo Federal de
1988 e a Convengdo n 169 da OIT, ja discutidas, respaldam essa possibilidade (Brasil, 1988;
Brasil, 2019).

Com a realizacdo de debates regionais por ocasido da pactuacdo dos territorios
etnoeducacionais, os povos indigenas, em muitas regides, aproveitaram para levantar-se e
debater sobre a proposta da criacdo de um sistema proprio de educagdo, que foi levada a |
CONEE. Feitosa (2009) ressalta que, das “muitas propostas votadas e aprovadas pela | CONEEI
2009, sao igualmente consideradas conquistas valiosas e impulsionadoras das lutas por maiores
avangos na politica de educag@o escolar indigena, mas destaca-se dentre elas a da criagdo de
um Sistema Proprio de Educacdo Escolar Indigena”. Porém, ainda ndo houve avango para a
implementa¢do da proposta, porque para isso cabe ao MEC, o que permanece como uma
reivindicagdao em dire¢do a qual o Movimento Indigena precisa lutar.

Além disso, os povos precisam pensar a respeito das suas configuracdes aos niveis

nacional, regional e local. Ladeira (2004, p. 143), também ressalta sobre essa concepcao de que,
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O desafio da educagdo escolar indigena ¢é se propor um sistema de ensino de qualidade
e diferenciado, no sentido de atender as especificidades de um povo diferente da
sociedade nacional, considerando que seus horizontes de futuro ndo sdo os mesmos
que os nossos, ¢ ndo reduzir a questdo ao atendimento por meio dos programas de
inclusdo social dos anseios individuais, ainda que legitimos, de alguns dos estudantes
indigenas.

De acordo com a autora, a cultura dominante na escola indigena nao € neutra, pois a

cultura escolar como um todo nao é. Assim,

[...] ao transferir uma cultura escolar voltada para um ordenamento urbano, com todos
os seus dilemas, exclusdo e contradigdes, para um modelo de escola indigena, estamos
duplamente invalidando, através de uma desvalorizagdo implicita ou explicita, outras
formas e modos de vivéncia e saberes e a possibilidade de uma relagdo simétrica entre
os "diversos" que tensamente compdem o eixo da relagdo Estado brasileiro e povos
indigenas” (Ladeira, 2004, p. 147).

A transferéncia de responsabilidade do aparato estatal para os/as docentes indigenas
referenda a posi¢do desses professores como interlocutores preferenciais dos oOrgdos
governamentais, legitimando este conhecimento técnico como imprescindivel a melhoria da
qualidade de ensino nas aldeias e ao controle das praticas educativas. Sdo os agentes do estado
que ndo percebem que, na quase totalidade do tempo, a constru¢do do seu discurso é e vem
sendo controlado pelos 6rgdos governamentais. A linguagem da eficiéncia e do controle tem
promovido mais obediéncia as normas do que andlise critica (Ladeira, 2004, p. 148).

O Cimi tem posi¢ao parecida com relagdo entre docentes indigenas e a maquina estatal,

como pode ser observado no texto que segue:

[...] um dos maiores desafios colocados para os povos indigenas ¢ a superacdo das
contradi¢des do modelo de escola ocidental e capitalista, que se consolida em praticas
incompativeis com os modelos indigenas. E o fato de que estas contradi¢des nunca
foram resolvidas, nem mesmo na sociedade ocidental, em que as escolas continuam
reproduzindo as formas capitalistas de producdo, seus valores e seus ideais, evidencia
a enorme dimensao deste desafio (Cimi, 2014, p. 117).

Dessa forma, acreditamos que somente com luta e articulacdo de forcas os povos
indigenas poderdo fazer com que a politica de organizacdo do ensino brasileiro se abra para
respeitar cada uma das escolas indigenas ou para construir novos paradigmas, como a
concretizagdo de um Sistema Proprio de Educagdo Escolar Indigena, proposto na I Conferéncia
Nacional. “A criagdo da categoria escola indigena foi um avanco, mas nao se trata apenas de
construir uma escola indigena genérica, com normas e padrdoes comuns aos de outras escolas
ou povos indigenas” (Cimi, 2014, p. 118). A dificuldade em avangarmos na promogao de

politicas que respeitem a pluriversidade étnica tem suas bases na realidade de disputas pelas
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terras e pelas riquezas dos povos indigenas e que, também na educacdo, reflete a eliminacao
das diferencas culturais promovida desde a invasdo destes territorios (Almeida, 2001).

Dessa forma, Almeida, que tem bastante experiéncia com os processos de EEI junto aos
povos de Pernambuco, também defende a proposta da criagao de um sistema proprio para tratar

da EEI no pais, ressaltando a importancia de

[...] fazer com que os principios de autonomia, especificidade, diferenciagdo,
plurilinguismos, interculturalidade, sejam efetivamente colocados na pratica e que os
saberes, modos de organizagdo social e os sistemas educativos dos povos indigenas
sejam respeitados, garantindo a sua participacdo na efetivacao da politica (2001, p.
33).

No entanto, para que essa proposta avance, ¢ necessario analisar que depende do Estado
e de suas estruturas administrativas e executoras, ou seja, da vontade politica. De outro modo,
vale refletir que o Brasil ainda ndo tem um Sistema Unico de Educagio, assim como tem na
saude. Nesse sentido, a proposta de subsistema, ja debatida pelos povos indigenas, tem que
enfrentar uma questdo anterior que ¢ a criagdo de um Sistema Nacional de Ensino. Essa
discussao vem sendo travada pelos principais movimentos docentes no Brasil, a exemplo da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE), inclusive sendo pauta
prioritaria nas diversas Conferéncias Nacionais de Educacdo, que vem ocorrendo no Brasil
(2010, 2024). Com isso, cabe uma nova atualizagdo proposta no texto do Estatuto dos Povos
Indigenas que ainda hoje est4d engavetado. O novo Estatuto dos Povos Indigenas ¢ um direito
que precisa ser avangado. De fato, precisa contemplar o avango das propostas feitas pelos
indigenas e, na Educacdo, assegurar a proposta de se criar o sistema proprio da EEI, essa ¢ uma
das bandeiras de luta do Cimi.

Além do que j& citamos referente as conquistas, alcancadas na EEI, destaca-se a
autonomia dos povos indigenas em suas gestdes escolares. Embora com as dificuldades em
relagdo a politica de EEI, que ndo da o suporte necessario, os/as professores/as € suas
comunidades fazem a diferenga com um trabalho que respeita e envolve a comunidade e, com
isso, fortalecem a autonomia no fazer escolar. Essas a¢cdes demonstram uma compreensao
politica decolonial especifica dos povos indigenas, que cada vez mais se fortalecem em seus
processos de lutas e projetos de futuro.

A Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
reconhecido em 2018, ¢ também uma conquista importante, assim como temos percebido nos
ultimos anos o ingresso cada vez maior de indigenas nos Programas de Pos-graduagado do estado

de Pernambuco, a exemplo do Programa de Pos-graduagdo em Educagdo Contemporanea do
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Centro Académico do Agreste desta mesma instituicdo, que vem contribuindo para a
sistematizagdo de experiéncias dos povos, de suas escolas, curriculos e pratica pedagogica.

Além do principal desafio de se criar um sistema proprio, como ja citado, os povos
indigenas continuam na luta pela efetivacdo dos/as docentes indigenas, devido ao nao
reconhecimento da categoria professor indigena; necessidade de concursos especificos que
atendam as questdes de interculturalidade e de especificidade dos povos indigenas de
Pernambuco; necessidade de aumentar o nimero de professores/as indigenas capacitados/as
para lecionar nos ensinos Fundamental II e Médio, a partir de licenciaturas indigenas que
possam abordar a pluridiversidade, o respeito e a valorizagao dos conhecimentos ancestrais ¢ a
vivéncia no cotidiano das aldeias; necessidade de preparagao de material didatico que possa ser
alinhado aos conhecimentos ocidentais como Geografia, Matemadtica, Portugués, Ciéncias e
Artes, mas que considerem as dinamicas locais e culturais.

Infelizmente, as violagdes de direitos enfrentadas pelas comunidades indigenas no que
se refere aos conflitos e as disputas territoriais, muitas vezes, se refletem na esfera educacional.
Podemos destacar a falta de estruturas fisicas adequadas conforme as realidades e
especificidades de cada povo indigena; a falta de materiais didaticos contextualizados; a
auséncia de formacao continuada especifica para os/as professores/as que va ao encontro do
respeito a pluralidade cultural. Além de outros, esses sdo desafios enfrentados pela politica de
EEI em Pernambuco. Somam-se a eles a necessidade de didlogos interculturais, o respeito as
linguas maternas e a valorizacdo dos saberes tradicionais, aspectos essenciais que devem ser
considerados na formulagdo e implementacdo de politicas educacionais voltadas para as
comunidades em cada povo e territorio indigena.

Os limites atuais para implementacdo e continuagdo do modelo de educacao
diferenciada dos povos indigenas tornam-se verdadeiros desafios e violagdo dos direitos
escolares indigenas que se perpetua continuamente, bem como a constante tentativa de inser¢ao
de modelos pedagogicos ndo indigenas ou que ndo atendem as demandas das escolas indigenas

de Pernambuco.

4.3 A EEIE A OCUPACAO DAS UNIVERSIDADES PERNAMBUCANAS ATRAVES DOS
SABERES INDIGENAS

Como fruto da assessoria do Cimi e CCLF, e com a necessidade de formar o quadro de
professores/as em seus territorios, em 2002, foi firmada uma parceria entre a COPIPE e a UFPE,

que possibilitou a criagdo do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena, ofertado pelo CAA,
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na Cidade de Caruaru (Almeida, 2017). No ano de 2009, ocorreu a participacdo de docentes
dos povos indigenas de Pernambuco.

O curso de Licenciatura Indigena, que ¢ considerado também uma conquista na EEI em
Pernambuco, foi reconhecido em 2018 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) do Ministério da Educacdo (MEC). Mas foi s6 em abril
de 2022 que o curso de Licenciatura Intercultural Indigena teve inicio como curso permanente,
celebrando uma conquista do Movimento de Professores/as Indigenas de Pernambuco. A
primeira turma do curso regular/permanente data do primeiro semestre de 2022 e contava com
40 (quarenta) vagas para candidatos/as indigenas, distribuidas nas areas de Linguagens,
Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas. Essa ¢ mais uma conquista a partir da luta dos povos
indigenas de Pernambuco, no intuito de potencializar a EEI através da formagdo de seus/suas
professores/as.

Hoje, o curso conta com a participagdo de professores indigenas de todos os povos de
Pernambuco. Tem como objetivo geral o de “formar professores e professoras indigenas para
atuar em escolas Indigenas que oferecem o ensino fundamental e o ensino médio, com enfoque
nas seguintes areas de conhecimento: Linguas, Artes e Literatura; Ciéncias da Natureza e
Matematica; e Ciéncias Sociais” (gl Caruaru, 2022).

Além da licenciatura indigena, vale destacar que nos tltimos vinte anos tem havido uma
crescente presenga de estudantes indigenas nas Universidades Publicas brasileiras,
especialmente apos a aprovacdo da Lei n°® 12.711/2012, conhecida como “Lei de Cotas”, que
garantiu o ingresso de milhares de estudantes indigenas em institui¢des federais, estaduais e
privadas (Brasil, 2012). Tal normativa possibilitou a contribui¢do de indigenas na constru¢ao
de trabalhos académicos que sdo referéncias bibliograficas para pensar a EEI em seu aspecto
mais amplo, através da formacdo de professores/as. Além disso, s@o trabalhos que apresentam
a realidade de suas vivéncias e de seus conhecimentos, o que possibilita o desenvolvimento de
estudos por indigenas e a partir dos saberes indigenas em outras areas de investigagao.

Vale lembrar que a demanda atual de universidade para estudantes indigenas que vivem
em seus territorios € uma conquista que aponta o aumento do processo de escolarizacdo em
terras indigenas. Essa demanda ¢ também uma reivindicagdo do Movimento Indigena pela EEI,
através de seus/suas professores/as e liderangas que percebem a necessidade de garantir o
Ensino Superior aos seus povos, uma vez que esse € também um direito a ser garantido.
Também ndo se pode negar que, como sujeitos de direitos, os jovens indigenas almejam cursar
cursos superiores, envolverem-se em profissdes que atendam aos seus sonhos pessoais, as suas

comunidades e para o provimento de sua sustentabilidade, no territorio ou nas cidades, uma vez
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que héd um grande numero de indigenas vivendo em contexto urbano, mas que nunca perderam
arelagdo com seus territorios.

No entanto, o caminho para a efetivacdo da permanéncia de estudantes indigenas nas
universidades ainda apresenta desafios. Como vimos no XI Encontro Nacional de Estudantes
Indigenas (XI ENEI), realizado em Brasilia em setembro de 2024, que contou com apoio do
Cimi, enfatizou que entre as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes indigenas
estao a falta de acolhimento adequado e o respeito as culturas e saberes indigenas no ambiente
académico (Baré¢, 2024).

Em Pernambuco, percebemos que o aumento dessa presenga ganha destaque nos
Institutos Federais (IFs), principalmente na regido do Sertdo, e nas universidades como a UFPE
e a Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP). A participacdo de indigenas como
estudantes nessas instituicdes contribui para a valorizagdo dos saberes indigenas e pode
contribuir para a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e o papel social das instituigdes de
ensino, possibilitando aos indigenas o respeito ao seu lugar de fala no espaco académico e como
formuladores de seus conhecimentos/saberes proprios.

Nessa direcdo, os autores Bergamaschi, Doebber e Brito (2018, p. 37), em um estudo

sobre estudantes indigenas em universidades brasileira, ressaltam que

Dados mostram que a presenca indigena no ensino superior oferece possibilidades de
autorreflexdo sobre as praticas pedagdgicas da institui¢do de ensino superior e seu
papel social. Também apontam que a permanéncia dos estudantes indigenas ¢ um
grande desafio para universidades e que didlogo e postura receptiva aos
conhecimentos originarios podem ser o primeiro passo para efetivar processos de
interculturalidade no ensino superior

Ainda de acordo com as autoras acima citadas, as analises feitas sobre o tema

[...] inferem que a permanéncia dos estudantes indigenas nas universidades ¢ um
grande desafio para essas instituigdes e que o dialogo e a postura aberta e receptiva a
contribui¢do dos saberes e conhecimentos desses povos sdo ainda pouco observados.
A sensibilizacdo institucional das universidades para realizar a escuta efetiva e afetiva
dos saberes e conhecimentos indigenas podera ser o primeiro passo para processos de
interculturalidade no ambito académico (Bergamaschi; Doebber; Brito, 2018, p. 46).

Muitos dos trabalhos analisados na referida investigacdo “apontam para a necessidade
da mudanca na dimensao pedagogica das institui¢des, principalmente por meio da capacitacdo
especifica de professores e dirigentes universitarios para o trabalho com indigenas”
(Bergamaschi; Doebber; Brito, 2018, p. 46). Assim, para que essa presenca seja feita com

qualidade, ¢ necessario que, além do apoio financeiro para a permanéncia dos/as estudantes nas



110

cidades onde estudam, as universidades se abram para uma mudanca de paradigmas. Tal
mudanga deve contemplar a dimensdo pedagogica e o quadro de professores e administrativo,
a fim de que possam compreender a dimensao da importancia da presenga dos povos como um
processo de interculturalidade na troca de saberes/conhecimentos necessdrios para uma
compreensdo politica decolonial no que concerne a riqueza cultural que temos em nosso pais.
Por considerar que esses desafios se apresentam como um limite a ser enfrentado, os
povos indigenas reivindicam a criagdo da universidade indigena no formato que atenda as
especificidades culturais. Em Pernambuco, ja existe um debate que apresentou uma proposta
construida em junho de 2024, quando os professores, apresentaram a proposta de que se criar
uma “Universidade Pluriversa”, a PLURIVERSIDADE. Esta vai ao encontro de uma proposta
epistémica contraposta a colonialidade/Modernidade e deve funcionar com a pedagogia da

alternancia, pedagogia esta que dialoga com a permanéncia da vivéncia nos territorios.

4.4 O ESTADO COLONIAL MODERNO COMO OBSTACULO A CONCRETIZACAO DO
DIREITO A EDUCACAO

Para analisar a atuagdo do Estado brasileiro contemporaneo, como um limite, no que diz
respeito aos direitos dos povos originarios € a ndo implementagdo da politica de EEI de acordo
com o anseio desses, vale pensar como foi que historicamente se constituiu a concepgao
ideoldgica do Estado-nagdo e como se configuram as estruturas vigentes.

Neste sentido, Duarte (2018, p. 2) enfatiza que,

E imprescindivel pensar e analisar as estruturas vigentes como um produto das
interagdes sociais, politicas e econdmicas e olha-las enquanto um reflexo de um
conjunto de inconscientes coletivos que a sustentam e a conferem legitimidade. Tais
interacdes sdo patamares possibilitadoras da criagdo de sistemas e estruturas. Quando
se trata da invisibilizacdo dos povos indigenas, tem-se um projeto de dominag@o dos
interesses politico-econdmicos, colonialistas ¢ dominadores que inclusive, penetram
no imaginario social. O ato de invisibilizar constitui um produto das relacdes e papéis
sociais de poder que permeiam a sociedade em suas multiplas instancias.

Com esse entendimento, cabe-nos compreender que essas interacdes foram
possibilitadoras de estruturas que, ainda hoje, negligenciam a presenga indigena no Brasil e
geram a violagdo dos seus direitos constituidos.

Nesta dire¢do (Feitosa, 2014, p. 21), ressalta que “o colonialismo deu lugar a uma forma
logica do poder, que ¢ a colonialidade. Essa logica vem se perpetuando até nossos dias”. E age

na vida das pessoas como se fosse natural. Se manifestam de varias maneiras.
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Dessa forma, a negagao de direitos, ou seja, a ndo efetivacao de direitos aparelhada pelo
Estado nacional, est4 diretamente vinculada a um projeto de dominacao com interesses politico-
econOmicos colonialistas, que sobrevive no imagindrio social da populacdo brasileira ao
naturalizar uma realidade que foi e € cruel com os povos originarios deste pais. Morais et al.

(2023, p. 266) afirmam que, mesmo ap6s o fim da colonizagdo pelo dominio portugués,

[...] as relacdes coloniais sob a perspectiva de um “colonialismo interno” continuaram
a influir no permanente processo de formacdo historico-territorial brasileiro.
Inclusive, a constituicdo de um Estado-nag¢ao a brasileira (século XIX) norteou-se pela
logica de uso e ocupacdo da terra com vistas a manutencao dos interesses das classes
dominantes, associada a explorag¢do predatoria dos recursos naturais € o exterminio
dos povos originarios.

Diante dessa compreensdo, entendemos que hd uma reagdo conservadora aos direitos
indigenas que nunca deixou de existir, o0 que contribui para que as politicas voltadas aos povos
originarios ndo sejam implementadas. Alia-se a isso a desprotecdo dos territdrios indigenas e o
desrespeito, pelo Estado brasileiro, de acordos e deliberagdes nacionais e internacionais que
garantem direitos a tais comunidades.

No que se refere a implementacao dos direitos constitucionais, ainda ha muito o que ser
feito, a comecar pela demarcacdo e protecao dos territorios, que ainda hoje continuam sendo
uma disputa injusta entre os povos indigenas e o capitalismo. Este, a todo custo, ceifa vidas
humanas e explora os recursos naturais que sao bens comuns da humanidade.

Os direitos constitucionais garantidos aos povos indigenas, na maioria das vezes, sdo
violados ndo s6 na aplicabilidade, mas na nega¢do da sua existéncia, quando feitas Propostas
de Emendas a Constituicdo (PECs) que abrem possibilidades de exploragdo dos territérios
indigenas, bem como normativas que vao de encontro as garantias ja constituidas. Como
exemplo, temos a Lei n° 14.701 que engloba a tese do marco temporal em seu corpo (Brasil,
2023) e que, mesmo ja tendo sido declarada inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal
(STF), foi aprovada no Congresso Nacional em dezembro de 2023. Neste, a maioria dos
parlamentares sdo declarados anti-indigena, dessa forma desafiando a maior Corte de nosso
sistema de justica. Os limites que que se apresentam com esta lei paralisam a demarcacao de
territorios indigenas, assim como aumentam a invasdo através da explora¢do dos recursos
naturais e da implementag@o de grandes projetos nas - ou nas proximidades de - terras indigenas,
situagdes que interferem na vida da comunidade e na sua educagdo escolar.

No que diz respeito especificamente a Educagdo Escolar Indigena, os limites também

sdo notdrios. Embora o governo brasileiro siga vinculado a um texto constitucional que garante
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o direito aos povos indigenas de serem especificos e interculturais, o processo de defini¢do dos
rumos que deveriam tomar a proposta da EEI ainda passa por muitos debates e embates. Em
primeiro lugar, devido a morosidade de parte do Estado nacional; depois, pela ineficiéncia das
regionais em compreender e efetivar o sentido proprio da proposta. A garantia de uma Educagao
especifica, diferenciada, bilingue e intercultural, com respeito a cultura e as tradi¢des dos povos
indigenas, segue sendo fundamental para promover a inclusdo e o “Bem Viver” das
comunidades indigenas.

Entretanto, somente garanti-la na lei nao basta. O direcionamento da legislacao deve
acompanhar a realidade de cada povo, seus aspectos culturais, suas realidades geograficas, em
observancia a uma compreensao politica decolonial por parte de quem esta a frente dessa tarefa
no Ministério da Educagcdo (MEC), nos estados, nos municipios ou na base da construcao da
escola indigena. Ao nos referirmos a “compreensdo politica decolonial”, estamos falando da
capacidade de perceber e de respeitar a importancia de saberes outros, de concepgao outras, de
processos de organizacdo outros como valor da humanidade. Ao chegarmos a essa
compreensdo, temos nos despidos de concepgdes antagdnicas que nos colocam sempre na
intencdo de medir o que ¢ certo ou errado, além de possibilitar importantes didlogos
interculturais e capaz de transformar paradigmas para se pensar um pais plural, com menos
desigualdades, a comecar pelo reconhecimento da sabedoria e da forca dos povos indigenas que
muito tém a nos ensinar.

Na pratica, o alcance dessa perspectiva ¢ desafiador, pois € preciso que as instancias do
Estado, de fato, sejam capazes de adentrar o universo de povos e comunidades e que tenham
consciéncia critica de suas realidades. Mas que acima de tudo, consigam desconstruir conceitos
e relagdes histdricas, que ja ndo deveriam mais se aplicar a dita “Modernidade”. Além disso,
chama a a¢do ndo apenas as autoridades estatais competentes, mas a sociedade em geral.

Mesmo em termos normativos, torna-se inoperante a implementagao da EEI sem que
seja criado um sistema proprio de Educacdo para os povos indigenas, similar ao que ocorreu no
ambito da saude, que direcione as agdes para as realidades plurais dos povos originarios deste
pais. Essa proposta ja foi discutida enquanto um desafio, mas segue como um limite que o
Estado, todavia, ainda ndo ultrapassou em nenhuma das suas esferas administrativas como
percebemos na realidade de Pernambuco.

Desde a estadualizacao da EEI, Pernambuco, através de parte do quadro técnico que
ocupa a Secretaria de Educagao e Esportes do Governo Estadual, demonstra a permanéncia da
recusa em considerar a dimensdo intercultural dos povos indigenas que habitam o territério na

garantia desse direito. Basta mencionarmos, por exemplo, que a formagdo dos professores/as
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indigenas fica a cargo dessa Secretaria, o que gera uma série de problemas, como discutido por

Mendonga (2019, p. 67):

Este ¢ um dos problemas, em minha analise, enfrentados pelo Movimento Indigena
nos casos em que a formagdo das/dos professoras/es passa a ser de responsabilidade
exclusiva das secretarias de educacdo. Observo como algumas formagdes buscam
atender mais demandas do 6rgdo estatal, para disciplinar as/os professoras/es nas
técnicas e procedimentos de controle e avaliagdo de desempenho, ao invés de atender
demandas do Movimento Indigena. Mesmo nao podendo deixar de reconhecer todo o
esforco dos/das técnicos/as desses 6rgdos, o que problematizo sdo as logicas adotadas.

A autora nos chama atencao para o fato de que a logica adotada no processo de formagao
de professores indigenas ndo prioriza a EEI em sua amplitude, enquanto interculturalidade e
especificidade, e sim mantém o foco nos procedimentos de controle do Estado, direcionando o
fazer da EEI para os moldes inseridos na logica da colonialidade: a de seguir um padrao que
responda a demanda do Estado em seus mecanismos de controle, ndo levando em consideragao
a aplicacdo de uma Educagdo que tem suas especificidades e que precisa ser compreendida de
forma a dar resposta ao anseio dos povos indigenas.

Além disso, os professores indigenas permanecem sem o reconhecimento de sua
categoria. Se faz necessario que o estado reconhega a categoria “professor indigena” e
regulamente a EEI para instaurar concursos publicos especificos que garantam as comunidades
indigenas terem professores, gestores e administrativo de sua respectiva etnia. Nesse sentido,
Claudete Barboza, indigena, professora do povo Trukd, localizado no Sertdo de Pernambuco,

nos afirma em sua dissertagdo que

E necessario perceber que mesmo com todos os esfor¢os do Movimento Indigena para
garantir nos territorios uma educagdo pautada na diferenca, na especificidade e na
interculturalidade, ainda ha por parte do Estado nacional uma dificuldade politico
administrativa em operacionalizar a politica de educacdo escolar indigena para seu
funcionamento pleno, conforme determina o projeto de escola de cada povo (Barboza,
2023, p. 55).

Essa dificuldade do Estado através de suas Secretarias estaduais, aliada a falta de
interesse politico, sdo limites que se apresentam na atualidade na continuidade da EEI. E para
que avance, ¢ preciso investir em infraestrutura e formacao docente, além de na producao de
material didatico especifico. A elaboracdo de curriculos deve considerar e respeitar a dinamica
de cada povo e ser interculturais, diferenciados e bilingues, e incluir conhecimentos indigenas

e conteudos universais.
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No que se refere a formagdo docente continuada, vale pensar que o Estado ndo tem
interesse em potencializa-la, pois, se bem aplicada, a proposta da EEI ¢ decolonial e a luta dos
povos indigenas ¢ revolucionaria. A partir dela, podem se desencadear processos muito
importante para impulsionar os povos indigenas rumo a autonomia ¢ a defesa de seus direitos.

O Cimi segue afirmando que para que se tenha a EEI, é necessaria a regulariza¢ao dos
territérios, assim a ndo demarcacao e a ndo prote¢ao dos territorios indigenas sdo os principais
limites que se apresentam na luta por direitos desse seguimento e, nesse caso, para a EEI.
Mesmo nos povos que a terra ja ¢ demarcada, ainda ha a situagdo de disputas pelos recursos
naturais ou para implementagdo de megas projetos capitalistas.

A proposta da escola indigena traz um diferencial importante, o que ndo acontece no
ensino brasileiro em geral. Porém, ndo avanga enquanto politica de Estado, pelas razdes ja
apresentadas no decorrer do texto: ndo ha interesse politico do Estado e, muito menos, de quem

tem interesse na exploragao dos territorios indigenas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo o de compreender as contribuicbes do Conselho
Indigenista Missionario — Regional Nordeste (Cimi-NE), no processo de constituicdo da
Educacdo Escolar Indigena (EEI) em Pernambuco. Para mergulhar na pesquisa e atender aos
objetivos propostos, o estudo buscou responder & pergunta orientadora, a saber: quais foram as
contribui¢des do Cimi-NE para as lutas e as mobilizagdes dos povos indigenas em Pernambuco
na constituicao da Educacdo Escolar Indigena?

Para responder essa pergunta, conduzimos o estudo através da pesquisa documental
qualitativa e bibliogréfica, analisando a memdria e a histéria da atuacdo do Cimi no trabalho
com os povos indigenas no Brasil, com foco em sua contribuicdo para a constituicdo da EEl em
Pernambuco. Dessa forma, partimos de dois pressupostos, que chamamos de categorias
tematicas de analise: “Marcos histdricos da atuacdo do Cimi junto ao Movimento
Indigena”; e “Acbes durante o processo de consolidacdo da EEIl em Pernambuco”. Além
disso, a partir das subcategorias “conquistas”, “desafios” e “limites”, conduzimos a analise
sobre o Estado-moderno e a atuacdo na politica de EEI.

Através do acesso as producdes documentais - de forte contetdo histérico e pedagdgico
- do Cimi, tanto a nivel nacional como regional e, em especifico, em Pernambuco, foi possivel
compreender as diversas contribui¢fes da instituicdo para as normatizacdes referentes a EEI,
com assessoria politico-metodoldgica, bem como a assessoria nacional e local aos povos
indigenas relacionada a defesa da identidade étnica da terra/do territério, com a retomada dos
territérios como razdo maior para seus projetos de futuro e como acéo primeira do indigenismo
do Cimi.

Para justificar e situar a pesquisa enquanto sujeita na construcdo da memodria
apresentada neste estudo, destacamos que as leituras dos documentos do Cimi possibilitou
retomamos a experiéncia vivenciada com a nossa assessoria aos povos indigenas na tematica
da EEI, desde as primeiras experiéncias do trabalho no Cimi, nos finais dos anos 90, com povos
indigenas que iniciavam suas trajetorias frente a reivindica¢do da educacdo escolar no estado
do Acre e, posteriormente, com a nossa atuagdo junto aos povos indigenas em Pernambuco.

Para melhor nos guiarmos no caminho académico, e assim analisar outras
interpretagdes, realizamos um breve levantamento de trabalhos académicos publicados, no
intervalo de 2013 a 2022, nas plataformas digitais da ANPEd Nacional; no Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo (PPGE) e no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo

Contemporanea (PPGEduC), ambos da Universidade Federal de Pernambuco.
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Os trabalhos encontrados revelam que, embora haja avanco na quantidade de pesquisas
com o tema da EEI nos ultimos 20 anos, ainda sdo poucos comparadas a outras tematicas. Neles,
o Cimi é bastante citado como fonte de pesquisa, mas ndo como objeto de estudo. As pesquisas
analisadas neste levantamento nos possibilitaram ampliar a compreensao sobre as percepgdes
acerca da tematica indigena e seus aliados. Posteriormente, e para além do levantamento,
encontramos outras pesquisas relacionadas a tematica da EEI no decorrer do estudo, o que nos
revelou um aumento no nimero de pesquisadores/as indigenas. Esse aumento de trabalhos
académicos por autores indigenas, em sua maioria professores/as, nos revela mais uma
conquista da EEI.

A analise tedrica que fundamentou o presente estudo dialoga com nossa visdo e acao
indigenista do Cimi, que sempre esteve junto aos povos indigenas contra as politicas
desenvolvimentistas do Estado. Compreendemos que o processo de colonizagdo foi responséavel
para toda a violéncia cometida contra os povos indigenas. A partir de Quijano (2005),
analisamos sobre o colonialismo e a colonialidade que subalternizou/subalterniza os povos
indigenas, reduzindo-os a categoria de racas inferiores.

Por sua vez, na fundamentacao teodrica sobre a EI e a EEI, demostrou-se que uma
depende da outra e que foi a partir da educagdo milenar dos povos indigenas — fundamentada
nas origens ancestrais, na relagdo com suas cosmologias, suas concepgodes sobre o mundo - que
estes conseguiram, com o apoio de intui¢des parceiras - prioritariamente o Cimi -, manter vivas
suas alteridades (Melia, 1999). Tais povos ressignificaram a educacdo escolar, que antes era
uma ferramenta do Estado para negacao de suas identidades e hoje ¢ assumida pelos indigenas
em suas comunidades, cabendo ao Estado fazer cumprir a sua implementagao.

E preciso compreender que a escola indigena, em uma perspectiva intercultural, faz
parte das estratégias de autonomia politica dos povos indigenas e deve estar relacionada aos
projetos de vida, a protegdo territorial e dos recursos naturais e deve dialogar com outros
saberes.

A analise desenvolvida durante a pesquisa revelou que o Cimi esteve envolvido no
processo de construgdo da EEI, tanto em nivel Nacional como através dos seus Regionais e, em
especifico, em Pernambuco. Neste estado, a sua acdo missionaria, assim como em outras
equipes de atuacdo no Regional Nordeste, configurou-se no apoio ao fortalecimento da
identidade étnica e a luta pela defesa e demarcacéo da terra/territdrios tradicionais indigenas,
Tais aspectos se constituem em caracteristicas peculiares da acao indigenista do Cimi, que com
sua préatica indigenista outra conseguiu perceber a urgéncia da inclusdo da reivindicacdo da

escola indigena nesse apoio. Percebeu que a escola, que antes era nominada em Pernambuco
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como “escola de sitios”, oferecidas aos indigenas, precisava ser recriada e transformada pelas
pedagogias indigenas.

O estudo também nos revelou que, no inicio da acdo do Cimi, 0os povos no Nordeste
encontravam-se numa situacdo de dispersdo muito grande. Prevalecia um sentimento de
desanimo agravado, sobretudo, pelo grave quadro de violéncia silenciosa, com a inviabilidade
desses povos, a negacdo de suas identidades e pelas péssimas condi¢fes socioecondmicas.
Havia, inclusive, fome e alto indice de mortalidade infantil, decorrente da deficiéncia
nutricional, devido a falta de assisténcia do Estado; realidade agravada pelo fenbmeno da seca
na regido e pela dificuldade de acesso entre as cidades e comunidades, pelas péssimas condi¢des
de transporte e de manutencéo das estradas.

Vale lembrar que essa realidade de seca e de fome s6 mudou quando governos
socialistas e de esquerda assumiram a presidéncia do Brasil, alterando a realidade das condicdes
de vida do povo nordestino e possibilitando a liberdade de expressao dos povos indigenas e de
seus aliados na reivindicacéo de direitos, no periodo pds constituinte.

Apds o processo de articulacdo e mobilizacdo dos povos, com o qual ndo se pode negar
o imprescindivel apoio do Cimi- NE desde 1978, com a cria¢cdo do Regional Cimi-NE, algumas
terras tradicionais foram recuperadas e a triste realidade da fome foi alterada. VVale lembrar que
essa realidade era alimentada pelos politicos locais que ndo tinham interesse em reconhecer a
existéncia dos povos indigenas, cujas terras eram invadidas e que eram utilizados como méao de
obra no cultivo de fazendas e canaviais. Essa dura realidade s6 passou a mudar com o levante
dos povos por uma alianca consolidada entre povos de diversas regides do Brasil, quando, com
apoio do Cimi, algumas liderangas passaram a ter destaque na luta. Os achados da pesquisa
indicaram que a realizacdo de Assembleias devolveu aos chefes indigenas um papel politico,
mas principalmente pedagdgico. Todavia, ainda persistem graves conflitos fundiarios e o ndo
avanco em demarcar as terras, além da implementacdo de grandes projetos que atingem as terras
indigenas.

Em decorréncia dos conflitos fundiarios ocorreu/ocorre, também, a criminalizacdo das
liderancas indigenas e do Cimi, como mais uma forma de violéncia do Estado. Os povos
indigenas de Pernambuco sofreram com um longo periodo de criminalizac&o de suas liderancas,
durante os anos de 2002 a 2013, sendo os povos Xukuru, Truka e, posteriormente, Pankararu
0s que mais sofreram com as perseguicGes em razdo das disputas territoriais. Essa situacédo
aplicava-se de maneira recorrente, como ainda ocorre, aos movimentos sociais em geral,
principalmente no campo, onde ha muitas liderancas de trabalhadores rurais e quilombolas

processados e condenados de modo similar aos indigenas.



118

Para apoiar o enfretamento a tais violagdes, as equipes e a coordenagdo do Cimi se
dedicaram e permanecem se dedicando a realizar visitas periddicas as comunidades; a apoiar
as retomadas de terras; a realizar reunides para assessorar grupos de liderancas; a apoiar a
realizacéo de atos publicos; e a acompanhar processos fundiarios junto ao Ministério Publico,
a FUNALI, dentre outras instituicdes. Ao mesmo tempo, possibilita e desenvolve atividades de
formagdo e orientacdo politica e juridica junto as liderangas nas comunidades e fora delas.
Através da pesquisa, reforcamos o entendimento de que a pratica indigenista do Cimi também
se reflete na luta dos povos indigenas que, através da criacdo e do fortalecimento de suas
organizacgdes e de movimentos de resisténcia e resiliéncia, desde os finais da década de 1970,
foi fundamental para garantir na Constituicdo Federal brasileira de 1988 o direito ao
reconhecimento de serem grupos étnicos especificos e, assim, a garantia de direitos especificos.

Dentre os direitos e as garantias, a pesquisa enfocou a luta pela EEI, que emergiu da
necessidade dos povos indigenas de transformar suas realidades na afirmacdo da identidade
étnica e de seus projetos de futuro, com suas tradi¢cbes. O Cimi entendeu que a escola precisa
estar a servico das lutas politicas e identitarias dos povos. Assim, ao ser destinada aos povos
indignas, a educacdo escolar teve que considerar os modos de organizacdo curricular e as
préticas pedagogicas, pois precisavam ser construidos de diferentes maneiras, respondendo os
anseios dos povos e alicercados nas variadas maneiras de educar e com suas raizes ancestrais.

Nesta pesquisa, identificamos que a afirmacdo da identidade ética e a retomada aos
territérios foram fundamentais para fortalecer a compreensao sobre a importancia da escola que
0s povos indigenas tinham e da escola que queriam. Para o Cimi, a importancia de lutar pela
escola indigena cresceu na medida em que a defesa pela Terra/pelo territério e a defesa dos
direitos das comunidades indigenas foi sendo considerado um compromisso da institui¢do e das
liderancas indigenas, que levou a luta pela autonomia e pelo protagonismo dos diversos povos.
Assim, percebe-se que a educagdo escolar poderia desempenhar um fundamental papel para
ressignificar a escola que foi imposta, através de uma escola especifica e diferenciada,
intercultural e bilingue.

Por fim, o reconhecimento da autonomia por parte dos proprios povos indigenas, com a
criacdo e a determinagdo da COPIPE e da formacao de professores na Licenciatura Intercultural
Indigena promovida pelo Centro Académico do Agreste da Universidade Federal de
Pernambuco, questiona e resiste ao modelo assimilacionista de Educagdo imposto pelo
eurocentrismo e pelo colonialismo. Esse modelo estd presente na pratica do Estado, na medida

em que este partiu do pressuposto da “incapacidade” dos indigenas para justificar a invasdo de
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seus territorios e os integrar a dita sociedade majoritéria, ignorando os seus saberes e as suas
préticas culturais.

Como caminhos a partir e para aléem desta pesquisa, faz-se necessario que o movimento
indigena permaneca na trincheira de suas lutas pela EEI, da escola indigena intercultural, como
parte das estratégias de suas autonomias politicas; e siga trabalhando temas interligados com
seus projetos de vida, na defesa e na protecdo territorial e dos recursos naturais, em didlogo
com saberes outros. Especificamente no estado de Pernambuco, sdo urgentes medidas
governamentais que reconhecam a categoria “professor indigena”, que potencializem a
formag&o continuada dos/as professores/as e em consonancia com as especificidades de cada
poVvo.

Defendemos a proposta de criacdo de um sistema préprio de EEI, para alcance de maior
autonomia na gestao escolar nos territorios indigenas. Entendemos que educacdo escolar que
acontece no seio das comunidades precisa fazer ponte com o Ensino Superior, seja na
preparacdo de estudantes indigenas ocupando as universidades; no acompanhamento e no
direcionamento de pesquisas que estudam a realidade de suas comunidades; e nas proposicoes

e no acompanhamento as instancias de controle social referentes a EELI.
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