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RESUMO

A aprendizagem em solos por meio do ensino da Geografia possui um grande diferencial,
oferecendo a relacdo ensino-aprendizagem diversas alternativas para constru¢do de uma
aprendizagem significativa, através da possibilidade de integrar teoria e pratica com as
problematicas socioambientais do espago vivido pelos estudantes. Falar sobre riscos em sala de
aula no Brasil hoje significa estimular a importancia de uma educacao cidada que promova a
construcao de comunidades cada vez mais resilientes as problematicas ambientais. Diante disto,
o presente estudo de cunho qualitativo, baseado em um estudo de caso, possui como objetivo
central a ideia de compreender as potencialidades do ensino de solos na Geografia em turmas
do ensino fundamental anos finais para mitigacdo de riscos ambientais no bairro de Jardim
Monte Verde - Jaboatdo dos Guararapes, Pernambuco. Enquanto caminhos metodoldgicos,
foram realizados o levantamento bibliografico para fundamentacgao teorica do estudo, entrevista
semiestruturada com o professor da escola (sujeito central da pesquisa), elaboracdo de uma
trilha pedagogica com possibilidades metodologicas para o ensino de solos com foco em
mitigacao de riscos e aplicagao da mesma. Com base nas informagdes levantadas, observou -se
que a Geografia possui elementos poderosos para mitigar riscos ambientais, com énfase para
os de deslizamento na comunidade analisada, pois, por meio da realizagao da entrevista, criagao
e instrumentalizag¢do pratica da trilha com o professor investigado e estudantes, ficou evidente
que falar sobre riscos nas aulas de Geografia significa também salvar vidas e mitigar
problemadticas ambientais futuras, além de que, o ensino de solos € uma ponte para conectar
caminhos capazes de fortalecer, através da educagdo, uma cultura de preveng¢ao de riscos na

comunidade 16cus do estudo, assim como em outras que vivem em situacao de vulnerabilidade.

Palavras- chave: Ensino de Geografia; Solos; Riscos socioambientais



ABSTRACT

Learning about soils through Geography teaching has a great differential, offering the teaching-
learning relationship several alternatives for building meaningful learning, through the
possibility of integrating theory and practice with the socio-environmental problems of the
space lived by students. Talking about risks in the classroom in Brazil today means encouraging
the importance of citizenship education that promotes the construction of communities that are
increasingly resilient to environmental problems. In view of this, this qualitative study, based
on a case study, has as its central objective the idea of understanding the potential of teaching
soils in Geography in final years of elementary school classes for mitigating environmental
risks in the neighborhood of Jardim Monte Verde - Jaboatdo dos Guararapes, Pernambuco. As
methodological approaches, a bibliographic survey was carried out to provide the theoretical
basis for the study, a semi-structured interview with the school teacher (central subject of the
research), and the preparation of a booklet with methodological possibilities for teaching soils
with a focus on risk mitigation and its application. Based on the information gathered, it was
observed that Geography has powerful elements to mitigate environmental risks, with emphasis
on landslides in the community analyzed, since, through the interview, creation and practical
implementation of the methodological booklet with the investigated teacher and students, it
became evident that talking about risks in Geography classes also means saving lives and
mitigating future environmental problems, in addition to the fact that teaching about soils 1s a
bridge to connect paths capable of strengthening, through education, a culture of risk prevention
in the community where the study is conducted, as well as in others that live in vulnerable
situations.

Keywords: Teaching Geography; Soils; Socio-environmental risks
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1. INTRODUCAO

Esta introdug¢do procura apresentar as motivacdes, problema, objetivos e percurso
metodologico adotado na pesquisa. Através dela, busca-se esclarecer o que levou esse estudo a
ser proposto, além de analisar as estratégias adotadas para alcancar as intencionalidades da
mesma na busca de proporcionar uma compreensao sobre a tematica evidenciada de maneira
aprofundada.

Ao longo desse caminhar, serao discutidos de forma detalhada os passos utilizados para
atingir os resultados, esperando, buscando assim, contribuir com novos olhares sobre a
pesquisa, além de gerar reflexdes precisas sobre a importancia da tematica para o contexto
escolar, enfatizando a importancia do ensino de solos e suas relagdes com as tematicas
transversais. Uma sintese dos capitulos inseridos também ¢ elucidada na busca de favorecer

uma melhor compreensao de cada etapa desse estudo.

1.1 Inicio do percurso: o ensino de solos, aproximagdes com o tema, justificativa da pesquisa e
problematiza¢do do estudo

Desde crianca sempre tive o interesse em conhecer mais sobre os aspectos da natureza.
Olhar para o chao, sentir a “terra”, olhar as plantas e os morros, no qual era possivel observar
da minha janela me enchiam de curiosidade. O tempo passou, conquistei meu sonho de me
formar como professora de Geografia e ainda hoje essa curiosidade reside em mim. E através
dela que me motivo a continuar pensando ¢ indo em busca de respostas para tantas altera¢des
na natureza.

Hoje, com um olhar mais amadurecido sobre o espago geografico e suas transformagdes,
observo que olhar para o solo significa muito mais que apenas o “chdo” que pisamos ou 0s
morros que olhamos. Enxergo nos solos um conhecimento amplo e necessario, pois o que seria
das mais diferentes formas de vida e da natureza em geral sem ele? Pensando nisso, observo
também que a aprendizagem em solos ¢ detentora de diversas andlises que ndo se prendem
exclusivamente nas suas caracteristicas fisicas, mas também em elementos sociais, visto que
usamos € ocupamos o mesmo de maneira desigual, favorecendo o surgimento de diversas
problematicas socioambientais.

A Geografia, enquanto ciéncia, dedica-se ao estudo do espago geografico, um mosaico
dinamico de elementos que revelam as mais diversas representacdes da paisagem. Entre esses
elementos, destaca-se o solo, um recurso essencial para a manutencao da vida no planeta. Muito

mais do que uma camada superficial da Terra, o solo desempenha um papel vital nos
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ecossistemas, conectando-se diretamente a saiude ambiental ¢ ao bem-estar humano.
Compreendé-lo, portanto, vai além de uma necessidade académica; ¢ uma ferramenta poderosa
para enfrentar desafios cotidianos, como os riscos socioambientais. Nesse contexto, aprender
sobre o solo € um passo essencial para promover praticas sustentaveis e mitigar os impactos de
atividades humanas que ameacam o equilibrio do planeta.

O conteudo solo dentro do ensino de Geografia tornou-se um palco de uma diversidade
de anseios enquanto professora-pesquisadora. Observar o espago geografico e seus elementos
no cotidiano me despertou um interesse, em especifico no estudo de solos na Geografia escolar.
Vejo, para além das paisagens deslumbrantes que compdem o espago, desafios socioambientais
que necessitam se tornar cada vez mais debatidos nos ambientes escolares, principalmente
naqueles que estdo inseridos em areas com maior vulnerabilidade socioambiental, a exemplo
de escolas que estao localizadas proximas as areas de risco.

No percurso formativo que tive durante a graduacdo, pude observar através das
atividades dos estagios curriculares e do Programa de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID),
que o ensino de solos, com énfase na disciplina de Geografia, ainda é carente de praticas
pedagdgicas capazes de promover ao alunado uma visdo mais ampla sobre o tema, podendo
assim, favorecer uma aprendizagem relacional com o espago vivido, além de fortalecer a
construcdo do raciocinio geografico. Conforme argumenta Cavalcanti (2008), o raciocinio
geografico € essencial para que os estudantes compreendam a relagdo entre os fendmenos
naturais e as dindmicas sociais no espago, desenvolvendo uma percep¢ao mais critica e
integrada do mundo em que vivem.

As primeiras aproximagdes diretas com a temdtica se deram a partir da minha
experiéncia como cooperadora técnica do Museu de Ciéncias do Estado de Pernambuco, o
Espaco Ciéncia. A partir dos dois anos de vivéncias na instituicdo com a educagao nao formal,
trabalhei a tematica de solos por meio de oficinas, minicursos e palestras voltadas para a
importancia do reconhecimento dos solos enquanto elemento vital para a vida do planeta.

Acerca da proximidade enquanto pesquisadora sobre o tema, tive suporte do
Laboratério de Ensino e Praticas de Profissionalizagao Docente (LEGEP-UFPE), no qual criei
raizes na pesquisa sobre o ensino de solos na Geografia, na busca pelo fortalecimento de
praticas pedagdgicas capazes de colaborar com a constru¢ao de uma aprendizagem geografica
pautada em uma formagao cidada construtiva e relacional com os desafios atuais e futuros que
permeiam o espaco geografico. Além disso, a tematica deu origem ao meu trabalho de

conclusao de curso pautado em vivéncias praticas com o tema dentro do espago escolar.
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No caminhar que envolve a pesquisa me debrucei sobre o ensino de solos na Geografia
e mais especificamente enfatizei as praticas pedagdgicas dos professores e a relacdo que esse
fator possui na construcao de uma aprendizagem significativa. Ao longo desse processo, estudei
metodologias de ensino para que, mediante a cada contexto escolar, o professor pudesse utilizar
em suas aulas, buscando assim, promover uma relacdo ensino-aprendizagem cada vez mais
dinamica e relacional com cada ambiente vivenciado.

Reconhecido dentro dos documentos que regem a educacdo no Brasil, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), a abordagem em solos no ensino da
Geografia, mais especificamente no ensino fundamental anos finais, apresenta-se por meio de
competéncias e habilidades que visam elucidar a importancia do estudo do conteudo para uma
melhor compreensdo da relacdo sociedade-natureza. Através disso, observa-se que a
aprendizagem em solos € tida como elemento reconhecido nos textos documentais, porém uma
série de desdobramentos, a exemplo de aulas com abordagens superficiais, impede que esse
contetido venha ser transmitido de forma relevante nas salas de aula, desfavorecendo assim,
uma aplicagdo pratica do que rege a base curricular do pais.

De acordo com Campos, Marinho e Reinaldo (2019), o ensino de solos nas salas de aula
do Brasil ndo possui grande repercussao, assim como ¢ carente de detalhes nos livros didaticos
disponibilizados nas escolas. Isso pode ser atribuido a grande lacuna que vem desde a formagao
docente na academia, quando se trata de assuntos referentes a Geografia fisica, o que a longo
prazo pode gerar planos de aula muito superficiais nessas tematicas, prejudicando o processo
de ensino-aprendizagem de um topico importantissimo para o desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental

O conhecimento pedoldgico na Educacido Basica ¢ importante para o reconhecimento
de suas potencialidades, para que assim seja possivel utiliza-lo da maneira adequada, visando
assim, sua conservagao. Segundo a Organizagdo das Na¢des Unidas para a Alimentagdo ¢ a
Agricultura FAO (2015), cerca de 33% dos solos do mundo ja estdo degradados, e cerca de
50% dos solos latinos americanos estao passando por algum tipo de degradagao. Muggler et al.
(2006) ressalta que a sociedade no geral desconhece a importancia do recurso, sendo o
conhecimento sobre o solo muitas vezes nulo, o que consequentemente auxilia na sua
degradacao.

Diante de diversos estudos sobre a relacao do contetido de solos através do ensino da
Geografia, analisei de maneira critica o forte potencial que o mesmo possui de contribuir com
a mitigacdo de riscos socioambientais como os de deslizamentos, os quais a sociedade

brasileira, devido ao seu forte processo de urbanizagdo e crescimento das desigualdades, tem
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enfrentado. Diante desse cenario, além de observar tantas problematicas associadas ao tema,
em especial, no municipio de Jaboatdo dos Guararapes- PE, obtive a reflexdo de que falar sobre
a tematica nas escolas ¢ necessario ¢ o solo ¢ um conteido chave para somar com esse
aprendizado.

O contetdo solo dentro da abordagem do ensino da Geografia na Educagdo Basica, em
especial nos anos finais do ensino fundamental, apresenta possibilidades de envolver tematicas
que vao muito além da formalidade curricular. Temas que navegam de maneira transversal a
relagdo ensino-aprendizagem, como a Educagdo Ambiental, possibilitam ao alunado caminhos
que integram os saberes curriculares as vivéncias cotidianas, como os problemas
socioambientais envolvendo riscos.

Quando se trata de maneira mais especifica sobre a tematica de riscos através do ensino
de solos na Geografia, Lourenco (2014, p. 63), defende a ideia que a mesma desempenha uma
acao fundamental na reducdo dos mesmos, pois “procura responder as questdes que o ser
humano coloca sobre o meio fisico e antropico, os quais interagem entre si € se alteram
constantemente”.

A compreensao e o reconhecimento dos riscos por parte dos alunos em fase escolar ¢
ainda palco de muitas discussdes, pois muitos deles ainda desconhecem o significado do
conceito, apresentando assim, ainda mais a necessidade de uma abordagem adaptada sobre essa
tematica. Por essa perspectiva, Cavalcanti (2002), elucida que ensinar e aprender Geografia na
escola tem a funcdo de levar as pessoas — os cidaddos, em geral — a uma consciéncia da
espacialidade das coisas, dos fendmenos sociais e naturais vivenciados diretamente, ou nao, por
eles como parte da historia social.

Entre varias questdes que podem nortear as problematicas que perpassam o ensino da
Geografia, principalmente com o descompasso dos conhecimentos produzidos nos cursos de
formacao com as trabalhados nos curriculos das escolas, Cavalcanti (2012) apresenta que os
distanciamentos entre o ensino universitarios € a escola devem ser superados, apresentando a
transposicao didatica ou transformacao do conhecimento, como possibilidades para um maior
didlogo dos contetidos geograficos com as realidades escolares.

Frente a isto, aqui busca-se investigar, especificamente, como o ensino de solos tem
sido tratado nesse panorama, principalmente porque a literatura tem apresentado inimeras
pesquisas que apontam dificuldades do professor em trabalhar com o contetido de forma mais
contextualizada com as caracteristicas locais que a escola e os alunos se encontram. Diversas

dificuldades ainda existem, apesar de tantos avangos, principalmente quando se trata de
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métodos de aprendizagem amplamente tedricos € com auséncia de momentos praticos, o que
distancia o alunado do protagonismo diante da constru¢do de seus saberes.

A busca por parte dos professores em utilizar metodologias que tornem a aprendizagem
significativa, na qual aponta Cavalcanti (2012) e que possibilitem uma troca de saberes coletiva,
na qual o aluno também se reconheca protagonista desse processo, torna-se uma realidade
distante, pois, apesar de tantos progressos na educacao brasileira, a tradicionalidade no ensino
ainda possui fortes raizes, somando-se - se também aos desafios particulares que cada escola
vivencia

Segundo Matsuo (2019, p.59), “a educagdo ¢ reconhecida como um componente
essencial para se criar uma cultura de prevencao de desastres e resiliéncia comunitaria”. Por
esse caminhar, agdes educacionais voltadas a mitigar os riscos que norteiam o espago vivido
das pessoas em situagdo de vulnerabilidade sdo necessarias nos espagos formais e ndo formais
de disseminacdo da educagdo, pois através dela € possivel encontrar caminhos que visem
mitigar cada vez mais essa problematica, contribuindo com a constru¢do de comunidades cada
vez mais resilientes.

Com base nas discussdes apresentadas, esta pesquisa buscou investigar e responder a
seguinte questao-problema, que norteou sua motivacao central: de que forma os professores
de Geografia da comunidade Jardim Monte Verde, em Jaboatio dos Guararapes—PE, tém
se apropriado do conteudo de solos para tratar da tematica riscos ambientais?

Diante desse problema surgem outras questoes secundarias pertinentes que buscaram
um detalhamento eficiente da pesquisa: Os professores reconhecem o potencial do ensino de
solos como um mecanismo capaz de mitigar riscos? Como tem sido as praticas dos professores
no que tange a aprendizagem em solos? Quais metodologias os professores utilizam para
ministrar aulas referente ao conteudo de solos e suas conexdes com tema transversal
especificado?

Sendo assim, visando esclarecer as inquietagdes que envolvem a pesquisa, foram
selecionados objetivos que norteiam as questdes centrais e especificas destacadas, além dos
seus respectivos conceitos e categorias. Nesse viés, o objetivo geral desta investigagdo abarca
a ideia de compreender as potencialidades do ensino de solos na Geografia em turmas do ensino
fundamental anos finais para mitigacdo de riscos ambientais no bairro de Jardim Monte Verde
- Jaboatdo dos Guararapes, Pernambuco.

Para materializacdo do objetivo acima mencionado, foram eleitos os seguintes objetivos
especificos: L. Investigar como a literatura tem analisado a tematica em diferentes escalas de

analise. II. Identificar as perspectivas dos professores de Geografia apontando o
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reconhecimento da relevancia do conteido de solos; IIl. Refletir como as metodologias de
ensino utilizadas pelos professores mediante as suas realidades podem impactar no processo de
mitigacdo de riscos; IV. Propor possibilidades metodologicas para promover uma
aprendizagem significativa sobre o tema.

1.2 Percurso metodologico

A pesquisa segue uma abordagem metodologica qualitativa, fundamentada nas
contribui¢gdes teodricas de Richardson (2015) e Gil (2010). A escolha dessa abordagem se
justifica pela busca por uma compreensao profunda e detalhada do fendmeno analisado, visando
explorar as questdes centrais que orientam o processo investigativo. Assim, o estudo se dedica
aresponder aos questionamentos que guiaram sua concepg¢ao, proporcionando uma analise mais
rica e contextualizada. Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, também se priorizou a coleta
e a interpretacdo de dados de forma a reforcar e validar as conclusdes alcancadas, garantindo
maior consisténcia e credibilidade aos resultados obtidos.

Segundo Minayo (2010, p.57), o método qualitativo “(...) se aplica aos estudos da
histéria, das relagdes, das representagdes, das crengas, das percepcdes e das opinides (...)”,
fazendo referéncia aos objetivos estipulados para essa pesquisa. Trata-se de uma pesquisa
exploratdria, guiada também pela ideia de investigar como a tematica em destaque ¢ trabalhada
nos espacos escolares.

Quanto aos procedimentos técnicos adotados na pesquisa, optou-se pela metodologia do
Estudo de Caso, que visa compreender o contexto vivido pelos participantes, no caso, 0s
professores de Geografia inseridos na area de estudo. Nessa perspectiva, Gil (2002, p. 54)
enfatiza que o Estudo de Caso "consiste no exame profundo e detalhado de um ou poucos
objetos, de forma a possibilitar seu conhecimento amplo ¢ minucioso [...]". Dessa forma, o
objetivo ¢ proporcionar uma analise aprofundada das experiéncias e praticas desses
profissionais, considerando as especificidades do ambiente em que estdo inseridos.

Na iniciativa de obter resultados mais centrados nos sujeitos investigados, o Estudo de

Caso surge como um caminho significativo, pois:

[...] - explorar situagdes da vida real cujos limites nao estejam claramente definidos;
- descrever a situagdo do contexto em que esta sendo feita determinada investigagao;
- explicar as varidveis causais de determinado fenomeno em situagdes muito
complexas que ndo possibilitem a utilizacdo de levantamentos e experimentos
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 62).

Em paralelo a abordagem qualitativa, o estudo também ¢ centrado na perspectiva
colaborativa, baseada na ideia de quebrar a centralidade da pesquisa no investigador, visando
assim, estabelecer um protagonismo coletivo entre ambos os integrantes do processo

investigativo, pois:



18

[...] no desenvolvimento da pesquisa, os pesquisadores e os professores estabelecem
uma rede de negociagdes que objetiva a mudanca das praticas docentes. Esse processo
investigativo favorece, sobremaneira, tanto a produ¢do de conhecimentos quanto
a formagdo e o desenvolvimento profissional (Ibiapina 2016, p. 35).

Diante disto, a pesquisa desenhou-se em quatro fases baseadas em cada objetivo
proposto. A primeira delas se guia na realizacdo de um levantamento bibliografico acerca das
categorias investigadas (Solos, Ensino de Geografia e Riscos socioambientais). Dito isto,
(Marconi e Lakatos 2007, p. 24), revelam que, “[...] o estudo da literatura pertinente pode ajudar
a planificagdo do trabalho, evitar duplicagdes e certos erros, € representa uma fonte
indispensavel de informagdes, podendo até orientar as indagagdes”. Nesse sentido, diante das
categorias selecionadas, na pesquisa buscou-se também, a priori, gerar uma reflexao aplicado
ao tema, no objetivo de apresentar como a literatura aborda a tematica a partir de diferentes
perspectivas.

Tendo como pilar os objetivos propostos, desenhou-se o cenario da pesquisa ¢ por esse
viés a mesma foi organizada. No que se refere as escolas selecionadas para participar da
pesquisa e subsidiar os dados, alguns critérios foram estabelecidos: 1. Ser da rede publica de
ensino; 2. Se encontrar localizada em um contexto de risco socioambiental; 3. Pertencer a
comunidade de Jardim Monte Verde, no municipio de Jaboatdo dos Guararapes. 4. Possuir
turmas do ensino fundamental anos finais.

Para o aprimoramento da construcdo desse cenario, foi realizado um levantamento de
escolas publicas inseridas na GRE Recife-Sul, onde a comunidade encontra-se inserida. A busca
foi feita no site da Secretaria de Educagdo do Estado (SEDUC). Feito isto, duas escolas foram
encontradas, sendo uma estadual e outra municipal. Entretanto, apenas a Escola de Referéncia
em Ensino Fundamental e Médio (EREFEM) Monte Verde (Fig.01), que atende alunos do

ensino fundamental anos finais ¢ Ensino Médio, aceitou participar da pesquisa.
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Figura 01- localizagdo da EREFEM Jardim Monte Verde
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Fonte: o autor (2024)

Em relacdo as caracteristicas educacionais, a instituicdo apresenta um Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) (BRASIL, 2023) classificado como médio-
baixo, indicando a necessidade de agdes pedagogicas voltadas a melhoria do desempenho
escolar. O corpo discente ¢ composto, em meédia, por 518 alunos, distribuidos entre 335 no
Ensino Fundamental II, 184 no Ensino Médio e 26 na modalidade de Educacao Especial,
evidenciando a atencdo da escola a inclusao e a diversidade de necessidades educacionais.

No que diz respeito ao perfil socioeconomico dos estudantes, a maioria pertence a
familias de baixa e média renda, conforme apontam dados do Instituto Brasileiro de Geografia
¢ Estatistica (IBGE) (BRASIL,2010). Essa realidade socioecondmica reflete-se no cotidiano
escolar, influenciando tanto o acesso aos recursos de aprendizagem quanto a permanéncia dos
alunos na escola. Dado esse contexto, a escola enfrenta desafios relacionados a equidade no
processo educacional, sendo imprescindivel a implementacdo de praticas pedagogicas
inclusivas e estratégias que promovam a superagdo das barreiras sociais € economicas que
impactam o desenvolvimento escolar dos estudantes.

A escolha da escola foi priorizada devido a sua inser¢ao em um contexto socioambiental
significativo. Consideramos que abordar a tematica da pesquisa em instituigoes situadas nesse
cenario potencializa o alcance dos objetivos estabelecidos, sobretudo ao gerar um impacto

relevante para a comunidade escolar envolvida. Além disso, essa abordagem busca abrir
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caminhos para que outras escolas em contextos similares também possam ser contempladas
com estudos dessa natureza, contribuindo para a mitigagao de riscos por meio do ensino de
Geografia.

Quanto a escolha dos sujeitos a serem investigados, definimos alguns critérios com o
objetivo de selecionar os que conseguem se integrar com o0s objetivos estabelecidos: 1. Ser
professor licenciado em Geografia; 2. Lecionar em turmas do ensino fundamental anos finais;
3. Ser professor do quadro efetivo da institui¢ao 16cus do estudo.

Para obtencao dos achados teodricos da pesquisa diante do seu estado da questdo, foram
realizadas buscas no Catalogo digital de Teses e Dissertacdes da CAPES e outros repositorios
nacionais. Além disso, alguns estudos também foram encontrados em canais digitais de
publicacdao de artigos cientificos, como o Springer, Scientific Eletronico Library Online
(Scielo), revistas eletronicas entre outros, visando assim, encontrar materiais relacionados as
categorias selecionadas para o estudo. A finalidade dessa acao se encontra na necessidade de
entender como a tematica ¢ debatida por outras perspectivas de pesquisadores, além de gerar
reflexdes critico-transformadoras para a continuidade dos estudos sobre a tematica. Para
otimizar a trilha dos achados, foram utilizados os seguintes filtros: pesquisas que estejam na
area de ciéncias humanas e associadas as categorias definidas pelo estudo.

No ambito do conteudo de solos, além de explorar sua dimensao conceitual, € essencial
compreender como o mesmo se articula no ensino de Geografia na Educacdo Basica,
especialmente a luz da literatura contemporanea. Tal abordagem permite destacar a importancia
socioambiental do solo e seu papel como objeto de estudo nas praticas pedagodgicas do professor
de Geografia, evidenciando também os desafios inerentes a esse processo educativo.

Ja na abordagem do ensino de Geografia aliado ao contetido de solos, € possivel analisar
que essa tematica percorre diversas vertentes, promovendo uma aprendizagem que favorece a
relagdo ensino-aprendizagem e integra os conhecimentos tedricos a vivéncia dos alunos,
sujeitos centrais do processo educativo. Nesse contexto, evidencia-se que o ensino de Geografia
possui um diferencial no tratamento do contetido, pois, além de abordar a teoria, constrdi a
relagdo ensinar-aprender para além dos muros da sala de aula, promovendo uma aprendizagem
critica e relacional com o espago vivido.

No panorama da categoria de riscos, destaca-se a relacao tedrico-conceitual do tema
e suas diversas abordagens, além de sua conexdo com o ensino de solos por meio da Geografia.
O estudo dos riscos na contemporaneidade, aliado a pesquisas voltadas para a educacgao,
configura-se como um caminho essencial, pois oferece alternativas para mitigar um problema

que impacta inimeras pessoas na sociedade, especialmente no Brasil.
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Com base nos levantamentos feitos na base de dados BDT foi possivel encontrar 12

achados de acordo com a categoria solo, segundo apresentado no quadro (Qua.01) a seguir:

Quadro 01- Tabulagao das pesquisas encontradas nas bases de dados

Autoria e ano Tipologia de Titulo Instituicio Area do
de publicacao trabalho conhecimento
SOUZA Dissertagao O Ensino de Geografia e a | UFG Geografia
(2016) Mobilizagdo de Conceitos nos
Anos Iniciais: uma leitura da
paisagem a partir dos contetdos
Relevo-Solo-Rocha
FACCO Dissertagao Influéncia dos parametros fisico- | UFMS Geografia
(2017) hidricos do solo na conformagao
das vertentes na formagao Santa
Maria (membro alemao) no bairro
Camobi e distrito de Pains, Santa
Maria- RS.
MENDES Dissertagao O solo no ensino de Geografia e | UFG Geografia
(2017) sua importancia para a formacao
cidada na Educacao Basica.
BEDIN (2018) | Dissertacao Ensino de solos em geografia: uma | UNIOEST | Geografia
proposta de material de apoio para | E
escolas estaduais de Francisco
Beltrao — PR
SALDANHA | Dissertagdo A contribui¢do das praticas de | UFMS Geografia
(2019) experimentotecas em solos na
escola municipal de ensino
fundamental Euclides da Cunha,
Santa Maria-RS.
CARVALHO | Dissertagdao O fasciculo didatico “conhecendo | UFG Geografia
(2022) os solos de Silvania” como
proposta para o ensino ¢

popularizagdo do contetdo de

solo’
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NASCIMENT | Dissertagao O ensino de solos com recursos | UFJ Geografia
0 (2022) didaticos-pedagogicos numa

perspectiva geografica no ensino

remoto e presencial’
NOBREGA Dissertagao Construindo aprendizagens no | UFRRJ Geografia
(2022) ensino de solos a partir de

Metodologias Ativas de

aprendizagem’
OLIVEIRA Dissertacao Mapeamento e caracterizacdo de | UFMA Geografia
(2022) chernossolos no municipio de

Timon-MA.
SANTOS Dissertagao O Ensino de Solos na Educacdo | UFBA Geografia
(2022) Béasica a Partir do Olhar do

Estudante e do Professor
SANTOS Dissertagao Formacgao continuada e | UNESP Geografia
(2023) metodologias ativas de ensino

como estratégias para o estudo de

solo numa escola da educagao

basica em Campina Grande-PB.

O fasciculo didatico | UFG Geografia
CARVALHO
(2023) “conhecendo o0s solos de

Silvania” como proposta para o
ensino e popularizacio do

conteudo de solo’

Fonte: O autor (2024).

Diante dos achados na base de dados supracitada, observou-se que existem poucos

trabalhos na area de ensino de Geografia mais direcionados a analise € compreensdo dos riscos

através do ensino de solos. Contudo, os achados para as categorias foram muito importantes

para a construcao critica da escrita desse estudo, além de contribuir de maneira mais ampla

sobre os direcionamentos metodoldgicos do estudo.

Com base nas reflexdes do ensino de Geografia os seguintes autores contribuiram com

a construgdo teorica desse estudo: Cavalcanti (2012); Oliveira (2023); Broocks (2017)
Sacramento e Falconi (2011); Santos (2016); Xavier e Morais (2023); Urbanska (2022); Books
(2017); Silva e Rangel (2020); Santos (2010); Portela (2018); Cavalcanti (2013) entre outros.
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Ainda no ambito da categoria solos, alguns outros autores foram encontrados em escala
internacional e nacional em outras base de dados como: Books (2017); Urbanska (2022);
Falconi (2011); Sacramento (2011); Nunes (2016); Alves (2017); Werlang (2010); Silva e
Rangel (2020); Mugler (2006); Arruda, Pucci e Azevedo (2021), Morais (2011) Morais (2023);
Xavier (2023); Santos e Catuzo (2011); Brady e Weil (2010) entre outras autorias.

Nessa categoria também foram realizados levantamentos em documentos oficiais como:
BRASIL (1998;1999; 2018 ¢ 2024) ¢ PERNAMBUCO (2018), constituindo uma analise
documental do estudo, o que se diferencia da revisao da literatura, mas complementa o debate
epistemologico do estudo.

Sobre os riscos diante das tematicas fisico- naturais , os seguintes autores contribuem
para o debate integrado ao ensino da Geografia: Mandarola (2004); Tomonaga(2015);
Ayach(2012) Cerr1 e Amaral(1998); Fernandes e rocha(2007); Veyret (2013);
Dignini(2007);Castro(2005); Souza(2013); Herculano(2000); Wisner (2003); Beck(2006);
Alheiros(1998); Filho(1992); Caputo e rodrigues(2015); Guimaraes(2008); Roth(2005); Selby
Kagawa(2012); Botélho (2016); Morais(2011); Marchenzini (2018); Botélho e Santos(2017);
Venture (2006); Souza (2023), Portela (2018); Catuzzo(2020); Santos(2023), Almeida(2011);
Beck(2006) além de outros autores.

A segunda fase da pesquisa foi realizada com o sujeito por meio da aplicacao de uma
entrevista semiestruturada, baseada nas orientagdes de Minayo (2016), onde o0 mesmo nao foi
exposto, usando nomenclaturas codificadas como P1: professor 1. A aproximacao com o l6cus
da pesquisa se deu apos a definicdo da escola e a permissao do gestor em receber o estudo na
institui¢ao, onde foi entregue a carta de apresentacao da pesquisa (Apéndice A). Esse contato
inicial permitiu que a segunda fase do estudo pudesse acontecer, pois por meio dela o professor
foi definido com base nos critérios estabelecidos. Dito isto, aconteceu a entrevista com base no
roteiro (Apéndice B) separado em blocos, envolvendo o reconhecimento do sujeito, sua
perspectiva sobre o ensino de solos e desafios encontrados.

A entrevista teve como objetivo investigar como o professor percebe o potencial do
conteudo de solos para abordar tematicas transversais, como o0s riscos ambientais, enfatizando
os deslizamentos em Jardim Monte Verde. Além disso, buscou-se compreender de que maneira
as metodologias utilizadas por ele podem influenciar uma aprendizagem capaz de mitigar os
riscos ambientais na comunidade onde a escola esta inserida.

O propdsito das entrevistas foi coletar dados sobre as perspectivas sobre sua formagao
inicial e continuada, especificamente no que diz respeito ao ensino de solos no contexto da

Geografia. A partir disso, o foco da analise foi compreender as praticas metodologicas atuais



24

utilizadas para ensinar sobre solos em sala de aula, incentivando uma reflexdo critica sobre
essas abordagens.

A terceira fase do estudo foca na criacdo de uma trilha pedagogica (Apéndice C) para
o ensino de solos, utilizando a plataforma de design livre Canva como ferramenta principal.
Esse recurso sera desenvolvido com base no curriculo pernambucano para os anos finais do
Ensino Fundamental e na colaboracgao ativa de professores da escola analisada, mas com um
olhar ampliado para beneficiar também outras instituicdes de ensino que enfrentam contextos
semelhantes de riscos ambientais.

O objetivo do material € unir diversas propostas metodologicas, dinamicas e aplicaveis,
oferecendo possibilidades praticas para abordar o ensino de solos na Geografia. Dessa forma,
o material pretende servir como um guia pedagdgico acessivel e replicavel, auxiliando escolas
em diferentes comunidades vulneraveis a integrar o conteido de solos de forma transversal,
com vistas a formacdo de uma consciéncia critica e ao enfrentamento dos desafios
socioambientais.

A trilha ndo sé serd criada, mas sim aplicada na escola locus desse estudo. A
instrumentalizacdo da mesma visa garantir a compreensao da viabilidade das possibilidades
metodoldgicas para o sujeito investigado e estudantes. Essa atividade ird acontecer mediante a
definicao da escola, professor investigado e aceitacdo da gestdo em participar da pesquisa.

O quarto momento que envolve as fases que constituem essa metodologia se baseia na
analise e tratamento dos dados. Sera utilizada a anélise do contetido por ser uma técnica que
visa a objetividade, sistematizacdo e inferéncia (Gerhardt e Silveira 2009). Conforme apresenta
Bardin (2006), essa técnica utiliza-se de procedimentos sistematicos e objetivos, ultrapassando
incertezas e enriquecendo a leitura dos dados coletados. Para transcricdo da entrevista obteve-
se o suporte do software livre transcriber.

Através dos direcionamentos selecionados, espera-se que os resultados apresentem
mecanismos para cumprir com os objetivos direcionados para essa pesquisa, além de servir de
base para que ambos sujeitos envolvidos na pesquisa, sintam-se capazes de pensar de forma
critica a importancia e cuidado que se deve ter com essa tematica tao necessaria para a formacao
cidada dos alunos e vitalidade do planeta na qual aponta Muggler(2006), além de representar
uma oportunidade da sociedade valorizar a importancia dos solos para a vitalidade do plancta
em seu mais diferentes aspectos.

Com base no exposto, a pesquisa se organizou através dos seguintes capitulos

apresentados nas sinteses a seguir:
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O capitulo 01: INTRODUCAO: busca apresentar as primeiras aproximacdes com o
tema da pesquisa, problema, problemadtica, justificativa, objetivos, cenario em sera
instrumentalizada e seus percursos metodologicos.

O capitulo 02 — “AS AREAS DE RISCOS EM JARDIM MONTE VERDE E SEUS
ENTRELACAMENTOS COM O ENSINO DE SOLOS NA GEOGRAFIA”, apresenta uma
caracterizacao do conceito de areas de riscos e sua relacdo com o ensino de solos na Geografia.
Nesse sentido, sera discutido também um panorama geografico e pedoldgico acerca dos morros
do bairro Jardim Monte Verde, area locus da pesquisa. Além disso, o capitulo objetiva-se em
elucidar a tematica de areas de riscos como uma proposta transversal de ensino, possibilitando
assim, destacar o poder do ensino de solos na Geografia de mitigar riscos ambientais.

O capitulo 03 — “O ENSINO DE SOLOS NA GEOGRAFIA ESCOLAR: UM
PANORAMA SOBRE A TEMATICA E SEUS DESAFIOS METODOLOGICOS”, elucida
um panorama geral sobre a temdatica do ensino de solos a luz da Geografia em diferentes escalas.
No primeiro momento serd abordado um panorama globalizado sobre o tema na busca de
compreender como o ensino de solos ¢ analisado em multiplas escalas. Além do levantamento
bibliografico, uma visdo critica a respeito dessa tematica sera destacada no sentido de
compreender como o assunto vem sendo discutido para além da literatura.

O capitulo 04 — “A VIDA SOB RISCOS: CONHECENDO OS SUJEITOS E
REFLETINDO SOBRE O ENSINO DE SOLOS E APRESENTANDO POSSIBILIDADES
METODOLOGICAS”, possui a finalidade de apresentar os dados obtidos através dos objetivos
¢ meétodos aplicados no estudo diante de seu contexto colaborativo. Além disso, esse item
navega também pela abordagem pratica que, a partir da aproximagdo com o0s sujeitos
investigados, uma trilha pedagdgica sera elaborada de forma coletiva, buscando assim elucidar
a confeccdo de aplicacdo das atividades propostas na cartilha metodolédgica, na qual destaca
possibilidades para se trabalhar o contetido de solos de diferentes formas na busca de mitigar
riscos socioambientais.

O capitulo 05— CONSIDERACOES FINAIS: o capitulo apresenta uma sintese
abrangente e analitica dos principais achados da pesquisa, destacando as contribui¢cdes
relevantes para a compreensao da tematica abordada. Nesse sentido, o capitulo busca consolidar
os resultados alcancados, promovendo uma reflexao critica que ultrapassa o carater conclusivo,
posicionando-se como um ponto de partida para novos questionamentos e aprofundamentos
futuros.

Nessa secdo, serdo evidenciados os principais pontos emergentes do estudo, incluindo

as implicagdes dos resultados para a pratica docente, em especial para professores de Geografia
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na Educagdo Basica. Além disso, o capitulo enfatiza as possibilidades de aplicacao
metodoldgica, apontando caminhos que podem enriquecer o ensino da Geografia, aproximando
os conteudos tedricos da realidade vivenciada pelos alunos.

Os achados sdo discutidos sob a perspectiva de uma educacdo geografica que valoriza
a interdisciplinaridade, o pensamento critico e a analise contextual, refor¢cando a importancia
de préticas pedagogicas inovadoras e reflexivas. Também sdo apresentados os limites e desafios
encontrados ao longo do estudo, oferecendo um olhar transparente e realista sobre a pesquisa
realizada.

Por fim, o capitulo ndo apenas resume os resultados, mas propde um didlogo com futuras
investigagoes, incentivando que outras abordagens, perspectivas e contextos sejam explorados.
Assim, pretende-se que essa sintese final sirva como um material de inspiracdo e orientagdao
para pesquisadores e educadores interessados em aprofundar o debate sobre a tematica,

contribuindo para o avanco da area de ensino de Geografia.

2. AS AREAS DE RISCOS EM JARDIM MONTE VERDE E SEUS
ENTRELACAMENTOS COM O ENSINO DE SOLOS NA GEOGRAFIA

Este capitulo apresenta uma caracterizacdo conceitual de risco, areas de riscos e sua
relagdo com o ensino de solos na Geografia. Nesse sentido, sera elucidada uma visao geografica
e pedolodgica acerca dos morros do bairro Jardim Monte Verde, area de estudo da pesquisa,
visando assim, abordar uma nocao espacial sobre a area em estudo. Além disso, o capitulo
objetiva-se em elucidar a tematica de areas de riscos como uma proposta transversal de ensino,
possibilitando assim, através do ensino da Geografia, abordar tematicas que fazem parte do
espaco vivido pelos alunos.

Sera abordado também nesse topico do trabalho os desdobramentos metodologicos do
ensino de solos na Geografia no que tange a constru¢do de uma aprendizagem relacional ¢
significativa. Pesquisadores classicos do ensino da Geografia serdo apresentados na perspectiva
de gerar uma discussao critica a respeito do papel transformador que a Geografia enquanto
ciéncia € capaz de causar na formacdo de sujeitos em processo de formagdo e construcdao do

raciocinio geografico.

2.1 O entendimento do conceito de risco

Diante dos saberes cientificos, o significado da palavra riscos navega por perspectivas

que abarcam diferentes areas do conhecimento, como a Geografia, Economia, Geologia,
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Engenharias, Sociologia e a Saude, englobando assim, um pilar central de analise: a incerteza,
segundo Mandarola et al. (2007). Nessa perspectiva, o termo possui abordagens que nao se
fixam apenas em uma analise fisica do espaco, mas sim social, pois, encontra-se inserido em
diversos setores do cotidiano.

A nogao do termo riscos navega pela relagdo entre “a probabilidade e a possibilidade de
ocorréncia de um determinado fendmeno ou processo, € a magnitude dos danos ou
consequéncias sofridas pela populagdo habitante da area.” (Marangoni, 2023 p.24). Nessa
perspectiva, quanto mais intenso for o grau do risco, maior sera a vulnerabilidade sobre ele,
aponta o Ministério das Cidades et al. (2009).

A luz do pensamento geografico, ¢ possivel refletir que “¢€ incontestavel a onipresenca
do risco. Desde o momento em que a vida humana ¢ concebida, correm-se diversos riscos. O
risco €, assim, inerente a vida, aponta Almeida (2011, p.11). Nesse viés, a analise do risco
necessita ser compreendida por um viés especializado, visto que o crescimento das cidades no
Brasil tem intensificado a vulnerabilidade da sociedade aos mais variados riscos.

As discussdes sobre riscos ambientais que acontecem no espaco geografico ganharam
maior enfoque a partir da década de 1960 no Brasil, segundo Tominaga et al. (2015). Nessa
perspectiva, pensando no crescente avanco das mudangas climaticas ao longo das décadas, a
visibilidade de fendomenos ligados a areas reconhecidas como de risco estd ganhando mais
espaco, pois cada mudanga que acontece na natureza exerce influéncia nesses processos.

No contexto da contemporaneidade, através do forte avango da globalizagao, ¢ notorio
que a abordagem sobre riscos ¢ necessaria nos mais diversos setores da sociedade, ja que, a
suscetibilidade a ele ¢ apta a todo e qualquer individuo, espécie ¢ demais elementos que
constituem a natureza. Por esse viés, ¢ valido também destacar que a perspectiva sobre riscos
ainda ¢ carente de reconhecimento da populacao, tornando a tematica ainda pouco disseminada
entre os alvos principais da vulnerabilidade.

O forte crescimento das cidades na contemporaneidade tem intensificado drasticamente
a vulnerabilidade das populagdes aos riscos e desastres, favorecendo assim, a forte exposicao
das populagdes a situagdes de vulnerabilidade, além de gerar fortes desafios para a gestao dos
riscos. Nesse sentido, a Educagado para Reducao de Riscos ¢ Desastres (ERRD) tem se tornado
uma forte aliada na mitigagcdo desses desafios, possibilitando uma formacao socioeducativa e
consciente da importancia de compreender os riscos para preveni-los.

No ambito nacional, os Nucleos de Prote¢do e Defesa Civil (NUPDECs) foram
idealizados para integrar a populacdo na geréncia das areas de risco por meio de acoes

educativas que visam reduzir os riscos em areas vulneraveis. Diante disso, pensar em estratégias
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que fortalecam a atuagdo pratica desses Orgaos se faz necessaria, possibilitando assim, uma
atuacao significativa das pessoas em situacao de risco no planejamento das acdes de mitigacao
dos mesmos.

Falar sobre riscos nos espacos formais ¢ nao formais de disseminacao da educacao hoje
¢ uma agao amplamente necessaria, pois fortalece a instrumentalizagdo de praticas que se
conectam aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 11 — Tornar as cidades ¢ os
assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis ¢ 13 —Acgao contra a
mudanca global do clima.

A abordagem da ERRD nas comunidades brasileiras, em especial, nos municipios de
Recife e Jaboatdo dos Guararapes no estado de Pernambuco onde Jardim Monte Verde se
encontra inserida por ser uma comunidade limitrofe, ¢ uma questiao necessaria, pois 0s mesmos
se destacam por serem detentores de elevados numeros de pessoas vivendo em areas de riscos
segundo a Defesa Civil (2024).

Mesmo diante de diferentes formas de associar o conceito de ricos, falar sobre o mesmo
requer um cuidado, pois, como aponta Ayach et al. (2012), a temdtica navega por diferentes
interpretacoes a depender da area de estudo que, diante da situacdo envolvida, o termo pode
ganhar diferentes olhares, favorecendo assim, diferentes caminhos e formas de mitigacao e
resolucao dos problemas. Nesse contexto, falar sobre o tema ainda abrange a aplicabilidade de
uma linguagem que trata do tema como se fosse a mesma coisa que um perigo, mas na teoria
sao conceitos distintos.

A palavra risco ¢ compreendida cientificamente como a possibilidade de existéncia de
uma circunstancia com consequéncias sociais € economicas Cerri ¢ Amaral (1998) com base
no perigo envolvido. J4 o conceito de perigo se aplica a uma situagdo capaz de comprometer a
vida humana, manuten¢do da natureza ou degradacdo de algum elemento material, elucida
Fernandes e Rocha (2007).

O entendimento dos riscos se baseia também na possibilidade de ocorréncia de um
acidente com consequéncias sociais ¢ econdmicas em consonancia da existéncia de uma
situagdo perigosa. Nessa perspectiva, a nogao da ideia de risco ainda navega por multiplos
debates conceituais que visam uma integragao interdisciplinar do termo. Dito isto, no que tange
o conhecimento geografico, os riscos, mais especificamente os de deslizamentos, alagamentos
e demais relacionados, fazem parte da visdo integrada existente no espaco, logo se faz
necessario reconhecer, discutir e refletir sobre praticas que busquem mitigar os possiveis riscos.

“Sabe-se que os eventos naturais como os deslizamentos e inundacdes fazem parte da

dinamica da natureza e sdo processos constantes na historia do nosso planeta” (CEPED/UFSC,
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2012). Entretanto, com o acelerado processo de urbanizacdo no Brasil, com énfase para as
cidades de areas litoraneas, ¢ visivel que esses fatores estdo cada vez mais intensificando,
tornando necessario uma maior discussao sobre o tema nos espacos de formacao cidada.

Os riscos ambientais “resultam da associagdo entre 0s riscos naturais € 0S TiSCOS
decorrentes de processos naturais agravados pela atividade humana e pela ocupagdo do
territorio” (Veyret, 2013, p.63). Por esse viés, quando se trata de deslizamentos mais
especificamente, ¢ notorio compreender que o mesmo pode ser causado pela ocupacao
habitacional irregular do espago, no qual ¢ envolvido por necessidades sociais de classes menos
favorecidas.

Sob o prisma de Cerri ¢ Amaral (1998), o entendimento dos riscos se baseia também na
possibilidade de ocorréncia de um acidente com consequéncias sociais € econdmicas em
consonancia da existéncia de uma situagdao perigosa. Nessa perspectiva, a no¢ao da ideia de
risco ainda navega por multiplos debates conceituais que visam uma integragdo interdisciplinar
do termo. Dito isto, no que tange o conhecimento geografico, os riscos, mais especificamente
os de deslizamentos, alagamentos e demais relacionados, fazem parte da visdo integrada
existente no espaco, logo se faz necessario reconhecer, discutir e refletir sobre praticas que
busquem mitiga-los.

Diante das analises epistemologicas acerca do tema riscos, a literatura enfatiza quatro
principais classificacdes de riscos na qual se baseiam em: riscos naturais, sociais, ambientais e
tecnologicos, segundo apontam Dignini ¢ Carpi Jr (2007). Cada uma dessas classificacdes
possui reflexdes especificas, gerando assim, diferentes abordagens de compreender e analisa-
los.

Sobre os riscos de origem natural, ¢ evidenciado que ambos se baseiam na perspectiva
dos riscos fisicos e bioldgicos, os quais ndo se conectam com a acdo humana sobre os mesmos
Dignini e Carpi Jr (2007). Entre os riscos mencionados, ¢ possivel destacar como exemplo os
riscos de origem geoldgica como as erupgdes vulcanicas, climatica, geomorfologica entre
outros. Ainda sobre essa classificagdao, podemos evidenciar os que acontecem por meio da agao
de microrganismos que podem afetar os seres bioticos e abidticos inseridos na natureza,
possibilitando assim, sua possivel degradacao.

No que tange a anélise de riscos sob as lentes da esfera social, ¢ possivel entender por
subclassificagdes que, para Castro et al. (2005), envolvem perspectivas de ordem cultural,
politica e econdmica. Diante disso, a compreensao sobre os riscos sociais emerge sobre uma
esfera, mais especificamente, ligada as vulnerabilidades da sociedade diante de uma diversidade

de problemas que norteiam os diferentes espagos que se integram em escala global e local.
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Nessa logica, os riscos sociais se atribuem a exigéncias que, por exemplo, podem se associar
com as demandas demograficas de uma regido que, ao se encontrar com a intensificagao do
processo de urbanizagdo, pode causar uma s€rie de problemas para a mesma, como ¢ o caso das
pessoas que ficam desabrigadas apds vivenciarem problemas como inundagdes.

Existe uma diversidade de riscos sociais e ambos podem ser fundamentados a partir de
trés visoes, de acordo com Castro et al. (2005), fundamentados nos trabalhos de Hewitt (1997),
Wisner (2000) e Egler (1996), que navegam pelas seguintes ideias : “I) [...] dano que uma
sociedade (ou parte dela) pode fazer causar [...] conflitos armados, guerras, agdes militares,
entre outros; II) [...] relagdo entre marginalidade e vulnerabilidade a desastres naturais [...] como
o caso dos “sem teto” e a vulnerabilidade destes aos terremotos; e III) [...] “risco social como
resultante de caréncias sociais que contribuem para uma degradacao das condi¢oes de vida da
sociedade”(Castro et al, 2005.p 23).

No ambito da contemporaneidade, a noc¢do de risco social se entrelaca com a
necessidade do reconhecimento dos mesmos para se encontrar possiveis estratégias de
mitigacdo, pois ambos se configuram como uma categoria capaz de evidenciar a
vulnerabilidade que a sociedade possui diante de riscos que podem atingir o meio social através
de crises econdmicas, problemas sociais ou culturais, afirma Souza (2013).

Diante dos riscos tecnoldgicos, os mesmos se enquadram como uma classificagao dos
riscos ambientais, podendo enfatizar “ac¢do direta ou indireta da atividade industrial combinada
a condi¢ao e situacao humana” (Souza, 2013.p.5). Como exemplificagcdes desses riscos existem:
o choque de veiculos, a queda de transportes aéreos, o derramamento de 6leo e vazamento de
gas etc. Cerri e Amaral (1998).

A classificagdo apresentada na (Fig.02) destaca os riscos ambientais como a
classificagdo de maior potencial de riscos entre as demais, pois € a partir dela que os demais
riscos podem se originar. Nesse vi¢s, Herculano et al (2000) elucidam que os riscos ambientais
ndo se inserem apenas nos fatores de ordem naturais como as chuvas, mas também a

acontecimentos ocasionados pela interagdo da sociedade- natureza.



Figura 02- classificagdo dos riscos ambientais
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Entre os diversos sentidos que levam a conceituacao dos riscos de desastres, Wisner et
al. (2003) os classificam como a juncao de fatores que determinam o potencial das pessoas se
encontrarem expostas a situagdes de ameacas causadas pela natureza. O termo riscos comegou
a ganhar espaco de conhecimento a partir do inicio dos anos 1900, onde Souza e Lourengo
(2015) os relatam através da obra " Risco, incerteza e lucro” do autor Frank Knight. Nessa obra
as visoes do termo risco navegavam por cenarios diferentes dos atuais, pois as sociedades ainda
eram bastantes rurais, mas as vulnerabilidades das mesmas mediante a esse contexto nao
deixariam de existir, visto que ambas enfrentam problemas relacionados a frio, secas, fome
entre outros fatores.

A sociedade atual, reconhecida como “p6s-moderna” ¢ reconhecida como a “sociedade
do risco”, afirma Beck (2006). Essa perspectiva nos leva a pensar o quanto a vulnerabilidade
aos riscos aumentou com o avanco da globalizagdo, pois diante desse contexto, o sistema
capitalista abriu portas para o crescimento das industrias, cidades e assim os problemas, em
especial, os de carater climatico comecaram a evoluir e afetar as mais diferentes classes sociais,

com énfase para as menos favorecidas.

Seria o periodo contemporaneo em que vivemos marcada como uma sociedade de
riscos? Essa indagagdo se origina a partir da investigacao de Beck (1986), que, mesmo sendo

antiga, se revela extremamente pertinente, pois, conforme o autor menciona, a era atual ¢
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definida pelo aumento da vulnerabilidade global a riscos. A medida que os avangos em ciéncia
¢ tecnologia progridem, os perigos também aumentam, tornando-se incontrolaveis, como
desastres ambientais, crises de satide publica ¢ colapsos econdmicos. Beck ainda observa que
tais riscos nao sao igualmente repartidos, afetando de maneira desigual os grupos menos

favorecidos socialmente o que gera novas formas de desigualdade social.

A sociedade dos riscos representa ainda sob a otica do autor, um marco transitério
histérico da idade moderna para contemporanea, pois se antes a administracao de bens materiais
era mais importante, hoje em dia administrar riscos requer uma prioridade maior, em especial
quando se trata de riscos socioambientais. O conceito do autor orienta que, enquanto as
sociedades da industria se dedicavam a geragdo de riquezas na modernidade, as sociedades da
atualidade devem se concentrar na geréncia desses de riscos que podem comprometer o bem

mais importante da humanidade: a vida.

Em escala mundial, o debate sobre riscos segue agendas como o Marco de Sendai,
criado pela Organizagao das Nagoes Unidas (ONU) com o objetivo de prevenir novos riscos de
desastres e reduzir os existentes através de planos de agao pelo mundo. Para que o mesmo se
instrumentalize, € necessario um engajamento de todos os individuos em sociedade, tornando

necessarias estratégias eficientes que visem mitiga-los.

A gestao desta problematica navega em sua teoria pelos pilares da integragdo entre
governo e sociedade. Nessa perspectiva, o conhecimento dos riscos necessita ser cada vez mais

democratizado para se tornar de fato significativo, pois para o Marco Sendai:

a gestao eficaz dos riscos de desastres contribui para o desenvolvimento sustentavel.
(...) E urgente e fundamental prever, planejar e reduzir o risco de desastres, a fim de
proteger de forma mais eficaz pessoas, comunidades e paises, seus meios de vida,
saude, patrimonio cultural, patrim6nio socioecondmico e ecossistemas, fortalecendo,
assim, sua resiliéncia. E necessario redobrar o trabalho para reduzir a exposicio e a
vulnerabilidade, evitando a criacao de novos riscos de desastres, bem como criar um
sistema de responsabilizagdo pela criacdo de riscos de desastres em todos os niveis.
Acdes mais dedicadas precisam ser centradas no combate a fatores subjacentes de
risco de desastres, como, por exemplo, as consequéncias da pobreza e da
desigualdade, mudangas e variabilidade climatica, urbanizagdo rapida e nao
planejada, ma gestdo do solo e fatores como a mudanca demografica, arranjos
institucionais fracos, politicas ndo informadas sobre riscos, falta de regulamentacao e
incentivos para o investimento privado na reducao do risco de desastres, cadeias de
suprimentos complexas, limitada disponibilidade de tecnologia, usos insustentaveis
de recursos naturais, ecossistemas em declinio, pandemias e epidemias (Sendai, 2015,

p.4)
Disseminar o conhecimento sobre riscos na sociedade hoje ¢ mais que uma simples

atitude, pois esse ato € capaz de promover na populacdo uma consciéncia ambiental, além de



33

favorecer a ideia de que sua gestdo ndo deve ser unilateral, mas sim integrada entre o governo
e, em especial, as populacdes que estdo sem situagdo de vulnerabilidade. No que tange as
regides brasileiras, o entendimento das caracteristicas fisicas e sociais do espaco habitado se
torna também um elemento chave para pensar em estratégias de resiliéncia aos riscos
ambientais.

2.2 Os deslizamentos na comunidade Jardim Monte Verde: um panorama espacial do local de
estudo

A comunidade Jardim Monte Verde, na qual faz parte desse estudo de caso (Fig.04),
encontra-se inserida no bairro da COHAB (Companhia de Habitagcdo Popular), onde esta
localizada na Regido Politico-Administrativa (RPA-6), na zona sul da cidade do Recife, cuja
extensdo territorial representa uma média de 426 hectares e populagdo estimada de 70 mil
habitantes, aponta o IBGE (2022). No bairro estdo inseridas as localidades do UR-1, UR-2, UR-
3, UR-4, UR-5, UR-10, UR-12, Lagoa Encantada, Vila das Aeromocas, Vila das Criangas,
Pantanal, 27 de novembro, Trés Carneiros e Jardim Monte Verde.

Figura 03- Localizagdo de Jardim Monte Verde.
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A area limita-se aos os bairros do Ibura a leste, Jordao a sudeste, Barro ao norte € o

municipio de Jaboatdo dos Guararapes ao sul e oeste, este ultimo ainda dentro dos limites da
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COHAB, envolvendo as localidades da UR-6, UR-11, Zumbi do Pacheco, Alto Dois Carneiros,
Dois Carneiros, Sucupira e parte de Jardim Monte Verde, aponta os dados geograficos da
Prefeitura da Cidade do Recife (PCR).

No que tange o espaco fisico do local, a localidade se situa em um contexto
climatologico do tipo As’, ou seja, tropical quente € umido com chuvas de inverno que se
adiantam no periodo do outono (margo ¢ setembro), com fortes chuvosa nos meses de abril a
julho (APAC, 2020), com uma média de tempo superior a 18°C e precipitagdo anual minima
de 1.200, além de uma estimativa média anual superior a 2.400 mm, o que favorece uma maior
probabilidade de deslizamento de terra na regido, devido a saturagdo do solo, aponta Girao
(2007).

A geologia da area ¢ dominada por sedimentos originarios da Formagao Barreiras, uma
unidade geoldgica amplamente distribuida em diversas regides do Brasil, especialmente no
estado de Pernambuco. Esta formagdo € composta por uma variedade de sedimentos, incluindo
argilas, arenitos e conglomerados, que foram depositados ao longo de um longo processo
geoldgico, com caracteristicas que variam dependendo da localizagao. O solo da regido onde a
caracterizagdao geologica esta presente possui uma estrutura fisica particular, caracterizada por
uma granulometria areno-argilosa, ou seja, uma combinacao de particulas de areia e argila em
diferentes proporcoes.

O tipo de solo, conforme ilustrado na (Fig.04), apresenta uma mistura de particulas
maiores ¢ menores, o que influencia diretamente as suas propriedades de drenagem e a sua
capacidade de retencdo de agua. A presenca da argila, que tende a ser mais compacta ¢
impermeavel, dificulta a infiltracdo da agua, especialmente em periodos de chuvas intensas.
Essa caracteristica do solo contribui para o aumento da saturagdo da terra, tornando-a mais
suscetivel a deslizamentos de encostas.

Como apontam Melo, Guedes, Antoni et al. (2022), a combinacdo da granulometria
areno-argilosa com a topografia da regido favorece a instabilidade do solo durante periodos
chuvosos, aumentando significativamente o risco de deslizamentos e escorregamentos,
especialmente em areas de declives acentuados.

A saturagdo excessiva do solo em tempos de chuvas fortes pode levar ao
enfraquecimento da estrutura da encosta, desencadeando movimentos de massa que podem
afetar a seguranga de comunidades e a infraestrutura local, resultando em prejuizos materiais e
até em riscos a vida humana. Assim, o entendimento das caracteristicas geologicas e fisicas
dessa formacdo ¢ fundamental para a gestdo de riscos e a implementacdo de medidas

preventivas nas areas suscetiveis a deslizamentos.
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Figura 04- mapa de classificagdo de solos da regido
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Fonte: o autor (2024).

O solo da area ¢ reconhecido em sua abundédncia como argiloso vermelho-amarelo,
seguindo a classificacdo da Embrapa (2021) para a Mata Sul pernambucana. Essa tipologia
pedologica além de possuir cores muito expressivas e variadas (Fig.05) devido a sua
composicao quimica, ¢ detentora de caracteristicas fisicas que o torna um solo profundo e com
baixo teor de matéria organica, o que contribui diretamente para possiveis eventos de

deslizamentos na regiao.

Figura 05— Argissolo vermelho- amarelo

Fonte: o autor (2024).



36

No ambito da Geomorfologia ¢ possivel encontrar areas mais elevadas devido a
processos de origem tectonica e climatica, na qual ocorreram durante o fim do periodo
geoldgico terciario, que desenvolveram areas de maior altitude, além de zonas fluviais,
originando assim, elevacdes ativas que podemos chamar de areas de morros, afirma (Alheiros,
1988).

A unido dos fatores geoambientais mencionados com o avango do crescimento
desordenado das cidades, além de outras causas de origem antropica como a retirada da
vegetacdo e uso e ocupagdo indevido do solo, pode ocasionar na area situacoes de movimento
de massa, na qual também sao reconhecidos como deslizamentos, escorregamentos ou queda
de barreira, que representam “movimentos de descida de solos e rochas sob o efeito da
gravidade, geralmente potencializado pela acdo da agua”, afirma o CEMADEN (2022).

No que tange a classificacdo desses deslizamentos, ¢ possivel entender os mesmos
através da classificagdo proposta por Filho (1992), que os descrevem em quatro categorias:
escorregamento, escoamento, queda de blocos e corridas.

Os escorregamentos, sao classificados na visao de Augusto Filho (1992) como
movimentos rapidos e com rachaduras definidas de acordo com a intensidade do fend6meno
gerador. Caputo e Rodrigues (2015), ainda apontam que, se esses movimentos forem
homogéneos e rotacionais, eles sdo classificados como rotacional (Fig.06) e translacional
(F1g.07).

Figura 06— Escorregamento rotacional

Fonte: Highland, 2008.
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Figura 07- Escorregamento translacional

Fonte: Highland, 2008.

Os escoamentos (Fig.08) representam movimentos lentos ocasionados geralmente
pela acdo gravitacional ou por fendmenos climaticos ligados a umidade que afeta diretamente
o0 solo e seus componentes.

Figura 08— Escoamentos
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Fonte: Highland, 2008.

As quedas de blocos (Fig.09) acontecem por meio da queda de rochosos com impulso
da acdo gravitacional, onde ndo existe uma de superficie de movimentagao (Fig.08). Esse tipo
de movimentagao ¢ muito comum ocorrer em estradas e rodovias do litoral brasileiro. Segundo
Gerscovich (2016), esses fendmenos também podem surgir por meio da agdo do intemperismo

quimico, fisico ou até mesmo biologico.
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Figura 09- Queda de blocos

Fonte: Highland, 2008.

Ja as corridas (Fig.10) sao consideradas movimentos de massa de maior proporg¢ao,
podendo assim atingir uma area muito maior, onde o solo perde intensamente sua resisténcia,
afirma Gerscovich (2016). A causa principal que leva esse fendmeno ocorrer sao os fortes
indices pluviométricos que podem ocorrer em determinada regido, aponta Arantes, Simoes et
al (2022).

Figura 10- Corridas.
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Fonte: Highland, 2008.

Segundo Guimaraes et al. (2008), o Brasil ¢ reconhecido como um pais amplamente
suscetivel aos movimentos de massa gracas as suas dinamicas climaticas, pois se configura
como uma regido marcada por varios eventos de alta pluviosidade, em especial, nos ambientes

costeiros. Nessa perspectiva, o pais também ¢ reconhecido como um territério muito vulneravel
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a situagoes de deslizamento, somando 5,7 %, enquanto a alta suscetibilidade se refere a 10,4%
do territorio, aponta o (IBGE, 2019).

Nos ultimos anos, mais especificamente no ano de 2022, Guedes ¢ Melo (2022)
destacaram que as chuvas na regido foram precursoras de intensos deslizamentos translacionais
(Fig.11) no municipio de Jaboatiao dos Guararapes, sendo a comunidade de Jardim Monte Verde
a mais afetada por esse fendmeno, ocasionando mais de 20 6bitos e deixando varias familias
desabrigadas

Figura 11-Deslizamento na comunidade Jardim Monte Verde em 2022.

Fonte: Pedro Alves, G1(2022).

Diante do contexto apresentado, a regido em destaque se caracteriza como uma area de
risco ambiental de carater exdgeno Cerri e Amaral (1998), na qual diversas familias
pertencentes a comunidade escolar estdo inseridas. Nessa perspectiva, encontrar caminhos para
fortalecer o reconhecimento populacional desses riscos se faz necessario e a escola, enquanto
espago de disseminacao de conhecimento e formagao social, possui um forte potencial para “o
fortalecimento de uma cultura de prevencao de riscos e desastres”, aponta Matsuo e Silva, p.4.

2021).
2.3 Os riscos como uma transversalidade aliada ao ensino de solos na Geografia
Quando se trata do cenario escolar, fica evidente que ndo sdo apenas os contetidos

obrigatorios das normativas educacionais que vao fazer parte do cotidiano escolar, pois varias

outras temadticas navegam sob a vida em sociedade. Nesse sentido, surgem os Temas
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Contemporaneos Transversais (TCTs), que se configuram como uma ponte para abordar uma
diversidade de eixos tematicos que envolvem o cotidiano dos sujeitos em formacao, no objetivo
central de contribuir com o desenvolvimento da cidadania dos mesmos, assim como elucida a
BNCC (BRASIL, 2018).

Envolvido em diversas temadticas, o tema riscos se integra a macrotematica Meio
Ambiente inserida nos TCTs, o que favorece um maior respaldo para se trabalhar a tematica
em sala de aula através de diversos conteudos, assim como os solos. Somando a essa ideia, a
abordagem do mesmo ainda ganha mais lugar de destaque, pois envolve diretamente o espaco
geografico, objeto central do estudo da Geografia.

A abordagem de riscos na Educacdo ¢ contemplada por pilares que navegam pelas
seguintes incitativas estabelecidas por Elmose € Roth (2005): a) solidariedade e empatia; b)
fazer escolhas responsaveis no mundo complexo; c) adaptar-se as constantes mudangas do
mundo; d) conviver com as incertezas e ambivaléncia (global/local, individual/ coletivo); e)
participagdo nos processos coletivos de tomada de decisdo. Nessa perspectiva, a vida sob riscos
de uma sociedade deve ser reconhecida e disposta a pensar em alternativas que visem uma
resiliéncia social mediante a esse problema que afeta a sociedade como um todo, mas em graus
distintos diante de sua vulnerabilidade.

A disseminacao das tematicas de risco nas salas de aula do Brasil comecou a acontecer
quando a Politica Nacional de Educacdao Ambiental (PNEA) entrou em vigor no pais em 1999.
Entretanto, seu fortalecimento comecou a acontecer por meio das praticas de ensino dos
componentes curriculares de Geografia e Ciéncias na Educacao Basica do pais, através de uma
vertente educacional centrada na redugdo dessa problematica que ¢ a Educagdo para Redugao
de Riscos e Desastres (ERRD).

A ERRD se configura como uma ponte para o entendimento da origem dos riscos € seus
resultados na sociedade, do mesmo modo em que favoreceu a disseminacao de habilidades que
integram a sociedade na gestao e prevengao dos desastres, aponta Selby e Kagawa (2012). Dito
isto, integrar essa temadtica as aulas, em especial, de Geografia possibilitam caminhos que
fortalecem a cultura da prevencao dos riscos, pois a disciplina ¢ detentora de habilidades que
conectam o aluno do seu espago vivido, visando assim criar aprendizados conectados ¢
relacionais com os problemas socioambientais ao seu redor.

Mesmo sendo um territorio tdo inserido em situacoes de riscos, a primeira vez que a
ERRD ganhou visibilidade formal no pais foi em 2012, com a Politica Nacional de Protecdo e
Defesa Civil, ao promover a ideia de que a educagdo seria um caminho positivo para a

disseminacao dos riscos. Por esse caminho, o suporte aos professores com materiais didaticos
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¢ o incremento do tema na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) com o
fragmento: “os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem incluir os principios da
protecao e defesa civil e a educacdo ambiental de forma integrada aos contetidos obrigatorios”
(BRASIL, 2012).

A ampliacdo do conhecimento em riscos nas escolas ganhou um fortalecimento em 2024
com a lei 14.926/24, que inclui na Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA) (BRASIL,
1999) a obrigatoriedade de as escolas inserir em seus planejamentos atividades que envolvem
a tematicas voltadas para as mudangas climaticas, a protecao da biodiversidade e aos riscos de
desastres socioambientais. Com esse fortalecimento, a aprendizagem geografica ganha um
reforco para envolver seus conteudos estabelecidos pelas normativas atuais em temas
transversais, como a Educacao Ambiental.

O que caracteriza a Geografia ser considerada uma ciéncia social se aplica ao
pensamento de Fernandez (2000), na qual aborda a ideia de que seja em maior ou menor escala,
os fendmenos fisicos que emergem a natureza como o clima, relevo, solo, vegetagdo mudam,
mas a valorizagdo que a sociedade possui sobre esses elementos varia durante o passar do tempo
historico, possibilitando gerar constantes transformagdes sobre o meio. Nesse sentido, o elo
entre as tematicas fisicas com as sociais possibilita uma aprendizagem capaz de ser
transformadora e critica de acordo com o meio que os envolvidos estdo inseridos.

No que consta na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,2018), ¢ pre-
estabelecido o incentivo ao ensino de elementos que compdem o planeta Terra, entre eles a
dinamica dos recursos ecossistémicos, sendo a tematica pedologica de suma importancia a ser
trabalhado em sala de aula, devido a sua considerdvel utilidade e crescente degradacao

antropica.

Como qualquer elemento ou aspecto da natureza que esteja em demanda, seja passivel
de uso ou esteja sendo usado direta ou indiretamente pelo Homem como forma de
satisfacdo de suas necessidades fisicas e culturais, em determinado tempo e espacgo.
Os recursos naturais sdo componentes da paisagem geografica, materiais ou ndo, que
ainda ndo sofreram importantes transformacdes pelo trabalho humano e cuja propria
génese independe do Homem, mas aos quais foram atribuidos, historicamente, valores
econdmicos, sociais € culturais. Portanto, s6 podem ser compreendidos a partir da
relagdo Homem-Natureza. (Venture, 2006, p. 15-6 apud Perusi e Sena, p. 155.)

Dito isto, a disciplina de Geografia obrigatoria nas escolas de ensino fundamental e
médio, tem por dever trazer o espago geografico de uma forma ampla, social e critica,
entrelacando-o com o cotidiano do aluno, visando a constru¢ao de conhecimento em relagao a
complexidade da sociedade, aponta Botélho e Santos, (2017), sendo também cabivel e

necessario trazer as questdes ambientalistas para a sala de aula, formandos sujeitos mais
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conscientes da dindmica ambiental do planeta Terra, possibilitando assim pontes para o
desenvolvimento dos alunos mediante ao raciocinio ambiental e pedologico.

A aprendizagem em solos, uma das tantas dimensdes da educacdo ambiental, ¢ um
processo que privilegia uma concepg¢ao de sustentabilidade na relagdo homem-natureza. Desta
forma, assim como a educagao ambiental, o ensino de solos coloca-se como um processo de
formacao que precisa ser dinamico, permanente € participativo, na busca por uma ‘“consciéncia
pedoldgica” e um ambiente sustentavel Muggler et al (2006).

De acordo com os avangos que emergem a educagao brasileira, o ensino de solos no
Brasil, mais especificamente nas praticas de ensino de Geografia, € palco de muitas lacunas que
necessitam de uma maior atengdo, pois, a tematica também faz parte da transversalidade da
educagao ambiental que para o processo de formagao cidada € um elemento fundamental. Nesse

viés, Morais (2011, p. 232) salienta o pensamento de que:

[...] as tematicas fisico-naturais do espago geografico sdo contetidos importantes para
a formacao dos alunos. No entanto, mais do que entenderem a classificagao do relevo,
saberem identificar rochas e caracterizar os diferentes tipos de solo, conhecerem um
perfil de um solo, embora tudo isso seja importante, € necessario que os alunos saibam
que esses conhecimentos auxiliam na sua formacdo e atuacao cotidiana. Por isso, a
aprendizagem meramente de memorizagdo deve se converter em aprendizagem
significativa (Morais, 2011, p.232).

A disciplina de Geografia na Educacao Basica possui habilidades que estimulam uma
aprendizagem sensivel e significativa no que tange os desafios ambientais do espago vivido,
pois a mesma em sua esséncia, além de promover uma formacao cidada aos estudantes, possui
meétodos e saberes capazes de gerar uma consciéncia socioambiental nos mesmo devido a sua
ampla capacidade de estimular o pensamento critico e espacial dos mesmos, aponta Botelho et
al (2016). Dito isto, o alinhamento dos conhecimentos geograficos com a tematica de riscos se
torna uma ponte para incentivar cada vez mais uma cultura de preven¢dao dos mesmos.

Entendemos, neste sentido, que o ensino de Geografia por meio de sua pratica
pedagdgica nos espacos escolares ¢ um palco de possibilidades para examinar o mundo e seus
desdobramentos socioambientais, assim como a relagdo do solo com os riscos em uma
determinada regido. Além disso, estabelece a compreensao e leitura significativa do espago
geografico, desenvolvendo “habilidades e construindo conceitos”, aponta (Goulart, 2014, p.26).

No ambito do ensino da Geografia Fisica, com énfase para o contetido de solos, permite-
se adentrar a temadtica das mais variadas formas, seja ao abordar sobre a relacao das
propriedades fisicas do solo, sua degradacao, uso e ocupagao e as demais interacoes do mesmo
com as mudangas no clima. Contudo, mesmo sendo possivel aliar a tematica ao contetido, na

esfera da Base (BRASIL, 2018) o termo risco ¢ encontrado em pequenos recortes da normativa,
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a exemplo do que ¢ brevemente citado no ambito de Ciéncias e Geografia do 8° Ano que
destacam a seguinte ideia: “discutir iniciativas que colaboram para o restabelecimento do
equilibrio ambiental a partir da identificagdo de alteragdes climaticas regionais e globais
provocadas pela acdo humana” (Brasil, 2018, p. 349).

Quando paramos para pensar no contexto em que as escolas publicas brasileiras estao
inseridas, existe em média 2.500 escolas localizadas sob areas de riscos e desastres, sendo em
grande parte publicas, aponta Marchenzin et al (2018). Essa analise nos leva a refletir sobre a
necessidade imediata de existir iniciativas publicas voltadas para a preven¢ao desses riscos,
pois a escola ¢ um caminho amplamente significativo para se falar do tema e estabelecer praticas
preventivas.

A abordagem de tematicas como o solo na sala de aula favorece a relacao ensino-
aprendizagem, a possibilidade de entender ndo apenas o conteudo tedrico, mas sim oS
desdobramentos que afetam a comunidade escolar. Quando se trata de escolas em que vivem
em um contexto de risco geologico, onde movimentos de massa se tornam eventos “comuns”
em certos periodos do ano, € necessario falar sobre o tema, visando assim estabelecer entre a
comunidade escolar uma conscientizacao ambiental sobre o assunto.

O tema risco € um palco aberto para o envolver nos mais diferentes temas que tocam as
sociedades vulneraveis ao mesmo. Contudo, o ensino de solos possui elementos que fazem o
aluno entender nao apenas o resultado do problema, mas também as suas causas por meio da
compreensao dos fatores fisicos que contribuem, junto aos demais fatores naturais e antropicos,
para que, por exemplo, o deslizamento aconteca em determinada regido.

Alinhar a conscientizag¢do sobre a prevencao ao risco com o conhecimento cientifico do
fendmeno, contribui para o fortalecimento de comunidades e escolas resilientes aos riscos que
as norteiam. Em uma aula de Geografia ¢ possivel contribuir para a manutencao da vida quando
se ¢ comunicado sobre riscos com praticas de conscientizagdo. Fazer os estudantes entenderem
que a erosao do solo ndo acontece apenas por causas naturais, envolvendo a chuva, favorece a
ampliagdo do entendimento de que ambos também podem contribuir na gestdo desses

problemas, pois o ser humano também se torna um forte a gente nesse processo

3. O ENSINO DE SOLOS NA GEOGRAFIA ESCOLAR: UM PANORAMA SOBRE
A TEMATICA E SEUS DESAFIOS METODOLOGICOS

A finalidade deste capitulo ¢ apresentar um panorama geral sobre a tematica do ensino

de solos a luz da Geografia em diferentes escalas. Desde o foco centrado em entender o
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conteido de solos pelos olhares da literatura e a relevancia do seu ensino. No primeiro
momento, serd abordada uma visao global sobre o tema no proposito de compreender como o
ensino de solos ¢ analisado globalmente. Nessa perspectiva, para além do levantamento
bibliografico, uma visao critica a respeito dessa tematica sera realizada no sentido de relacionar
como o assunto vem sendo discutido para além das fronteiras territoriais locais.

A proposta do capitulo também se adequa a finalidade de destacar uma visdao nacional
sobre o tema, abordando como o ensino de solos ¢ configurado dentro dos parametros nacionais
que regem a educagdo brasileira. Navegando nessa proposta, também serd elucidado um
panorama local de como se configura o ensino de solos no curriculo de Geografia nos anos
finais do ensino fundamental.

Na busca de entender como a aprendizagem em solos deve ser garantida por meio das
normativas educacionais, a proposta desse capitulo também caminha na possibilidade de gerar
uma reflexdo critica sobre o tema e suas relacdes com o espago vivido dos estudantes que
vivenciam sob areas consideradas de riscos na Regido Metropolitana do Recife (RMR), com
énfase na area de estudo escolhida para realiza¢ao da pesquisa.

3.1. O contetido de solos e a relevancia do seu ensino através da Geografia escolar: uma
perspectiva global e critica

A principio, ¢ valido se questionar sobre as seguintes indagagdes: O que ¢ ensino de
solos? Qual a necessidade de se aprender sobre solos? Quais sao os caminhos para a construgao
de uma aprendizagem relacionada e conectada com o espaco vivido dos sujeitos? Diante disso,
observa-se que existem muitos questionamentos, porém ¢ claro que, segundo Santos (2023,
p.54), “o Ensino de Solos na Geografia Escolar se d4 de forma incipiente, e muitas vezes
distante da realidade vivenciada pelos alunos em seu cotidiano nas areas urbanas e rurais”.
Através dessa realidade, autores como Santos e Catuzzo (2020) complementam o exposto com
a ideia de que s3o minimas as instrumentalizagdes de praticas de ensino que contribuem para a
aprendizagem em solos, desfavorecendo assim, a construcao de saberes essenciais sobre esse
elemento vital para o planeta.

Basicamente formado por elementos naturais, o solo ¢ um elemento de extrema
relevancia para a vitalidade do planeta pois se conceitua como um recurso ecossist€émico capaz
de garantir inimeros beneficios, aponta a FAO (Organizacdo das Nacoes Unidas para a
Alimentacdo e a Agricultura). Entretanto, o conhecimento sobre solo por parte da sociedade €

escasso e desvalorizado. Ao pisar no chdo, tocar ou at¢é mesmo observar na natureza, grande
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parcela da humanidade desconhece a importancia desse elemento, desfavorecendo assim uma
conscientizagao ambiental capaz de conversar com os solos € garantir sua protecao.

Conceituado na Geografia como um componente fisico-natural, na qual ocupa grande
parcela da superficie continental da terra, ¢ ¢ composto por matéria organica e inorganica,
segundo Mendes (2017), o solo possui um processo de génese e desgaste relacionado nao
apenas ao clima, relevo ¢ demais condi¢des naturais, mas também antropicas, pois 0 mesmo
encontra-se inserido dentro do objeto de estudo da Geografia enquanto ciéncia: o espago
geografico.

Apesar de ser um recurso ecossistémico capaz de promover inumeros beneficios para a
vida na Terra, o conhecimento sobre solo por parte da sociedade € escasso e desvalorizado. Ao
pisar no chao, tocar ou at¢ mesmo observar na natureza, grande parcela da humanidade
desconhece a importancia desse elemento, desfavorecendo assim uma conscientizacao
ambiental capaz de conversar com os solos e garantir sua protecao.

Trabalhado em diferentes areas do conhecimento como a Biologia, Quimica, ciéncias,
o ensino de solos ndo se isola dentro dos contetidos trabalhados na Geografia escolar. Diante
disso, qual seria o diferencial da Geografia enquanto disciplina escolar para se trabalhar o
contetido de solos? Através disso, € valido elucidar que o “pensamento geografico € poderoso”,
segundo Brooks et al (2017). Por meio dessa perspectiva, compreende-se que, a disciplina
possui em sua esséncia a capacidade de transformar a teoria acompanha a tematica de solos em
uma aprendizagem critica e relacional com o espago vivido.

Em escala mundial, a perspectiva do ensino de solos através da Geografia escolar
mergulha sobre o potencial da mesma em possibilitar uma visao holistica e relacional com os
problemas socioambientais que estdo conectados com o tema, possibilitando assim, uma
conscientizagdao que o aprendizado em solos necessita ter relagdes com o espaco vivido de cada
estudante, aponta Urbanska et al (2022).

A inquietude do ensino da Geografia em sua ampla dimensao esta na dinamica existente
entre a relacdo sociedade-natureza que estd intimamente interligada. No que tange o
aprendizado em solos por meio dessa ciéncia, entende-se que, a mesma possui uma intensa
conexdo com a Pedologia, ciéncia que estuda diretamente os solos, afirma Santos (2023).

O ensino de solos desempenha um papel crucial na formacao de profissionais em
diversas éreas, a exemplo de Agronomia, Geografia, Ecologia e Ciéncias Ambientais. A
compreensdo profunda deste tema ¢ fundamental para abordar questdes como a seguranga

alimentar, a gestdo sustentavel dos recursos naturais e a preservagao do meio ambiente. No
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entanto, o ensino de solos apresenta desafios metodoldgicos notaveis que exigem uma analise
cuidadosa e estratégias inovadoras.

A complexidade intrinseca dos solos, caracterizada por uma diversidade de
propriedades fisicas, quimicas e biologicas, cria obstaculos para uma abordagem linear de
ensino. Além disso, a variabilidade regional dos solos demanda uma adaptagdo constante dos
métodos de ensino para contemplar as diferentes realidades geograficas. A escassez de recursos
educacionais especificos ¢ a falta de integragdo de tecnologias modernas também se destacam
como desafios a serem superados.

A compreensdo do fazer docente permeia por uma gama de reflexdes no que tange, em
especifico, o ensino de Geografia. Dito isto, o entendimento da pratica pedagogica dos
professores no que envolve a instrumentalizacdo de aulas sobre as tematicas fisico-naturais,
como ¢ o caso dos solos, navega por uma multiplicidade de desafios relacionados a utiliza¢ao
de metodologias pautadas em raizes tradicionais de ensino.

O papel da Geografia enquanto disciplina escolar ¢ possibilitar a relagdo ensino
aprendizagem, na qual é construida entre o professor e estudante, uma gama de saberes sobre
os elementos que englobam o que chamamos de espaco geografico, principal objeto de estudo
da Geografia. Diante disso, enquanto ciéncia, a disciplina em destaque prioriza em sua esséncia,
uma diversidade de conceitos que emergem entre a dimensdo de seu objeto de estudo.

A matriz curricular das institui¢des de ensino basico do pais, pautadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNS) (BRASIL, 2013) ¢ na Base Nacional Comum Curricular-
BNCC (BRASIL, 2018) possuem em suas diferentes areas do conhecimento, uma diversidade
de contetidos de significativa relevancia para a formagao de sujeitos capazes de observar o
mundo com um pensamento critico e relacional com seus espacos de vivéncia. Diante disso,
Cavalcanti (2012) destaca que cabe a Geografia apresentar aspectos naturais e sociais (...) de
diferentes lugares do mundo, ‘agrupados’ de diferentes formas, por regides, por continentes,
para que sejam aprendidos pelos alunos” (Cavalcanti, 2012, p.134).

A disciplina de Geografia, cujo foco central ¢ estudar as relagcdes entre sociedade-
natureza, possui um grande diferencial nos estudos sobre solos, na qual também se encontra
nos conteddos de ciéncias no ensino fundamental, pois “as questdes ambientais estdo
intimamente ligadas ao objeto central do estudo da ciéncia geografica, a relacdo sociedade e
natureza e suas categorias de andlise de paisagem” (Oliveira, 2020, p. 80).

Na perspectiva de fortalecer a compreensao da necessidade de um olhar critico sobre as
metodologias de ensino, o trabalho surge a partir da constatacdo que a aprendizagem em solos

na Geografia € rica em lacunas que estdo associadas a valorizagdo do tema, seguindo assim, dos
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seus desdobramentos metodologicos de ensino. Além disso, a pesquisa possui em seu escopo a
defesa de que a Geografia ¢ poderosa, segundo Brooks (2017). Dito isto, a aprendizagem em
solos na Educacdo Basica, necessita ser reconhecida e transferida de maneira critica ¢
relacional, visando assim a sua conservacao para manutencao da vida no planeta.

Quando se trata do ensino de solos no Brasil, se faz necessario refletir sobre a
abordagem desse tema nos espagos educacionais de nivel basico. Nesse sentido, pensar na
importancia de uma aprendizagem significativa dessa tematica ¢ também refletir sobre como ¢
construido o aprendizado dos estudantes, além da perspectiva que os professores possuem sobre
arelevancia do tema e suas aplicagdes em sala de aula, visto que eles sdo os agentes facilitadores
da construcao do conhecimento.

Analisando as normativas educacionais que regem a educacao brasileira, vale entender
sua dindmica historica de evolucao a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
(BRASIL, 2018), arquivo rico em diversos documentos que foi basilar para a construgdo das
normativas atuais, na qual estipula que a aprendizagem geografica na esfera da educagdo basica
deve ser acompanhada de competéncias e habilidades que estimulem os estudantes a
compreender fendmenos que norteiam seu cotidiano. No que diz respeito ao ensino de
Geografia, o documento destaca os seguintes conceitos chave: o espaco geografico, a paisagem,
o lugar, o territério, a escala e globalizacao, as técnicas e redes Nunes et al (2015).

Ao analisar de forma geral o documento oficial referente ao PCN (BRASIL, 1998) o
termo solo ndo era posto diretamente, mas relacionado dentro das propriedades dos recursos da
natureza. Nesse sentido, a auséncia de uma priorizacao desse conceito no documento quando
se trata do ensino de Geografia, alimenta as problematicas associadas a formacao do raciocinio
pedologico dos estudantes, pois muitos deles ficam suscetiveis ao desconhecimento de termos
basicos relacionados a esse elemento fundamental para a manutengao da vida no planeta, além
de suas relacdes com o proprio cotidiano.

Segundo Sacramento e Falconi (2011), no contexto das escolas publicas, a abordagem
do ensino de solos ¢ reduzida, fortalecendo assim, uma aprendizagem nao significativa referente
a essa tematica tdo fundamental. J4 em relagdo aos conteudos trabalhados em sala, nota-se que
ambos sdo constituidos de abordagens muito superficiais, ndo estimulando os alunos a se
questionarem sobre, além de relacionar o tema as dindmicas existentes no cotidiano, assim

como os desafios que o norteiam. Diante disso, Nunes et al (2016) também apontam que:

a tematica relacionada aos solos ainda ndo assumiu sua devida importidncia nas
institui¢des de Educagdo Basica, etapa elementar para a construcdo de uma
consciéncia ambiental. Nesse sentido, alguns pesquisadores analisaram o ensino dos
solos nas escolas de Ensino Fundamental e Médio e concluiram que os contetidos e
praticas pedagogicas relacionadas a ele ndo atendem de modo satisfatorio as
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necessidades para uma formagao critica sobre a importancia do recurso natural e dos
conceitos pertinentes ao tema (Becker, 2005; Costa e Perusi, 2012; Cunha et al., 2013;
Falconi, 2013; Sousa e Matos, 2012). (Nunes et al, 2016, p. 272.)

Conforme as perspectivas apresentadas, ¢ valido também apontar que dentro dos
desafios existentes nas praticas de ensinos de solos especificamente na educacdo geografica
voltada para os anos finais do ensino fundamental e médio, o livro didatico acaba sendo um dos
recursos principais de utilizagdo em sala de aula quando se trata do conteudo solos. Entretanto,
¢ preciso reconhecer que a bagagem de conhecimentos apresentada neste material € reduzida
ao ponto de fragmentar conceitos muito importantes que fazem parte do tema, assim como

apresentam imagens por muitas vezes generalizadas.

“Ao pensar na Geografia Escolar e na importancia dessa tematica dentro dos
conteudos, temos que levar em consideracdo a Educagdo Geografica, sendo uma das
possibilidades de se pensar um ensino voltado ao estimulo de a¢des que mobilizem o
aluno na constru¢do do conhecimento. Isso quer dizer que, pensar o ensino possibilita
criar condig¢des para que o aluno compreenda os fendmenos geograficos que ocorrem

a sua volta” (Sacramento; Falconi 2011, p.02).

Lima (2005), ao estudar o contetudo solos no ensino fundamental anos finais, identificou
que ha dificuldades na implantacdo efetiva da diretriz curricular devido a deficiéncias na
formagao dos professores € na concepcao dos materiais didaticos. Amorim € Moreau (2015)
avaliaram livros didaticos de geografia do ensino médio e observaram que a fragmentacao do
tema solos, gerando assim, uma deficiéncia em abordagens integralizadas.

Buscando refletir sobre a pratica docente em si, Santos (2016, p.146) enfatiza em seu
estudo que “a pratica implica no reconhecimento de um saber oriundo, mobilizado e
reconstruido nas praticas docentes. Busca compreender e elucidar a produciao de saberes no
bojo da experiéncia docente — saberes subjetivos que se objetivam na acdo.” Nesse viés, a
reflexdo da importancia do aprender por parte do professor deve ser pensada para além dos
desafios que os prendem quando se trata dos desafios que englobam a tematica.

Em uma perspectiva de curriculo nacional contemporaneo, temos a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) como ferramenta norteadora do atual sistema de ensino
do pais. Nesse contexto, mais especificamente no eixo das ciéncias humanas aplicadas no
ensino médio, temos descrita na competéncia niumero trés da BNCC do Ensino Médio as

seguintes atribuigdes:

“Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das sociedades com a
natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposi¢ao de
solugdes que respeitem e promovam a consciéncia e a €tica socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global” (Brasil, 2018,
p.562).
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A necessidade de conduzir o aluno a relacionar os conhecimentos trabalhados em sala
no cotidiano ¢ outro desafio que existe. Por muitas vezes o ensino de solos ¢ guiado pelo
simples ato de folhear rapidamente as paginas do livro e sem estimulo a criticidade e reflexao
como esse elemento pode ser visto no contexto onde a comunidade escolar encontra-se inserida.

Outro desafio evidente no Brasil ¢ a capacidade dos professores reconhecerem o
significado da educacdo em solos que se caracteriza como ramo de estudo reconhecido pela
Sociedade Brasileira de Ciéncia do Solo, na qual se apresenta como campo produtivo para
estudos ligados a questdo ambiental. Entretanto, o espaco dedicado ao estudo do solo ¢
frequentemente nulo ou relegado a um plano menor nos contetidos de ensino nas escolas, o que
contribui para o desconhecimento da populagdo as questdes pedologicas (Silva; Ribeiro, 2004,
p.145). Além disso, Carvalho (2019) aponta outro desafio no quesito que abrange a formacao

de professores:

A maioria dos cursos de licenciatura estdo enraizados em departamentos que
privilegiam os saberes especificos e negligenciam os saberes pedagdgicos, nao ha um
consenso entre os formadores de professores nos departamentos das areas especificas
que entendam que os dois saberes devem ser desenvolvidos juntos e, processualmente
para uma formagao de qualidade de professores para a Educag¢ao Basica, que em sua
maioria irdo desenvolver suas atividades em escolas publicas (Carvalho, 2019, p.38.)

Dito isto, compreende-se que o ensino de solos possui desafios estruturais desde a
formagao inicial de professores que trabalham com a tematica. A Pedologia como disciplina
ofertada nos cursos de Licenciatura em Geografia, mais diretamente, ¢ por muitas vezes
transmitida por uma abordagem de grande vinculo academicista e os conhecimentos
pedagdgicos aplicados a essa ciéncia ficam por muitas vezes as margens do esquecimento.
Nesse sentido, os professores, ao chegar no seu campo de atuagao, ou seja, na escola, se sentem
despreparados para abordar essa tematica de grande relevancia para a formacao cidada dos
estudantes, favorecendo, assim, uma aprendizagem rica em lacunas que podem ultrapassar anos
e anos da vida escolar.

Pensando ainda nos obstaculos que acompanham o ensino de solos no pais, destacando
sua aplica¢do na disciplina de Geografia, ¢ valido ressaltar também a caréncia de formagao para
professores de maneira igualitiria em todas as regides do pais, favorecendo assim um
enfraquecimento das atualizagdes sobre o tema por parte desses profissionais, contribuindo,
dessa forma, para o fortalecimento de uma aprendizagem extremamente tedrica e com
momentos praticos pouco presentes.

Um dos maiores desafios da sala de aula contemporanea referente a educacao basica €
possibilitar ao aluno um ambiente atrativo e interessante para aprendizagem, no qual o aluno

ndo seja considerado um sujeito passivo € o professor detentor de todos os saberes. Nesse
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sentido, para que essa realidade se torne diferente, o professor deve estudar possibilidades que
tornem as aulas interessantes de acordo com sua realidade € o contexto em que cada turma se
insere.

O entendimento sobre o termo metodologias se liga a derivacao da palavra método que
esta relacionada ao caminho que nos leva a alcangar alguma finalidade, ou seja, sdo os
detalhamentos dos passos dados para atingir determinado objetivo. Diante das metodologias de
ensino, observa-se que, no decorrer das décadas, as formas de se aplicar determinada aula

passaram por varias transformagdes, de tal modo que:

A aprendizagem do aluno era considerada passiva, consistindo basicamente em
memorizacdo de regras, formulas, procedimentos ou verdades localmente
organizadas. Para o professor desta escola - cujo papel era o de transmissor e
expositor de um contetdo pronto e acabado, o uso de materiais ou objetos era
considerado pura perda de tempo, uma atividade que perturbava o siléncio ou a
disciplina da classe. Os poucos que os aceitavam e utilizavam, o faziam de maneira
puramente demonstrativa, servindo apenas para auxiliar a exposi¢ao, a visualizag¢do e
memorizacao do aluno. (Souza, 2007, p. 112).

Em uma perspectiva atual, os estudos por parte dos professores e pesquisadores sobre
as metodologias de ensino tem se intensificado muito na ideia de a consciéncia da necessidade
de os métodos de ensino acompanharem as transformacdes do espaco ao longo tempo que de
tal modo gera um impacto direto nas formas de como o aluno recebe, interage e integra o que ¢
aprendido em sala no espago vivido.

Na perspectiva de Anastasiou (1997) a compreensao das metodologias de ensino ¢ uma
tarefa desafiadora e acompanhada de reflexdes que o professor necessita encontrar-se sempre
buscando atualizagdes para um melhor aprimoramento de suas praticas em sala de aula a partir
da utilizagdo de diferentes possibilidades metodologicas de ensino. Dito isto, nota-se que, o
processo de instrumentalizagdo de aulas pautadas em novas possibilidades metodologicas,
necessita de um estudo prévio e planejamento por parte dos professores, visando assim, de
acordo com suas possibilidades, levar para suas aulas formas de aprender que ultrapassem o
que ¢ comum ¢ que por muitas vezes nao estimula a aprendizagem dos estudantes.

Diante da aprendizagem em solos, percebe-se que a temadtica ainda ¢ carente de uma
valorizagdo capaz de estimular os estudantes a olhar para os solos, elemental para a vida humana
na terra, com “brilho nos olhos”. Dito isto, os desafios que norteiam esse problema estdao
acompanhados por uma série de fatores, a exemplo, das metodologias utilizadas pelos
professores que por muitas vezes nao estimulam o interesse dos estudantes no tema trabalhado
em sala.

O ensino de temadticas fisico-naturais na Geografia escolar, na qual a tematica de solos

ganha representatividade, ¢ abordado predominantemente de maneira conceitual no que tange
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os anos finais do Ensino Fundamental através das normativas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), aponta Nunes et al (2021). Nesse sentido, a construcao
de uma aprendizagem unicamente tedrica sem nenhuma aplicabilidade pratica, corrobora com
a habilidade de desenvolver um raciocinio geografico que a propria normativa em destaque
preza para os estudantes.

Outro desafio nesse eixo ¢ a divisdo existente entre os conteidos que envolvem
tematicas fisico-naturais e as de cunho social, visto que nao deveria existir essa fragmentacao,
pois “ndo se ensina Geografia Fisica ou Geografia Humana, se ensina Geografia” (Xavier;
Moraes, 2023, p.6). Nessa perspectiva, alinhar o aprendizado da natureza com a sociedade
possibilita o desenvolvimento de sujeitos capazes de entender e analisar o seu espago vivido de
forma critica e relacional.

Por ser considerado um elemento vivo, a aprendizagem em solos na Geografia escolar
nao se configura em apenas o professor transferir saberes tedricos sobre sua génese e
caracteristicas fisicas. Integrado ao espaco geografico e rico de lagos fortalecidos com as
dindmicas socioambientais, 0 conhecimento sobre o tema em destaque ¢ capaz de colaborar
com a formacdo cidadd dos educandos, possibilitando dessa forma, o fortalecimento da
consciéncia ambiental, no que tange a conservacao dos solos e dos demais elementos que
constituem a maior riqueza da humanidade: a natureza.

O pensamento de uma abordagem debrugada sob uma perspectiva aplicada ao cotidiano,
por exemplo, € visto com maior evidéncia nas competéncias e habilidades voltadas, em especial,
para o ensino medio, possibilitando assim, um menor estimulo aos professores em aplicar
metodologias praticas e relacionais desde a base do ensino fundamental.

Entre os desdobramentos que norteiam as ferramentas metodoldgicas do ensino de solos
na Geografia, esta a questdo da valorizacao da tematica para a constru¢do de uma aprendizagem
significativa e centrada na conscientiza¢ao ambiental que a mesma pode promover. Seguindo
essa reflexdo, Urbanska et al (2022) destacam a relevancia da Geografia através da visao
integrada entre sociedade-natureza que ¢ capaz de estimular uma visdo holistica sobre uma
diversidade de tematicas que constituem o espaco geografico, a exemplo dos problemas
socioambientais.

O “pensamento geografico ¢ poderoso”, segundo Brooks et al (2017). Através dessa
perspectiva, € possivel compreender a relevancia da ciéncia geografica para a construgdo de
uma aprendizagem capaz de transformar os sujeitos e suas relagdes com o espago vivido. Nesse

sentido, o dito “poder” se configura também como uma ponte de fortalecimento para a
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construcdo de um “raciocinio pedologico” o que tange a aprendizagem em solos e o
reconhecimento de sua importancia para a formagao cidada e consciéncia ambiental.

“O ensino de solos, por sua vez, dispde de métodos e técnicas que podem agugar a
curiosidade dos estudantes em sala de aula” (Alves, 2017, pag.33). Nesse viés, o trabalho desse
contetdo na Geografia necessita de ferramentas metodologicas que ndo fiquem presas a aulas
unicamente tedricas € expositivas, mas sim que possuam vivéncias praticas que possibilite aos
estudantes uma aprendizagem enriquecedora e capaz de enxergar a importancia ecossistémica
do solo dentro do espago geografico.

Para além dos desafios apresentados, a reflexdo sobre as praticas de ensino aplicadas
ao ensino de solos na Geografia, no que envolve as ferramentas metodologicas, perpassa
pela trajetoria formativa dos professores, pois segundo Frasson e Werlang (2010) a abordagem
do tema nos cursos de licenciatura é acompanhada por uma série de fragilidades, a exemplo,
de uma abordagem do tema de maneira nao relacional com as praticas pedagogicas, o que dessa
forma, resulta em aulas tradicionais e descontextualizadas da esséncia do aprendizado em solos
na formacao cidada.

O processo da escolha de metodologias para aplicagdo na abordagem da tematica de
solos na Geografia € outro ponto a ser evidenciado. Diante do processo de planejamento da
aula, Piletti (1990) aponta a necessidade de realizar um estudo. Nesse sentido, cabe também ao
professor ir em busca de possibilidades metodologicas adaptadas ao seu contexto de ensino,
possibilitando assim, garantir uma aprendizagem construtiva. Por meio dessa reflexdo, o
planejamento do ensino desde o preparo do plano de aula até a instrumentalizagdo do mesmao,
requer um cuidado e atencdo maior diante das escolhas metodologicas, pois sdo a partir delas
que os frutos do aprendizado se manifestam.

Outra questao que norteia o tema se enquadra na ideia de que a auséncia de atividades
praticas acompanhadas por metodologias capazes de tornar os estudantes sujeitos ativos na
aprendizagem, intensifica o distanciamento de uma aprendizagem viva e relacional. Através
disso, a utilizacdo de metodologias experimentais “t€ém a vantagem de proporcionar ao aluno a
recuperacdo de conhecimentos adquiridos nas tarefas anteriores, fazer generalizacdes e
transferir o conhecimento adquirido a outras situagdes.” (Falconi, 2004, p. 33).

Silva e Rangel (2020) destacam que a relagdo dos conhecimentos adquiridos no ensino
de Geografia, em especial, através da tematica de solos, necessitam ter em seu escopo relagdes
com o espaco vivido, pois € por meio desse processo que a aprendizagem se torna relacional e

aplicada. Nessa perspectiva, as metodologias do ensino devem ser pensadas de maneira
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integrada entre a relagdo teoria-pratica, pois a tematica de solos necessita dessa interagdo para
o seu fortalecimento.

Diante das lacunas que envolvem a aplicacdo de metodologias capazes de colaborar na
construcdo de saberes geograficos, a escolha de atividades metodologicas que possuam
ludicidade € outra questdo a ser evidenciada. Na perspectiva de compreender as o percurso
metodologico dos professores para instrumentalizacdo de suas aulas, o ludico torna-se algo a
ser observado com cuidado, pois um dos maiores desafios do professor na atualidade ¢ estimular
o foco dos estudantes para o tema que se ¢ trabalhado durante as aulas.

Durante a escolha das metodologias, a sele¢do de atividades que tenham o ladico como
uma possibilidade de estimular o aluno a investigagao, favorecendo o surgimento de duvidas e
criticidade mediante ao assunto trabalhado ¢ outro desafio em evidéncia nas escolas brasileiras
Ludwig (2006).Por meio do pensamento apresentado, € possivel analisar que, a escolha de
metodologias capazes de estimular o interesse dos estudantes pela tematica em evidéncia €
acompanhada por um desinteresse dos proprios professores, visto que, a aplicagao da ludicidade
possui um foco maior nas praticas pedagdgicas dos professores do ensino infantil e ndo de séries
mais avancadas.

No que se enquadra no conteudo de solos, atividades ludicas, principalmente nas
praticas pedagogicas com alunos do sexto ano, por exemplo, cujo conteido de solos ¢
trabalhado, possibilitam uma forma de aprender nao desconectada da teoria, mas sim interativa
¢ acompanhada de parametros necessarios para estimular a aten¢do do aluno ao conteudo
trabalhado.

Moran (2015) destaca outro desafio que abarca a metodologias de ensino: avango da
tecnologia e demais meios de comunicacao e o despreparo dos professores para lidar com essa
nova realidade. Diante desse processo, o profissional da educacao necessita se encontrar apto
para entender que o contexto das salas de aula mudou e ndo basta apenas o professor dominar
o conteudo, mas sim metodologias que sejam aptas a essas novas conjecturas.

Na aprendizagem em solos, a utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas pode servir como
uma aliada no quesito impulsionar a ateng¢ao dos aprendizes para a tematica. O professor que,
de acordo com o contexto que a escola se encontra, ¢ capaz de utilizar recursos tecnologicos, a
exemplo, do proprio celular dos estudantes para capturar fotografias que representam a
degradacdo dos solos, ¢ capaz de transformar aquela forma de aprender em uma aula
“inovadora” e enriquecida de estimulos para observar o que se tem sido estudado por outras
perspectivas. Diante do uso de metodologias com recursos tecnoldgicos no ensino de

Geografia, especificamente, Voit e tal (2010) destacam com a seguinte perspectiva:
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ressalta-se que a inclusdo de tecnologias, nas aulas de Geografia, como instrumento
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, constitui-se em uma inovacao nos
métodos de construcao da Ciéncia Geografica, uma vez que o conteudo € transmitido
via interagdo. Nesse sentido, o saber ¢ adquirido criticamente, pois nao ¢
simplesmente transmitido, mas construido, via interag¢do. (Voit et al. 2010, p.6).

A utilizagdo de metodologias com uso de recursos tecnoldgicos contribui bastante para
o ensino de Geografia, porém ndo consegue acabar com os percalcos metodologicos que
existem no contexto do ensino dessa area do conhecimento, pois a falta de estrutura em muitas
escolas brasileiras, com o destaque para as publicas, ndo possui recursos ou até mesmo

capacitagoes para os professores. Nesse sentido, Santos et al em sua pesquisa revela:

O uso das novas tecnologias para o ensino da Geografia ainda ndo esta consolidado,
visto que muitas escolas publicas ainda ndo foram contempladas com a instalacdo de
um laboratdrio de informatica e ndo dispdem de outros recursos tecnologicos para
inovar as aulas de Geografia. Ao mesmo tempo, ainda falta um aprimoramento dos
professores, que assoberbados pelo mundo do trabalho, dadas as suas condigdes
salariais, acabam nao disponibilizando tempo para a aprendizagem em informatica,
de modo que possam fazer uso deste rico recurso didatico em sala de aula. (Santos et
al. 2010, p.11).

Ainda sob a lente da diversidade de desafios que regem o ensino de solos e as
metodologias do ensino na Geografia, destaca-se a auséncia de formagdes continuadas que
sejam de fato adaptadas a cada contexto escolar. Dentro desse processo formativo, contetidos,
em especifico o que envolve as tematicas fisico naturais na Geografia como o conteudo de
solos, necessitam de uma apresentacdo de possibilidades metodologicas que sejam de fato
capazes de estimular o aprendizado do aluno conforme as condigdes dos mesmos, assim como
dos professores e do contexto escolar todo.

3.2. O ensino de solos no curriculo da educagado basica brasileira: um olhar para a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ¢ o ensino fundamental anos finais

Elaborada com objetivo de tornar a educacao brasileira cada vez mais plural no que
tange a escolha dos conteudos trabalhados no nivel basico do ensino, a BNCC se configura
como “[...Jum documento normativo que seleciona e organiza os conhecimentos a serem
ensinados ao longo dos niveis e modalidades da Educacao basica no Brasil” (BRASIL, 2018,
p. 7). Diante dessa normativa, a educacao brasileira busca tratar os contetidos basilares por meio
de competéncias e habilidades para cada fase do ensino fundamental e médio.

Na esfera das competéncias estipuladas por meio da normativa em destaque ¢
compreendido que ambas sdao evidenciadas como “a mobilizagao de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo

do trabalho” (Brasil, 2018, p. 10.).
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J& no cendrio das habilidades ¢ possivel compreendé-las através das seguintes

atribuicoes estabelecidas:

essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como conteudos, conceitos € processos — que, por sua vez, sSao
organizados em unidades tematicas. [...] as unidades tematicas definem um arranjo
dos objetos de conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as
especificidades dos outros diferentes componentes curriculares. Cada unidade
tematica contempla uma gama maior ou menor de objetos de conhecimento, assim
como cada objeto de conhecimento se relaciona a um numero variavel de habilidades
(Brasil, 2018, p. 28-29.)

O ensino fundamental se organiza em fases com durabilidade de 9 anos e ¢ distribuido
em etapas que se configuram em anos iniciais, ou seja, do 1° ao 5° ano e anos finais do 6° ao 9°
ano. Nesse viés, os conhecimentos geograficos necessarios para uma formagdo basica
necessitam se encontrar conectados com o espago vivido dos estudantes, pois € nessa fase que
ambos estdo se tornando sujeitos cada vez mais criticos, segundo as atribui¢des da BNCC,
(BRASIL, 2018).

A presente etapa se organiza em areas do conhecimento, totalizando cinco grandes
areas, que sao elas: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso. Essas areas, de acordo com o parecer CNE/CEB n° 11/2010, na qual orienta esse
processo € organiza os componentes curriculares para cada uma delas no objetivo de ndo
fragmentar os saberes, mas sim os organizar de forma relacional em cada area.

A abordagem do ensino de Geografia no documento elucidado ndo a reconhece mais
como uma disciplina, mas um componente de uma grande area- Ciéncias Humanas- ¢ isso,
segundo Santos, (2016); Portela, (2018) retira da Geografia sua capacidade de autonomia.
Contudo, o documento organiza as seguintes competéncias especificas (Fig.11) dentro do
componente que visam instrumentalizar a construcdo do principal mecanismo de saber dos

estudantes nessa etapa: o raciocinio geografico.
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Figura 12-Competéncias especificas para o ensino da Geografia.
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Fonte: BNCC (Brasil, 2018)
No que tange de maneira particular o aprendizado em solos dentro da BNCC (BRASIL,

2018) para o ensino fundamental anos finais, o tema solo ¢ trabalhado nos componentes
curriculares de Ciéncias e Geografia, englobados nas areas de Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. Entretanto, a aprendizagem geografica ¢ detentora do diferencial de ndo apenas fazer
o alunado enxergar os conceitos e fungdes dos solos, mas sim os estimular a refletir de forma
critica e especializada sobre a relevancia desse elemento vital para a manutencao da vida no
planeta, segundo aponta Brady e Weil (2010).

Como elucidado na competéncia especifica 1 (Fig.12) da BNCC (BRASIL, 2018), os
estudantes devem desenvolver a competéncia de usar o aprendizado em Geografia para
compreender a interacao entre a sociedade- natureza, visando assim ir em busca da resolucao

de possiveis problemas existentes. Nessa perspectiva, as tematicas ambientais, em especifico,
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a aprendizagem do contetido em solos se adequa a essa abordagem, pois a mesma ¢ adentrada
a relagdao socioambiental.

Os estudos quali-quantitativos realizados por Arruda, Pucci e Azevedo (2021),
apontaram que a palavra "solos" ¢ vista 17 vezes no documento da BNCC (Brasil, 2018), sendo
apenas 11 envolvendo especificamente as habilidades para o ensino fundamental. Nesse
sentido, tratando das grandes areas que envolvem o contetdo de solos nos anos finais (Qua.02),
observa-se a fisica do solo no 6° ano, além dos aspectos bioldgicos. Ja quando se trata do 7° e
8° ano, a tematica se apresenta de forma multidisciplinar, dando um maior enfoque para a
relagdo sociedade- natureza.

Quadro 02- Categorizagdo do conhecimento em solos na BNCC

Area do
Componente : Tema
Ano d conhecimento .
curricular especifico em solos
em solos
6° Geografia Multidisciplinar Formagao, intemperismos
classes
&° Geografia Fisica Uso dos solos
7° Ciéncias Multidisciplinar Ecologia dos solos
8? Geografia Multidisciplinar Uso & ocupagdo
o= * * 3

Nota:* tema nao citado na BNCC

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018), adaptada pela autora, 2024.

A riqueza que o ensino da Geografia possui em trabalhar o contetido de solos ndo apenas
pelo seu contexto fisico, mas socioambiental possibilita os estudantes a ter acesso a uma
constru¢do de uma “consciéncia pedologica” elucidada por Muggler et al (2006). Nessa
concepg¢do, o documento em destaque busca prezar em sua teoria a possibilidade de trabalhar a
tematica de maneira geral. Entretanto, € necessario destacar que a aprendizagem em solos
precisa também ser trabalhada de maneira subjetiva, pois a depender do local que a escola esteja
inserida, o tema pode ganhar diferentes formas de abordagem, pois o solo ¢ diferente, além do

S€u uso € ocupagao.
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No ambito das habilidades programadas para o aprendizado sobre solos na etapa final
do ensino fundamental diante da normativa educacional contemporanea, permitiu-se observar
os seguintes conhecimentos necessarios para o pleno desenvolvimento de suas competéncias
apresentado na (Qua.03) a seguir:

Quadro 03— Habilidades que destacam o contetido de solos na BNCC

Codigo alfanumeérico Ano Componente curricular Habilidade

Relacionar padrdes climaticos, tipos de solg, relevo 2
{EFDGGEDS) 8 Geografia formacbes vegetais

Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotacdo de
terras, terraceamento; aterros etc) e de apropriacio dos
recursos hidricos {sistema de irrigacdo, fratamente 2

EFOGGETD &° Geografia e
{ ) 5 redes de distribuicdc), bem como suas vantagens e
desvantagens em diferentes épocas & lugares
Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros guanto
3 paisagem, 3 quantidade de Zgua ao tipo de solo, 3
5 = disponibilidade de luz solar, & temperatura etc,
(EFO7€107) 7 Ciéncias . P

correlacionando essas caracteristicas & flora e fauna
especificas.

Elaborar mapas ou outras formas de representacso
cartografica para analisar as redes e a3z dinamicas
{EFDBGETS) g9 Geografia urbanas e rurais, ordenamento territorial, contextos
culturais, modo de vida e uses e ocupacdo de solos da
Africa:e América.

4 gs Geografia =

* Nota: o tema solo ndo citado na BNCC.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018), adaptada pela autora, 2024.

A visdo interdisciplinar com énfase para a habilidade do 7° ano possibilita ao aluno,
segundo a teoria da Base, ter um conhecimento linear acerca das aprendizagens obtidas no ano
anterior, assim como acontece ao chegar ao 8° ano. Entretanto, ao chegar no 9°, o tema solo nao
possui habilidade programada em seus contetidos, assim como visto nas lacunas dos quadros
01 e 02, desfavorecendo assim a linearidade que deveria existir mesmo em tematicas de carater

mais humanistico.

3.3 A tematica de solos na Geografia diante da proposta curricular pernambucana
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O reconhecimento da importancia da aprendizagem em solos na Educacao Basica, em
especial, na aprendizagem geografica nao deve se encontrar limitado a teorias estabelecidas nos
documentos que regem o sistema educacional no pais, mas sim em agdes que necessitam se
encontrar oficializadas no curriculo por meio de contetidos voltados para instrumentalizagcdo da
tematica. Nesse vi€s, cada estado brasileiro possui seu curriculo, no qual busca seguir os atuais
documentos que firmam a Educagao brasileira.

Enveredado pelos pilares estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
(BRASIL, 2018), o curriculo estadual (PERNAMBUCO, 2018) ¢ organizado por Unidades
tematicas que abordam os seguintes elementos: “O sujeito e seu lugar no mundo, conexdes e
escalas, mundo do trabalho, formas de representacdo e pensamento espacial e Natureza e
qualidade de vida”. Ambas possuem a mesma filosofia estabelecida nos documentos que regem
a educacao nacional, entretanto, as unidades tematicas sao distribuidas em formatos diferentes
para cada ano do ensino fundamental II, atribuindo o tema solos de maneira mais aprofundada
apenas no 6° ano, enfatizando seus aspectos fisicos € ambientais.

Na esfera dos objetos de conhecimento, o documento evidenciado os organiza por
diferentes etapas que contemplam suas habilidades e que variam conforme os objetivos
especificos da Geografia estabelecidos pela Base. Tratando do tema solos, os seguintes objetos
sdo retratados no curriculo pernambucano como elementos afins para aplicagdo da tematica:
relacdes entre os componentes fisico-naturais, biodiversidade e ciclo hidrologico e atividades
humanas e dinamica climaticas, sendo todos eles destacados também no 6° ano. Entretanto, no
8° ano, o tema Cartografia: anamorfose, esbogo e mapas tematicos da América e Africa, dando
énfase para o seu uso e ocupacao.

Sobre a organizacdo das Habilidades, ambas se baseiam tanto na atual normativa,
quanto na antiga, que sdo os Parametros Nacionais Curriculares (PCNs,) (Brasil, 1998),
possibilitando o desenvolvimento de cada ano. Nesse vi€s, mais especificamente sobre o termo
solos diante de todos os anos do ensino fundamental II, o0 mesmo foi encontrado apenas trés

vezes, sendo as duas a seguir no 6° ano:

EF06GEOSPE) Relacionar padroes climaticos, tipos de solo, relevo e formacdes
vegetais nas diferentes zonas térmicas do planeta, como fruto da dinamica entre os
elementos naturais que compdem o espaco geografico e que sdo responsaveis pela
existéncia de diferentes paisagens do planeta. (PERNAMBUCO, 2018, p. 494);
(EF06GE10PE) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagdo de culturas,
terraceamento, aterros, curvas de nivel, etc.) e de apropriagdo dos recursos hidricos
(sistema de irrigacdo, tratamento e redes de distribui¢do, etc.), bem como suas
vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares, visando atender interesses
distintos de diferentes formas de organizagdo do espaco geografico. (Pernambuco,
2018, p.495).

E uma nas habilidades programadas para as turmas de 8° ano:



60

(EFO8GEI18PE) Elaborar mapas (mapas tacteis voltados para estudantes com
necessidades educativas especificas) ou outras formas de representacao cartografica
para analisar as redes e as dinamicas urbanas e rurais, ordenamento territorial,
contextos culturais, modo de vida, usos e ocupagdo de solos da Africa e América.
(Pernambuco, 2018, p.500).

Por meio das habilidades destacadas, a aprendizagem em solos pode ser
instrumentalizada de diferentes formas, contudo, se faz necessario, segundo Cavalcanti (2013,
p. 25), “cumprir os objetivos de ensino de Geografia, sintetizados na ideia de desenvolvimento
de raciocinio geografico € preciso que se organizem os conteudos que sejam significativos e
relevantes”.

Refletindo sobre a aplicagdo da aprendizagem solos na Geografia no curriculo de
Pernambuco, ¢ nitido que a abordagem ainda ¢ carente de mais detalhamento em suas
habilidades, pois, o estado possui uma forte necessidade de uma aprendizagem consolidada
sobre o tema, ja que o mesmo, segundo o IBGE (2022), possui uma diversidade de municipios
inseridos em contexto de vulnerabilidade socioambiental e parte desse problema envolve riscos

de deslizamentos em areas de risco.

4. A VIDA SOB RISCOS: CONHECENDO OS SUJEITOS, REFLETINDO SOBRE O
ENSINO DE SOLOS E APRESENTANDO CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, sera apresentada a andlise dos dados obtidos através da
instrumentaliza¢do da entrevista narrativa realizada com os sujeitos centrais desta pesquisa: os
professores de Geografia que lecionam no ensino fundamental II na area de estudo, possuindo
como base os objetivos estabelecidos para a pesquisa. Desse modo, buscamos analisar a
caracterizagao desses sujeitos, como ambos enxergam a relacao do ensino de solos na Geografia
como a mitiga¢ao de riscos, além de buscar entender como os mesmos abordam essa tematica

em sala de aula.

A etapa também navega pela abordagem pratica que, a partir dos dados obtidos através
da entrevista, havera a constru¢ao de uma trilha metodoldgica colaborativa buscando assim
gerar um produto contextualizado e capaz trabalhar o ensino de solos de diferentes formas na
busca de mitigar riscos socioambientais. Diante disso, ainda nesse capitulo serdo relatadas as
experiéncias das aplicagdes das possibilidades metodologicas do material pedagdgico no
intuito de elucidar o impacto das mesmas na construcao de uma aprendizagem em solo capaz

de contribuir com a mitigacao de riscos.

4.1 O encontro com os sujeitos pesquisados
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A primeira aproximagdo com 0s sujeitos aconteceu na escola onde a pesquisa foi
realizada. Inicialmente, foi realizada uma conversa com a gestao para apresentar a proposta da
pesquisa por meio da carta de apresentagdo. Através desse feito, os professores foram

selecionados com base nos critérios estabelecidos e, diante disso, apenas um se enquadrou.

Apesar de ser uma escola reconhecida como referéncia, a mesma possuia, no periodo
em que o estudo foi realizado, apenas dois professores que lecionam a disciplina de Geografia.
O fato da quantidade de professores foi relacionado ao periodo de mudangas no quadro docente
devido as questdes administrativas do Gltimo concurso da Secretaria de Educag¢ao do Estado
(SEE). O interesse em participar da pesquisa demonstrou-se bastante positivo por parte dos
professores, pois ambos apresentaram reconhecer a necessidade e importancia dos estudos

académicos para a melhoria do ensino basico.

No que tange a caracterizagao formativa do professor que participou do estudo, o
mesmo ¢ Licenciado em Geografia pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) em 2006
e possui mestrado em geociéncias em 2014 pela mesma instituicdo. Diante do tempo na éarea
da docéncia, 0 mesmo possui uma média de 15 anos, sendo recém-admitido na escola locus do

estudo.

Ao perceber que a pesquisa iria envolver o conteudo de solos, o professor demonstrou
curiosidade e evidenciou o reconhecimento da importancia do estudo para a escola e em
especial para os alunos que em sua maioria vivem em situagao de vulnerabilidade no que tange

as questoes socioambientais da comunidade de Jardim Monte Verde.

4.2 A voz do sujeito: discussoes e reflexdes criticas

Nessa etapa, o sujeito foi orientado a se expressar livremente sobre cada um dos
questionamentos levantados, podendo assim mencionar exemplos e experiéncias que melhor
possam representar suas visoes sobre cada pergunta feita. Evitando interferir nas suas respostas,
possibilitando assim surgir apontamentos complementares ao roteiro, em nenhum momento a
fala do mesmo foi interrompida, esperando assim o0 mesmo terminar livremente seu raciocinio
para assim seguir com a questao posterior.

Para um melhor aprimoramento da entrevista, a mesma foi organizada em perguntas
organizadas em blocos (Observar apéndice 2) que se guiaram pelos seguintes eixos: Escolha
da docéncia, reconhecimento da importancia do conteudo de solos na Geografia para trabalhar

temas transversais e desafios enfrentados e desafios enfrentados. Diante disso, com o foco
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centrado em conhecer o que levou ao P1 escolher o ensino de Geografia como campo de

atuacdo, o mesmo respondeu com a seguinte fala:

A escolha pela docéncia se deu por afinidade a disciplina ainda na infancia, pois meu
pai foi professor. Ele sempre me mostrava paisagens em livros, mapas € me contava
suas historias em sala de aula. A paixdo pela Geografia partiu muito dele. O lado
natural da Geografia foi sempre meu foco e minha proximidade com a disciplina foi
muito mais centrada nos aspectos naturais do que sociais (P1).

Diante dessa fala foi possivel observar que o sujeito apresenta uma afinidade forte pela
Geografia que possui raizes familiares. Entretanto, o mesmo destaca que possui uma forte
relacdo com a Geografia Fisica, na qual busca estudar de maneira mais aprofundada as relagdes
da natureza dentro do espaco geografico. Contudo, essa fala nos leva a refletir de maneira critica
sobre a importancia de reconhecer que na Geografia essa divisdo ndo € tdo aceita, pois dentro
do espaco a relagdo sociedade-natureza caminham juntas e seu tratamento separado acaba

negligenciando a esséncia do conhecimento geografico Alves (2021).

No ambito do seu processo formativo, o professor foi orientado a relatar como foi sua
trajetoria, além da relacdo com o conteudo de solos ao longo de sua formagao. Sendo assim, a

seguinte resposta surgiu:

“O conteudo de solos foi visto durante a disciplina de Pedologia e Edafologia.
Lembro que durante as aulas o aprendizado era mais centrado no academicismo do
que na aplicagdo dos saberes para o cotidiano escolar. Aprendi muito, porém a pratica
na sala de aula depois de anos me possibilitou encontrar novos caminhos para
trabalhar de maneira mais significativa o contetido” (P1)

Através dessa fala, o professor enfatiza que o conhecimento em solos que foi construido
ao longo do seu processo formativo navegou por um viés amplamente academicista € pouco
conectado com a pratica docente, o que nos fazer refletir sobre o pensamento de Mendes (2017)
na qual elucida que a aprendizagem em solos na Educacdo Basica ¢ ainda carente de

significativas associacoes entre o que vivido na forma¢ao académica com a pratica.

Ainda sobre sua trajetoria formativa o sujeito analisado mencionou sobre o processo de

formacao continuada. A transcri¢do de sua fala nos levou a ter a seguinte reflexao:

“Além da licenciatura em Geografia, fiz o mestrado em Geociéncias o que me
possibilitou continuar estudando tematicas fisico-naturais, porém o contetido de solos
foi analisado com mais intensidade para as pesquisas da universidade. Ja durante as
formacdes oferecidas pelas escolas na area de Geografia, a tematica de solos nao foi
até o momento evidenciada com muita intensidade, apesar de reconhecer que para o
municipio na qual lecionado, ensinar e aprender sobre solos ¢ uma questao essencial”
(P1).
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Por meio da fala do professor, torna-se evidente que o contetido de solos ainda ¢ carente
de associagoes significativas nos espagos de formacao inicial e continuada. Além disso, Mendes
(2017) ainda destaca que a aprendizagem em solos ¢ essencial para a formacao cidada, em
especial, para estudantes que residem sobre areas com potencial de risco, como € o caso de

Jardim Monte Verde, 16cus desse estudo.

A abordagem do conteido de solos em sala de aula € capaz de fortalecer o
desenvolvimento da cidadania dos estudantes, segundo aponta Morais (2011). O trabalho
pedagogico sobre a tematica em sala de aula € capaz de elucidar o potencial que as tematicas
fisicas- naturais, como o solo também se torna uma ponte de comunicagao sobre tematicas que
emergem do cotidiano da comunidade escolar, assim como se trata dos riscos de deslizamentos

no local.

Através da transcri¢do da fala anterior do sujeito, tornou-se possivel evidenciar que a
auséncia de uma formacgao inicial e continuada pautada nos mais diversos contextos, na qual a
escola pode se encontrar inserida pode sim implicar em desafios na instrumentalizagao de
conteudo, assim como o solo que despertam a necessidade de envolver temas transversais como

os de carater socioambiental.

Seguindo pela transcri¢dao da fala do sujeito, o proximo bloco da entrevista envolveu a
relagdo do contetido de solos com a tematica de riscos em sala de aula. Para comecar essa etapa
o professor foi guiado a falar sobre a importancia de abordar temas transversais em sala de aula

€ como resposta o0 mesmo apresentou:

“Os temas transversais sao relevantes para o processo de ensino-aprendizagem. Aqui
na escola onde leciono existem vdrias atividades envolvendo diversos temas como
cultura, género, etnias, raga entre outros. Quando se trata de tematicas de cunho
ambiental, sinto que poderia ter mais, visto que a escola se localiza em uma érea de
extrema necessidade de aprendizado sobre os problemas que acontecem aqui,
principalmente envolvendo deslizamentos em periodos de chuva.” (P1)

O envolvimento de temas transversais dentro da escola ¢ um forte agente disseminador
de conhecimento. Assim como estabelecido pela atual normativa educacional brasileira,
BRASIL (2017), essa ferramenta ¢ capaz de se envolver com os proprios conteudos
programados, como € o caso dos solos, pois através dele ¢ possivel fazer associacdes de
reconhecimento de sua tipologia e praticas de conversagao na analise dos diferentes impactos

que o mesmo pode ter junto a agao antrdpica nos indices de deslizamento em que a comunidade
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escolar se insere, além de outras tematicas que o contetido pode despertar, a exemplo do uso e

ocupacao irregular, desigualdades sociais e etc.

Ao tratar da inser¢do de temas transversais através da analise do sujeito, fica evidente
que o mesmo corrobora de maneira firme com o reconhecimento da importancia de envolvé-la
no cotidiano escolar, visto que, quando se trata de maneira mais direta para os temas de carater
ambiental, Botélho e Santos, (2017) elucidam que o mesmo ¢ capaz de estabelecer nos
estudantes uma conscientizagdo cidada critica acerca do espaco vivido e de suas
transformacdes.

Guiado pela logica do eixo estabelecido neste bloco da entrevista, o professor foi
orientado a relatar se ja realizou alguma atividade voltada a tematica de riscos com os alunos e

0 mesmo apresentou a seguinte resposta:

“Apenas uma vez, mas nao por iniciativa minha, mas sim de uma pesquisadora que
realizou uma atividade com os alunos, mas nao envolvendo diretamente o conteudo
de solos, mas sim de Climatologia, onde os alunos construiram um pluviometro
sustentavel para analisar a chuva no bairro. Foi uma iniciativa muito interessante, na
qual pude aprender muito também” (P1).

A disseminacao do conhecimento sobre riscos nas escolas brasileiras hoje ¢ uma questao
necessaria, ndo apenas por cumprir com o Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 11,
na qual se conecta com a resiliéncia comunitaria através da criagdo de uma cultura de redugdo
de riscos, mas por um compromisso social e humanitario. Ao buscar entender a percepc¢ao do
professor sobre o tema, ficou evidenciado que o mesmo reconhece a importancia de envolver o

tema nas suas praticas com mais assiduidade.

Como abordado em outras areas do conhecimento, o contetido de solos é também visto
e trabalhado em outras areas do conhecimento como nas Ciéncias da Natureza, além das
Ciéncias Humanas, onde a Geografia se encontra. Sendo assim, o professor abordou em sua

fala seu reconhecimento sobre o potencial da Geografia em abordar o conteudo:

“Sem querer desconsiderar a importancia interdisciplinar das outras areas, mas a
Geografia possui um forte direcionamento tedrico ao se trabalhar com temas de ordem
natural como os solos. Conseguimos com ela envolver o contetido no dia a dia dos
alunos através de suas caracteristicas, da observacdo do mesmo na paisagem e até
mesmo na agricultura. Acredito que o maior diferencial de aprender solos por meio
da Geografia esteja na capacidade da mesma estimular os estudantes a pensar para
além da sala de aula” (P1).

Diante do argumento destacado, ficou evidente que o mesmo reconhece o potencial da

Geografia em tratar de forma significativa contetidos como o solo, pois além de espacializar o
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objeto estudado, a ciéncia ¢ capaz de fortalecer na relagdo ensino- aprendizagem a construcao
do raciocinio geografico, na qual Cavalcanti (2013) elucida como um forte aliado na formagao

de alunos criticos sobre as dindmicas do seu espaco vivido.

Por meio da sua forte conexdo com o meio vivido, o ato de pensar pela Geografia
representa uma forte relevancia social na formagdao dos estudantes, assim como aponta
Cavalcanti (2019). O simples fato de poder ligar o aprendizado dos contetidos geograficos,
assim como o solo com os desafios do meio faz com que a ci€ncia cada vez mais se mostra
como uma ferramenta de alto impacto na transformagao social, visando assim mitigar riscos

atraves da disseminacao de conhecimentos e espacializacao dos mesmos.

Mesmo demonstrando reconhecer a importancia e relevancia social da aprendizagem
em solos para mitigagdo de riscos no local, o professor apresentou uma fala que nos levou a ter
a resposta da seguinte questdo: suas metodologias de ensino aproximam os estudantes da

realidade e dos desafios vivenciados pelos mesmos?

“Os métodos de ensino que utilizo na sala de aula buscam se aproximar na medida do
possivel da realidade vivida pelos alunos e comunidade escolar, porém alguns
desafios existem, pois existem questdes de estrutura que vao além dos nossos recursos
didaticos. ainda sinto que poderia usar mais atividades praticas e que sdo capazes de

mobilizar mais os mesmos para o aprendizado na Geografia.” (P1).

Damasceno (2021) elucida que a aprendizagem pode acontecer em diferentes espacos e
nas mais diversas formas. Dito isto, a busca por metodologias que favorecam uma
aprendizagem mais plural e dindmica ¢ uma tarefa que muitos professores buscam realizar,
porém para que as diferentes possibilidades sejam implementadas na sala de aula se faz
necessario que a escola possua mecanismos que contribuam com a instrumentalizagao pratica

das ideias.

Por meio da aproximacao com o sujeito investigado € possivel observar que o mesmo
reconhece o potencial da aprendizagem geografica para a formacgdo de alunos cada vez mais
interligados com o meio social. Pensar pela Geografia permite a relagdo ensino- aprendizagem
caminhos e possibilidades de fortalecimento de uma construcao coletiva do conhecimento,

assim como da vivéncia cidada, como também aponta Cavalcanti (2019).

A busca por metodologias que fortalecam na pratica essa visao teorica se faz necessaria,

assim como se apresenta na fala do sujeito, pois € por meio delas que praticas significativas
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podem cada vez mais auxiliar a ndo s6 aprendizagem do contetido de solos ¢ sua relagdo com
0s riscos, mas sim outras possibilidades de conhecimento que enveredam o conhecimento

geografico.

4.3 Criando possibilidades metodologicas: a constru¢ao da trilha metodoldgica digital sobre
ensino de solos e mitigacao de riscos

Nesse subtdpico da escrita, sera apresentado como se deu a elaboracdao do material
metodologico digital intitulado: Mitigando riscos: possibilidades metodologicas através do
conteudo de solos na Geografia. De maneira colaborativa com o professor da institui¢do que
contribuiu com o estudo, o mesmo foi construido com base no curriculo pernambucano, com o
objetivo de oferecer estratégias metodoldgicas para trabalhar a temética de riscos dentro do

conteudo de solos no Ensino Fundamental anos finais.

Desenvolvida como uma ferramenta de suporte didatico para os professores de
Geografia da instituicdo em que se realizou o estudo, a trilha metodologica proposta busca
apresentar praticas que rompem com o puro tradicionalismo, muitas vezes responsavel por
tornar a aprendizagem desconectada da realidade dos alunos. O material foi pensado para
aproximar, de forma acessivel, os estudantes dos conteudos abordados, promovendo uma

aprendizagem mais significativa.

A construcao do material também teve como objetivo entregar a comunidade escolar —
especificamente a escola 16cus da pesquisa — um produto capaz de inspirar professores a
continuarem refletindo sobre estratégias didaticas capazes de mobilizar e envolver seus alunos.
Diante disso, ¢ importante destacar que este material ndo foi elaborado com o intuito de ser
replicado de forma genérica em outras escolas € ou espacos ndo formais de educagdo. Caso
venha a ser utilizado como referéncia, recomenda-se que sua instrumentalizacao seja adaptada
conforme as realidades ¢ necessidades especificas de cada contexto. Afinal, ao trabalhar o
ensino de solos de maneira contextualizada, ¢ possivel também contribuir para a mitigacao de

riscos ambientais, fortificando uma educagao critica e transformadora.

Além disso, a trilha foi pensada para promover uma reflexdo coletiva dentro da
comunidade escolar, incentivando professores e demais profissionais da escola a explorarem
novas estratégias pedagogicas que motivem os alunos a aprender de forma mais engajada. Ao
proporcionar uma abordagem diferenciada sobre os solos e seus impactos ambientais, o recurso

pretende despertar no corpo docente um interesse renovado em buscar alternativas que
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aproximem os estudantes do conhecimento e da conscientizagdo ambiental. Acredita-se que, ao
compreender a relacdo entre os solos e os riscos ambientais, os alunos estardo mais preparados

para agir em prol da sustentabilidade.

A trilha foi elaborada utilizando a plataforma Canva, um software gratuito e de facil
acesso, com o objetivo de apresentar estratégias metodoldgicas praticas que possam aproximar
cada vez mais os estudantes do contetdo de solos. Desenvolvida para turmas do 6° ano da
EREFEM Jardim Monte Verde, as atividades propostas foram aplicadas no formato de oficina,
com o intuito de analisar a interacao entre professores ¢ alunos durante a execugao das tarefas.
O foco da experiéncia foi compreender o impacto dessas metodologias no processo de ensino
e aprendizagem, promovendo uma abordagem mais dindmica e envolvente para o estudo do

tema.

4.4 O roteiro da trilha metodologica e suas possibilidades para o ensino da Geografia

Este subitem descreve as possibilidades metodologicas desenvolvidas em colaboragao
com o professor de Geografia da escola onde o estudo foi realizado. O material apresenta cinco
estratégias pedagogicas voltadas para o ensino de solos e riscos ambientais. A primeira
possibilidade consiste na realiza¢do de uma roda de conversa; a segunda, em uma oficina pratica
sobre a infiltragdo da dgua no solo; a terceira, também uma oficina, foca na questdao da erosao
do solo; e a quarta propde uma oficina que utiliza noticidrios digitais para analisar os riscos
ambientais. Essas abordagens visam enriquecer o processo de ensino, estimulando a reflexao

critica e a aplicagdo pratica dos conceitos.

As atividades foram realizadas de forma presencial na escola durante o més de maio de
2024. Ao longo de uma semana, as vivéncias ocorreram de maneira planejada em parceria com
a gestdo escolar e o professor de Geografia. As quatro oficinas foram aplicadas de forma
intercalada em trés turmas de alunos inseridos nos 6° ¢ 8.° ano. A escolha dessas turmas foi feita
com base na percep¢ao do professor, que buscou abranger tanto grupos que ja haviam sido
expostos ao conteudo quanto aqueles que ainda estavam em processo de aprendizado. Essa
abordagem foi adotada considerando que, apesar de alguns alunos ja terem abordado o tema na
teoria, na pratica o conhecimento nao havia sido plenamente consolidado, em razao de um nivel

de atraso no aprendizado, reflexo das dificuldades causadas pela pandemia.

A proposta de criar possibilidades metodologicas visou fortalecer a aprendizagem

geografica dos alunos, oferecendo alternativas que priorizam abordagens pedagdgicas mais
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significativas e contextualizadas. Essa estratégia busca ndo apenas o dominio do contetido, mas
também a promog¢do de uma aprendizagem ativa e envolvente, que desperte o interesse dos
estudantes e favoreca uma melhor compreensdo dos temas abordados. Para alcangar esse
objetivo, foram realizados diversos didlogos e discussdes com o professor da escola, a fim de
compreender as necessidades especificas dos alunos e identificar metodologias que pudessem

tornar o ensino de Geografia mais acessivel e relevante.

O processo colaborativo de confec¢ao do material se deu a partir de didlogos adicionais
com o professor, visando entender quais estratégias o0 mesmo pensava em trabalhar com seus
alunos. De maneira compartilhada digitalmente via site da Canva, a confec¢do do material
recebeu possiveis recomendacdes diante da realidade da escola e das praticas do professor,

visando assim inserir atividades de possivel aplicacao na instituigao.

Diante dessas conversas ¢ da analise das realidades ¢ desafios enfrentados pelos
estudantes, foi possivel elaborar quatro roteiros de atividades pedagogicas. Cada roteiro foi
cuidadosamente planejado para proporcionar experiéncias de aprendizagem praticas e
dinamicas, visando estimular o pensamento critico, a investigacao e a aplicacao dos conceitos

de solos e riscos ambientais.

Essas atividades foram pensadas para atender a diferentes niveis de aprendizagem,
permitindo que os alunos, independentemente de sua fase de conhecimento, pudessem se
engajar ativamente e aprofundar sua compreensao sobre os temas. O objetivo final € testar essas
estratégias na pratica, avaliando seu impacto no processo de ensino e aprendizagem e ajustando

as abordagens conforme as necessidades identificadas ao longo das atividades.

Em cada uma das atividades propostas na trilha fo1 possivel elaborar um roteiro com os
seguintes elementos: ementa, objetivos, habilidades curriculares, metodologia, recursos e
avaliagdo. A organiza¢do do material nessa estrutura se guiou pela ideia de criar um recurso
pratico e de facil entendimento para que outros professores pudessem também utilizar o

material em suas praticas pedagogicas no ensino de Geografia.

Na primeira proposta metodologica, € possivel observar o roteiro de uma roda de
conversa intitulada “O que sdo riscos?” A iniciativa central dessa atividade navega pelo seu
objetivo de introduzir o conceito de riscos, compreendendo sua relagdo com os fendomenos
naturais ¢ as agdes humanas que podem afetar a sociedade e o meio ambiente. Serdo abordados

tipos de riscos (naturais e sociais), como se¢ manifestam no cotidiano ¢ como podem ser
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prevenidos ou minimizados. Os alunos serdo incentivados a refletir sobre as medidas de

seguranca e preven¢do adotadas em diferentes contextos.

J& nos seus objetivos, foram estabelecidos com base nas habilidades descritas pela
BNCC (BRASIL, 2018) para as turmas de sexto e oitavo ano do ensino fundamental anos finais,
na qual se centra na ideia de analisar a percepcao dos riscos através de uma roda de conversa.
De maneira integrada, os alunos ganham espago para expor suas visoes prévias sobre o conceito
trabalhado, além de aprender mais sobre essa tematica tdo importante para criacdo de uma

cultura de prevengao de riscos e desastres.

Dentro do roteiro desta atividade, o professor ¢ orientado através dos procedimentos
metodologicos, sugestdo de tempo para cada etapa, além dos procedimentos metodologicos que
orientam a instrumentalizag¢do pratica dessa proposta, além de seus recursos de baixo custo. A
ideia da roda de conversa vai muito além de uma simples troca de informagdes, mas abre

caminhos para expandir os conhecimentos prévios de todos os sujeitos envolvidos na atividade.

A segunda possibilidade organizou-se pela instrumentalizacdo de oficina tematica
intitulada: “Construindo um infiltrometro”, através dessa atividade os alunos sao orientados a
aprender mais sobre a relagdo das propriedades fisicas do solo como a sua granulometria com
a intensidade da agua da chuva sob ele. Elaborado com momentos teoricos, didlogos € mao na
massa, os estudantes sao orientados pelo professor a analisar as caracteristicas do solo, assim
como confeccionar com materiais reciclaveis um recurso capaz de demonstrar a capacidade da

infiltracdo da agua no solo da localidade.

Seguindo as habilidades do curriculo nacional e pernambucano para os anos finais do
ensino fundamental, a atividade além de envolver alunos de turmas de sexto ao oitavo ano, a
oficina possui em seu roteiro uma duragao de duas aulas que equivale em média 1h e 40
minutos. Nesse percurso, € destacado na trilha todas etapas para aplicacao da proposta, além de
formas de avaliacao dos alunos mediante a aprendizagem obtida. A soma da teoria com a pratica
de maneira experimental ¢ um dos principais destaques dessa atividade, além de favorecer aos
envolvidos novas formas de analisar o solo em que se pisa de maneira critica e relacional com

0 meio vivido.

Na terceira proposta € possivel observar mais uma oficina intitulada “olha a erosdo”
que trata do conceito trabalhado dentro do conteudo de solos. guiada por uma perspectiva

experimental, assim como a proposta anterior, a atividade ¢ também fundamentada nos pilares
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do curriculo pernambucano para os anos finais do Ensino Fundamental. Elaborada para
acontecer em duas aulas, a atividade busca por meio do didlogo e observacao discutir como os

processos erosivos do solo podem acontecer de maneira natural ¢ antropizada.

A aceleragao dos processos erosivos causados pela acdo humana diante do uso e
ocupagao irregular do solo ¢ um dos debates centrais dessa oficina. Em seu roteiro destacado
no material, o professor € orientado a envolver os alunos em reflexdes criticas que envolvem a
relacdo do processo erosivo com os deslizamentos de barreira na comunidade em que a escola
e outras regides se localizam, além de pontuar a importancia da cobertura vegetal correta para

reduzir riscos na comunidade.

A 1deia de inserir essa proposta no material didatico partiu da necessidade dos alunos
experienciar atividades que os fizessem analisar o solo ndo apenas como o chdo que ambos
pisam, mas como um recurso vital e que necessita ser conhecido e respeitado. Além disso, o
conceito de erosdo trabalhado na tematica de solos possibilita o alunado se conectar com a
tematica do desmatamento de encostas, plantacdes irregulares, lixiviacao e polui¢ao do solo, na
qual ¢ capaz de intensificar os riscos de deslizamento na regido. A ementa, tal como as demais

instrucoes da aplicagdo se encontram de maneira detalhada na cartilha.

No ambito da quarta proposta intitulada “Alerta na terra: detectando riscos ambientais
através de noticiarios digitais”, a possibilidade metodologica se guia pelo uso de noticias como
ferramenta de aprendizagem. Nessa oficina os alunos sdo orientados a interpretar informagdes
que abordam causas que envolvem riscos ambientais ligados ao solo da regido e suas relagdes

ambientais.

Na trilha sao destacadas as orientacdes de como o professor pode usar essa alternativa
para desenvolver uma aprendizagem centrada no cotidiano dos estudantes em diferentes
escalas. Seja por noticias digitais ou impressas, o trabalho com esse recurso possibilita a
aprendizagem em solos na Geografia um fortalecimento da criticidade, pois a atividade
influencia os alunos a pensarem em caminhos para reduzir tal problematica, gerando assim

debates criticos e favorecendo uma aprendizagem cada vez mais conectada com o meio.

Todas as alternativas foram desenvolvidas conforme a necessidade de se abordar os
conteidos programados pelo professor da disciplina. Diante disso, o mesmo realizou um

reajuste no planejamento sem afetar a dinamica de aprendizagem dos alunos. Em seguida sera
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apresentado em forma de relato como foi experienciar a aplicagcdo dessas atividades na escola,

além de revelar a perspectiva do professor mediante as novas possibilidades de aprendizagem.

4.5 A aplicacdo da trilha metodoldgica na sala de aula e as experiéncias obtidas no processo

Nesse momento apresentaremos os resultados obtidos da aplicagdo das possibilidades
metodologicas. A metodologia usada para o tratamento desses dados foi a anélise do conteudo
de Bardin (2011), cuja anélise se baseia no detalhamento das informacgdes e construgdes obtidas
durante o processo. O sujeito central da Anélise continua sendo o professor que contribuiu para
que esse estudo pudesse ser instrumentalizado na pratica. A seguir veremos como foi a
aplicagdo detalhada de cada uma das possibilidades e junto a isso, a percep¢ao do professor
sobre cada uma das experiéncias.

Como toda atividade de natureza educativa, um planejamento necessita ser organizado.
Sendo assim, nesta fase se propde apresentar como foram aplicadas as possibilidades
metodoldgicas no formato de oficinas. Partindo desse pressuposto, as praticas se fundamentam
na ideia de que ¢ importante dar atencdo a detalhes como o ambiente, os materiais, teste dos
equipamentos que serdo utilizados, dindmicas para o desenvolvimento da oficina, avaliagdo.
Um planejamento bem estruturado, conteudos bem escolhidos e estudados, serdo essenciais
para o sucesso da oficina. Ressalta-se que falhas nesse processo irdo interferir diretamente no
desenvolvimento da oficina, aponta Silva (2019).

A agdo pratica das quatro possibilidades metodoldgicas inseridas na trilha aconteceram
com turmas de sexto e oitavo anos. Em média, um total de 80 alunos participaram das
atividades, incluindo o professor de Geografia. O planejamento dessa instrumentalizacao deu-
se em quatro momentos presenciais na escola, onde cada turma participou das atividades em

momentos intercalados.

Vale enfatizar que inicialmente a proposta seria destinada ao publico-alvo dos sextos
anos, porém o professor convidou as turmas dos oitavos anos para participar das atividades,
visto que ha dois anos atras, ainda no sexto ano, os mesmos foram os que mais vivenciaram o
evento extremo das chuvas na regido metropolitana, o que tornou o bairro de Jardim Monte

Verde um dos mais afetados.

A primeira possibilidade metodoldgica (observar na pagina 11 do apéndice c) foi
aplicada com os alunos das turmas dos sextos, com um total de 20 alunos por turma. O espaco

ofertado pela instituicdo foi a biblioteca, cujo ambiente possuia recursos basicos como mesas e
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cadeiras, projetor € espaco para realizar a atividade. Durante a aplicacdo da atividade com as
turmas, o professor permaneceu acompanhando todo o processo e atuando junto de sua

realizacao.

O planejamento de sua realizagdo seguiu a metodologia estabelecida na trilha, na qual
comecou pela organizagao da turma em 4 subgrupos de 5 alunos. Apos esse momento, os alunos
foram orientados de como seria a atividade. Seguindo as seguintes etapas, a atividade (Observar
na trilha), cujo objetivo central foi sondar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o conceito
de riscos, visando assim encontrar melhores caminhos para o trabalho da tematica dentro do

ensino de Geografia por meio do contetido de solos.

A roda de conversa (Fig.13) foi capaz de favorecer em ambas as turmas uma amplitude de
conhecimentos que se construiram de maneira colaborativa entre os colegas ¢ o professor da
disciplina. A todo instante, os alunos interagiram com algumas reflexdes sobre suas percepcoes
prévias sobre o conceito de riscos de maneira escrita por meio de uma nuvem de palavras

coletivas feitas por cada subgrupo (Fig.12):

Figura 13- Aplica¢do da roda de conversa com a turma

Fonte: a autora, 2024
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Figura 14- nuvem de palavras sob a percepgao dos riscos pelos alunos

Fonte: Alunos da EREFEM Monte Verde, 2024.

A partir da roda de conversa, ficou evidente a importancia de espacos de escuta para os
estudantes que vivem em situagdo de vulnerabilidade, em especial, para os riscos de
deslizamento. Através da constru¢cdo da nuvem de palavras e da conversa com 0s mesmos,
tornou-se possivel entender que a tematica precisa cada vez mais ser trabalhada na escola,
visando criar entre os mesmos uma cultura de prevengao de riscos, visto que a educagao ¢ um

caminho poderoso para essa questao.

O engajamento dos estudantes na atividade fez com que o professor tivesse a
oportunidade de interagir mais com os mesmos, buscando assim favorecer uma forma de
aproximar os estudantes do tema trabalhado por meio da escuta dos mesmos, levando-os a
entender que ambos possuem saberes muito importantes para a construcdo do conhecimento.
Apos a aplicacao da atividade, o professor apresentou uma fala que relata o impacto positivo

da atividade na aprendizagem dos estudantes:

“Ouvir os estudantes antes de aprofundar uma tematica ¢ uma tarefa importante. Ao
observar os mesmos interagindo, tive a oportunidade de pensar em estratégias futuras
para continuar promovendo para os mesmos um aprendizado cada vez mais proximo
da realidade deles.

A nuvem de palavras, mesmo parecendo uma atividade muito simples, representa
significados intensos que envolvem a necessidade de um cuidado ao se trabalhar a
tematica, pois a mesma envolve questdes psicologicas que muitos ainda sofrem
devido a eventos de deslizamentos na comunidade em que a escola se insere” (P1).
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A segunda (observar na pagina 15 do apéndice c¢) proposta teve como pano de fundo
a aplicacdo de uma oficina com a segunda turma do sexto ano da escola. Com um grupo médio
de 20 estudantes, a atividade objetivou-se em desenvolver a aplicagdo de uma oficina
envolvendo o contetido de solos e o conceito de infiltracdo. A proposta da atividade foi a criagdo
de um infiltrometro com garrafa PET no objetivo de explorar as caracteristicas fisicas do solo

da localidade (Fig. 15).

Durante a realizagdo da oficina, os estudantes e o professor central dessa pesquisa se
mostraram muito engajados e curiosos para entender os motivos que levam o solo da regido a
infiltrar com menor velocidade a simulacao da 4gua da chuva. Também organizada em equipes
de 5 estudantes, a atividade contou com uma positiva participagdo dos alunos, assim como do
professor. Foram duas aulas de 50 minutos cada de muita troca de aprendizados,

esclarecimentos de dividas e idealizagdes complementares do professor.

Enquanto a oficina se encontrava centrada em trabalhar as caracteristicas fisicas do solo,

o professor contribuiu efetivamente com novas ideias, como foi o caso de relembrar de maneira

acessivel os alunos do conteido de rochas e minerais, os quais influenciam diretamente na
dindmica granulométrica do solo e sua tipologia.

“A oficina foi muito significativa. Observar os alunos criando o experimento e

expondo suas duvidas me fez refletir sobre a importancia de atividades praticas nas

aulas. Pensar na elaboragdo dessa atividade para a trilha foi muito importante, pois a

mesma potencializa a constru¢ao de conhecimentos por meio de recursos praticos e
acessiveis, sem desconsiderar o proprio solo do local” (P1)

Figura 15— Aplicagdo da oficina “construindo um infiltrémetro”

Fonte: A autora (2024).
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A oficina proporcionou uma experiéncia enriquecedora tanto para os estudantes quanto
para o professor, criando um ambiente de aprendizado ativo e colaborativo. A participacao
engajada de todos, aliada a troca constante de ideias, permitiu que os alunos compreendessem
de maneira pratica as variaveis que influenciam a infiltragdo da dgua no solo. O formato em
equipes favoreceu a interagdo e o esclarecimento de duvidas, enquanto o professor contribuiu
com uma abordagem ampliada ao relacionar o conteudo de rochas e minerais a dindmica do

solo, agregando valor ao entendimento dos alunos.

A proposta demonstrou a importancia de se utilizar recursos acessiveis e locais, como o
proprio solo da regido, no processo de ensino. A reflexdo do professor sobre a significativa
contribuicdo da oficina para a aprendizagem dos alunos destaca o valor das préticas
pedagogicas que promovem a constru¢do de conhecimento por meio da experimentacao € do
envolvimento ativo. Esse tipo de abordagem, que alia teoria e pratica, tem o potencial de
fortalecer a compreensdo dos conceitos e motivar os estudantes a explorar mais profundamente

0s temas abordados.

Seguindo as experiéncias da aplicagdo das possibilidades metodologicas inseridas na
trilha, a terceira (observar na pagina 19 do apéndice c) proposta aplicada foi a oficina
intitulada “riscos em cena!”. Nessa atividade (Fig. 16), tiveram como participantes alunos de
sextos e oitavos anos, com um total de 25 alunos divididos em 5 grupos. A duragdo da oficina

girou em torno de 1h e quarenta minutos, somando assim 2 aulas.

Figura 16-Aplicagdo da oficina “Risco em cena”

Fonte: A autora, 2024.
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Como evidenciado na trilha, a proposta visou envolver o uso de fotografias como uma
ferramenta de reconhecimento dos riscos na comunidade de Jardim Monte Verde. Com a acao
participativa dos estudantes, a oficina teve como base a proposta de apresentar diversas
paisagens que, na visdo dos alunos, poderiam representar uma situacdo de risco ou
vulnerabilidade para a comunidade. Como atividade previamente planejada, o professor
orientou que os estudantes levassem para a escola fotografias autorais ou de fontes oficiais que

representassem as problematicas da comunidade.

A exposicao das fotografias fez com que cada grupo pudesse, em forma de didlogo,
expor suas consideragdes sobre os riscos observados nas paisagens registradas. Ao longo das
falas, os alunos dos diferentes grupos puderam apresentar algumas falas bastante reflexivas

sobre a relacao do uso e ocupagdo do solo e os fatores de riscos na comunidade:

“Antes mesmo de tirar a fotografia lembrei da paisagem que consigo observar do
quintal de casa” (Aluno 01);

“Poucas vezes parei para refletir sobre a barreira que caiu aqui perto de casa em 2022
(Aluno 02);

“Depois desta atividade pude refletir como esse problema poderia ter sido evitado,
caso as pessoas conhecessem mais sobre o local que vivem, além de evitar construir
casas perto de barreiras” (Aluno 03).

“Boa parte das pessoas que vivem sobre essas barreiras ndo possuem condigoes de ir
para outro lugar, logo elas se tornam muito mais expostas aos riscos”. Olhando para
essa fotografia hoje consigo pensar mais além, pois nem sempre quem vive ali tem
culpa. Desigualdades existem e precisam acabar” (Aluno 04).

A partir da contribuicdo dos alunos através dos didlogos que surgiram através das

exposi¢oes das fotografias, o professor pontuou a seguinte reflexao sobre a oficina:

“Os alunos se envolveram muito na atividade. Observo que o reflexo disso se da
justamente pelo fato que os mesmos buscaram fotografar e trazer cenas de paisagens
que os mesmos se sentem pertencidos e com propriedade para falar sobre. O estimulo
a reflex@o critica dos estudantes sobre as fotos compartilhadas em sala possibilitou os
mesmos a pensarem em possiveis formas de mitigar os riscos na comunidade em que
vivem” (P1).

O uso da fotografia no ensino de Geografia, especialmente na analise de riscos, se
mostra uma ferramenta poderosa para promover uma compreensao mais dindmica e visual dos
fendmenos geograficos. Diante das mais diversas possibilidades de se observar imagens,
Oliveira (2017.p.21) diz que “[...] a fotografia foi e continua sendo um importante recurso visual
[...] eficaz na formagado de identidades, materializando em si mesma uma visao de si, para si ¢

para o outro”.

Ao apresentar imagens que retratam situagoes de risco, como desastres naturais ou areas

suscetiveis a acidentes ambientais, os alunos podem perceber de forma mais clara os elementos
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¢ fatores que contribuem para esses eventos, assim como o solo € seu uso ¢ ocupacao. A
fotografia permite contextualizar a teoria, tornando o conteildo mais acessivel e facilitando a

assimilacao de conceitos complexos relacionados a geografia fisica e humana.

Além disso, a fotografia incentiva uma abordagem critica e reflexiva por parte dos
estudantes, que podem analisar as imagens, identificar riscos e discutir solucdes de mitigacao.
A interacdo com o conteudo visual possibilita uma analise mais aprofundada das dinamicas
espaciais ¢ dos impactos ambientais, estimulando o pensamento critico € a conscientizacao
sobre os desafios enfrentados pelas comunidades em areas de risco. Nesse sentido, a fotografia
se torna um recurso didatico que ndo so facilita a aprendizagem, mas também engaja os alunos
em discussOes sobre a sustentabilidade e o papel da geografia na prevencdo e gestdo de

desastres.

A quarta possibilidade (observar na pagina 25 do apéndice c) inserida na trilha se
intitula-se como “Alerta na terra: detectando riscos ambientais nos solos com noticias digitais™.
A atividade objetivou-se em estimular o reconhecimento de riscos ambientais associados ao
solo, utilizando-se de noticias digitais associadas a comunidade local (Fig.17). Aplicada em um
tempo médio de 2 aulas, a oficina teve como iniciativa estimular que os alunos elaborassem um

plano de agdo para promover a preservagao dos solos para mitigar o risco de deslizamentos.

Figura 17- Exemplo de noticiario digital trabalhado na oficina

DREITOS HUMANGS | SOD0AMBIENTAL [ DHSEITO A CIOADE | DVERSIDADE

frase de Dalvd Damare [l v o APDIE

Fonte: Jornal Marco Zero, 2024.
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A aplicagdo dessa atividade ocorreu com as turmas do oitavo ano, visto que o professor
julgou necessario sondar da turma seus conhecimentos sobre solos. Com uma média de 25
alunos na sala, a turma novamente foi dividida em grupos onde cada um recebeu uma noticia
diferente. Com base nas suas analises, cada grupo pode debater sobre suas impressoes acerca
do noticiario que envolvia sua comunidade e os riscos associados a ela. Apds essa andlise, os
grupos apresentaram suas impressdes sobre a problematica, demonstrando caminhos e

possibilidades para reduzi-la.

“A escolha das noticias para a realizacdo da atividade foi estabelecida em parceria
com o professor investigado, pois 0 mesmo enfatizou que gostaria que os alunos se
sentissem ao maximo pertencentes a atividade. Algumas noticias com pontos da
comunidade foram estratégicas para essa questao, pois muitos conseguem associar de
qual local estamos falando. “’Em sua maioria, as noticias ndo se pretendiam apenas
aos fatores fisicos- naturais, mas também sociais de desigualdade, pois muitas pessoas
ndo vivem sob riscos porque querem, mas sim porque nao se tem outra saida efetiva,
aponta o professor” (P1).

Durante a socializagdo dos planos de acdo, os alunos se demonstraram muito engajados

(Fig.16), além de se sensibilizarem muito com a temadtica. Nesse viés uma aluna relatou:

“Olhando para essas noticias passa um filme na minha cabega, pois quando ocorreu a
chuva de 2022 a gente jamais imaginaria que iria abalar tanto a comunidade. Muitas
pessoas proximas perderam suas vidas, objetos, casas...foi e continua sendo uma

situagdo bem delicada, pois a gente ainda vive com muito medo de morar aqui...”
(Aluna 4).

Figura 18- “Alerta na terra: detectando riscos ambientais nos solos com noticias digitais”

Fonte: O autor, 2024.
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Ao longo da instrumentalizagdo da atividade o professor pontuou como a mesma pode
proporcionar aos alunos uma aula dindmica, onde os mesmos puderam participar € ter voz sobre
suas as problemadticas que a comunidade escolar enfrenta.

“Os textos jornalisticos podem ser uma poderosa ferramenta para envolver os
estudantes de maneira mais ativa nas aulas, estimulando-os a refletir criticamente
sobre questdes sociais e a explorar diferentes formas de a¢do. Além de promover a
conscientizacdo sobre problemas sérios, elas incentivam o pensamento critico,
desafiando os alunos a pensar em solugdes possiveis para essas questdes. Ao abordar
essas tematicas, os estudantes podem perceber a importancia de uma maior

colaboragdo entre a sociedade e os 6rgdos publicos, visando a implementagdo de
melhorias mais eficazes e sustentaveis para os problemas enfrentados.” (P1)

A aplicagdo das possibilidades metodoldgicas inseridas no material pedagogico na
EREFEM Monte Verde nos levou a refletir como estratégias simples podem gerar um impacto
transformador na relacdo ensino-aprendizagem de jovens que necessitam fortalecer seus
conhecimentos sobre um contetdo capaz de mitigar problematicas socioambientais como os

deslizamentos de massa, como o solo.

Unir teoria e pratica ¢ um caminho capaz de favorecer aos alunos novas abordagens de
aprendizado. Ao longo da instrumentalizacao da trilha, o professor se demonstrou firme em
entender que os alunos necessitam nao apenas do componente Geografia, de ter seus
conhecimentos conectados com a realidade vivida. Isso ¢ fundamental para constru¢ao de uma
aprendizagem viva e sujeita a transformagaes.

A parceria com o professor de Geografia da escola na construcdo e instrumentalizagdo
dessas praticas foi muito positiva, pois acabou se tornando um momento de aperfeigoamento
de suas praticas. A aplicagdo das oficinas tornou-se uma experiéncia muito enriquecedora, pois
além de gerar uma reflexao sobre o impacto do ensino de Geografia na mitigacao de riscos,
elucidou o ensino do contetido de solos na Geografia como uma possibilidade amplamente
poderosa para salvar vidas através da disseminacdo de conhecimentos transversais que
envolvem a comunidade local.

O impacto na aprendizagem dos alunos se demonstrou de maneira muito significativa
através do engajamento e dos esclarecimentos de davidas dos mesmos sobre a tematica dos
riscos. Muitos dos alunos da escola elucidada vivem sob riscos, mas desconheciam que os
mesmos poderiam ser mitigados através de acOes praticas do cotidiano. A aplicagdo das
atividades estimulou tanto o professor a repensar suas praticas dentro do contetudo evidenciado,
assim como fortaleceu o senso critico dos alunos acerca da comunidade em que a escola e

muitos residem.
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O envolvimento efetivo dos alunos, que contribuiram de forma muito positiva para este
estudo, foi altamente significativo. Apesar de algumas limitagdes estruturais da educacdo, a
participacao deles demonstrou que, com o engajamento € o interesse, € possivel superar desafios
¢ gerar resultados relevantes. Espera-se que os conhecimentos sobre solos adquiridos na escola
se espalhem para familiares, colegas e toda a comunidade, pois esses saberes sao
transformadores e tém o potencial de contribuir efetivamente para a mitigacdo de riscos em

Jardim Monte Verde.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Chegou o momento de apresentar as consideracdes finais dos achados deste estudo
investigativo, que se propds compreender as potencialidades do ensino de solos na mitigacao
de riscos socioambientais. As possibilidades e desafios identificados ao longo da pesquisa ndo
sdo tratados como conclusivos, mas sim como um ponto de partida para o aprofundamento das
discussoes, estabelecendo um portal aberto para novos caminhos e perspectivas que podem
surgir a partir de futuras investigacdes sobre o tema.

E importante destacar que, durante a pesquisa, diversos desafios foram encontrados,
principalmente no que se refere a disponibilidade de escolas e professores que atendiam aos
requisitos do estudo. Na comunidade em questdo, foi identificada apenas uma escola que
oferece o ensino fundamental nos anos finais, € apenas um professor se enquadrou nos critérios
necessarios. Apesar dessas limitagdes, o estudo de caso permitiu um engajamento significativo
do docente analisado, o que possibilitou a constru¢ao de metodologias que foram testadas com
sucesso, demonstrando-se eficazes na promoc¢ao de uma aprendizagem geografica significativa,
capaz de mitigar riscos ambientais.

A indagacdo que enveredou o desenvolvimento desse estudo foi centrada em buscar
repostas para seguinte questdo: de que forma os professores de Geografia da comunidade de
Jardim Monte Verde- Jaboatao dos Guararapes, tém se apropriado do contetido solos para tratar
de riscos ambientais? Diante disso, surgiram questdes secundarias que tiveram como foco
compreender como se dé a pratica desses professores e suas respectivas metodologias para tratar
do conteudo evidenciado. A partir das metodologias escolhidas, as respostas desses
questionamentos foram surgindo, possibilitando reflexdes necessarias para a constru¢ao da
pesquisa.

O ponto de partida deste estudo fo1 compreender as potencialidades do ensino de solos

na Geografia como ferramenta para a mitigacdo de riscos ambientais. Essa compreensao, no
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entanto, ndo se encerra aqui, mas se abre para outras reflexdes e novas possibilidades,
destacando a necessidade de se reconhecer o ensino de solos na Geografia como uma ponte
para a mitigagdo de riscos. Ao contrario de um estudo meramente descritivo e qualitativo, a
pesquisa buscou intensificar as reflexdes sobre o tema, explorando formas de envolver os
sujeitos no processo e trazendo a tona questoes que ainda precisavam ser mais exploradas.
Nesse sentido, a proximidade com os sujeitos permitiu investigar de maneira mais aprofundada
a forma como o contetido de solos pode ser integrado a realidade local e contribuir para a
mitigacdo das problematicas presentes.

A fundamentagdo tedrica necessaria para atingir o objetivo central do estudo
proporcionou importantes reflexdes sobre o papel da Geografia no entendimento dos solos e
dos riscos ambientais. A Geografia se mostrou uma ciéncia capaz de abordar os problemas de
maneira critica e espacializada, integrando os aspectos fisico-naturais aos fatores sociais. No
entanto, a escassez de estudos que tratam especificamente da relacao entre ensino de solos e
riscos representou um desafio, exigindo a criagdo de novas conexodes entre as categorias
selecionadas para analise.

Por meio de uma leitura critica de diferentes autores, ficou claro que o ensino de solos
na Geografia possui um diferencial significativo: ao tratar das questdes fisico-naturais, a
Geografia ndo as aborda de maneira isolada, mas sim considerando a integragdao com os fatores
sociais. Nesse contexto, a inclusao do tema riscos no contetido de solos favorece a construcao
de uma cultura de prevencao e comunicacdo de riscos, promovendo a conscientizagdo na
comunidade.

No que tange a questdo dos riscos, foi possivel observar, com base nas leituras
realizadas, que a sociedade contemporanea precisa se preparar cada vez mais para enfrentar
riscos de natureza socioambiental. O avango das cidades, juntamente com as desigualdades
sociais, contribui para a criacdo de situacdes de vulnerabilidade, como demonstrado pela
realidade da comunidade estudada, que enfrenta constantes riscos ambientais, como
deslizamentos de terra, especialmente em periodos de chuvas fortes. Essa localidade foi
escolhida como locus deste estudo devido a sua alta vulnerabilidade a desastres climaticos, que
deixam profundas marcas na memoria coletiva da populagao.

A pesquisa teve como foco a EREFEM Monte Verde, localizada em um contexto de
risco, com muitos estudantes vivendo em condi¢Oes de vulnerabilidade socioambiental. Para
evidenciar o alcance do objetivo central deste estudo, as consideragdes finais se baseiam nos
resultados obtidos a partir dos objetivos especificos, que foram além da analise bibliografica,

com o intuito de proporcionar um estudo de caso mais proximo da realidade local e dos sujeitos
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envolvidos. A primeira etapa do estudo envolveu a aproximagao com o professor de Geografia,
que, por meio de uma entrevista semiestruturada, contribuiu significativamente para a
investigacao de suas perspectivas sobre o ensino de solos e sua relevancia para a construgao de
uma cultura de prevencao de riscos entre os alunos e a comunidade escolar.

A andlise dos dados revelou que o professor reconheceu a importancia do contetido
sobre solos para mitigar riscos. No entanto, ele mencionou a dificuldade em encontrar
metodologias que permitissem envolver os alunos de maneira mais eficaz, conectando-os com
a realidade da comunidade em que eles vivem. O professor também destacou que sua formagao
inicial foi excessivamente académica, o que gerou um distanciamento entre o contetido
aprendido e a realidade pratica do ensino. Ele enfatizou ainda que o ensino de solos, mais do
que nunca, deve ser tratado de forma significativa nas escolas, pois esse conteudo abre
possibilidades para a discussao de questdes socioambientais, essenciais para a formagao de
cidadaos conscientes.

O estudo seguiu com a reflexao sobre as metodologias utilizadas pelo professor € como
elas poderiam contribuir para a mitigacao de riscos. Em resposta a entrevista, o sujeito indicou
a necessidade de suporte para elaborar e aplicar metodologias que fossem adequadas ao
contexto escolar, ao mesmo tempo que possibilitassem a integracao entre o ensino de solos ¢
os problemas socioambientais locais. Essa reflexao foi aprofundada com o terceiro objetivo
especifico do estudo, que propOs a criacdo de materiais metodologicos, como uma trilha
metodologica, para ajudar na abordagem do conteudo de solos de maneira mais envolvente e
eficaz.

A aplicagdo do material gerou reflexdes importantes no professor, que observou seus
alunos interagindo com o conteudo e contribuindo de maneira significativa para o processo de
ensino-aprendizagem. Ele destacou que o contetudo de solos tem o potencial de contribuir com
a formacgdo de sujeitos criticos, capazes de pensar em estratégias para mitigar oS riscos
ambientais na comunidade. Durante quatro intervencdes praticas realizadas em formato de
oficinas, foi possivel perceber que o ensino dos contetdos fisico-naturais, mediado pela
Geografia, precisa incorporar experiéncias praticas que vao além da simples observacao dos
recursos naturais, levando em consideragao o contexto social que os envolve. Isso se torna ainda
mais relevante quando tratamos dos riscos, pois a relagcdo entre os fatores sociais e ambientais
¢ de extrema importancia.

O estudo apontou que o trabalho pedagdgico do professor de Geografia na escola
analisada tem o potencial de abrir portas para a dissemina¢do de uma cultura de prevencao de

riscos, especialmente por meio da integragdo do conteudo de solos. A construgdo das
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metodologias propostas na trilha e a sua aplicagdo pratica demonstraram que € possivel realizar
praticas pedagdgicas de impacto, utilizando recursos simples e acessiveis. O processo de ensino
pode ir muito além dos limites da sala de aula, alcangando toda a comunidade.

Com base nos resultados alcancados, ficou claro que a teméatica dos riscos precisa ocupar
um espaco mais amplificado. O conhecimento transmitido nas escolas pode contribuir
diretamente para a reducao de riscos na comunidade escolar, que frequentemente residem em
areas de risco. Portanto, este estudo ndo para por aqui; ele serve como ponto de partida para
futuras investigagdes, oferecendo alternativas metodologicas e suporte tedrico para expandir
acoes voltadas a mitigacdo de riscos por meio do ensino de solos na Geografia. O objetivo ¢
contribuir para o crescimento comunidades cada vez mais resilientes, igualitarias, sustentaveis

e capazes de enfrentar os desdobramentos socioambientais da atualidade e do futuro.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM GEOGRAFIA- PPGEO

CARTA CONVITE
Prezado(a) Professor(a),

Gostariamos de convida-lo(a) a participar da pesquisa dessa pesquisa de mestrado que
integra o Programa de Pos-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco.
O objetivo deste estudo € com enfoque especial no ensino de solos e na abordagem de tematicas
ambientais, como os riscos, no contexto da Geografia escolar. Além de entrevistas
semiestruturadas com os professores de Geografia da regido, o estudo objetiva-se em realizar
atividades praticas com os alunos no formato de oficinas, diante da disponibilidade do sujeito
¢ da instituicao.

Sua participagdo sera de fundamental importincia para o desenvolvimento desta
pesquisa, pois permitird conhecer as perspectivas e praticas de professores(as) atuantes na area.
A coleta de dados serd realizada por meio de entrevistas semiestruturadas e/ou outras atividades,
todas planejadas para respeitar seu tempo e sua disponibilidade.

Gostariamos de enfatizar que:

e Sua participagdo sera voluntaria ¢ vocé podera desistir a qualquer momento, sem
qualquer prejuizo.

e Os dados coletados serao tratados de forma confidencial, garantindo o anonimato dos
participantes e das instituicdes envolvidas.

e Os resultados serdo utilizados exclusivamente para fins académicos e divulgados de
maneira a preservar sua identidade e a de sua escola.

Agradecemos desde ja sua atencao e colaboragdo, certos de que sua participagdo contribuira
significativamente para o avanco do conhecimento na area de ensino de Geografia e tematicas
ambientais.
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APENDICE B- ROTEIRO DA ENTREVISTA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM GEOGRAFIA- PPGEO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA: ENSINO DE
SOLOS E RISCOS AMBIENTAIS NA GEOGRAFIA

Bloco 1: Formacao e Trajetoria Profissional
1. Por que escolheu a docéncia?
Sua licenciatura foi em Geografia ou vocé fez alguma formagao complementar?

Durante a graduagao, cursou a disciplina de solos?

Sl A

Fez algum curso de formagao na area de ensino de solos na Geografia?

Bloco 2: O conteudo solo e a tematica de riscos na sala de aula
5. Reconhece a importancia de se trabalhar as tematicas transversais na sala de aula?
6. Ja trabalhou com os alunos a tematica de riscos dentro do contetido de solos?

7. Voceé acredita no potencial que o ensino de solos na Geografia pode ter para a mitigagao
de riscos ambientais? Se sim, como?

8. Acredita que as metodologias utilizadas em suas praticas propiciam uma aprendizagem
significativa diante do ensino de solos?

Bloco 3: Desafios encontrados para construcio uma aprendizagem significativa

9. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao ensinar conteudos como solos ¢
riscos ambientais?

10. Que tipos de recursos ou materiais considera mais eficazes para superar esses desafios?

11. Como a participagao dos alunos influencia o sucesso de estratégias voltadas para a
aprendizagem significativa?
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APENDICE C- TRILHA DIDATICA

Possibilidades metodolégicas para
abordar riscos através do conteudo
de solos na Geografia
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FicTionicn

O material didatico foi desenvolvido em colaboragdo
com o Programa de Pdés-Graduagdo em Geografia da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), com o
apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). Destinada a professores de
Geografia da Educagdo Bdsica que ensinam nos anos
finais do Ensino Fundamental, a publicagcéo tem como
objetivo contribuir para a formag&o continuada dos
educadores, fornecendo ferramentas pedagdgicas para
o ensino sobre riscos ambientais e suas implicacdes. A
iniciativa também visa estimular a reflex&o critica sobre a
relevancia da sustentabilidade e da prevencdo de
desastres naturais no ambiente escolar.

F lepuscaa

Clara Larissa Teixeira Moura: Licenciada em Geografia
pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Durante
o periodo de 2018 a 2022, trabalhou como bolsista no
Programa de Educagédo Tutorial (PET). Também foi bolsista
voluntdria no Programa Institucional de Bolsas de Iniciag&o
& Docéncia (Pibid) entre 2020 e 2022. Possui um titulo de
especialista em Ciéncias Humanas e Sociais na darea de
Educagdo pela Universidade Federal do Piaui (UFPI).
Atualmente, estd finalizando o curso de mestrado no
Programa de Pés-Graduagdo em Geografia (PPGEQO) da
UEPE.



Francisco Kennedy Silva dos Santos: Professor doutor
em Educagdo pela UFC, mestre e licenciado em
Geografia pela UECE, atua como coordenador do
Programa de Pds-Graduagdo em Geografia (PPGEO) e
da UAB na UFPE. Avaliador do BASis/MEC e lider do
Grupo de Pesquisa Educag¢do Geografica, Cultura Escolar
e Inovagdo (GPECI/CNPQ/UFPE), também coordena o
projeto internacional Nés Propomos! em Recife em
parceria com a Universidade de Lisboa. Com ampla
experiéncia em ensino e pesquisa, é editor das revistas
Revista de Geografia (Recife) e Revista Ensino de
Geografia (Recife). Seus temas de atuacdo incluem
tecnologias digitais no ensino, EAD, metodologias ativas e
formagdo de professores.

Coordenacado editorial:
Prof. Dr. Francisco Kennedy Silva dos Santos
Clara Larissa Teixeira Moura

Projeto grafico:
Clara Larissa Teixeira Moura (Canva 2.271.0 versdo gratuita)

Apoio:
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O aprendizado do conteldo de solos através do ensino da Geografia
pode contribuir para mitigagdo de riscos socioambientais, como o de
deslizamentos. Nesse sentido, para que isso ocorra os professores
necessitam conhecer metodologias que o conteido com o espago
vivido pelos estudantes, buscando favorecer uma aprendizagem

critica e centrada no espago vivido.

Esse recurso digital visa promover aos professores de Geografia dos
anos finais do ensino fundamental possibilidades metodologicas de
como trabalhar o ensino de solos como um mecanismo mitigador de
riscos. A iniciativa para elaboragdo dessa trilha didatica surgiu como
produto da dissertag&o de mestrado intitulada: O ensino de solos na
Geografia como mecanismo para mitigag&o de riscos na Comunidade
de Jardim Monte Verde, Jaboatdo dos Guararapes - PE. O recurso
objetiva-se em elucidar as potencialidades do aprendizado em solos
na mitigagdio de riscos ambientais, através de possibilidades
metodolégicas de ensino.

Agradecemos ao Programa de Pds Graduagéo em Geografia da
Universidade Federal de Pernambuco(UFPE) pelo suporte e a
Fundagdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior(CAPES) pelo investimento e incentivo. Os demais
agradecimentos seguem para aos professores doutores: Francisco
Kennedy por orientar a pesquisa, assim como a professora Manuela
Vieira pelo suporte na coorientagdo e ao professor Ms. Filipe santos
da Escola de Referencia em Ensino Fundamental e Médio( EREFEM)
Monte Verde por gentilmente ter aceitado em contribuir com essa
producdo.

Aproveite a leitura! 4!
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O que sdo

A nocdo do termo riscos navega pela relacéo entre
“a probabilidade e a possibilidade de ocorréncia de
um determinado fenémeno ou processo, e a
magnitude dos danos ou consequéncias sofridas pela
populacdo habitante da drea.” (Maragoni, 2023
p.24). Quanto mais intenso for o grau do risco, maior

serd a vulnerabilidade sobre ele, aponta o Ministério

das Cidades et al. (2009).

8
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O que sdo

Yo

Os riscos ambientais “resultam da associagéo

entre os riscos naturais e os riscos decorrentes de
processos naturais agravados pela atividade

humana e pela ocupagéo do territério” (Veyret,
2013, p.63).

IS |
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O que sdo 4
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Vejamos alguns exemplos de riscos ambientais:

Alagamentos/Enchentes

Deslizamentos
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O que sdo :

([ etigraly

O avango do crescimento desordenado das cidades,
além de outras causas de origem antrépica como a
retirada da vegetagdo e uso e ocupagdo indevido do
solo, pode ocasionar na drea situagdes de movimento de
massa, na qual também sdo reconhecidos como
deslizamentos, escorregamentos ou queda de barreirq,
que representam “movimentos de descida de solos e
rochas sob o efeito da gravidade, geralmente

potencializado pela agéo da dagud’, afirma o
(Cemadem, 2022).
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Aprender sobre riscos ambientais nas escolas é
fundamental para a formacdo de cidaddos conscientes e
responsdveis. O ensino sobre esses riscos prepara os
estudantes para entender os impactos das agdes humanas
e naturais no meio ambiente e, mais importante, capacita-
os a tomar decisdes mais sustentdveis em suas vidas
didrias.

1. Conscientizacdo e prevencao:

Ao aprender sobre riscos ambientais, os alunos podem
se tornar mais conscientes dos problemas ambientais ao
seu redor e, assim, promover comportamentos preventivos
em suas comunidades. Como destaca o Instituto de
Pesquisa Ambiental da Amazénia (IPAM), "educagdo
ambiental é uma das principais ferramentas para a
formac&o de uma sociedade que compreenda os riscos e

busque solugdes sustentdveis para o futuro do planeta”

(IPAM, 2020).
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2. Formacao de cidadaos criticos e ativos

O aprendizado sobre riscos ambientais também ajuda
os estudantes a desenvolverem habilidades criticas para
avaliar as questdes socioambientais e tomar atitudes
responsdaveis. Como argumenta o Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (INPE), "ensinar as geracdes mais
novas sobre as questdes ambientais é essencial para
que as futuras liderancas possam atuar de forma eficaz
na prevengdo e mitigagdo dos desastres naturais” (INPE,
2021).
3. Impactos no bem-estar social e saude publica

O conhecimento sobre os riscos ambientais também é
vital para a prote¢do da saidde publica. Muitas doencas
e desastres naturais estdo diretamente relacionados a
praticas inadequadas de uso do solo e poluigdo. Como
afirma a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), "as
escolas desempenham um papel crucial na promocédo
de comportamentos sauddveis e na conscientizagdo dos

alunos sobre os riscos ambientais que afetam a saude
publica” (OMS, 2022).  §
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O solo é a camada superficial da Terra, formada por

uma combinagdo de minerais, matéria orgdnica, dgua e
ar, resultante da degradagdo das rochas e da agdo de
seres vivos ao longo do tempo. Ele desempenha um papel
essencial na sustentagéo da vida, pois é o suporte para
as plantas e contribui para o ciclo da dgua e dos
nutrientes. No entanto, essa complexa estrutura estd
vulneravel a processos naturais e atividades humanas que
podem comprometer sua estabilidade.

Entender as propriedades fisicas e quimicas do solo é
essencial para a mitigagdo de riscos ambientais, como os
deslizamentos de terra. Ao conhecer melhor as
caracteristicas dos solos em diferentes regides - como a
composicdo, a permeabilidade e a inclinacdo - podemos
identificar dreas de maior vulnerabilidode a esses
fenémenos e implementar praticas que contribuam para a
sua estabilidade. Essa proposta didatica visa orientar
estudantes e educadores sobre o papel do solo e como
podemos cuidar desse recurso para prevenir desastres

ambientais. .




@Wu»w ~elodoligicas

A seguir, apresentaremos abordagens metodoldgicas
para abordar a temdtica dos riscos ambientais, com
foco nos deslizamentos de terra, a partir do estudo
dos solos, alinhadas as competéncias previstas no
curriculo pernambucano para os anos finais do ensino
fundamental.”

O planejamento e aplicagdes dessas propostas
aconteceram na EREFEM Monte Verde em Jaboatdo
dos Guararapes- PE em maio de 2024. Esperamos
que essas alternativas possam contribuir com a pratica
de vdrios outros professores, assim como a
aprendizagem de outros alunos.

i
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O publico alvo central desse material sdo turmas de 6°

ano do ensino fundamental anos finais da rede estadual
de Pernambuco com foco na unidade temdtica de
conexdes e escalas, cujo objeto de conhecimento é
centrado nas relagdes entre os componentes fisico-
naturais, onde podemos encontrar o conteudo de solos:
tipos e elementos constituintes.

A habilidade aplicada a essa tematica, além das
gerais para Geografia na BCC se insere no curriculo
como: (EFO6GEOSPE) que visa “Relacionar padrdes
climéticos, tipos de solo, relevo e formagdes vegetais nas
diferentes zonas térmicas do planeta como fruto da
dinédmica entre os elementos naturais que compdem o
espaco geografico e que sdo responsdveis pela
existéncia de diferentes paisagens do planeta.

O planejomento e aplicacdes dessas propostas
aconteceram na EREFEM Monte Verde em Jaboat&o dos
Guararapes- PE em maio de 2024 em parceria com o
professor sujeito da pesquisa em que esse maerial é
produto. Esperamos que essas metodologias possam
contribuir com a pratica de vdrios outros professores,
assim como a aprendizagem de outros alunos.
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(powﬁfqo 0l

Roda de conversa: o que
sdo riscos”

Fonte: Os autores, 2024,

i

* Slides de apoio com imagens e videos ilustrativos.

e Textos curtos ou graficos com dados sobre problemas ambientais.
e Cartazes e papeis para anotag¢des e sintese.

* Projetor multimidia e som (caso disponivel).
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A pratica de rodas de conversa é valorizada no
ambiente escolar por promover um ensino mais
participativo, onde os alunos s&o incentivados a
compartilhar experiéncias e opinides, o que contribui para
o desenvolvimento da autonomia, respeito & diversidade e

construgdo do pensamento critico.

Objetivo: A atividade se propde por meio de uma roda de
conversa na aula sobre o conteudo solos, abordar atematica
de riscos, visando assim, sondar dos estudantes suas
perspectivas prévias sobre a tematica.

Habilidade: (EFO6GEO7PE) Conhecer e explicar as mudangas
na interagdo humana com a natureza e o surgimento das
cidades a partir de necessidades e diferentes interesses
resultando  nas formas distintas de  organizagdo

socioespacial.

A roda de conversa serd organizada de forma dialdgica,
onde os estudantes ter&o espago para expressar opinides,
compartilhar experiéncias e debater temas sobre riscos
ambientais locais e globais. A atividade terd como base um
contexto inicial, seguido pela troca de ideias, para que os
alunos construam conjuntamente uma visdo mais ampla e

critica sobre o tema.
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Fepay e aplicacrs >

1? Etapa: Contextualizag&o e sensibilizagdo (20 minutos)

e Apresentagdo do tema, ilustrado com imagens e videos
curtos sobre desastres e riscos ambientais que afetam a
comunidade e o mundo, como enchentes, deslizamentos
e poluigdo.

e Breve explanagéo dos ftipos de riscos ambientais
(haturais, antrépicos e mistos).

2° Etapa: Debate em grupos (30 minutos)

e Dividir a turma em pequenos grupos e propor uma
discussdo orientada sobre temas especificos, como
causas e consequéncias de desastres ambientais,
impactos locais, e sugestdes para mitigar os riscos
ambientais.

e Cada grupo elege um representante para compartilhar
com a turma os principais pontos discutidos.

3? Etapa: Sintese da discuss&o (20 minutos)

e Reconstrugdo coletiva das ideias apresentadas,
relacionando com o contetdo trabalhado e sintetizando
as aprendizagens.

 Reflexdo sobre ag¢des individuais e coletivas que podem
ajudar a mitigar riscos ambientais.

4? Etapa: Conclusdo e Avaliagdo (10 minutos)

e Conclusdo com uma reflexdo guiada sobre a importéncia
da conscientizagdo ambiental e o papel de cada um
para a sustentabilidade.
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A avaliagdo serd feita por meio da participagdo dos
estudantes na discussdo, observando-se o
engajamento, a clareza das argumentagdes, e a
capacidade de relacionar o tema aos conhecimentos
prévios. Cada grupo deverd apresentar ao final uma
sintese das principais ideias discutidas, contribuindo
para a constru¢do coletiva da aprendizagem.
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Fonte: Os autores, 2024.

.

e Garrafas PET de 2 litros (uma para cada grupo).

e Tesoura (para cortar as garrafas).
e Régua ou fita métrica.
e Cronédmetros (um para cada grupo).

e Agua (em garrafas ou em uma fonte préximal).
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e Funil (opcional, para facilitar o derramamento da dgua).
 Diferentes tipos de solo (ex.: areiq, terra argilosa, terra

siltosa) em quantidades iguais.

Bloco de anotagdes ou folhas impressas para os grupos
registrarem as observacdes.
e Pds pequenas (para coleta de solo, se necessario).

110

» Baldes ou bacias (para misturar e armazenar o solo antes ¢

testes) g mq—

A oficina visa promover o conhecimento sobre as
propriedades fisicas do solo, incentivando o contato direto
com o material e a investigacdo cientifica para o
reconhecimento de caracteristicas como texturaq,
consisténcia, porosidade e capacidade de retencdo de
dgua. Os estudantes irdo compreender a importancia
dessas propriedades para o ambiente e para a
sustentabilidade do uso do solo.

Objetivos:

* |dentificar e diferenciar propriedades fisicas do solo
(fexfurc, estrutura, cor, porosidode e consisténc

 Relacionar essas propriedades as fungdes ambientais,
como infiltragéo de dgua e suporte & vegetagdo.

e Explorar a diversidade dos tipos de solo e sua
importéncia para o desenvolvimento sustentavel e
prevengdo de erosdo.
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A oficina incluird atividades praticas que incentivam
observacdo e andlise das caracteristicas do solo, com
experimentos para entender como essas propriedades
afetam a permeabilidade, retencdo de dgua e estabilidade
do solo.

Habilidades:

e EFO6CIOS: Associar caracteristicas dos solos &
permeabilidade e sua importdncia na dindmica da dgua
e nutrientes.

e EFO6GEQS: Analisar o impacto de a¢gdes humanas sobre
os solos, como erosdo e poluicdo.

e EFO7CIO5: Usar experimentagdo para  explorar
propriedades do solo e relaciond-las a fenémenos

Flopes e spbicesss

Introdu¢do (20 min): Apresentacdo do tema, introduzindo as

ambientais.

propriedades do solo e a sua relevancia. Nesse momento o
professor também poderd orientar os alunos a abordarem
seus conhecimentos prévios sobre o tema.
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Estacdo de Experimentos (60 min):

e Estacdo 1 - Textura e Estrutura: Os alunos irdo
manusear amostras de diferentes tipos de solo
(argiloso, arenoso e siltoso), para identificar a textura
e estrutura.

o Estac@o 2 - Permeabilidade e Retencdo de Agua:
Com garrafas PET, serdo feitos testes de infiltragdo
para observar a capacidade de absor¢do de cada
tipo de solo.

Reflexao Final (30 min): Serd promovida uma discusséo
em grupo, com o objetivo de compartilhar descobertas e
refletir sobre como o aprendizado pode ser aplicado em
praticas de conservagdo do solo. Durante essa atividade,
os alunos ser&o incentivados a relacionar o conhecimento
adquirido com estratégias que ajudem a prevenir os riscos
de deslizamentos, destacando a importancia de medidas
adequadas para a preservagdo e recuperagdo do solo. A
troca de ideias contribuird para a construg&o de solugdes
mais  eficazes e conscientes em relagdo @

sustentabilidade e & seguranga ambiental.

y

A avaliagdo serd feita de forma continua, com
observacéo da participagdo dos alunos e registros feitos
durante as atividades

112
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Vssihididede 02 -

Riscos em cena: o uso de fotogratias
para identificagdo de dreas de riscos
de deslizamentos

Fonte: Os autores, 2024.
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e

e Fotografias: Imagens de dreas afetadas por
deslizamentos de terra e dreas propensas a esse risco,
antes e depois de eventos.

e Computador e projetor: Para exibir as fotografias e
facilitar as discussdes em grupo.

e Cartolinas, canetas coloridas e marcadores: Para
registrar as andlises dos grupos e suas propostas de
solugdes.

e Acesso a internet (opcional): Para pesquisa sobre
medidas preventivas e casos de deslizamentos de terra
em diferentes regides.

o

Objetivo: a oficina tem como objetivo proporcionar aos
alunos o desenvolvimento de habilidades para identificar,
analisar e compreender os riscos ambientais relacionados
aos deslizamentos de terra, utilizando fotografias como
ferramenta de andlise. A atividade busca sensibilizar os
estudantes para as consequéncias das modificagdes no
uso do solo e os impactos desses deslizamentos,
promovendo a reflexdo sobre as causas e solugdes

possiveis.
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Habilidades da BNCC: 2]
EFO?GEQ2: Analisar as dindmicas naturais e sociais que
afetam os diferentes espagos geograficos e suas relagdes
com os impactos ambientais, especic:lmen’re desastres como
deslizamentos de terra.

EFOPGEQ4: Identificar e analisar as transformagdes no
espagco geografico a partir de diferentes fontes de
informagdo, como imagens, mapas e dados, refletindo sobre
as consequéncias para o meio ambiente e as populages.
EFO9GEQ7: Utilizar imagens e outras ferramentas geograticas
para realizar observagdes e andlises sobre o meio ambiente e
os impactos dos deslizamentos de terra.

Flipes do gcins

e Aula O1: Introdugdo aos riscos ambientais e
deslizamentos de terra (15 minutos: Explicar as causas
dos deslizamentos de terra, como chuvas fortes,
desmatamento, urbanizagéo inadequada e mudangas
no uso do solo; Discutir as consequéncias dos
deslizamentos para a sociedade e o meio ambiente.
Utilizar exemplos praticos e locais afetados por
deslizamentos.
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02: Uso de fotografias (15 minutos)

e Apresentar fotografias que mostrem dreas suscetiveis a

deslizamentos de terra, antes e depois de eventos.
Explicar como as imagens podem ser analisadas para
identificar sinais de risco e como essas fotografias
ajudam a visualizar as transformagdes no espago
geografico.

Discuss@o em grupo (20 minutos)

Dividir os alunos em pequenos grupos. Cada grupo recebe
uma fotografia e deve analisar os sinais de risco para
deslizamentos presentes na imagem.

Os alunos devem identificar fatores que podem estar
contribuindo para os deslizamentos, como topografia,
vegetacdo, ocupagdo do solo e clima.

Os grupos compartilham suas observagdes com a classe e
discutem como o uso inadequado do solo pode aumentar

OS riscos.

e Aula 2 (50 minutos):

Atividade pratica: Andlise de fotografias (20 minutos)
Dividir os alunos novamente em grupos, distribuindo
diferentes fotografias de dareas afetadas ou com risco de
deslizamentos de terra.

Cada grupo deve analisar a fotografia e identificar os
fatores que contribuem para o risco de deslizamento. Eles
devem registrar suas observagdes, incluindo elementos
como relevo, uso do solo e vegetagdo.
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Apresentacdo e discussé@o dos grupos: (20 minutos)
Cada grupo faz uma apresentagdo sobre suas andlises,
compartilhando os fatores de risco que identificaram nas
imagens.

Durante as apresentagdes, a turma discute as possiveis
causas dos deslizamentos e as consequéncias desses
eventos.

Propor solu¢des possiveis para mitigar os riscos, como o uso
adequado do solo e praticas sustentaveis de manejo.

Reflexdo final: (10 minutos)

Reflex&io coletiva sobre a importéncia do uso sustentdvel
do solo e a preservagdo ambiental para a prevengéo de
deslizamentos.Discuss@o sobre as estratégias que podem
ser aplicadas para reduzir os riscos e proteger as
comunidades vulnerdveis.
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oo

e Participacdo nas atividades: A avaliag&o serd baseada na
participag@o ativa dos alunos durante a andlise das
fotografias e nas discussdes em grupo.

e Andlise critica: Os alunos serdo avaliados pela
capacidade de identificar corretamente os riscos
ambientais nas imagens e por suas contribuicdes na
reflexdo sobre os fatores que causam deslizamentos de
terra.

e Apresentagdo do grupo: A clareza e profundidade das
andlises apresentadas pelo grupo serdo levadas em
consideragdo na avaliagdo.

e Relatdrio ou produgdo final: Ao final da oficina, os alunos
podem ser convidados a elaborar um relatério ou criar
uma apresentagdo com as solugdes que poderiam ser
aplicadas para minimizar os deslizamentos nas dreas
analisadas
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Vhssibididede 04 -

"Alerta na Terra:
Detectando Riscos
Ambientais nos Solos
com Noticias Digitais

o diariodepernambuco.com.br
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Deslizamentom

Moradores de Jardim
Monte Verde mostram a
situacao atual da regiao
a promotoras e
defensores publicos




26
gy

Matérias jornalisticas impressas ou digitais.

e

Objetivo: A oficina possui o objetivo de estimular o
reconhecimento de riscos ambientais associados ao
solo e & sustentabilidade, utilizando noticias digitais
atuais. Desenvolver o pensamento critico e a
habilidade de identificar problemas reais que afetam o
ambiente préximo e global.

Habilidades da BNCC:

e EFO4GEOQ1: Identificar diferentes processos de

transformagdo do relevo e suas implicagdes.

e EFO6GEQ7: Avaliar os impactos ambientais das

agdes  humanas e  reconhecer  praticas
sustentaveis.

Flepes 4 Picine

1. Introducéo (15 minutos):

120

Objetivo: Introduzir o tema dos riscos ambientais e su

relagdo com o solo.
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Atividade: Conversar sobre o solo e seus tipos,
perguntando o que os alunos conhecem sobre a
importancia da preservacdo e os problemas ambientais
que afetam o solo (erosdo, contaminagdo,
desmatamento, etc.).

Explique: A importéncia dos solos para o ecossistema e
como ele é afetado por atividades humanas, como o
desmatamento e a poluigdo.

2. Exploracé@o de Noticias Digitais: (30 minutos)

Objetivo: Levar os alunos a identificar riscos ambientais
com base em exemplos reais.

Atividade: Em grupos, os alunos acessaréo uma selegdo de
noticias (impressas ou digitais) sobre desastres ambientais
recentes, como deslizamentos de terra, contaminagdo do
solo e queimadas.

Tarefas do Grupo:

|dentificar o tipo de risco ambiental mencionado.
Descrever como ele afeta o solo e o meio ambiente ao
redor.

Anotar solugdes que a noticia sugere ou imaginar o que
poderia ser feito para evitar o problema.
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3. Apresentacdo dos Grupos e Discuss&o:(20 minutos)

e Objetivo: Refletir sobre os problemas e solugdes
apresentadas.

o Atividade: Cada grupo apresenta uma breve explicagéo
sobre a noticia analisada, destacando o problema, os
impactos no solo e as possiveis solugdes.

e Discussdo Dirigida: Perguntar como cada risco afeta o
solo e quais agdes eles acham necessarias para reduzir
esses riscos.

4. Atividade Pratica - Plano de Ac¢do para Preservacgao
do Solo: (20 minutos)

e Objetivo: Incentivar praticas de cidadania e
sustentabilidade.

e Atividade: Em grupos, os alunos criam um plano
de agdo escolar para promover a preservagdo do
solo, como reciclagem de residuos, plantio de
mudas ou reducdo de poluicdo. Eles devem
pensar em ag¢des simples, factiveis e de impacto.
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5. Reflexao Final: (15 minutos)

e Objetivo: Consolidar o aprendizado e reforgar a
importancia dos solos.

e Atividade: Fazer um resumo da oficina, discutindo o
que os alunos aprenderam e como se sentem em
relagcdo aos cuidados com o solo. Motive-os a aplicar
o plano de agdo na escola ou em casa.

AVW:

e Avaliagdo formativa com base na participagdo e na
capacidade de andlise das noticias e propostas

apresentadas.

2 ‘l*‘i‘
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A jornada que percorremos nesta trilha abre caminhos
para um ensino de geografia mais conectado com o
cotidiano e com os desafios ambientais que nossos alunos
enfrentardo. O estudo dos solos, aqui abordado sob o
tema dos riscos ambientais, € apenas uma porta de
entrada para um campo vasto de possibilidades. As
metodologias  apresentadas foram  cuidadosamente
pensadas para despertar a curiosidade, a criticidade e o
compromisso com a preservagdo do ambiente, mas o
potencial de inovagdo estd, na verdade, nas méos de cada
educador.

Este material é um convite para que cada professor se
aproprie dessas propostas e, com elas, va além, criando
novas abordagens, adaptando-as ao contexto de sua
escola, aos interesses dos alunos e ao seu préprio estilo de
ensinar. Que tal desenvolver novas atividades, incorporar
tecnologias, explorar interdisciplinaridades ou até envolver
a comunidade? Os riscos ambientais sdo temas dindmicos
e atuais, e seu ensino exige uma pratica docente que
também se renova e se transforma. '
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Assim, esperamos que as ideias aqui apresentadas
sirvam de impulso para que a geografia escolar continue a
evoluir e a engajar as novas geragdes na construgdo de um
futuro mais sustentavel e consciente. Que esta ftrilha
inspire, inove e incentive professores a construirem suas
préprias trilhas, sempre lembrando que os limites de uma
boa prdtica pedagdgica vio além das pdginas. Afinal, o
solo que pisamos guarda mistérios e oportunidades que s6
a prdtica ativa e criativa da educagdo pode revelar.

]
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ANEXO 01- DECLARACAO DE APLICACAO DAS OFICINAS

de Eduoacho e 4 ,
Esporte = v

EREFEM - MONTE VERDE

AUTORIZAGAD DE FUNCIOMAMENTO: PORTARIA OU DECRETO M* 50364 PUBLICADO MO D, O, DE B4012071
INSCRIGAD DE CADASTRO N* E 050,923 - INEP 38120144

DEC LARAQAG EREXEM MONTE YERDE |
NP 0 5 SO
I--:-.rr-.l-r;::ﬂ-'!:-z:-l'. :ﬂ- T
T arlpd YTl

Declaramos para 05 devidos fins que Clara Larissa Teixeira Moura, poriadora
do CPF n® TR . -:ludante do Mestrado em Geografia pelo Programa de
Pdz-Graduagio em Geografia (PPGEQ) da Universidade Federal de FPemambuco
(UFPE), realizou oficinas de coleta de dados com as turmas do Ensino Fundamental —
Anos Finais, nesta unidade de ensino, no dia 23 de maio de 2024 durante o turno da
mianhd.

A temdtica abordada nas oficinas integrou a relagdo enire 03 solos @ Os
problemas socioambsentais da comunidade focal. Durante as alividades, discutiu-se
como as caracteristicas dos solos locais, como sua composigio, podem influenciar
diretamente a ocoméncia de deslizamentos, especialmente em dreas de encosia ou de
uso inadegquado, Além disso, foi explorada a forma como o processo de wbanizagio e
a ocupacio desordenada do solo contribuem para agravar esses fendmenos, resultando
&m impactos significativos na vida dos moradores, como perdas materiais e atd mesmo
a ameaga a seguranga das familias.

Raecife, 23 de maio de 2024,

Atepciosamente,

W b ¥EMIE
ABSTA CARLA DA SILA MELO
GESTORAESCDLAR

RETEM L FTRFrm Y

ALA MARIA LIMA DA SILVA, 5/H COHAB
CEP:51.235-290 - Recife PE
FONES: 31514720 - 31814721
e-mail: escola. 261 25358@adm educacao. pe. gov.br
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