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RESUMO

Esta pesquisa buscou investigar como sao vivenciados os desafios da inclusao
escolar no Ensino de Fisica por egressos(as) da Licenciatura em Fisica do Centro
Académico do Agreste, da Universidade Federal de Pernambuco (CAA/UFPE). Para
tanto nossa indagacéo: na perspectiva dos(as) participantes da pesquisa, como sao
vivenciados os desafios da inclusao escolar no Ensino de Fisica por egressos(as) da
Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE? Enquanto objetivo geral: investigar como sao
vivenciados os desafios da inclusao escolar no Ensino de Fisica por egressos(as) da
Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE, através da escuta de sua trajetéria
profissional com foco na formagao inicial e no suporte ao ensino inclusivo e
especificos: a) mapear estudos realizados no Brasil, que relacionam a inclusdo no
Ensino de Fisica; b) escrutinar a formacao de professores(as) de Fisica numa
perspectiva inclusiva no Ensino Superior; c) investigar, a luz da fala dos(as)
professores(as) de Fisica egressos(as) do CAA/UFPE, as vivéncias inclusivas e
processos didaticos na pratica pedagogica. A metodologia consistiu numa
abordagem qualitativa; em relacdo aos objetivos, essa pesquisa € descritiva e
exploratéria e como coleta e producdo de dados os instrumentos utilizados foram:
questiondario e entrevista narrativa. Quanto aos(as) participantes e local:
egressos(as) do curso Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE. Os dados coletados na
pesquisa foram analisados através da técnica de analise de conversacao e da fala
baseado em Myers (2002). As analises foram realizadas baseadas nos temas em
comum recorrentes nas falas dos(as) egressos(as), estes temas passearam pelos
componentes cursados na graduacdo; pelos eventos que participaram; pela
interacdo com o(a) aluno(a) com deficiéncia; pela interagdo com os(as) profissionais
da educacgao especial da escola; pelos processos didaticos vivenciados para o
Ensino Inclusivo de Fisica e os principais desafios elencados pelos(as) docentes em
seu trabalho junto ao(a) aluno(a) com deficiéncia. Diante dos relatos fornecidos
pelos participantes da pesquisa, verifica-se que a disciplina obrigatéria de Libras |
isoladamente n&o foi suficiente para fornecer confiangca necessaria para o trabalho
no Ensino Inclusivo de Fisica. Nesse sentido, a formacao continuada sobre o tema
se faz necessaria e urgente. Por outro lado, os principais desafios para o ensino de
inclusivo de Fisica elencados pelos participantes sao a falta de formagao continuada
de qualidade sobre a tematica; ndao saber como preparar uma aula diversa para
alunos(as) com e sem deficiéncia; o comportamento atipico dos(as) alunos(as) com
deficiéncia e as dificuldades em encontrar maneiras alternativas de ensinar Fisica
para alunos(as) com deficiéncia. Baseado nos resultados coletados/produzidos
nesta pesquisa, sugere-se a implementagcdo de uma disciplina especificamente
sobre Ensino Inclusivo de Fisica e a vivéncia do tema da inclusdo de forma
transversal nas demais disciplinas da grade curricular do curso e também a criagéo
e ampliagao de eventos para partilha de praticas de Ensino de Fisica inclusivo.

Palavras-chave: Ensino de Fisica; Educacgao Inclusiva; Alunos Egressos; Formacgao
de professores.



ABSTRACT

This research sought to investigate how the challenges of school inclusion in physics
teaching are experienced by graduates of the Physics degree at UFPE-CAA. To this
end, our question: From the perspective of the research participants, How are the
challenges of school inclusion in physics teaching experienced by graduates of the
Physics degree at UFPE/CAA? As a general objective: Investigate how the
challenges of school inclusion in physics teaching are experienced by graduates of
the Physics degree at UFPE/CAA, through listening to their professional trajectory
with a focus on initial training and support for inclusive and specific teaching:a) map
studies carried out in Brazil, which relate inclusion in Physics Teaching; b) scrutinize
the training of physics teachers from an inclusive perspective in higher education; c)
investigate, in the light of the speeches of physics teachers who graduated from
UFPE/CAA, the inclusive experiences and didactic processes in pedagogical
practice. The methodology consisted of a qualitative approach; In relation to the
objectives, this research is descriptive and exploratory and for data collection and
production the instruments used were: questionnaire and narrative interview.
Regarding the participants and location: graduates of the Physics degree course at
the Agreste Academic Center of the Federal University of Pernambuco (UFPE/CAA).
The data collected in the research were analyzed using the conversation and speech
analysis technique based on Mayer (2002). The analyzes were carried out based on
the common themes that recurred in the speeches of the graduates; these themes
covered the components studied during the undergraduate course; for the events
they participated in; through interaction with students with disabilities; through
interaction with the school’s special education professionals; for the didactic
processes experienced for inclusive Physics teaching and the main challenges listed
by teachers in their work with students with disabilities. Given the reports provided by
the research participants, it appears that the mandatory LIBRAS | subject alone was
not sufficient to provide the confidence necessary to work in inclusive physics
teaching. In this sense, continued training on the topic is necessary and urgent. On
the other hand, the main challenges for inclusive physics teaching listed by the
participants are the lack of quality continuing education on the subject; not knowing
how to prepare a diverse class for students with and without disabilities; the atypical
behavior of students with disabilities and the difficulties in finding alternative ways of
teaching physics to students with disabilities.

Keywords: Physics Teaching; Inclusive Education; Graduates; Teacher Training.
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1 INTRODUGAO

Antes de iniciar a exposi¢cao desta pesquisa de mestrado, vou fazer minha
autodescri¢cao: sou Carla, meus pronomes sao ela/dela, sou uma mulher parda de
1,57 m de altura, pele morena, tenho olhos castanhos escuros, sobrancelhas pretas
marcantes, possuo sardas nas bochechas e no nariz, cabelos pretos cacheados na
altura dos ombros, que geralmente uso soltos, gosto muito de livros, pagode, e
séries como The Big Bang Theory. Meu sinal em Libras corresponde a contornar a
sobrancelha, da parte mais grossa até a parte mais fina e fazer a letra “C” do
alfabeto manual.

O interesse pelo tema da Educacéao Inclusiva (El) surgiu durante a atuagéao
como professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de
ensino. Sendo formada no magistério-Normal Médio, atuando como professora dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, tive contato, algumas vezes, com alunos(as)
com necessidades educativas especificas. Esses(as) alunos(as), ao chegarem as
escolas em que trabalhei, acabavam sendo redirecionados(as) para outra unidade
escolar da rede que tivessem mais suportes de acessibilidade para atendé-los(as).
Eles(as) eram direcionados(as) as escolas que possuissem sala de recursos
multifuncionais e profissionais de apoio, visto que na escola em que eu trabalhava
nao possuia tais recursos. Por isso também, nesses anos iniciais de profissao, fui
observando a falta de condi¢bes basicas para a inclusdo nas escolas em que
trabalhei. As mesmas nao possuiam o minimo de acessibilidade, como rampas de
acesso, profissionais de apoio, sala de recursos multifuncionais, professor(a) de
atendimento educacional especializado etc.

Outro aspecto que corrobora para o interesse no referido estudo € o fato de
ter sido discente da Licenciatura em Fisica pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) no Centro Académico do Agreste (CAA). Nessa oportunidade
cursei a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e nesse periodo pude
entender melhor a importancia da inclusdao do(a) aluno(a) surdo(a) no mundo social
e na escola. A implementacdo dessa disciplina nos cursos de licenciatura foi uma
conquista para comunidade surda, que se expressa na Lei n°. 10436 de 24 de abril

de 2002, fruto da luta constante em prol de inclusdo educacional e social.
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Pude cursar ainda na graduagédo a disciplina de Politicas Educacionais —
Organizagao e Funcionamento da Escola Basica. Nela, também, entre outras coisas,
pude estudar, assuntos referentes a El. E nesse caminhar participei, no processo da
minha formacg&o inicial da graduagéao, de atividades complementares sobre inclusé&o
como a “Solenidade de Abertura da Semana da Pessoa com Deficiéncia e palestra
sobre a Lei Brasileira de Inclusdo: Uma nova realidade para as Instituicdes de
Ensino Superior’, em 2016, palestra realizada por uma professora psicologa;
minicurso “O processamento Sensorial como Ferramenta para Educadores”, em
2018, ministrada por uma terapeuta ocupacional. Essas atividades foram
importantes vivéncias durante o arco da minha formagao, instigando alguns olhares
e inquietacbes, como a importancia dessa aproximacao e a reflexdo de em 5 anos
de formacgao inicial na graduagéo ter sido apenas essas as possibilidades, além da
disciplina obrigatéria de Libras |. Esse percurso me fez refletir sobre minha pratica
docente, vivida até entdo, bem como, impactou minha posterior atuagdo como
professora na convivéncia com alunos(as) com deficiéncia nas turmas regulares do
Ensino Médio.

Essas inquietagdes, em relagdo a inclusdo escolar de alunos(as) com
deficiéncia na escola, também, foram decisivas para escolher cursar pos-graduagao
lato sensu em psicopedagogia. Nesse curso tive duas disciplinas importantes para
alargar ainda mais o meu interesse no tema da inclusdo: o componente curricular
‘comunicagao alternativa”, que tem o objetivo de mostrar possibilidades de
ampliacdo da comunicacado e interagao social; e a disciplina de “sala de recursos
multifuncionais”, que busca mostrar os aspectos legais e pedagogicos do
atendimento educacional especializado, bem como o0 uso de praticas de ensino que
esses ambientes possibilitam realizar, entre outros aspectos. Desse curso, resultou
um trabalho de conclusao intitulado “Inclusdo escolar na producdo académica dos
programas de poés-graduacdo do Centro Académico do Agreste (CAA) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)”, em 2023. Assim, segui caminhos
que ao mesmo tempo buscavam fortalecer minha profissédo e pratica, agugando a
curiosidade e desejo de contribuir com os estudos e producdo de conhecimento
nessa area.

Buscando a aproximagdo com o tema da El e o Ensino de Fisica, participei
em novembro de 2023 do Simposio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF), evento

nacional na area de Ensino de Fisica. Na ocasido, apresentei o trabalho “Ensino de
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Fisica na Revista Educagao Especial”’, trata-se de uma pesquisa de revisdo de
literatura com o objetivo de analisar os estudos sobre Ensino de Fisica na Revista
Educacao Especial (Silva, 2024).

No mesmo ano, também publiquei artigo de revisdo de literatura em formato
de ebook, com o titulo “Inclusdo escolar na produgdo académica dos programas de
pos-graduacao do Centro Académico do Agreste (CAA) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE)”. Tal investigacdo surgiu a partir de questionamentos em
relagdo a como s&o abordados os estudos sobre inclusdo escolar na Pds-Graduagao
da referida instituicao (Silva, 2023a).

Outro evento que participei foi o Congresso Internacional Movimentos
Docentes, que ocorreu de 15 a 20 de outubro de 2023. No referido evento contribui
com o trabalho “Inclusdo escolar: caminho percorrido com alunos com deficiéncia na
educacao basica’, o qual constitui um relato de experiéncia focalizando
aproximagdes com alunos(as) com deficiéncia, ao longo da minha docéncia (Silva,
2023b).

Um movimento pessoal e de fortalecimento académico se achegou no
interesse em participar do Grupo de Pesquisa em Educacao, Inclusdao Social e
Direitos Humanos/CNPq'/UFPE/CAA, na linha Educagdo Inclusiva, Direitos
Humanos e Questdes Etnico-Raciais. Nesse lugar, venho ampliando os estudos,
vivenciados em encontros remotos e presenciais, participacdo em eventos e
submissao de artigos em periddicos.

Em dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) (Brasil, 2022), em 2022 o numero de matriculas de estudantes da
Educacao Especial em classes comuns ou exclusivas na educacao basica foi de
mais de 1,5 milhdes. Desse total, 13,4% correspondem a estudantes do Ensino
Médio. Esse quantitativo de estudantes com deficiéncia mostra um avango em
relacdo ao acesso a educacao.

A Inclusdo Escolar de alunos(as) com deficiéncia nas salas de aula das
escolas brasileiras vém buscando proporcionar a vivéncia dessas pessoas em
sociedade numa perspectiva mais digna, possibilitando acesso a empregos,
formagao, seguranga e outros elementos que sdo fundamentais para a qualidade de
vida o que, consequentemente, pode fortalecer a sociedade na capacidade de

convivéncia com a diversidade humana existente.

'CNPq se refere ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
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No campo da educagéo e, focando a maneira como o Ensino de Fisica &
desenvolvido nas escolas e nas universidades, para trabalhar com alunos(as) com
deficiéncia, percebemos o quanto profissionais que, estando com conhecimentos
que reconhecem a diferenca e a diversidade, também, €& um elemento
potencializador do seu engajamento e criatividade para uma pratica pedagdgica e
docente que podera lidar com as especificidades envolvidas de maneira ética e
politica com a concepgao de um ensino inclusivo. Por isso, entender como ocorrem
as relagdes entre Ensino de Fisica e Inclusdo implica refletir a partir da formagao
inicial como eixo central de nossas inquietagdes e desejo de investigagdo, uma vez
que atuar nas escolas da educacgédo basica com alunos(as) com deficiéncia € um
tema pertinente e atual e que tem muitas implicagdes e atravessamentos urgentes
de desvendamentos, de potencializagéo.

Em uma revisao de literatura feita no ano de 2023, no portal de periddicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/Ministério da
Educacao (CAPES/MEC) de artigos com o tema de Inclusdo Escolar no Ensino de
Fisica no periodo de 2017 a 2022, resultou em 12 trabalhos com a tematica. Esse
periodo de 5 anos, em que a busca foi realizada, teve o objetivo de mapear
trabalhos o mais recentes possivel. Nos resultados obtidos esses estudos
apresentaram variedades de recursos didaticos ou métodos didaticos possiveis de
serem utilizados com éxito em aulas de Fisica, apresentando ao(a) leitor(a)
possibilidades e suporte no trabalho no Ensino de Fisica para alunos(as) com
deficiéncia, e os desafios da formagao de professores(as) e a articulagao do trabalho
docente do(a) professor(a) especialista associado ao(a) professor(a) de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ou ao(a) professor(a) de apoio. Dentre os estudos
analisados nessa revisdo de literatura, apenas trés tratam da formacdo de
professores(as). Sdo os trabalhos de Silva e Camargo (2018), Peixe e Leonel (2020)
e Azevedo, Lima e Souza (2021). Mas ainda assim, exclusivamente o ultimo é o
unico a abordar pesquisa com professores(as) de Fisica questionando sobre suas
carreiras, suas formagdes (graduagao e pds-graduacao) e sobre o Ensino de Fisica
voltado a alunos(as) com deficiéncia.

Diferentemente de alguns esteredtipos que acreditam que a Fisica se trata
apenas de férmulas matematicas, a Fisica € uma ciéncia da natureza que propicia o
entendimento sobre fendmenos diversos diarios, sejam eles mecanicos, opticos,

termodinamicos, quanticos etc. Oportunizar que os(as) alunos(as) aprendam sobre
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Fisica, é fazer com que eles(as) tenham contato com explicagdes desses fenbmenos
fisicos que estdo ao seu redor. Por isso, o(a) professor(a) trabalhar numa
perspectiva inclusiva é essencial para que nenhum(a) aluno(a) fique a margem de
conhecimentos importantes para a vida social, possibilitando assim a inclusao social.

O termo inclusdo em si, tem um significado amplo, para além do educacional.
Nas palavras de Camargo (2017, p. 1), “inclusdo, portanto, € uma pratica social que
se aplica no trabalho, na arquitetura, no lazer, na educag¢do, na cultura, mas,
principalmente, na atitude e no perceber das coisas, de si e do outrem”. Por isso, a
discussao sobre inclusao é importante em todos os espacos.

Mais ainda, € na formacgao inicial de professores(as) que o debate sobre
inclusdo € necessario. Isso porque muitos(as) profissionais da educagdao sao
surpreendidos em sala de aula por ndo saberem como proceder quando possuem
alunos(as) com necessidades educativas especificas.

No fio dessas provocagdes e inquietudes fomos impulsionadas a seguinte
questao de pesquisa: Na perspectiva dos(as) participantes da pesquisa, como séo
vivenciados os desafios da inclusao escolar no Ensino de Fisica por egressos(as) da
Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE? Uma busca por saber, problematizar, na
perspectiva dos(as) egressos(as), quais suportes foram possiveis e vividos durante
a formacéo inicial para ajudar no trabalho frente aos desafios relacionados a El.
Sendo assim, tivemos o objetivo geral de investigar como s&o vivenciados os
desafios da inclusdo escolar no Ensino de Fisica por egressos(as) da Licenciatura
em Fisica do CAA/UFPE, através da escuta de sua trajetoria profissional com foco
na formacao inicial e no suporte ao ensino inclusivo. Os objetivos especificos sao:
i) mapear estudos realizados no Brasil, que relacionam a inclusdo no Ensino de
Fisica; ii) escrutinar a formac&o inicial de professores(as) de Fisica numa
perspectiva inclusiva no Ensino Superior; iii) investigar, a luz da fala dos(as)
professores(as) de Fisica egressos(as) do CAA/UFPE, as vivéncias inclusivas e
processos didaticos na pratica pedagogica.

Sendo assim, para guiar a leitura do texto que segue, apresento a estrutura
sistematizada do trabalho. Na secao adiante encontra-se uma Revisdo Sistematica
de Literatura realizada no portal de periddicos da CAPES. Esse estudo mapeou
trabalhos publicados em lingua portuguesa sobre El no Ensino de Fisica no periodo
de 2017 a 2022, para obter informagdes sobre as principais tematicas presentes

nesses artigos.
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Na secdo 3 é feita uma contextualizacdo tedrica sobre a educacado de
pessoas com deficiéncia, sendo abordado de um ponto de vista histérico e legal a
estrutura brasileira sobre a educagao especial numa perspectiva inclusiva. Trazemos
ainda as concepgodes de deficiéncias ao longo do tempo, bem como a concepgéao de
deficiéncia adotada atualmente, a saber a concepc¢ao de deficiéncia de um ponto de
vista biopsicossocial.

A secao 4 traz uma cronologia da Licenciatura em Fisica no Brasil, esse
marco teve inicio em 1939 através da criacao da faculdade de filosofia em 4 de abril.
Apods isso, € feito o percurso histérico da Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE,
abordando a criagédo do CAA, os cursos de graduagao e pos-graduacgao existentes,
os dados oficiais fornecidos pelo MEC sobre o curso; os objetivos gerais e
especificos do curso, a grade curricular, entre outros fatores.

Na secédo posterior € abordado a formacao de professores(as) de Fisica para
o Ensino de Fisica numa perspectiva inclusiva, trazendo assim os marcadores
tedricos especializados na area. Refletindo sobre a Fisica no Ensino Médio, sobre
processos didaticos, metodologias, atividades adaptadas e sobre a disciplina de
Libras.

Na sec¢do 6 é elucidado o caminho metodoldgico escolhido nesta pesquisa.
Esclarecendo que se trata de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com objetivos
descritivos e exploratorios. O estudo ocorreu junto aos(as) egressos(as) do curso de
Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE, que desde 2016 formou um total de 152
professores(as) de Fisica. Para a coleta/producédo dos dados foi realizado um
questionario eletrénico atingindo um total 24 participantes e entrevistas narrativas
com sete professores(as) egressos(as) do curso. A técnica de analise de dados foi a
analise de conversacgao e da fala baseada em Myers (2002).

Na secdo em sequéncia trazemos a analise e resultados, com foco sobre as
reflexbes trazidas pelo questionario, o resumo das narrativas de cada pessoa
participante, a partir de suas vivéncias com o Ensino Inclusivo de Fisica. E depois,
examinamos os principais temas tratados pelos(as) docentes. Entre esses temas
estdo elementos como: as disciplinas cursadas na graduagado, eventos, a relagao
com alunos com deficiéncia no Ensino Inclusivo de Fisica, o contato com os(as)
profissionais da educacado especial, os processos didaticos vivenciados e o0s

principais desafios no Ensino Inclusivo de Fisica.
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Por fim, temos a secdo de consideragdes finais, onde refletimos sobre a
importancia do estudo sobre a El na formacgéao inicial e sobre os desafios para o

Ensino Inclusivo de Fisica.
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2 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Na intencéo de situar o cenario atual das pesquisas em El e Ensino de Fisica,
a presente segcdo traz uma revisdo sistematica de literatura de abordagem
qualitativa, realizada como etapa preliminar para a consolidagdo do objeto de
investigacao desta dissertacao.

Uma revisdo sistematica de literatura € uma modalidade de reviséo que tem a
intengdo de melhorar os resultados encontrados em uma busca, maximizando-os
(Costa; Zoltowski, 2014). Para ser sistematica, uma revisdo rigorosa precisa ainda
seguir uma abordagem metodolégica, explicita, abrangente e reprodutivel (Okoli,
2019).

Nosso estudo mapeou trabalhos publicados em lingua portuguesa sobre El
no Ensino de Fisica no periodo delimitado, com isso pode-se obter informacdes
sobre as principais tematicas presentes nesses artigos.

Foi utilizado como fonte de buscas o portal de periédicos da CAPES/MEC. O
periodo de coleta de dados se deu de 2017 a 2022. Esse periodo de 5 anos foi
escolhido para trazer um panorama atual sobre a tematica. Esse recorte temporal
teve a intencédo de verificar as abordagens trazidas nos estudos, 0 que mais esta
sendo pesquisado dentro do campo da Inclusdo e tentar perceber qual o olhar
dos(as) autores(as) para esse meio.

O objetivo desta revisédo sistematica de literatura, consistiu em analisar artigos
que tém como objeto de pesquisa a Inclusdo Escolar de pessoas com deficiéncia no
Ensino de Fisica. Para isso, realizou-se uma busca no Portal de Periddicos da
CAPES/MEC. Trata-se de uma revisao sistematica de literatura conduzida com um
protocolo de busca criterioso, incluindo a definicdo prévia da fonte de dados, do
idioma dos estudos, dos descritores utilizados na busca, do periodo de publicacées
e dos critérios de inclusdao e exclusdo de artigos. Esta etapa da pesquisa,
corresponde a um dos nossos objetivos especificos, a saber, mapear estudos

realizados no Brasil, que relacionam a inclusdo no Ensino de Fisica.

2.1 PORMENORIZANDO O PROTOCOLO DE BUSCA

A apuracao e triagem do corpus da pesquisa seguiu as seguintes normas:
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Fonte: portal de periddicos da CAPES/MEC - Portal .periodicos. CAPES - Portal
.periodicos. CAPES).

Idioma: Lingua Portuguesa.

Descritores: Foram usados descritores que se referem ou se aproximam do
significado do termo “inclusdo escolar” ou expressdes que podem ter sido usadas
como sinénimos dos estudos. Assim sendo usamos os termos: “educacéo inclusiva”,
“inclusdo escolar”, “educagao especial’, “deficiente”, “pessoa com deficiéncia”,
“inclusédo”. Depois acrescentamos o termo “Ensino de Fisica” para que os resultados
fossem mais adequados ao nosso objeto de estudo, ficando da seguinte maneira:
“‘educacao inclusiva” e “Ensino de Fisica”, “inclusdo escolar’ e “Ensino de Fisica”,

“‘educacao especial” e “Ensino de Fisica”, “deficiente” e “Ensino de Fisica”, “pessoa

”

com deficiéncia” e “Ensino de Fisica”, “inclusao” e “Ensino de Fisica”.

Data de publicagao: 2017 a 2022.

Critério de inclusao: a) trabalhos com o Ensino de Fisica como area de pesquisa;
b) estudos publicados de 2017 e 2022; c) estudos on-line e/ou com download

gratuito; d) estudos realizados em lingua portuguesa.

Critério de exclusao: a) trabalhos nao relacionados ao Ensino de Fisica como area
de pesquisa; b) estudos publicados fora do periodo determinado de publicagao; c)
estudos que nao estejam disponiveis, por completo, resumos ou resenhas; d)

estudos bibliograficos; e) estudos publicados em idiomas diferentes do portugués.

Estratégia para selegcdo dos artigos: Para selecionar os artigos, fizemos
primeiramente a leitura dos titulos, dos resumos e das palavras-chaves de tais
estudos. Observados os critérios de inclusdao e exclusao, o artigo era armazenado.
Apods o devido armazenamento de todo o material, foi realizada a leitura detalhada
de tais textos, bem como, sintese com informacdes relevantes.

O estudo minucioso dos artigos extraidos na plataforma de busca citada foi

essencial para aprofundar o conhecimento sobre os principais pontos trazidos sobre


http://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/
http://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/
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a tematica. Na figura 1 observamos o0 passo a passo seguido no protocolo de busca

da revisao sistematica de literatura.

Figura 1 - Protocolo de Busca da Revisao Sistematica
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Fonte: A Autora (2024).
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2.2 APANHADO DA BUSCA NA BASE DE DADOS

Indo ao encontro dos nossos objetivos de pesquisa fizemos as buscas na
base de dados citada. Apds isso, sistematizamos os estudos conjuntamente em um
documento para extragao das informacgdes relevantes. Na tabela 1 apresentamos os
resultados das buscas, trazendo um quantitativo com aplicacdo dos filtros
informados e usando os critérios de inclusdo e exclusdo. Na coluna “Artigos
proximos ao objetivo” constam os estudos apds exclusao das pesquisas de revisdo
de literatura, dos trabalhos duplicados e os que ndo se enquadram na tematica
proposta por nos. Ressaltamos que o uso dos termos de busca trouxe um grande
quantitativo de trabalhos repetidos, trabalhos esses, que foram usados apenas uma
unica vez. Entre os estudos repetidos temos os trabalhos dos(as) autores(as) a
seguir com seus respectivos anos: Richter, Araujo e Pereira (2022); Azevedo, Lima e
Souza (2021); Santos e Brandao (2020); Santos e Nunes (2021); Paula, Saraiva,
Castro e Veloso (2021).

Tabela 1 - Resultados da Busca nos Periddicos Capes, por Termos e Filtros

Publicagdes encontradas
Termos Resultado Filtro: de Tipo de material: AND “Ensino Artigos
2017 a 2022 artigo de Fisica” préoximo ao
objetivo
“educagao 1178 755 755 7 2
inclusiva”
“incluséo 693 384 384 4 1
escolar”
“educacéao 1436 837 835 6 0
especial”
"deficiente” 3160 1128 1122 6 4
“pessoa 2182 1373 1371 7 2
com
deficiéncia
“‘incluséo” 14981 7468 7418 25 3
Artigos a serem utilizados 12

Fonte: A Autora (2023).

No quadro 1 apresentamos os artigos que compdem o corpus da nossa

pesquisa com o0 quantitativo de 12 trabalhos encontrados que se enquadram nos



31

nossos objetivos de pesquisa. Mostrando em qual periddico o artigo se origina, o

ano correspondente, a autoria e o titulo do texto da pesquisa.

Quadro 1 — Artigos por Revista, Ano de Publicagao, Autoria e Titulo



Periodico Ano Autoria Titulo
Caderno Brasileiro de 2017 Vivas; Teixeira; Ensino de Fisica para surdos: um
Ensino de Fisica Cruz experimento mecanico e um eletrénico
para o ensino de ondas sonoras
Revista Ensaio 2018 Silva; Camargo 0] atendimento pedagogico
especializado e o Ensino de Fisica:
uma investigagao acerca do processo
de ensino e aprendizagem de uma
aluna cega
Investigagbes em 2018 Carvalho; Couto; | A linguagem latex e o Ensino de
Ensino de Ciéncias Camargo Fisica para alunos com deficiéncia
visual
Ciéncia & Educacao 2020 Santos; Branddo | Tecnologias Assistivas no Ensino de
Fisica para Alunos com Deficiéncia
Visual: um estudo de caso baseado
na audiodescrigao
Latin-American 2020 Franga; Siqueira | A significagdo conceitual por alunos
Journal of Physics com deficiéncia visual no Ensino de
Education Fisica
Revista Insignare 2020 Peixe; Leonel Ensino de Fisica e Educagao
Scientia Especial: analise da interacao
entre professores de Fisica e
professores da Educacgéo Especial
Revista de 2021 Azevedo; Lima; Ensino de Fisica inclusivo em nivel
ensefianza de la Souza universitario: o caso do Instituto de
fisica fisica da UERJ
Revista Insignare 2021 Paula; Saraiva; A Inclusdo no Ensino da Fisica: Uma
Scientia Castro; Veloso forma didatica para o sucesso do
aluno com deficiéncia visual
Revista de 2021 Santos; Nunes Jogo sobre calorimetria com
ensenanza de la audiodescricao e braile para inclusao:
fisica relato de experiéncia
Colloquium 2022 Richter; Araujo; Sequéncias didaticas para uma
Humanarum Pereira educagéo inclusiva: propostas para o
Ensino de Fisica e de lingua
portuguesa
Revista de Estudios y 2021 Reis; Santos; Aula de Fisica para estudante
Experiencias en Nunes deficiente visual durante a pandemia
Educacién-REXE
Revista Thema 2022 Leite; Castro; Simulador 2D tatil para montagem de

Silva; Santos;
Martins

circuitos elétricos para pessoas com
deficiéncia visual

Fonte: A Autora (2023).
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2.3 ANALISE DO APANHADO

Para o inicio da analise dos artigos utilizamos o site Wordart para gerar uma
nuvem de palavras. Uma nuvem de palavras é uma figura que ressalta o quantitativo
de palavras de um texto, dando visualmente maior destaque as palavras mais
frequentes (Vilela; Ribeiro, Batista, 2020). A nuvem de palavras foi criada utilizando
os titulos dos artigos selecionados. Na figura 2 observamos que “Fisica”,
obviamente, é uma palavra frequente nos textos, seguido de “ensino”. Em menor
destaque em relagao as citadas anteriormente, encontramos “visual”, “deficiéncia” e
“aluno”. Essa organizagao da ferramenta digital € coerente aos critérios utilizados no
protocolo de busca. Explicando melhor, como a leitura dos titulos dos artigos foi o
primeiro passo para a selecao, € esperado que os trabalhos eleitos em sua maioria
trouxessem os descritores usados na busca presentes em seus titulos. A leitura dos
resumos e das palavras-chave foi imprescindivel para selecionar textos em que a
autoria optou por inserir a area da Fisica ao invés do nome “Fisica”, por exemplo.

Observando a palavra “visual” como uma das mais frequentes, propomos que
existe uma representatividade consolidada de estudos sobre o tema na area de
Ensino de Fisica. Fazemos essa reflexao baseada no pioneirismo da educagao de
pessoas com deficiéncia visual (DV) no Brasil. Desde os primérdios com a criagao
da primeira instituicdo de educacéo de pessoas com DV no Brasil, com a criagao do
Imperial Instituto de Meninos Cegos (hoje Instituto Benjamin Constant), por Dom
Pedro Il, em 1854 (Kraemer, 2020).

Figura 2 - Nuvem de palavras gerada com os titulos dos artigos

Ensino

Fducagdo

Fisica
Educacéao
Educacao

Ensino

|':ri|||'|,i.':||

Ensing = Deficiéncia

Fonte: A Autora (2024).
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Os artigos foram organizados por ano de publicagdo, como mostra o grafico
1. Ao analisar o grafico observamos a auséncia de estudos em 2019, e a pouca
publicacdo em 2017, com apenas um artigo. Nos demais anos, 2018, 2020, 2021 e
2022, foi possivel observar uma quantidade relativamente igual de trabalhos
identificados. Podemos inferir a partir disso que existe uma constancia em
publicagdes na area de objeto do nosso estudo nos anos mais recentes, isso pode

sinalizar uma manutencéao de interesse por pesquisadores(as) nessa area.

Grafico 1 — Artigos por ano de publicagao

@ 2017 @ 2018 @ 2020 ¢ 2021 2022

Fonte: A Autora (2023).

Averiguamos o nivel de ensino presente em cada estudo. Sistematizando
esses dados, verificamos que nove pesquisas ocorreram no Ensino Médio, um no
Ensino Médio na modalidade Jovens e Adultos e dois no Ensino Superior. A grande
maioria dos artigos trouxe alunos(as) como participantes da pesquisa (oito
trabalhos), professores(as) de Fisica em trés casos, professor(a) da sala de recursos
em um e o tutor do(a) aluno(a) com deficiéncia em uma ocasiao.

A maior parte das pesquisas que foram analisadas apresenta abordagem
qualitativa. As pesquisas sao do tipo sequéncias didaticas, estudos de caso e
pesquisa-acao entre outras. Dentre os instrumentos para coleta dos dados foram
utilizados questionarios, entrevista semiestruturada, videoaulas gravadas,

observagoes in loco e avaliagao.
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Até aqui foram apresentadas descrigbes gerais sobre aspectos das pesquisas
compiladas. Adiante a proposta sera trazer detalhes mais especificos de cada
estudo, destacando objetivos, especificidades tedrico-metodoldgicas, principais
resultados e contribuicdes pertinentes. Na sumarizacdo dos resultados dessa
pesquisa optou-se em agrupar os estudos em trés categorias, a saber, recursos
didaticos n&o aplicados, materiais e métodos didaticos e formagdo de
professores(as) na interface Ensino de Fisica e inclusao escolar, como podemos

observar no quadro 2.

Quadro 2 — Categorias de analise por titulo

CATEGORIA DE ANALISE TiTULO

Recursos didaticos nado | Sequéncias Didaticas para uma Educacao Inclusiva: propostas para
aplicados o Ensino de Fisica e de Lingua Portuguesa

Ensino de Fisica para surdos: um experimento mecanico e um
eletrdnico para o ensino de ondas sonoras

Simulador 2D tatil para montagem de circuitos elétricos para
pessoas com deficiéncia visual

Materiais e métodos | Aula de Fisica para estudante deficiente visual durante a pandemia
didaticos

A Inclusdo no Ensino da Fisica: Uma forma didatica para o sucesso
do aluno com deficiéncia visual

A significacdo conceitual por alunos com deficiéncia visual no
Ensino de Fisica

Jogo sobre calorimetria com audiodescricdo em braile para
inclusédo: relato de experiéncia

A linguagem latex e o Ensino de Fisica para alunos com deficiéncia
visual

Tecnologias Assistivas no Ensino de Fisica para Alunos com
Deficiéncia Visual: um estudo de caso baseado na audiodescrigao

Formacéao de | O atendimento pedagdgico especializado e o Ensino de Fisica: uma
professores(as) na interface | investigacao acerca do processo de ensino e aprendizagem de uma
Ensino de Fisica e inclusdo | aluna cega

escolar

Ensino de Fisica e Educagao Especial: andlise da interagao entre
professores de Fisica e professores da Educacao Especial

Ensino de Fisica inclusivo em nivel universitario: o caso do Instituto
de Fisica da UERJ

Fonte: A Autora (2024).
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2.3.1 RECURSOS DIDATICOS NAO APLICADOS

O estudo com o titulo “Sequéncias Didaticas para uma Educagéo Inclusiva:
propostas para o Ensino de Fisica e de Lingua Portuguesa”, cuja autoria pertence a
Richter, Araujo e Pereira (2022), se propds a trazer duas sugestdes de sequéncias
didaticas para serem utilizadas na educacgao basica, em aulas de Fisica e de Lingua
Portuguesa. A sequéncia didatica de Fisica contém seis aulas sobre o tema
“ondulatéria”.

Na primeira aula o(a) professor(a) é convidado a fazer um levantamento
prévio dos conhecimentos dos(as) alunos(as) sobre a tematica. Na segunda aula, a
ideia € iniciar a discussao sobre “ondulatoria”. Posteriormente, na terceira aula é
sugerido levar uma mola para simular o movimento ondulatério, enquanto apresenta
fendbmenos ondulatérios. Na aula seguinte, a sugestdo é apresentar o simulador
computacional PHET, no ensino do tema. Nas ultimas aulas seria para discutir
conceitos ondulatérios associados com a analise do simulador computacional e
resolver lista de exercicios de fixagao de conteudo sobre o tema estudado nas aulas.

As autoras frisam que as sequéncias didaticas foram desenvolvidas para
serem vivenciadas por todos os(as) alunos(as) da turma e caso haja necessidade
podem ser adaptados para os(as) alunos(as) com TEA, visto que existe uma
diversidade de especificidade para cada pessoa dentro do espectro autista. Pontuam
ainda, que o objetivo é contribuir com metodologias para o Ensino de Fisica e
Lingua Portuguesa que possam ajudar num ensino significativo, critico e reflexivo
para os(as) estudantes.

Outro estudo que apresenta uma ferramenta pedagodgica para o Ensino de
Fisica de estudantes com deficiéncia na sala de aula regular é o trabalho de Vivas,
Teixeira e Cruz (2017) intitulado “Ensino de Fisica para surdos: um experimento
mecanico e um eletrénico para o ensino de ondas sonoras”. A orientacao dos(as)
autores(as) é utilizar os experimentos nas aulas regulares com estudantes
surdos(as) no Ensino Médio.

A finalidade do artigo é apresentar dois experimentos didaticos para o ensino
de ondas sonoras, onde um experimento € mecanico e o outro é eletrénico, trazendo
ainda uma discussao tedrica do uso da ferramenta pedagdgica numa visao
vigotskiana. Nas palavras dos(as) autores(as), a fungao das ferramentas didaticas é

“dar oportunidade ao aluno surdo de ter uma experiéncia visual da onda mecanica
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sonora produzida pela sua prépria voz” (Vivas; Teixeira, Cruz, 2017, p. 207). As
limitacbes do trabalho consistem no fato de ainda nao ter sido testado em sala de
aula.

O estudo de Leite et al. (2022) tem a finalidade de mostrar a produgédo de
recursos didaticos simples que possam auxiliar alunos(as) com DV e baixa visdo no
estudo de “circuitos em série e em paralelo” nas aulas de Fisica do Ensino Médio.
“‘Simulador 2D tatil para montagem de circuitos elétricos para pessoas com
deficiéncia visual”, € uma pesquisa que traz em detalhes como confeccionar um
produto educacional com materiais acessiveis como cordoné, etileno vinil acetato
(EVA) e micangas.

Os(as) autores(as) consultaram revisores com DV para poder aprimorar a
ferramenta didatica. Como apontamentos finais, os proponentes indicam que tal
recurso didatico pode ser usado para favorecer a inclusdo em sala de aula visto que
pode proporcionar que tanto alunos(as) com DV, quanto alunos(as) videntes possam
interagir e se apropriar dos conceitos abordados.

Os estudos apresentados que abordam recursos didaticos para o Ensino de
Fisica trazem em comum o fato de serem uma sugestdo de material ou recursos
didaticos que ainda ndo foram testados em uma situacdo real de sala de aula.
Alguns passaram pela consulta de pessoas com deficiéncia (Leite et al., 2022) para
o aprimoramento dos recursos. Em todos os trabalhos é ressaltado que os recursos
didaticos foram elaborados para ensinar alunos(as) com deficiéncias, porém deve
ser vivenciado na sala de aula regular, pois o Ensino de Fisica a todos os alunos(as)
€ enriquecido com o uso de tais matérias.

No caso de alunos(as) com DV no Ensino de Fisica, Camargo (2008),
defende a adaptacdo de equipamentos que emitam sons ou que possam ser
manipulados pelos(as) discentes, pois assim ajuda no estudo do fenémeno fisico,
como podemos verificar no trabalho apresentado por Leite e colaboradores (2022).
Os(as) autores(as) mostram a montagem de circuitos elétricos realizados por

revisores com DV.

2.3.2 MATERIAIS E METODOS DIDATICOS
A pesquisa com o titulo “Aula de Fisica para estudante deficiente visual
durante a pandemia”, realizada por Reis, Santos e Nunes (2021), também traz uma

sequéncia didatica, que pode promover a inclusdao de uma estudante com DV nas
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aulas de Fisica com o tema de “ondulatéria” no Ensino Médio. Esse estudo trata-se
de um relato de experiéncia de um estudo de caso realizado com uma estudante
com DV durante o periodo da pandemia da Covid-19. Inicialmente a sequéncia
didatica foi planejada para ser vivenciada pela turma regular a qual a estudante faz
parte, visto que as autoras entendem que para promover a inclusao € necessario a
utilizagcado de ferramentas e metodologias didaticas no coletivo de alunos(as) e néao
de forma isolada com os(as) estudantes com especificidades. Por isso as autoras,
explicam que a atividade precisou ser aplicada na casa da aluna devido ao
isolamento social ocorrido na época da pesquisa.

A sequéncia didatica foi composta por trés momentos distintos onde foi
utilizado maquete para simular oscilagées, video com audiodescricdo explicando o
conceito de onda, mola maluca para simular a propagagdo da onda e imagem em
alto relevo para representar os fendbmenos ondulatérios. Podemos destacar que as
contribui¢cdes trazidas pelas autoras Reis, Santos e Nunes (2022) consistem em
apresentar metodologias inclusivas para o Ensino de Fisica que potencializa o uso
do tato e da audigao.

Da mesma maneira, a pesquisa de Paula et al. (2021), apresenta
metodologias para o Ensino de Fisica com estudantes com DV e videntes. Com o
titulo “A Incluséo no Ensino da Fisica: Uma forma didatica para o sucesso do aluno
com deficiéncia visual”, tem o objetivo de aproximar praticas para a inclusdo no
Ensino de Fisica na educacgao basica com o uso de maquetes para o ensino do tema
"eletricidade”, utilizando materiais como canos de policloreto de vinila (PVC), EVA,
botdo entre outros.

Os(as) pesquisadores(as) concluiram que houve o fortalecimento da inclusao
apos analisar os dados extraidos das avaliagdes feitas com os(as) alunos(as) apds a
vivéncia com o produto educacional projetado pelos(as) autores(as). Ressaltam
ainda, que tanto o aluno com DV quanto os(as) alunos(as) videntes foram
beneficiados(as) pelas aulas.

Franca e Siqueira (2020) descrevem um estudo que aborda a implantagao de
material tatil-visual no Ensino de Fisica com tema circuitos para alunos(as) do
Ensino Médio da modalidade de educacéao de jovens e adultos (EJA). Neste trabalho
cujo titulo é “A significagcdo conceitual por alunos com deficiéncia visual no Ensino de
Fisica”, os autores apresentam planos de aulas contendo atividades com maquetes

tateis. Na turma regular onde a atividade foi implementada continha alunos(as) com
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DV, com deficiéncia cognitiva e deficiéncia auditiva.

De acordo com os proponentes do estudo, os(as) alunos(as) com e sem
deficiéncia conseguiram se apropriar dos conceitos cientificos discutidos nas aulas.
Frisam ainda que o material concreto foi essencial no auxilio para a comunicagao
entre os(as) alunos(as) com e sem deficiéncia. Contudo deixa bem claro o papel
do(a) professor(a) em planejar, construir os materiais, levando em conta o
conhecimento prévio dos(as) alunos(as) e conduzindo as aulas com uma
comunicacao adequada.

No trabalho realizado por Santos e Nunes (2021), com alunos(as) do segundo
e terceiros anos do Ensino Médio, cujo titulo é “Jogo sobre calorimetria com
audiodescricdo e braile para incluséo: relato de experiéncia” com o objetivo de
apresentar um jogo didatico com audiodescri¢ado e braile sobre calorimetria, trata-se
de um relato de experiéncia de um estudo de caso, mostrando uma ferramenta
didatica que tem a intencdo de favorecer o processo de inclusdo escolar de
estudantes com DV nas aulas de Fisica.

As autoras desse estudo argumentam como o uso de recursos adaptaveis em
sala de aula podem ajudar na autonomia para a inclusdo nas aulas, visto que sao
consideradas tecnologias assistivas. A contribuigdo do jogo foi proporcionar maior
autonomia para o aluno com baixa visdo e maior interagdo com os(as) demais
alunos(as) da turma, além de facilitar a aprendizagem do conteudo de Fisica. A
vivéncia do jogo garantiu que o aluno com DV participasse de uma feira de ciéncia
que ocorreu na escola de forma protagonista favorecendo a inclusédo escolar.

Outro estudo realizado no Ensino Médio com um estudante com DV no Ensino
de Fisica foi realizado por Carvalho, Couto e Camargo (2018) intitulado "A
linguagem latex e o Ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual”, trabalho
também fundamentado em Vigotski (2007, 2010). O objetivo do estudo foi introduzir
a linguagem LaTeX para que um aluno com DV pudesse fazer a leitura e resolugéao
de exercicios de Fisica com o tema “calor e Temperatura” utilizando computador e
softwares ledores de tela. A linguagem LaTeX foi usada para transcrever equagdes
matematicas utilizadas na Fisica, visto que o ledor de textos comumente ndo |é esse
tipo de elemento textual.

Entre aspectos positivos do uso da ferramenta didatica no Ensino Médio com
um aluno com DV, os(as) autores(as) apontam o padrdo de escrita linear e

simplificado, o uso de codigos curtos facilitando a memorizagdo e utilizagdo. A
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limitagdo do uso da ferramenta fica por conta dos cédigos serem escritos em inglés.
Mesmo assim, a ferramenta didatica mostrou seu potencial de acessibilidade
favorecendo o relacionamento entre os(as) alunos(as).

Santos e Brandao (2020) fizeram um artigo intitulado “Tecnologias Assistivas
no Ensino de Fisica para Alunos com Deficiéncia Visual: um estudo de caso
baseado na audiodescricdo”. O objetivo das pesquisadoras nesse estudo foi verificar
como a audiodescrigdo colocada no contexto educacional pode contribuir no
aprendizado de Fisica dos(as) estudantes universitarios com DV. As autoras
apresentaram importantes dados estatisticos do ano de 2017 do INEP sobre a
quantidade de matriculas de alunos(as) com deficiéncia em Instituicbes de Ensino
Superior (IES) do pais mostrando uma expressiva presenga de alunos(as) com DV
nessa modalidade de ensino.

A pesquisa € um estudo de caso, qualitativo e descritivo, onde a metodologia
consistiu na utilizagdo de recurso de audiodescricdo no material didatico usado na
disciplina de Fisica por um estudante com DV e sua tutora. Foram observados trés
momentos: a manipulacdo de material tatil e ampliado; utilizagdo de material digital
com leitor de tela e material tatil e por fim o uso de audiodescri¢do aliado ao material
tatil. Depois de coleta e analise dos dados da pesquisa, as autoras pontuam a
reducao de barreiras educacionais com a aplicagado da audiodescri¢ao favorecendo
a autonomia do estudante. As autoras atestam ainda a melhoria do aprendizado do
estudante com o uso da ferramenta de audiodescricdo, porém ressaltam que ela nao

deve ser usada de forma isolada, mas sim associada a outros métodos de ensino.

2.3.3 FORMACAO DE PROFESSORES(AS) NA INTERFACE ENSINO DE FISICA E
INCLUSAO ESCOLAR
Silva e Camargo (2018) apresentam um estudo com o titulo “O atendimento
pedagdgico especializado e o Ensino de Fisica: uma investigacdo acerca do
processo de ensino e aprendizagem de uma aluna cega” com o objetivo de
compreender as praticas pedagdgicas de uma professora de Fisica e de uma
professora da sala de recursos, bem como a articulagdo entre essas profissionais e
as dificuldades enfrentadas nesse processo juntamente com a aluna com DV
atendida. A investigacao foi um estudo de caso realizado em duas escolas publicas,
em uma, ela estudava na turma regular e na outra era acompanhada pela professora
de AEE.
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Alguns resultados dessa pesquisa mostram que existe auséncia de
estratégias e materiais didaticos em sala de aula acessiveis a todos(as) os(as)
alunos(as); foi observado que a sala de recursos funcionava como um local para
reforco escolar, perdendo sua caracteristica de complementacdo pedagodgica e
reforcando a segregacgdo escolar da aluna com DV. Por fim, os(as) autores(as)
fazem uma discusséo sobre a formagao de professores(as) de Fisica e agdes que
visem favorecer a interacao entre o(a) professor(a) de Fisica e o(a) professor(a) da
sala de recursos para o planejamento e elaboracdo de materiais didaticos que
privilegiam a inclusdo do(a) aluno(a) com DV.

Também nesta linha, foi realizada uma pesquisa com professores(as) de
Fisica e professores(as) da educagdao Especial de um colégio de aplicagdo do
Ensino Médio, por Peixe e Leonel (2020). O estudo “Ensino de Fisica e Educagéao
Especial: analise da interacdo entre professores de Fisica e professores da
Educacéo Especial”, teve o objetivo de compreender como a docéncia
compartilhada acontece entre professores(as) de Fisica e professores(as) da
Educacao Especial.

A metodologia consistiu em questionario com questdes abertas direcionadas
a quatro professores(as) de Educagao Especial e trés professores(as) de Fisica.
Entre os resultados pontuados estdo a falta de planejamento compartilhado entre
esses(as) profissionais; a transferéncia de responsabilidade do(a) professor(a)
especialista para o(a) professor(a) de Educagao Especial; a falta de formacédo em
educacéao especial para os(as) professores(as) de Fisica; concluindo que a inclusdo
escolar nesta instituicdo esta em processo apesar de alguns obstaculos.

Por fim, Azevedo, Lima e Souza (2021), apresentaram uma pesquisa com o
objetivo de discutir o Ensino de Fisica no Ensino Superior no contexto da EI. O
trabalho intitulado “Ensino de Fisica inclusivo em nivel universitario: o caso do
Instituto de Fisica da UERJ”, analisou questionarios realizados de forma on-line com
docentes que trabalham no Ensino Superior num departamento da area de Fisica
sobre suas carreiras, suas formagdes (graduagdo e pos-graduagédo) e sobre o
Ensino de Fisica voltado a alunos(as) com deficiéncia.

A pesquisa conclui que o quantitativo de alunos(as) com deficiéncia no Ensino
Superior ainda € pequeno comparado com o quantitativo de alunos(as) que nao
possuem deficiéncia na universidade. Mesmo assim, pontuam a necessidade legal

de que esses(as) discentes tenham seus direitos ao ensino atendido. Os(as)
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autores(as) ainda afirmam que a instituicdo de Ensino Superior estudada fornece o
acesso de alunos(as) com deficiéncia, porém de acordo com os achados de
pesquisas, esses(as) discentes nao tém suporte suficiente para ter uma qualidade

no ensino e consequentemente ndo se encontram incluidos(as) na universidade.

2.4 PALAVRAS FINAIS

Esta etapa buscou analisar artigos que tivessem como objeto de pesquisa a
Inclusdo Escolar de pessoas com deficiéncia no Ensino de Fisica, através de busca
realizada no portal de periddicos da CAPES/MEC. Compondo assim, uma revisao
sistematica de literatura realizada com criterioso protocolo de busca e com
delimitacdo de tempo de 2017 a 2022, onde foram eleitos 12 artigos com o objeto de
estudo requerido.

Muitos trabalhos analisados buscaram apresentar variedades de recursos
didaticos ou métodos didaticos, apresentando ao(a) leitor(a) possibilidades e suporte
no trabalho no Ensino de Fisica para alunos(as) com deficiéncia. Entre os recursos
estdo: sequéncias didaticas, jogos, simuladores, experimentos, maquetes,
tecnologias assistivas, entre outros. Esses recursos foram considerados eficazes
com ressalvas em muitos dos casos apresentados, porém é importante destacar que
alguns estudos nao foram conduzidos em situagdes reais de sala de aula comum,
com a presenga do(a) docente, de alunos(as) com deficiéncia e alunos(as) sem
deficiéncias. Nisso, entendemos que situagcdes reais podem demandar mais
planejamento e empenho nas aplicagbées de tais materiais. Com isso, percebemos a
necessidade de aprofundamento nesses estudos, avangando na aplicabilidade de
recursos didaticos no Ensino de Fisica e suas implicagdes aos(as) alunos(as).

Outro ponto importante suscitado é o debate na formacéo de professores(as)
para a inclusdo escolar. Destacando a importancia da relagcéo entre o(a) professor(a)
especialista e o(a) professor(a) da sala de recursos ou o(a) professor(a) de apoio
que atende ao(a) aluno(a) com deficiéncia. Nessas relacdes é evidenciada a falta de
entendimento sobre o papel de cada profissional no atendimento ao(a) aluno(a) e
isso ocasiona a falta de planejamento das atividades em conjunto pelos(as)
profissionais, causando prejuizos no ensino.

Ainda assim, é imprescindivel o aprofundamento das pesquisas na area de
Ensino de Fisica e inclusdo escolar como meio de favorecer o ensino para os(as)

estudantes com deficiéncia, para que estes(as) se sintam cada vez mais
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pertencentes ao ambiente escolar e consigam superar as dificuldades atreladas ao

Ensino de Fisica.
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3 BREVE CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA DA EDUCAGAO ESPECIAL E DA
EDUCAGAO INCLUSIVA

Desenvolvemos a seguir discussdes em relagdo ao direito a educacéo de
pessoas com deficiéncia, expressa através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacional Nacional (LDB) n°® 9394/1996, que instituiu a Educacao Especial no
Brasil, como modalidade de ensino. Apds isso, passou a ser defendido, mais
fortemente, com amparo legal, o direito de pessoas com deficiéncia de estarem em
espacos tidos como comuns/regulares.

A adocgao da Educacado Especial numa perspectiva inclusiva, ancorada na
defesa da inclusdo social de todos os individuos, foi sendo a partir de entdo, mais
fortalecida e ganhando mais visibilidade. Nesse sentido, a educagdo é um direito
fundamental ao qual todas as pessoas do mundo devem ter acesso. Porém, a
realidade social de muitas pessoas as coloca longe de conseguir dispor da instru¢ao
escolar basica.

Na esteira das questdes referentes a leis, a Constituicdo Federal, instituida
em 1988, apresenta a educacdo como um direito de todos, sendo um dever do
Estado e da familia, para exercicio da cidadania. Entre seus principios esta a
igualdade de condigdes para o0 acesso e permanéncia na escola; o direito a
educacédo ao longo de toda a vida e uma educagao gratuita e obrigatoria nas idades
de 4 a 17 anos (Brasil, 1988).

Na sua lei educacional vigente, a lei n° 9394/1996, o Brasil institui as normas
para funcionamento da educacao nacional. Neste documento, o capitulo V é

responsavel por versar sobre a Educacao Especial,

Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacgao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo (Redagido dada pela Lei n° 12.796, de
2013) (Brasil, 1996, cap. V, art. 58°).

A area de educacgao especial foi regulamentada na década de 1990, porém
anteriormente ja existia instituicbes privadas de cunho assistencialista no Brasil que
prestavam servicos educacionais a pessoas com deficiéncia antes mesmo da
presenca da educagao especial nos curriculos dos cursos de pedagogia (Barbosa;
Fialho, Machado, 2018).
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Na transicdo entre os séculos XIX e XX o atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia passou a ser entendido como tarefa do Estado e por isso
foram criadas escolas especiais ou salas especiais nas escolas comuns destinadas
a atender esse publico. Esses espacos tinham a intengcdo de oferecer educacgao as
pessoas com deficiéncia separadamente dos(as) alunos(as) sem deficiéncia, para
que os(as) alunos(as) “portadores de necessidades especiais” ndo atrapalhassem o
aprendizado dos(as) demais alunos(as) (Barbosa; Fialho, Machado, 2018). “Os
alunos com deficiéncia poderiam estudar em escolas regulares se fossem capazes
de acompanhar seus colegas nao-deficientes” (Sassaki, 2005, p. 20).

Esse modelo de tratamento educacional prestado, citado anteriormente, é
denominado de paradigma da integracdao. Esse canone educacional é baseado na
ideia de introduzir pessoas com deficiéncias, que conseguem por si mesmas, utilizar
espagos comuns, como escolas, por exemplo, sem a necessidade de nenhuma

modificagao por parte da escola para acolher tal pessoa (Sassaki, 2005).

Vista de outra maneira, a integragdo constitui um esforgco unilateral tao
somente da pessoa com deficiéncia e seus aliados (a familia, a instituicdo
especializada e algumas pessoas da comunidade que abracem a causa da
insergdo social), sendo que a pessoa com deficiéncia deve procurar
tornar-se mais aceitavel pela comunidade (Sassaki, 2005, p. 21-22).

O paradigma da integracdo visou a superacdo da segregagdo antes
vivenciada pelas pessoas com necessidades especiais, porém ainda representou
um nao empenho por parte da sociedade. O(a) aluno(a), antes oriundo das salas
especiais, passou a frequentar as salas comuns e ter o atendimento em salas de
recursos de forma paralela (Glat; Fernandes, 2005).

E importante destacar que o paradigma educacional da segregacdo esta
relacionado com a institucionalizacdo das pessoas com deficiéncia que esta
fundamentado na concepgao biomédica da deficiéncia.

A concepgao biomédica da deficiéncia € um dos modelos de deficiéncia
surgidas ao longo da historia, assim como o modelo social e o modelo
biopsicossocial. Essas concepg¢des baseadas em modelos da deficiéncia sao os
diferentes entendimentos que a sociedade teve da deficiéncia ao longo da histodria.
Essa variagdo de significados do conceito de deficiéncia ocorre devido aos
diferentes tratamentos dados as pessoas com deficiéncia de acordo com cada

periodo historico e da cultura de cada sociedade.
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O modelo biomédico da deficiéncia surgiu na ldade Moderna e identifica a
deficiéncia como uma questdo de saude, a pessoa com deficiéncia € resumida a
uma pessoa lesionada e cabe as ciéncias médicas atuarem para corrigir tal
condicdo. Essa concepcgao de deficiéncia ainda tém fortes impactos nos dias atuais.

O modelo social da deficiéncia surge como uma critica ao modelo médico da
deficiéncia, na segunda metade do século XX. O fato das pessoas com deficiéncias
estarem integradas a alguns espagos como universidade e associag¢des fez com que
essas pessoas comegassem a reivindicar um tratamento mais apropriado por parte
da sociedade. A critica consiste em retirar o foco do corpo lesionado e colocar sobre
a opressdo que a sociedade impde sobre essas pessoas. O modelo social da
deficiéncia evidencia as desvantagens sociais que as pessoas com deficiéncia
sofrem devido a falta de acessibilidade da sociedade.

Por fim, o modelo biopsicossocial surge a partir do modelo biomédico e do
modelo social. No modelo biopsicossocial, a questdo da saude continua tendo sua
importancia, porém soma-se a isso fatores contextuais que podem resultar em
desvantagens sociais para as pessoas com deficiéncia. Ou seja, para a pessoa com
deficiéncia deve-se levar em conta as condi¢cdes de saude, os fatores pessoais e os
fatores ambientais.

Apds essa explanacdo geral sobre os modelos de deficiéncia, voltando a
esfera educacional, vemos que a educagao especial tem o papel de “superar’ a
deficiéncia. Segundo Barbosa, Fialho e Machado (2018, p. 6), “Dentro de uma visao
biomédica, entendia-se que a responsabilidade social da Educacédo Especial era a
de curar ou eliminar a deficiéncia de seus alunos por meio da Educagao” e a pessoa
com deficiéncia era reduzida a uma vitima precisando de auxilio dos familiares (Gil,
2018).

Ainda nesta dire¢do, Nuernberg (2020) explica que no modelo biomédico da
deficiéncia a pessoa vive em martirio e amargor, a deficiéncia ndo se trata
meramente de algo presente na carne do ser humano, mas sim algo que impacta a

vida de forma negativa:

O modelo biomédico da deficiéncia ndo é apenas a redugao da deficiéncia
ao seu aspecto corporal, mas um modo de reconhecer a experiéncia de
deficiéncia como uma tragédia pessoal e/ou familiar, uma fonte inequivoca
de infelicidade e sofrimento (Nuernberg, 2020, p. 47).

Ao falar de deficiéncia nesses moldes, a autoria compreende o modelo

biomédico como uma desumanizagao da pessoa com deficiéncia (Nuernberg, 2020),
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em contraposi¢cao ao modelo social da deficiéncia, que entende a deficiéncia como
uma construgao social, ndo relacionado apenas ao corpo, mas com a sociedade e
um padrao de corpo “normal” (Silveira; Gongalves, 2022).

Ampliando a compreensdo sobre o olhar social para a deficiéncia, esse
modelo surge de movimentos sociais na Inglaterra, com o objetivo de promover a
autonomia das pessoas com deficiéncia, para que possam despertar a sua
importancia para a sociedade (Franga, 2013). Nessa vertente, o cuidado é prestado
para pessoas com deficiéncia e por pessoas com deficiéncia, neste sentido, esse
cuidado mutuo é visto como natural do ser humano (Silva; Gesser, Nuernberg,
2019).

Foi nos anos 1990 que os movimentos internacionais pela inclusao
influenciaram o Brasil no sentido de superar os paradigmas da integracdo e da
segregacao. Entédo, a Educacéo Especial aproximou-se do paradigma da incluséo.

Em principio, a Conferéncia Mundial realizada pela Unesco na Tailandia, na
cidade de Jomtien, em 1990, representou um avango para superar os problemas
enfrentados por paises em desenvolvimento na implementagao da educacéao basica.
O documento construido nesse evento, conhecido como declaracido de Jomtien,
teve como objetivo primar pela satisfagdo das necessidades basicas de
aprendizagem (Brasil, 1990).

O paradigma da inclusdo surgiu mais enfaticamente com a Declaragéo de
Jomtien (1990), no contexto do movimento politico mundial para o fomento
de uma agenda internacional em prol do alcance das metas do direito a
Educacgéo das pessoas com deficiéncia nos sistemas regulares de ensino
(Barbosa; Fialho; Machado, 2018, p. 12).

O artigo terceiro de tal documento € destinado a propor a universalizagao do
acesso a educacgdo e a promogao em prol da equidade no ensino. Segundo o texto,
para essa universalizagao do ensino é preciso que a educagao basica chegue a
todas as criangas, jovens e adultos, com garantia do acesso e qualidade no ensino
(Brasil, 1990). E preciso garantir também a nZo discriminagdo educacional dos

grupos historicamente excluidos:

[.] os pobres: os meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as
populacbes das periferias urbanas e zonas rurais os ndmades e os
trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e
linguisticas: os refugiados; os deslocados pela guerra; e os povos
submetidos a um regime de ocupagéao (Brasil, 1990, art. lll, item. 4).

Ao assegurar a recomendacdo da garantia de inclusdo escolar de grupos

historicamente excluidos da educacéo, como citados anteriormente, a declaracao de
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Jomtien busca assegurar ainda a educacgéo basica das pessoas “portadoras de
deficiéncias”, para torna-las parte dos sistemas de ensino (Brasil, 1990).

Apos isso, a Conferéncia Mundial que instituiu principios, politicas e praticas
sobre Necessidades Educacionais Especiais, foi uma conferéncia mundial que
resultou na declaragao de Salamanca. Esse evento ocorreu na Espanha, na cidade
de Salamanca e reuniu a comunidade internacional em prol de reafirmar o direito a
educacdo de todos os individuos (Brasil, 1997). Entre as imposi¢cbes, neste
documento esta a adogdo de leis com o principio da El, com orientagdo aos
governos de matricular todas as criangas em escolas regulares, caso ndo houvesse
fortes razbes para isso (Brasil, 1997). Segundo Breitenbach, Honnef e Costas (2016,
p. 365), “A Declaragao de Salamanca (1994) oferece um ordenamento de a¢des que
preconizam os encaminhamentos educativos com énfase na educagao inclusiva”.

Em 2008 o Estado brasileiro formaliza a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, através de documento que
sistematiza os “avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir
politicas publicas promotoras de uma educac¢ao de qualidade para todos os alunos”
(Brasil, 2008, item. ). Essa portaria teve como objetivo orientar os sistemas de
ensino a impulsionar o acesso, participagao e aprendizagem dos(as) alunos(as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagao nas escolas regulares, garantindo:

Transversalidade da educagao especial desde a educacéo infantil até a educagao
superior; atendimento educacional especializado; continuidade da escolarizagéo
nos niveis mais elevados do ensino; formagao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacédo para a inclusao
escolar; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica,
arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagao e
informacao; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(Brasil, 2008, item. V).

Essas orientagdes foram importantes para materializar o entendimento do
governo federal em relagdo a essa modalidade de ensino e no sentido de
encaminhar os sistemas de ensino a atuar numa perspectiva mais inclusiva. A partir
de entdo, os sistemas de ensino passaram a contar com uma legislagcdo que os
instruiu a ampliar a educacado especial até o Ensino Superior; a proporcionar
profissionais preparados para o atendimento de alunos(as) publico-alvo da educacéo
especial; bem como, melhorar as condi¢des de acessibilidade como um todo.

Em contextos contemporaneos, outros eventos em prol de uma EI ocorreram

no mundo. Visto que, uma educag¢ao que pudesse abarcar todas as pessoas ao



49

longo de toda a vida é uma preocupagdo mundial dos movimentos em educagéo.
Assim sendo, a Declaragcdo de Incheon de 2015 é um dos resultados dessa
preocupacao. Esse documento foi pactuado pelos participantes do Férum Mundial
de Educacéo realizado na Coreia do Sul em 2015, na cidade de Incheon, e expressa
a preocupagao com o0 acesso, a equidade e a inclusdo, bem como com a qualidade
e os resultados da aprendizagem (Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), 2015).

Em nivel nacional, a Lei Brasileira de Inclusédo (LBIl) n° 13.146/2015,
representa o avango da legislacdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia,
pois € um documento que pretende garantir e impulsionar a esse publico, a inclusdo
social e a cidadania. O texto apresenta 127 artigos instituindo direitos fundamentais,
como, o direito a vida; habilitacdo e reabilitacdo; saude; educacido; moradia;
trabalho; assisténcia social; previdéncia social; a cultura, ao esporte, ao turismo e ao
lazer entre outros. De tal forma que no capitulo 4, artigo 27, da LBI, é assegurado o
direito a educacgao, contando com sistema educacional inclusivo e ao longo de toda
a vida, para o desenvolvimento individual possivel para cada pessoa (Brasil, 2015).

Mesmo apos as garantias legais citadas anteriormente, ainda existem
pessoas privadas do direito a educagao plena. Ainda existem pais e méaes que
precisam abrir processo judicial para poder efetivar matricula do(a) seu(sua) filho(a)
com necessidades educativas especiais, ou para obter um(a) profissional de apoio
para prestar suporte ao(a) seu(sua) filho(a) em sala de aula. Mas porque isso ainda
€ uma realidade no Brasil?

Esse arcaboucgo legal citado anteriormente transparece que a negacao de
matricula, o preconceito, ou prestar um servigo educacional ruim aos(as) alunos(as)
configura negar um direito fundamental garantido pela constituicdo e pela lei
educacional brasileira. A ndo inclusdo educacional também fere a LBI. Porém, a
negacao do direito a educagdo é apenas mais uma vertente da exclusdo social

vivenciada pelas pessoas com deficiéncia. Por isso,

[...] saibamos que a inclusdo ndo é apenas uma questdo de direitos
educacionais negados aos alunos com deficiéncia, as situagées de exclusédo
a que esses alunos sdo submetidos demandam agbes decisivas e urgentes
e medidas drasticas, que as revertam radicalmente (Mantoan, 2005, p. 25).

A autora alerta que as pessoas com deficiéncia tém varios direitos

constitucionais para além do direito a educagao, e que esses direitos sdo muitas

vezes descumpridos. Assim sendo a inclusao educacional deve ocorrer, bem como a
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inclusdo em varias outras areas da vida. Dessa forma, é fundamental a eliminagao
da excluséo social, pois a educagao € um direito humano basico e um pilar para uma
sociedade mais justa (Ainscow, 2009).
Essa sociedade mais igualitaria se firmara a partir da inclusdo educacional.
Por isso, primeiramente deve-se elucidar o que vem a ser inclusdo. Dessa forma,
Reis et al. (2017), conceituam inclusdo como agao de respeitar e compreender todo
ser humano em sua diferenca e o acolhimento e respeito as necessidades
individuais.
Em sentido amplo, inclusdo é o exercicio de compreensdo, o ato de
respeitar e entender as diferengas que TODO e QUALQUER ser humano
possui. Em outras palavras, o exercicio continuo da alteridade; acolhendo,

respeitando e entendendo as necessidades de cada individuo (Reis et al.,
2017, p. 261).

Nesse sentido, as autoras entendem que € preciso respeitar as diferencas,
bem como acreditam na capacidade abrangente das pessoas com necessidades
especiais de se relacionarem em sociedade de maneira satisfatéria (Reis et al.,
2017).

Mas como fazer a inclusdo? Para efetivacdo da inclusdo é necessario
planejamento, no sentido de um aperfeicoamento dos espacos escolares. Ao fazer
isso as redes de ensino estao retirando dos(as) estudantes a responsabilidade pela
ndo adequagdo ao espago escolar, pois realmente ndo reside no(a) aluno(a) os
déficits estruturais, atitudinal ou assistivo que cabe a escola e ao Estado.

A inclusdo é uma inovagao que implica um esforgco de modernizagao e de
reestruturagcdo das condigbes atuais da maioria de nossas escolas (especialmente
as de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de alguns(algumas)
alunos(as) ndo sado apenas deles(as), mas resultam, em grande parte, do modo
como o ensino é ministrado e de como a aprendizagem é concebida e avaliada
(Mantoan, 2003).

Na inclusdo a inovagdo ndo abrange apenas questdes estruturais, mas
também atitudinais, como indica Ainscow (2009) ao conectar sustentabilidade com
inclusdo. O pesquisador caracteriza inclusdo como meio de aumento da participagao
de estudantes e diminuicdo da exclusdo de curriculos; reestruturacdo nas escolas

para atender a diversidade de estudantes; presenca, a participacdo e a
realizacdo de todos(as) os(as) estudantes vulneraveis a exclusdo (ndo apenas

alunos(as) com deficiéncias) (Ainscow, 2009). Nesse sentido, a formacao de
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professores(as) precisa ser um espaco de debate sobre a importancia da El, de
discussdo sobre como incluir os(as) mais vulneraveis socialmente e de como a

escola precisa ser esse lugar de garantia de direitos humanos para as pessoas com

deficiéncia.
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4 CRONOGRAFIA DA LICENCIATURA EM FiSICA

Sera discutido adiante, o percurso histérico da criacdo da Licenciatura em
Fisica no Brasil, a estrutura curricular do curso e as mudancas advindas das
diferentes leis de diretrizes e bases da educagdo nacional. Em seguida, iremos
conhecer de forma mais aprofundada o CAA/UFPE e o curso de Licenciatura em
Fisica, com sua estrutura curricular, perfil dos(as) docentes, meio de ingresso, entre

outras coisas.

4.1 LICENCIATURA EM FiSICA NO BRASIL

Aqui trazemos um recorte histérico sobre a Licenciatura em Fisica no Brasil.
Esse percurso iniciou no ano de 1939, de acordo com Araujo e Vianna (2010). O fato
que marca este comeco foi a transformacdo Faculdade de Letras, Educacao e
Ciéncias, em Faculdade de Filosofia, através do decreto nacional n> 1.190/1939, de
4 de abril. Ainda segundo as autorias citadas, esse curso era na modalidade
bacharelado, seriado com duragédo de trés anos. No quadro 3 trazemos a estrutura
curricular do bacharelado em Fisica ofertado e do seu complemento em Didatica,

que era uma opg¢ao destinada aos(as) discentes caso escolhessem a docéncia.

Quadro 3 — Estrutura curricular do curso de Bacharel em Fisica e do curso complementar de Didatica
segundo o Decreto n° 1.190/39

1° ano 2° ano
e Anadlise matematica e Anadlise matematica
e Geometria analitica e projetiva e Geometria descritiva e complementos
e Fisica geral e experimental de geometria

e Mecanica racional
e Fisica geral e experimental

3° ano Curso complementar de Didatica
e Analise superior e Didatica geral
e Fisica superior e Didatica especial
e Fisica matematica e Psicologia educacional
e Fisica tedrica e Administragao escolar
e Fundamentos biolégicos da educacéao
e Fundamentos sociologicos da educagao
Fonte: Araujo e Vianna (2010, p. 4).

Apés a finalizagao do bacharelado em Fisica, os(as) estudantes podiam ser
certificados(as) ou podiam optar por ampliar sua formagdo cursando a

complementagdo em Didatica, caso quisessem se tornar licenciados(as) na area.
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Essa modalidade de licenciatura era conhecida como esquema “3+1” (Araujo;
Vianna, 2010; Camargo. S., 2007).

Avangando um pouco no tempo, destacamos a criagao da primeira Lei de
Diretrizes e bases Nacional em 1961, pela lei n° 4024/61, esse documento trouxe
mudangas na estrutura dos cursos de licenciatura, entre eles o de Fisica. Essa
reorganizagao tentava romper com o esquema 3+1, fazendo com que os cursos de
licenciaturas trouxessem as disciplinas pedagogicas distribuidas no decorrer do
curso e que essas disciplinas correspondessem a 1/8 do curso como todo (Araujo;
Vianna, 2010).

Outro fato marcante que impactou a Licenciatura em Fisica e as demais
licenciaturas no Brasil, foi a Ditadura Militar. Durante esse periodo ocorreu uma
reforma universitaria em 1968, promovida pelo entdo governo militar, com a intengéo
de modernizar a universidade. Essa reforma causou grande impacto nos cursos
superiores nacionais. A ampliagao do acesso da classe média ao Ensino Superior foi
um dos marcos dessa reforma, outros aspectos advindos foram a diminuicdo da
autogestao das instituicdes de Ensino Superior, entre outros. Nesse periodo foram
langadas as licenciaturas de curta duragdo (com 1200 e 1500 horas), como
alternativa a grande demanda por professores(as) da educagao basica. Em relagao
a Licenciatura em Ciéncia, foi instituido um curriculo minimo obrigatério e unificado,
mudando o status de licenciaturas plenas para a de professor(a) polivalente
(Camargo, S., 2007), causando forte resisténcia das comunidades cientificas
(Araujo; Vianna, 2010).

Dessa maneira, as comunidades cientificas brasileiras como a Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e a Sociedade Brasileira de Fisica
(SBF), por exemplo, publicaram textos contrarios a essas determinagdes sobre os
cursos universitarios determinadas pelo Conselho Federal de Educagao (CFE), a
pedido do governo militar. Dentre os argumentos apresentados por essas
instituicoes estdo as diferengas regionais existentes nas universidades que agora
teriam que dispor de um curriculo unico nacional; a ndo ampliagdo da rede de ensino
secundario para poder absorver esse grande numero de professores(as) gerados
pela reforma; o conceito de “ciéncia integrada” em contraposi¢ao a maneira em que
a ciéncia é pesquisada na universidade; entre outros (Camargo, 2012).

Com a redemocratizagao do pais, apos o fim do governo militar, o MEC foi o

responsavel pela reformulacdo do Ensino Superior. Nesse periodo, a educacéo era
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uma grande preocupagao do governo e por isso ganhou destaque. Entre as
preocupacgdes estava a universalizagédo do Ensino Médio e o compromisso em uma
educacao para todos(as), expressa através da nova constituicao formulada em 1985
(Araujo; Vianna, 2010).

Nesse periodo de redemocratizagédo, houve ainda a promulgacao da terceira
da LDB, em 1996 (lei n°® 9394/96). Essa nova lei educacional, ao estabelecer
parametros para atuagao dos(as) profissionais da educacédo para atuagcdo na
educacao basica, determina que tais profissionais tenham formacao superior em
curso de Licenciatura Plena, sendo admitida a formagdo minima em magistério para
atuacao na educacéo infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto,
perante a LDB, é determinada formagao superior para atividade educacional no
Ensino Médio, bem como, para exercer a profissdo de professor(a) de Fisica
(Brasil,1996).

Em relacéo a distribuicdo da carga horaria dos(as) profissionais da educagéao
basica, o Conselho Nacional de Educag¢ao (CNE) instituiu em 19 de fevereiro de
2002 o tempo previsto dos cursos superiores e a carga horaria previstas para as
licenciaturas, graduagdo plena e formacdo de professores(as). Segundo o
documento, a carga horaria sera de no minimo 2800 horas, nas quais dessas serao
400 horas destinadas a atividades praticas, 400 horas de estagio, 1800 horas de
conteudos curriculares e 200 horas de atividades complementares
(extracurriculares) (Conselho Nacional de Educagao, 2002).

Finalizamos esse relato do caminho historico percorrido pela Licenciatura em
Fisica nacionalmente com a resolugdo do CNE de 18 de junho de 2007, no qual fixa
carga horaria minima para os cursos superiores de graduacdo e bacharelado
presencial. Em relagdo ao curso de Fisica, fica determinada a carga horaria minima
de 2400 horas. Fica também estabelecido, em tal documento, o tempo minimo para
término do curso de Fisica (integralizagdo), de trés ou quatro anos (Conselho
Nacional de Educacgao, 2007).

A seguir iremos discorrer sobre a criagdo do CAA, baseado na estratégia de
interiorizacdo da universidade publica; da criacdo do curso de Licenciatura em Fisica

nessa instituicdo e das suas principais caracteristicas.

4.2 LICENCIATURA EM FiSICA NO CAA/UFPE
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O CAA/UFPE foi inaugurado em 2006, fruto do movimento de interiorizagao e
expansao universitaria promovido pelo governo federal da época (ver figura 3). A
politica de ampliacdo do Ensino Superior do governo Lula, teve seu primeiro ciclo de
expanséo ocorrido de 2002 a 2005, através do Projeto Expandir, foi nesse periodo
que surgiu o CAA, como primeiro campus do interior do estado (Silva, 2018). A
cidade de Caruaru, no Agreste pernambucano, foi o local escolhido para situar a
instituicdo. A escolha desta regido esteve relacionada a localizagao estratégica em
relacdo a capital pernambucana, distante 134 km, e pelo facil acesso desta atraves

da BR 232, entre outros motivos.

(CAA/UFPE)

Figura 3 - Imagem noturna do bloco H do Centro Académico do Agreste

= I.——-;"_ ,_-:—::-;_l ""——“' P’m—w—; P—
Fonte: UFPE (2025a).

Em sua fundacdo, a instituicdo contava com cinco cursos: Administracao,
Design, Economia, Engenharia civil e Pedagogia. Posteriormente, o CAA implantou
as licenciaturas em Matematica, Quimica, Fisica e Intercultural Indigena, além dos
cursos de Medicina, Engenharia de Produgédo, Comunicag¢ao Social e o Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia. Esses cursos sao organizados em nucleos
académicos. Ao todo, o CAA esta dividido em seis Nucleos: Nucleo de Ciéncias da
Vida; Nucleo de Design e Comunicagao; Nucleo de Formagao Docente; Nucleo de
Gestdo; Nucleo de Tecnologia e Nucleo Interdisciplinar de Ciéncias Exatas e da

Natureza. O quadro 4 exibe os nucleos com seus respectivos cursos.

Quadro 4 - Distribuicao dos cursos da CAA/UFPE em seus respectivos nucleos.
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NUCLEO CURSO

Nucleo de Ciéncias da Vida Medicina

Design

Nucleo de Desigh e Comunicagao
Comunicagéao Social

Fisica-Licenciatura

Quimica-Licenciatura

Nucleo de Formagao Docente
Matematica-Licenciatura

Pedagogia

Intercultural Indigena

Administracdo-Bacharelado

Nucleo de Gestao
Ciéncias Econdmicas

Engenharia Civil-Bacharelado

Nucleo de Tecnologia
Engenharia de Produgéo-Bacharelado

Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e
Tecnologia

Nucleo Interdisciplinar de Ciéncias Exatas e da
Natureza Bacharelado em Ciéncia de Materiais

Bacharelado em Matematica Aplicada

Fonte: UFPE (2012).

Em relagédo a pos-graduagao, o CAA conta com oito programas: Programa de
Pés-Graduagdo em Comunicagdo e Inovacdo Social (POSCOM); Programa de
Po6s-Graduagdo em Economia (PPGEcon); Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo Contemporanea (PPGEduC); Programa de P6s-Graduagdo em Educagao
em Ciéncias e Matematica (PPGECM); Programa de Pds-Graduagao em Engenharia
Civil e Ambiental (PPGECAM); Programa de Pdés-Graduagdo em Engenharia de
Produgéao (PPGEP); Programa de Pds-Graduagéo em Gestéo, Inovagao e Consumo
(PPGIC) e conta ainda com polo do Mestrado Nacional Profissional em Ensino de
Fisica (MNPEF) (UFPE, 2025).

Remetendo-nos mais especificamente ao curso de Fisica-Licenciatura do
CAA/UFPE, ele teve inicio em 3 de agosto de 2009 e obteve portaria de autorizagao
do curso em 6 de julho de 2012. De acordo com seu Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), os(as) profissionais formados(as) no curso recebem o titulo de

Fisico(a)-Educador(a) ou Licenciado(a) em Fisica. Trata-se de um curso noturno,
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contando com carga horaria de 3180 horas, sendo previsto no minimo de 9
semestres e no maximo de 14 semestres para integralizagdo (UFPE, 2011).

De acordo com dados oficiais contidos no e-MEC (Sistema Eletrénico do
Ministério da Educacgéo), o curso possui Conceito Preliminar de Curso (CPC) igual a
3, numa escala que varia de 1 a 5, onde 5 é a nota maxima e 1, a nota minima. No
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), a formagdo também
possui classificagao igual a 3.

O principal meio de ingresso atual no curso de Licenciatura em Fisica do CAA
€ através do Sistema de Selecéo Unificada (Sisu). Adotada desde 2014 pela referida
instituicdo, essa forma de entrar no Ensino Superior consiste num sistema
informatizado do MEC, por meio do qual instituicdes de Ensino Superior oferecem
vagas aos/as estudantes que prestaram a prova do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). As demais formas de ingresso sao: reintegragdo e transferéncia
interna; transferéncia externa e portador de diploma.

Os(as) docentes que lecionam no curso de Licenciatura em Fisica do CAA,
em sua maioria, possuem pos-graduacdo em Fisica ou areas afins. A maioria
deles(as) possui formacdo em nivel de doutorado em Fisica, Ensino de Ciéncias ou
Matematica. Os(as) docentes sdo vinculados ao Nucleo de Formagdo Docente
(NFD) e ao Nucleo Interdisciplinar de Ciéncias Exatas e da Natureza (NICEN).

O curso busca seguir as orientagdes das Diretrizes Nacionais para cursos de
Fisica, no que se refere a demanda por formacao profissional nessa area, unindo

ensino, pesquisa e extensado, como fica sublinhado no fragmento adiante,

Entendemos que o curso deve atender a necessidade de formagéao
profissional do professor de Fisica, articulando, por um lado, o ensino, a
pesquisa e a extensdo; por outro, a Universidade e a Rede de Ensino da
Educagédo Basica, buscando contribuir de forma significativa na elevagéo da
qualidade deste nivel de ensino na regido agreste (UFPE, 2011, p. 12).

De acordo com o trecho apresentado anteriormente, € uma preocupagao
explicitada no PPP do curso, a preocupacédo em formar profissionais capacitados(as)
para atuar na melhoria da qualidade da Educac&o Basica local, com o intuito de
contribuir para o desenvolvimento da regido. Ainda de acordo com tal documento,
para além de compreender e aplicar fundamentos da Fisica, os objetivos especificos

do curso sdo também:
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[...] Manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua cultura técnica
profissional especifica; Desenvolver uma ética e atuacao profissional e a
consequente responsabilidade social, compreendendo a Ciéncia como
conhecimento  histérico, desenvolvido em diferentes contextos
socio-politicos, culturais e econdmicos; Utilizar a matematica como uma
linguagem para a expressédo dos fendmenos naturais; Resolver problemas
experimentais, desde seu reconhecimento e a realizagado de medigoes, até a
analise de resultados [...] (UFPE, 2012, p. 12-13).

Os objetivos secundarios do curso, expressos em seu programa de curso,
valorizam a cultura cientifica e profissional, prezando por formar profissionais que
possam atuar seguindo valores e normas do oficio. Esses(as) docentes devem
compreender a Fisica como algo inserido em um contexto histérico, social e
econdmico. Devem por fim, saber utilizar a linguagem matematica para modelar os
fendmenos naturais, podendo desenvolver problemas, medicdes e analises.

Em relagdo a sua grade curricular, o curso possui disciplinas do Nucleo
Comum, distribuidas nos 5 primeiros periodos, correspondendo a 50% da carga
horaria e contém também, as disciplinas do modulo sequencial especializado, que
sdo oferecidas de forma paralela. A tabela 2 apresenta uma sintese da carga horaria
completa prevista para o curso, revelando a carga horaria para os componentes
obrigatérios, para os componentes eletivos do perfil, as atividades complementares

e a carga horaria total do curso.

Tabela 2 - Sistematizagao da carga horaria do curso de graduagao em Fisica-Licenciatura
(CAAJUFPE)

SINTESE DE CARGA HORARIA

Componentes Obrigatorios 2700 h
Componentes Eletivos do Perfil 270 h
Atividades Complementares 210 h
Carga Horaria Total 3180 h

Fonte: UFPE (2011).

A seguir, o quadro 5, exibe os componentes obrigatorios distribuidos para
cada periodo, acompanhados da carga horaria, essa carga horaria é discriminada
como sendo de cunho tedrico ou pratica. Observamos que no primeiro periodo
temos componentes curriculares introdutérios como “Introducdo a Fisica”,
“Introducdo a Quimica” e “Matematica Basica”, por exemplo. A insercao dessas
disciplinas demonstra uma preocupag¢ao com o nivelamento dos(as) licenciandos(as)

para poderem se adequar com as exigéncias minimas do curso.



Quadro 5 — Componentes obrigatoérios por periodo do curso de graduagéo em Fisica-Licenciatura

(CAA/UFPE)
COMPONENTES OBRIGATORIOS CARGA HORARIA
TEORICA | PRATICA TOTAL
INTRODUCAO A FiSICA 60 0 60
'§ INTRODUGAO A QUIMICA 60 0 60
5 MATEMATICA BASICA 60 0 60
D:" METODOLOGIA DO ESTUDO 60 0 60
Al PORTUGUES INSTRUMENTAL 60 0 60
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL 1 60 0 60
'§ FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO 60 0 60
5 FUNDAMENTOS DE FiSICA 1 60 0 60
o:" GEOMETRIA ANALITICA 60 0 60
N ELETIVO 60 0 60
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL Il 60 0 60
®) DIDATICA 60 0 60
S

g FUNDAMENTOS DE FiSICA Il 60 0 60
g FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCAGAOQ | 60 0 60
E’.,.J FISICA EXPERIMENTAL | 20 40 60
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL Il 60 0 60
FUNDAMENTOS DE FiSICA llI 60 0 60
'§ FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCAGAO I 30 0 30
5 LIBRAS 60 0 60
Q- | POLITICAS EDUCACIONAIS - ORGANIZACAO E 60 0 60

"q_ FUNCIONAMENTO DA ESCOLA BASICA
ELETIVO 30
) AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM 60 0 60
g FUNDAMENTOS DE FiSICA IV 60 0 60
3 INTRODUGAO AS EQUAGOES DIFERENCIAIS 60 0 60
f’n METODOLOGIA DO ENSINO DE FiSICA | 60 45 105
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ALGEBRA LINEAR 60 0 60

@) COMPUTACAO CIENTIFICA | 30 0 30
g ESTAGIO SUPERVISIONADO | 30 60 90
3 FUNDAMENTOS DE FiSICA V 60 0 60
E’D FiSICA EXPERIMENTAL II 15 45 60
GESTAO EDUCACIONAL E GESTAO ESCOLAR 60 0 60
METODOLOGIA DA PESQUISA EDUCACIONAL 60 0 60
COMPUTAGAO CIENTIFICA Il 30 0 30

ESTAGIO SUPERVISIONADO I 30 90 120

'§ FISICA MODERNA 1 60 0 60
5 INSTRUMENTACAO PARA O ENSINO DE FiSICA 60 0 60
DD- METODOLOGIA DO ENSINO DE FiSICA I 60 30 90
™~ QUIMICA GERAL | 60 0 60
ESTAGIO SUPERVISIONADO llI 30 60 90

FISICA MODERNA I 60 0 60

'§ LABORATORIO DE FiSICA MODERNA | 15 45 60
5 METODOLOGIA DO ENSINO DE FiSICA Il 60 30 90
GD- TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | - TCC | 30 0 30
o ELETIVO 60
@) ESTAGIO SUPERVISIONADO IV 45 60 105
E TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO Il - TCC Il 30 0 30
E ELETIVO 60
ﬂm ELETIVO 60

Fonte: UFPE (2011).

Temos no quadro 6, os componentes eletivos do referido curso, seguido da

carga horaria, dividida como tedrica ou pratica. Entre os componentes eletivos que

constam no PPP do curso temos “Mecanica Classica”,

‘Introdugado a

Termodinamica”, “Mecénica Estatistica’, “Educacdo e Diversidade Cultural” etc.

Observa-se que entre os componentes eletivos estdao presentes disciplinas com

propostas de aprofundamento na area de Fisica, demonstrando um viés voltado

para a construcdo de um perfil de Bacharelado.



Quadro 6— Componentes eletivos do curso de graduacéo em Fisica-Licenciatura (CAA/UFPE)
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CARGA HORARIA
COMPONENTES ELETIVOS - -
TEORICA | PRATICA | TOTAL
INTRODUGAO A FLUORESCENCIA 30 0 30
INSTRUMENTAGAO ELETRONICA PARA O ENSINO DE 30 0 30
CIENCIAS
MECANICA CLASSICA 60 0 60
INTRODUGCAO A TERMODINAMICA 60 0 60
FISICA CONCEITUAL | 60 0 60
EDUCAGAO AMBIENTAL E TECNOLOGIAS 60 0 60
SUSTENTAVEIS

MECANICA QUANTICA | 60 0 60
ELETROMAGNETISMO CLASSICO | 60 0 60
MECANICA ESTATISTICA 60 0 60
ARGUMENTAGAO NO ENSINO DE CIENCIAS 30 0 30
FISICA DO MEIO AMBIENTE 60 0 60
EDUCAGCAO E DIVERSIDADE CULTURAL 60 0 60
EDUCAGAO E INCLUSAO SOCIAL 60 0 60
MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCAGAO 60 0 60

Fonte: UFPE (2011).

No site oficial do curso estdo dispostas ementas de outras disciplinas eletivas

que nao constam em seu PPP. Essas eletivas sdo: Género e Educagao; Inglés

instrumental; Nogdes em Filosofia e Histéria da Ciéncia; Educagdo Inclusiva e

Direitos Humanos; Fisica Matematica; Introducédo a Computacéo; Educagao Integral

e Trabalho Docente e Profissionalizagao.
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5. EDUCAGAO BASICA E FORMAGAO DE PROFESSORES(AS) - DESAFIOS
PARA ENSINO INCLUSIVO DE FiSICA

Apresentaremos a seguir, uma discusséo sobre a producédo de literatura para
o Ensino de Fisica na educagéo basica com foco na inclusdo escolar de alunos(as)
com deficiéncia, destacando em um primeiro momento, estudos que apresentam
recursos para o Ensino de Fisica na inclusdo de alunos(as) com deficiéncia.
Posteriormente € abordado a formagao de professores(as) de Fisica para a inclusdo
escolar de alunos(as) com deficiéncia. Nessa direcéo, é destacado a implementagao
da Libras nos cursos de licenciatura e a importancia de uma formacao que promova

um ambiente de respeito a diversidade.

5.1 ENSINO INCLUSIVO DE FiSICA NA EDUCACAO BASICA

A Fisica é uma das ciéncias da natureza, junto com a Biologia e a Quimica.
Essa ciéncia é constituida por varias areas como a termodinamica, mecanica
quantica, cinematica, dinamica, eletromagnetismo, etc. Essas areas de estudos
possibilitaram e possibilitam a criagdo de inumeros aparatos utilizados pelo ser
humano na vida moderna. Por isso, € importante que a sociedade, através da
escola, possa usar o conhecimento elementar da Fisica de forma critica,
conhecendo os beneficios, mas também podendo mensurar 0s riscos que possam
existir.

Em relagdo ao Ensino Médio, Moreira (2000) apontou perspectivas propostas
para a Fisica baseado nos Parametros Curriculares Nacionais. Entre as
competéncias e habilidades que deveriam ser desenvolvidas nessa modalidade de
ensino estdo a representacdo e comunicagdo, investigagdo e compreensao e a
contextualizagdo socio-cultural. Segundo a autoria, desabrochar os(as) alunos(as)
para tais competéncias e habilidades trata-se de desenvolver neles(as) um Ensino
de Fisica para a cidadania ou Fisica significativa.

De acordo com o mesmo autor, o modelo de Ensino de Fisica vivenciado nas
escolas brasileiras continua sendo pautado pela decoracdo mecanica de formulas,
definicbes, respostas certas, com intuito de aplicagdo em provas e posterior
esquecimentos. Esse padrdo de organizagdo € denominado de ensino para a
testagem. E além de ser uma realidade na Fisica, também é vivenciada em outras

disciplinas (Moreira, 2021).
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Em meio a esse cenario do Ensino de Fisica na educacgao basica, pode-se
questionar como é realizado o Ensino de Fisica para alunos(as) com deficiéncia? O
Ensino de Fisica esta sendo pensado e estruturado para atender todos(as) os(as)
alunos(as), com e sem deficiéncia? Quais recursos podem ajudar no Ensino de
Fisica para alunos(as) com e sem deficiéncia? A resposta a essas perguntas nao é
facil, no entanto existem diversas pesquisas que se preocupam em apresentar
recursos no apoio ao(a) professor(a) no Ensino Inclusivo de Fisica na educagao
basica (Almeida; Xavier, Marinho, 2012; Araujo et al, 2015; Camargo, E., 2007;
Mendonga, 2015; Silveira; Barthem, Santos, 2019; Souza; Costa, Studart, 2008).

Acima de tudo é importante entendermos a dimensao da pesquisa em Ensino
de Fisica aliada a inclusao escolar de alunos(as) com deficiéncia que vem sendo
realizada no cenario brasileiro. Para desvelar quais caminhos a literatura recente
nos aponta, foram consultados trabalhos de revisdo de literatura e podemos
destacar os trabalhos de Silva e Camargo (2020), Batista e Ustra (2021), Polverini et
al. (2021) e Aguiar et al. (2021). Tais trabalhos, em sua maioria, estdo
relacionados(as) a alunos(as) com DV e/ou deficiéncia auditiva.

Alguns temas da Fisica sdo ensinados, em sala de aula, com repeti¢coes de
férmulas matematicas e sdo altamente dependentes de imagens visuais, onde o(a)
professor(a) desenha no quadro branco um esquema, formula, ou desenho para
tentar retratar o conceito, ou os(as) alunos(as) observam no livro-texto utilizado
pelo(a) professor(a). Isso pode limitar a possibilidade de aprendizagem dos(as)
alunos(as), sobretudo os(as) alunos(as) com necessidades educativas especificas,
como alunos(as) com DV. Por isso entdo alguns(algumas) autores(as) se preocupam
com o Ensino de Fisica para alunos(as) com DV, questionando como o ensino a
esses(as) alunos(as) é afetado por tais metodologias causando a exclusao deles(as)

nas aulas. E o que discutem Souza, Costa e Studart (2008),

Os professores, por sua vez, juntamente com os livros didaticos do ensino
médio, tém restringido o acesso desta populagéo escolar a estes conteudos,
ja que, quase sempre, em sua apresentacao fazem uso de recursos visuais.
Muitas vezes ocorre algo ainda mais complicador: os professores estdo
mais preocupados com os calculos matematicos do que com os conceitos
fisicos envolvidos e sua aplicagdo na vida cotidiana dos alunos (Souza;
Costa, Studart, 2008, p. 10).

Ainda sobre esse tema, em investigagbes sobre a necessidade de
metodologias inclusivas voltadas para atender alunos(as) com DV, Nascimento,

Chahini e Pinto Neto (2017), acusam que 0 uso excessivo de aspectos visuais nas
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aulas de Fisica, prejudica o aprendizado destes, uma vez que as metodologias
adotadas pelos(as) docentes n&o supre as necessidades especificas dos(as)
alunos(as) com DV. Por isso tal trabalho ressalta a importancia do desenvolvimento
de um ensino multissensorial.

Uma alternativa a esse problema da falta de acessibilidade para alunos(as)
cegos(as) é apontada por Torres e Mendes (2019) ao propor um material baseado
no tato que reproduz ilustracbes usadas para representar conceitos fisicos. Para
essas autoras as aulas ja se apresentam descontextualizadas para os(as)
alunos(as) do Ensino Médio e torna-se ainda mais desafiador quando esses(as)
participantes possuem DV, isso devido a falta de acessibilidade.

Uma importante ferramenta usada por pessoas com DV é o computador. Esse
instrumento pode ser usado para o ensino, para tanto, Carvalho (2015) realizou
investigacdo sobre o uso de computadores associado as ferramentas de interface
auditiva para aulas de Fisica com alunos(as) com DV. A questdo de pesquisa do
autor se baseia em como tais programas de computadores fariam a leitura da escrita
matematica. Partindo de tais questionamentos, foi observado que as ferramentas se
tornam inacessiveis para a leitura de caracteres graficos, que sdo predominantes da
Fisica.

Outra estratégia metodoldgica quanto ao Ensino Inclusivo de Fisica é o uso
de maquetes. Para a utilizagdo de maquetes no Ensino de Fisica € importante a
criacado de referencial multissensorial para os(as) estudantes. Desse ponto de vista,
Nardi (2009) apresenta artigo trazendo seis sugestbes de maquetes que facilitam o
aprendizado dos conceitos de Optica geométrica e aceleragao da gravidade.

Destacamos E. Camargo (2005, 2007), como um autor que possui uma vasta
producdo académica sobre a El de alunos(as) com DV. Em estudos realizados em
2005 e 2007, o fisico propde atividades para auxiliar professores(as) no ensino do
conceito de aceleragdo. Em trabalho realizado no ano seguinte, Camargo (2008) e
parceiros expdem materiais para dar suporte ao ensino de éptica geométrica. No
mesmo ano (2008), o fisico em parceria com Nardi, apresenta estudo no qual
analisa a importancia da comunicagcao adequada em sala de aula, para favorecer o
ensino de Optica geométrica para alunos(as) com DV e baixa visao (Camargo; Nardi,
2008). Ainda nessa parceria, 0s pesquisadores continuaram analisando os contextos
comunicacionais que podem favorecer a inclusdo escolar em estudo realizado em

2010. Podemos citar ainda, um estudo sobre o ensino de termologia para alunos(as)
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com DV e baixa visdo concretizado em 2006 pelos mesmos estudiosos (Camargo;
Nardi, 2006).

Sobre o Ensino de Fisica para alunos(as) com deficiéncia auditiva, existem
muitas dificuldades enfrentadas pelos(as) profissionais da educagéao no seu labor.
Os(as) pesquisadores(as) Picango, Andrade Neto e Geller (2023), ao retratar o
Ensino de Fisica em meio ao periodo da pandemia de covid-19, defendem o uso de
materiais multimodais projetados pelos sistemas de ensino como alternativa viavel e
mais adequada para o Ensino de Fisica. Os(as) autores(as) também se preocupam
com o papel do(a) intérprete de Libras nas aulas de Fisica, afirmam que é
importante ficar bem entendido que o(a)professor(a) de Fisica ndo pode se omitir do
seu papel de ensinar, deixando isso a cargo do(a) intérprete, pois cabe ao intérprete
de Libras apenas ser uma ponte entre o(a) aluno(a) e o(a) professor(a) especialista
(Picanco; Andrade Neto; Geller, 2021).

5.2 FORMACAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES DE FiSICA NUMA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Um passo inicial para falarmos sobre a formagédo em Licenciatura em Fisica
com énfase em uma modalidade de formagédo que considere o paradigma da
inclusdo escolar de alunos(as) com deficiéncia na escola regular, deve versar sobre
a importancia da incorporacdo da disciplina de Libras nesse curso universitario.
Sobre isso, Santos e Souza Filho (2017) apresentam uma discuss&o no tocante a
obrigatoriedade do ensino de Libras em cursos de Licenciatura em Fisica. A
educadora e o educador concluem em seu estudo que houve uma dissonancia entre
a aprovagao da lei e da implementacdo efetiva nos cursos de licenciaturas.
Particularmente, em relagcdo aos cursos de Fisica, a autora e os autores pontuam
que mesmo quando os professores(as) de Fisica contam com o apoio de
profissionais intérpretes de Libras nas salas de aula, esses(as) profissionais por
vezes nao conseguem fazer uma interpretacdo a contento por nao possuirem
conhecimento na area de ciéncias.

Para além da presenca da disciplina de Libras nos curriculos das
licenciaturas, que atende uma demanda voltada para alunos(as) com deficiéncia
auditiva, é importante lembrar que existem outros(as) alunos(as) com deficiéncias
diversas e singulares, nesse sentido a discussao sobre |IE na graduacéo desse ser

vivenciada de forma mais abrangente.
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As discussdes sobre EI na formagdo inicial podem possibilitar um
engajamento melhor dos(as) docentes com estudantes com deficiéncia no exercicio
da profissao. Nessa direcao, Salmazo e Rodrigues (2016), criaram uma disciplina na
graduagdo sobre o Ensino de Fisica com foco voltado para alunos(as) cegos(as).
Esse componente curricular buscou conhecer as concepgdes de inclusdo dos(as)
participantes através do desenvolvimento de estratégias pedagdgicas para ensinar
alunos(as) com DV.

Muitas vezes a responsabilidade por um ensino de ma qualidade e um mau
desempenho em avaliacbes internas ou externas das redes de ensino recai
individualmente sobre o(a) professor(a). Em alguns casos sao questionados sua
formagdo e maneiras de atuagdo em sala de aula. Assim, entre os principais
fundamentos para discussdo da qualidade educacional esta o papel do(a)
professor(a). Nisso ele(a) se torna figura central. Mesmo em meio a infraestrutura,
recursos, projetos adequados, € o(a) professor(a) e sua formacdo que sao
determinantes para a efetivagao da educacéao (Gatti, 2016).

Alguns fatores como a “formacao inicial e continuada, os planos de carreira e
salario dos(as) docentes da educagao basica, as condigdes de trabalho nas escolas”
(Gatti, 2010, p. 1359), sdo em parte decisivos no nivel de ensino prestado
nacionalmente. A autora salienta também que o desempenho insatisfatério das
redes de ensino ndo pode ser atribuido apenas aos(as) professores(as) e sua
formagdo, mas existem diversos outros fatores, entre eles politicas educacionais,
aspectos culturais, gestdo etc. Da mesma maneira, esses fatores impactam e sao
usados como justificativas para nao oferecer um Ensino de Fisica adequado a
pessoas com deficiéncias.

Com essas preocupacdes em relagcdo a formacdo de professores(as) de
Fisica numa perspectiva inclusiva, nos reportamos mais uma vez a Camargo e Nardi
(2007), quando abordam as dificuldades enfrentadas por professores(as) de Fisica
em formacdo inicial ao planejar atividades para o ensino de Optica,
eletromagnetismo e termometria. Em sua conclus&o os autores sinalizam que o
embarago dos(as) professores(as) em concretizar tais aulas, reside em associar o
ato de ensinar certos fendmenos fisicos ao fato de que os(as) alunos(as) precisam
“ver”, tais fendbmenos, existindo assim uma necessidade de observa-los com a visdo.
Porém em um ambiente de aula de Fisica inclusivo é imprescindivel a superacao de

tal concepcéo, uma forma de fazer isso, é oferecer aos aprendentes suportes tateis
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e auditivos para representar os conceitos fisicos que o(a) docente deseja ensinar, ou
seja, existe a necessidade de nos processos de formagéo, desconstruir a ideia fixa
na percepgao visual, saindo desse pensamento limitante, oferecendo ao estudante

um ensino multissensorial.
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6 METODOLOGIA

A metodologia € uma fase essencial para o desenvolvimento de uma
pesquisa e para o avang¢o do conhecimento na area. Ela busca versar sobre a
realidade, mostrando o que foi pensado sobre ela e como operacionalizou-se para
chegar nesse objetivo (Minayo, 2002). E nesse trecho da investigagdo que sera
descrita a trilha metodoldgica adotada pelo(a) pesquisador(a). Para Oliveira (2016),
a metodologia abrange o uso de métodos que se materializam através de
procedimentos didaticos, metodoldgicos e técnicos. Nesse sentido, sdo os métodos

adotados que irdo guiar o(a) pesquisador(a) na apreensao da realidade, visto que:

Por método podemos entender o caminho, a forma, o modo de pensamento.
E a forma de abordagem em nivel de abstragdo dos fenémenos. E o
conjunto de processos ou operacdes mentais empregados na pesquisa
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 26).

Para o caminhar de uma pesquisa é essencial a delimitagdo de qual
abordagem sera adotada pelo(a) pesquisador(a). Essa investigagdo como sendo de
abordagem qualitativa, por possuir caracteristicas individualizantes, pois esta muito
focada na singularidade do que esta analisando (Villaverde et al., 2021). Esse tipo
de pesquisa tem por objetivo entender as caracteristicas dos grupos sociais,
valorizando a subijetividade, buscando interpretar os comportamentos dos individuos
em seus espacos de convivéncia. Conforme explica Oliveira (2016), a pesquisa
qualitativa usa métodos e técnicas a fim de entender minuciosamente o objeto de
estudo.

Com isso, “[...] explorar o espectro de opinides, as diferentes representacdes

sobre o assunto em questdo” (Gaskell, 2002, p. 68), € a finalidade da pesquisa
qualitativa, ao invés de calcular e colocar dados quantificados analisados. Para
Minayo (2007), a pesquisa qualitativa trabalha com uma realidade interpretativa, ao

nos dizer que

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao pode ou
nao deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das
atitudes (Minayo, 2007, p. 21).

Com isso, pretendemos enaltecer as grandes possibilidades interpretativas
que serado geradas nessa investigacdo. Além disso, nos apoiando nos dizeres de
Amado (2017, p. 72) ao advertir que as pesquisas nessa area ndo devem apenas

levar em consideragdo e dar maior énfase as multiplas “estratégias e técnicas de
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recolha e de analise de dados, mas que, antes de mais, implica reconhecer a
especificidade do humano e a especificidade do educativo”.

Em relagdo aos objetivos da pesquisa, definimos como descritiva e
exploratéria. A dimensao descritiva pretende caracterizar certa populagédo ou
fendbmeno, buscando dimensdes diferentes das observadas anteriormente, uma
compreensao que Villaverde et al. (2021) enfatiza ao citar as contribuigcbes do
pensamento de Gil (2008). A nossa pesquisa tem caracteristicas descritivas porque
pretende caracterizar o perfil dos(as) profissionais que s&do formados(as) no
CAA/UFPE, na Licenciatura em Fisica no periodo delimitado. Nesse tipo de
pesquisa, primordialmente se recomenda o uso de estratégia de recolha de dados
especificos como a entrevista, formulario, questionario, teste e a observagao
(Prodanov, Freitas, 2013).

Em relagdo a dimenséo exploratoria, por sua vez, tem como objetivo “[...]
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacao
de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”
(Gil, 2008, p. 27). Nessa direcao, definimos esse estudo com objetivos exploratdrios,
pois verificamos, em pesquisas realizadas para compor a proposta de investigagao,
a necessidade de aprofundamento em estudos com professores(as) egressos(as) e
suas perspectivas sobre o Ensino Inclusivo de Fisica no agreste pernambucano.

Na responsabilidade do(a) pesquisador(a) ao definir o que vai ser mais
significativo para a coleta/producdo dos dados que precisam guardar sintonia com o
que deseja o objeto/questdo de investigagao caracterizamos, a seguir, os aspectos
metodoldgicos eleitos para esta pesquisa, acompanhando Minayo (2007, p. 15) em
definicdo do termo metodologia quando diz que “[...] € muito mais que técnicas. Ela
inclui as concepgdes tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com a

realidade empirica e com os pensamentos sobre a realidade”.

6.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO

De acordo com o objetivo geral da nossa pesquisa, buscou-se investigar
como sao vivenciados os desafios da inclusdo escolar no Ensino de Fisica por
egressos(as) da Licenciatura em Fisica da CAA/UFPE, através da escuta de sua
trajetdria profissional com foco na formacao inicial e no suporte ao ensino inclusivo.
Nesse sentido, os(as) profissionais participantes da pesquisa sdo egressos(as) do

curso Licenciatura em Fisica do CAA da Universidade Federal de Pernambuco
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(CAA/UFPE). A referida instituicdo formadora, estd localizada no agreste
pernambucano, no interior do estado, na cidade de Caruaru. O Campus foi
implementado no ano de 2006, com a finalidade de atender a agenda de
interiorizacdo do Ensino Superior promovido pelo governo federal da época. O seu
objetivo é contribuir no desenvolvimento social, cultural e econdmico do estado.

O curso de Licenciatura em Fisica do mencionado campus iniciou suas aulas
em 2009 com o objetivo de formar o Fisico-educador(a) ou licenciado(a) em Fisica,
expressdes escritas aqui e em conformidade com o site da universidade. S&o
ofertadas 80 vagas anuais, sendo 40 vagas a cada semestre, com aulas a noite. A
formacado tem previsdo de duracdo de 9 a 14 semestres. De acordo com dados
oficiais fornecidos pela instituicao, através da coordenagao do curso de Licenciatura
em Fisica e da Secretaria Geral de Cursos do Campus do Agreste, de 2016 até o
final do ano de 2023, o curso formou 152 professores(as) licenciados(as) em Fisica.

A tabela 3 apresenta o quantitativo por ano referente a esse periodo.

Tabela 3 - Quantitativo de alunos(as) formados(as) no curso de Licenciatura em Fisica CAA/UFPE por
ano a partir de 2016

ANO CONCLUINTES
2016 11
2017 8
2018 23
2019 22
2020 30
2021 16
2022 13
2023 29
TOTAL 152

Fonte: UFPE (2025b).

Olhando para o recorte da nossa investigagdo, o quantitativo de estudantes
formados(as) no periodo de 2019 a 2023, corresponde a 110 profissionais. O grafico
2 apresenta a distribuicdo de alunos(as) formados(as) de acordo com cada ano

nesse periodo delimitado.

Grafico 2 — Quantitativo de estudantes formados(as) por ano de 2019 a 2023
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QUANTITATIVO DE ESTUDANTES FORMADOS POR ANO

@ 2019 @ 2020 2021 @ 2022 @ 2023

Fonte: UFPE (2025b).

6.2 POPULACAO DE ESTUDO

Uma vez que este estudo investigou como sao vivenciados os desafios da

inclusdo escolar no Ensino de Fisica por egressos(as) da Licenciatura em Fisica do
CAA/UFPE, questionamos: quais suportes foram possiveis e vividos durante a
formacgao inicial para ajudar no trabalho frente aos desafios relacionados a educagao
inclusiva? Assim, pretendeu-se trabalhar com no maximo dez professores(as). A
escolha de egressos(as) de Licenciatura em Fisica graduados(as) na referida
instituicdo como participantes, tinha a intengéo de refletir se ou como o curso tem
preparado tais profissionais para lidar com os desafios atuais da inclusao escolar de
alunos(as) com deficiéncias nas escolas do Ensino Médio no municipio de Caruaru
segundo o olhar dos(as) préprios(as) egressos(as).

Os(as) egressos(as) foram contactados(as) para responder ao questionario
através de E-mail oficial fornecido pela instituicdo formadora e redes sociais como
WhatsApp, Facebook e Instagram. Na segunda etapa desta pesquisa entramos em
contato com os(as) professores(as) selecionados(as) dentro dos critérios de inclusdo
adotados, que serao descritos a seguir, com a intencdo de fazermos as entrevistas

narrativas.

6.2.1 CRITERIOS DE INCLUSAO
Ser egresso(a) do curso de Fisica-Licenciatura da Universidade Federal de

Pernambuco, Centro Académico do Agreste, tendo concluido o curso dentro do
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recorte temporal de 2019 a 2023. A escolha desse periodo visou restringir a
pesquisa a professores(as) formados(as) mais recentemente, visto que nossa
pesquisa nao tem a intengcdo de atingir todos(as) os(as) egressos(as) do curso
desde sua criagao.

Por definigdo de territorio, ensinar em escolas do Ensino Médio no municipio
de Caruaru, atuando como professor(a), por pelo menos trés anos ininterruptos.
Esse critério levou em consideragdo que muitos(as) estudantes de licenciatura
comegam a trabalhar em sala de aula antes de finalizar o curso universitario. Ao
considerar apenas egressos(as) que atuam no municipio de Caruaru, pretendia-se
restringir o quantitativo de professores(as) na pesquisa, visto que os(as)
professores(as) participantes poderiam estar inseridos em algumas das 24 escolas
publicas estaduais ou em escolas privadas existentes nesta localidade.

Outro critério adotado foi ter cursado as seguintes disciplinas: obrigatoria
Libras I; pelo menos uma das eletivas: Libras Il e/ou Educacgao Inclusiva e Direitos
Humanos; e ensinar ou ter ensinado a alunos(as) com deficiéncia. O nosso objetivo
em questionar se os(as) participantes cursaram as disciplinas de Libras Il ou
Educacao Inclusiva e Direitos Humanos era selecionar os(as) possiveis participantes
que tivessem um nivel de envolvimento ou de interesse no tema da El. Da mesma
maneira em que, o critério de ensinar ou ja ter ensinado alunos(as) com deficiéncia
poderia nos possibilitar encontrar participantes mais engajados(as) ao relatar

vivéncias com a El.

6.2.2 CRITERIOS DE EXCLUSAO

Nao ser egresso(a) do curso de Fisica-Licenciatura CAA/UFPE; ser
egresso(a) do curso de Fisica Licenciatura CAA/UFPE, porém ter concluido o curso
antes de 2019; ser egresso(a) do curso de Fisica Licenciatura, CAA/UFPE, atuando
em outro municipio; ou ainda, ser egresso(a), mas nao ter cursado as disciplinas

supracitadas; e por fim, ndo ter ensinado Fisica para alunos(as) deficiéncia.

6.3 COLETA DE DADOS:TECNICAS

Para que possamos alcangar os objetivos da pesquisa, a coleta/produgao dos
dados foi realizada em duas etapas: a primeira correspondeu a divulgacado e ao
envio de convite aos(as) possiveis participantes com esclarecimentos dos objetivos

da pesquisa e critérios de participacao através do questionario enviado de forma
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online/link; a segunda etapa consistiu em entrevista do tipo narrativa realizada

remotamente, utilizando o aplicativo Google Meet.

6.3.1 QUESTIONARIO

O questionario € um mecanismo de recolha de dados constituido por uma
série de perguntas que o informante deve responder na auséncia do pesquisador
(Marconi, Lakatos, 2003). As autoras ressaltam, também, a importancia de enviar
junto ao questionario, uma sessdo com informagdes sobre a pesquisa com
esclarecimentos sobre a natureza e relevancia, para despertar o interesse do
informante e para que ele responda ao questionario em tempo especificado. De

acordo com a conceituacao de Gil (2008),

Pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo composta por
um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propésito de
obter informagdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiracoes, temores, comportamento presente ou
passado, etc (Gil, 2008, p. 121).

O autor entende que a técnica de questionario tem utilidade para obter uma
diversidade de informacdes dos seus informantes. Nesta pesquisa, o questionario
localiza-se, na integra, no apéndice A.

A segunda etapa foi a realizacdo de entrevista narrativa com os(as)
informantes do estudo, a qual foi gravada para posterior transcricdo e analise. Foi

utilizado ainda diario de campo para anotacgdes pertinentes.

6.3.2 ENTREVISTA

A escolha de usar a entrevista para coleta de dados nesta pesquisa
mostrou-se relevante, pois de acordo com Amado e Ferreira (2017), “[...] a entrevista
€ um dos mais poderosos meios para se chegar ao entendimento dos seres
humanos e para a obtencdo de informagdes nos mais diversos campos” (Amado,
Ferreira, 2017, p. 209).

A entrevista narrativa, de acordo com Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 95),
“[...] emprega um tempo especifico de comunicagédo cotidiana, o contar e escutar
historia, para conseguir esse objetivo”. Nesse ponto, 0 método adotado pretende se
distanciar da estrutura de pergunta-resposta e potencialmente minimizar a influéncia

do(a) entrevistador(a).
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Para tanto, trabalhamos com uma pergunta geradora: Me conte sobre
situacoes vividas durante sua formagao universitaria em relagdo aos conhecimentos
para o Ensino de Fisica inclusivo, fale também sobre sua trajetdria enquanto
professor(a) e como foi ou estd sendo ensinar Fisica para alunos(as) com
necessidades especificas?

As narrativas seguem uma organizagao com as trés principais caracteristicas:
a) textura detalhada: é a necessidade do narrador de fornecer muitos detalhes; b)
fixagdo da relevancia: quando o narrador foca em temas relevantes do seu ponto de
vista; c) fechamento da gestalt: contar uma narrativa com comego, meio e fim
(Jovchelovitch, Bauer, 2002).

Ainda segundo os(as) autores(as) citados acima, € importante uma fase
preliminar de preparacdo antes do inicio da entrevista. Apés isso, para a condugao
da entrevista narrativa deve ser seguida algumas fases, cada uma delas tem
algumas regras especificas para serem seguidas pelo(a) pesquisador(a)

(Jovchelovitch, Bauer, 2002). Como podemos ver em detalhes no quadro a seguir:

Quadro 7 — Fases da Entrevista Narrativa.

FASES DA ENTREVISTA NARRATIVA REGRAS PARA A ENTREVISTA

Preparacao Exploragéo do campo;
Formulacdo de questdes exmanentes.

Iniciacao Formulacgao do todpico inicial para narragao;
Emprego de auxilios visuais (opcional).

Narracao central Nao interromper;

Somente encorajamento ndo verbal para continuar a
narragao;

Esperar para sinais de finalizagéo (“coda”).

Fases de perguntas Somente: “Que acontece entao?”

Nao dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes;
Nao discutir sobre contradi¢des;

Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”;

Ir de perguntas exmanentes para imanentes.

Fala conclusiva Parar de gravar;
Sao permitidas perguntas do tipo “porqué?”;
Fazer anotagdes imediatamente depois da entrevista.

Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 97).
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Na fase de iniciacdo da entrevista narrativa € necessario a definicdo do tépico
inicial para a narragao que faca parte da vivéncia do(a) informante, com significado
pessoal para ele(a). Na etapa posterior, a narragao central, € imprescindivel que o(a)
informante ndo seja interrompido(a), sendo recomendado apenas que o(a)
entrevistador(a) incentive o(a) entrevistado(a) a continuar seus relatos. Na terceira
etapa, a fase de perguntas, é permitido fazer questionamentos ao(a) entrevistado(a)
que possam esclarecer pontos que possam ter ficado nebulosos em sua narrativa.
Finalmente, a ultima etapa, a fase da fala conclusiva, ocorre apés a paralisagcédo da
gravacgao da entrevista, onde pode surgir uma conversa informal entre o pesquisador

e o informante (Jovchelovitch, Bauer, 2002).

6.4 COLETA DE DADOS: PROCEDIMENTOS

O questionario foi construido utilizando o Google Forms. Optamos por essa
ferramenta pois ela permitiu que os(as) participantes da pesquisa pudessem
preencher o questionario de forma simplificada, apenas acessando o link
disponibilizado, ou copiando e colando o endereco eletrénico do questionario no seu
navegador.

As perguntas do questionario foram divididas em blocos especificos: o
primeiro bloco era sobre o perfil dos(as) egressos(as) e continha perguntas sobre
idade, sexo, etc. O segundo era sobre a sua formacgao inicial, por isso perguntava
em relacdo as disciplinas cursadas, ano de formacao, instituicdo de formacéo, etc; o
terceiro, teve o tema relacionado ao exercicio da docéncia e por isso havia
questionamentos sobre o trabalho no Ensino Médio, sobre o periodo de trabalho,
etc; e por fim, havia perguntas sobre EI.

Utilizamos como titulo do questionario: “Pesquisa sobre Ensino Inclusivo de
Fisica na Educagao Basica”, apos isso, seguiu-se uma apresentacao simples com
informagdes sobre a pesquisa e a opgado concordar e participar da pesquisa. Em
seguida, o questionario continha 20 questdes numeradas. Dessas questdes, 17
eram obrigatorias e em trés, a resposta era opcional, conforme pode ser observado
no apéndice A.

As questdes opcionais sado as questdes 7, 11 e 19. A pergunta 7 se refere a
formagdo académica, nela é possivel dizer qual instituicdo de educacao superior
o(a) participante obteve seu certificado, caso ndo tenha sido no CAA/UFPE. A

pergunta 11, foi importante porque, caso os(as) egressos(as) tenham cursado outras
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disciplinas com a tematica da inclusdo de pessoas com deficiéncia na graduagéo,
teriam o espaco para informar quais foram. Enfim, a pergunta 19 foi um espacgo
reservado para os(as) ex-alunos(as) expressarem opinides preliminares em relagao
a inclus&o escolar.

A estratégia inicial de divulgagdo adotada nesta pesquisa foi o envio do
questionario eletrénico para os(as) egressos(as) via e-mail. Os e-mails destes foram
obtidos através da coordenacgao do curso de Licenciatura em Fisica. E o quantitativo
de estudantes concluintes foi fornecido pela Secretaria Geral de Cursos do Centro
Académico do Agreste. A figura 4 apresenta a mensagem enviada aos(as)
participantes da pesquisa. Nela constava um convite com o link direcionando ao

questionario.

Figura 4 - Mensagem de e-mail utilizada na divulgagao da pesquisa
Convite para participacao em pesguisa -

o CARLA GABRIELA MORALS DA SILVA ’r

Preraca Serhora

h

Fonte: E-mail da pesquisadora (2024).

O questionario ficou disponivel para respostas durante 15 dias. Esse periodo
correspondeu a 29 de agosto de 2024 até 13 de setembro do mesmo ano. Nesse
intervalo de tempo, o quantitativo de respostas obtidas correspondeu a 13 pessoas
no total.

Ao analisarmos o quantitativo de convites enviados para responder ao
questionario, tanto por e-mail, quanto pelas redes sociais, observou-se que a
quantidade de respostas estava abaixo do esperado, por isso decidiu-se reabrir 0
questionario para aceitar respostas. Esse segundo periodo em que o instrumento de
coleta/producado de dados esteve disponivel correspondeu a uma semana, entre 0s
dias 23 a 30 de outubro de 2024.
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A tabela 4 apresenta o quantitativo de e-mails disponibilizados e o quantitativo
de estudantes concluintes no curso de Licenciatura em Fisica, no periodo de 2019 a
2023 conforme dados fornecidos pela instituicao de ensino. Observando-se a tabela,
pode-se verificar que os dados fornecidos ndo sdo compativeis entre si.

Por isso optou-se em enviar o questionario também via redes sociais
(Facebook e Instagram) a fim de garantir um maior alcance dos(as) participantes
dentro dos critérios de inclusdo. Outra preocupagcdo em relacdo ao e-mail
institucional dos(as) egressos(as), correspondeu a possibilidade deles(as) nao

utilizarem mais essa forma de comunicacao.

Tabela 4 - Relacdo entre quantitativo de concluintes e quantitativo de e-mail enviados

ANO DE CONCLUSAO QUANTITATIVO DE QUANTITATIVO DE E-MAILS
CONCLUINTES
2019 22 2
2020 30 18
2021 16 19
2022 13 25
2023 29 29
TOTAL 110 93

Fonte: UFPE (2025b).

Observamos na tabela 4 que ndo existe uma correspondéncia exata entre o
numero de egressos(as) e o numero de e-mail disponibilizado entre os anos de 2019
e 2022. Apenas no ano 2023 houve uma correspondéncia exata entre o numero de
alunos(as) formados(as) e os respectivos enderecos eletrénicos. Uma explicagao
possivel para a diferenca de dados esta relacionada com a migracao do sistema de
dados académicos da UFPE, esse sistema fornece as principais informacdes sobre
a vida académica dos discentes. A instituicdo utilizava o Sistema Integrado de
Gestdo Académica (SIGA) e passou por um processo de migracdo de dados
progressiva ocorrida até o ano de 2023. A partir de entdo, passou a utilizar o
Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA).

Além do envio do questionario através dos e-mails institucionais, houve o
envio através da rede social Instagram e Facebook. O quantitativo correspondente

enviado foi de 27 egressos(as) na primeira rede social e quatro na segunda.
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Apods o periodo delimitado para o preenchimento do questionario observou-se
uma quantidade ainda pequena de respostas obtidas, por esse motivo buscou-se
alargar o acesso aos(as) egressos(as) através do método “bola de neve”. Conforme

esclarece Bockorni e Gomes (2021, p. 106),

A amostra em snowball, ou bola de neve, é uma técnica de amostragem que
vem sendo utilizada em pesquisas qualitativas, nos ultimos anos,
principalmente, porque permite que se alcancem populagbes pouco
conhecidas ou de dificil acesso.

Nessa pesquisa o método “bola de neve” foi adotado como alternativa a
dificuldade em acessar os(as) egressos(as) através de canais oficiais fornecidos
pela instituicdo formadora. Segundo as autoras citadas, o procedimento nesse tipo
de pesquisa exige a presenga de uma pessoa que funciona como um(a)
intermediario(a) inicial (semente) entre o(a) pesquisador(a) e o(a) possivel
participante da pesquisa, nesse sentido, o(a) intermediario(a) sera responsavel por
localizar pessoas que se encaixam no perfil desejado pelo(a) pesquisador(a).

O questionario buscou coletar dados dos(as) participantes que desejassem
participar da etapa seguinte do estudo. Tais respondentes deveriam fornecer o
namero de telefone e o e-mail. Caso almejassem contribuir como informante da
segunda etapa desta pesquisa, deveriam fornecer o nome. Dos 24 informantes que
responderam ao questionario, 18 expressaram o desejo de participar
voluntariamente da etapa posterior.

Com os dados extraidos na primeira etapa da pesquisa, foram
selecionados(as) quatro participantes para fazer a entrevista narrativa. Apos a
implantacdo da técnica “bola de neve”, mais trés participantes foram
contactados(as). Somando um total de sete entrevistados(as). Na tabela 5 séo
apresentados(as) os(as) informantes, que foram entrevistados(as) na pesquisa, com

seus respectivos codinomes adotados neste estudo.

Tabela 5 - Codinome dos(as) informantes entrevistados(as) e o respectivo ano de conclusio da
graduagéao
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INFORMANTE ANO DE_ CODINOME
CONCLUSAO

Informante 1 2021 Isaac Newton
Informante 2 2023 Michael Faraday
Informante 3 2021 Lise Meitner
Informante 4 2022 Mileva Maric
Informante 5 2019 Niels Bohr
Informante 6 2022 César Lattes
Informante 7 2019 Max Planck

Fonte: A Autora (2024).

Com a triagem e a selecao dos(as) sete informantes para a segunda etapa do
estudo, foram realizados os agendamentos das entrevistas. O agendamento via
telefone foi realizado com todos(as) eles(as). A estratégia adotada foi ligar em dias e
horarios alternados para conseguir o contato.

O roteiro da ligagao seguiu a seguinte sistematizagdo: a) apresentacao da
pesquisadora; b) confirmacédo de interesse do informante em participar da etapa
seguinte; c) explicacao sobre a etapa seguinte; e d) agendamento da entrevista, com
flexibilidade de dias e horarios para atender a agenda do(a) informante.

A segunda etapa da coleta/producdo de dados da pesquisa foi realizada
através de entrevista narrativa. As entrevistas narrativas foram realizadas entre 30
de outubro a 8 de novembro, com horarios variando entre 9 horas da manha até 8
horas da noite. A expectativa preliminar neste estudo, seria realizar entrevistas
narrativas face a face, porém devido a necessidade de entrevistar informantes de
municipios diversos, e considerando-se o longo deslocamento, optou-se em fazer as
coletas/ produgdo de dados de forma remota. Sendo assim, as gravacdes das
entrevistas foram realizadas utilizando o aplicativo Google Meet, ferramenta de
videoconferéncia do Google que permite realizar reunides online, ligagdes e
videoconferéncias com alta qualidade de audio e video. Apds a realizacdo das
gravagodes, as transcrigdes foram produzidas com auxilio do aplicativo TurboScribie,
uma ferramenta de transcricdo que utiliza inteligéncia artificial para converter

arquivos de audio e video.
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6.5 ANALISE E SISTEMATIZACAO DOS DADOS

Para a analise dos dados produzidos nesta pesquisa, o primeiro passo foi a
leitura das respostas ao questionario eletronico e sistematizagao das respostas, para
podermos identificar o perfil dos(as) egressos(as), focando principalmente nas
possiveis compatibilidades dos mesmos com o tema da El no Ensino Médio.

Para o processamento dos dados coletados/produzidos na entrevista narrativa
foi utilizado a técnica de analise de conversagao e da fala. Esse tipo de analise “[...]
pode comecar de uma analise muito detalhada, para conduzir a temas sociais que
interessam especificamente aos pesquisadores da ciéncia social (e seus
patrocinadores)” (Mayer, 2002, p. 273). Na utilizagcdo da técnica de anadlise de
conversagao e da fala Mayer (2002) argumenta que a andlise deve ser iniciada
tendo uma atengdo maior a alguns principios: a) a sequéncia; b) o tdpico; c) a
formulacédo; d) a indexagdo. Segundo o autor, a sequéncia tem relagdo com as falas
trazidas pelos(s) participantes e como sdo emitidas opinides e avaliagbes sobre os
temas abordados. O tépico esta associado com o assunto central do que esta sendo
falado, que pode ser algo variavel na percepcdo do analista e dos participantes
entrevistados. A formulagdo, por sua vez, significa elaborar o que esta sendo dito
pelos(as) participantes, dizendo de outra maneira aquilo que foi abordado
anteriormente. E por fim, a indexagdo abrange expressdes que se referem a
informacdes citadas anteriormente, tem relagdo com sentido do que esta sendo dito

e entendido pelos(as) participantes.

6.6 ASPECTOS ETICOS

A realizagdo da presente pesquisa obedeceu aos preceitos éticos da
Resolugao n°® 466 de 12 de dezembro de 2012, conforme o Conselho Nacional de
Saude, ao definir as questdes de ordem ética. Isto posto, a investigacdo foi
desenvolvida, respeitando o acordo com os aspectos éticos exigidos pelas Normas e
Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do Comité
de Etica em Pesquisa - CEP. Essa pesquisa foi aceita e recebeu parecer
consubstanciado de numero 6.971.443, em 29 de julho de 2024 (ver anexo B). Para
tanto, é nossa responsabilidade assegurar o sigilo dos dados dos(as)
entrevistados(as), principalmente, por se tratar de informagao pessoais e de cunho
particular, para tal, descreveremos os riscos, beneficios e a maneira pela qual nos

comprometemos em armazenar os dados coletados abaixo:
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° Riscos: Existe a possibilidade de que os(as) participantes se sintam
constrangidos(as), timidos(as), ou preocupados(as) em expor seu trabalho, podendo
nao se sentir a vontade para falar sobre a sua atuacdo como professor(a). Para
minimizar os possiveis riscos, garantimos a preservacdo dos dados pessoais e
dignidade dos(as) participantes. Queremos destacar ainda que a coleta de dados
esteve de acordo com a disponibilidade dos(as) participantes e o(a) mesmo(a) pode
desistir a qualquer instante enquanto durar a pesquisa.

° Beneficios: Contribuicdo para a efetivacdo da Educacédo Inclusiva no
Ensino de Fisica, crescimento pessoal e profissional, refletir as praticas
pedagodgicas. Suscitar para a um olhar aprofundado sobre a inclusdo do(a) aluno(a)
com deficiéncia no Ensino Médio.

° Armazenamento dos dados coletados: Os dados
coletados/produzidos nos questionarios e nas entrevistas serdo mantidos de forma
confidencial, sendo divulgado apenas na producgdo final desta pesquisa e em
eventos ou publicagbes cientificas. Resguardaremos as identidades dos(as)
participantes, usando nomes ficticios que mantenham o sigilo total. Todas as
informacdes serdo armazenadas em pastas de arquivo, no periodo minimo de 5

anos, sob a responsabilidade da pesquisadora.
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7 ANALISE E RESULTADOS

Neste capitulo, navegando com os elementos produzidos no percurso
metodoldgico, traremos as discussdes e reflexdes pautadas a partir do questionario
e da entrevista narrativa.

No tépico referente ao escopo dos(as) informantes, o foco sao reflexdes
trazidas pelo questionario, instrumento com o qual tivemos a intencao de perfilar as
caracteristicas das pessoas participantes da pesquisa, atendendo aos critérios de
inclusdo e descrevendo algumas singularidades que nos foram desvendadas na
grandeza da vivéncia de um processo de investigagao.

Em relagcéo as entrevistas, inicialmente foi construido um resumo da narrativa
de cada pessoa participante, a partir de suas vivéncias particulares com o Ensino
Inclusivo de Fisica. E depois, examinamos os principais temas tratados pelos(as)
docentes. Entre esses temas estdo elementos como: as disciplinas cursadas na
graduacéo, eventos, a relagdo com alunos(as) com deficiéncia no Ensino Inclusivo
de Fisica, o contato com os(as) profissionais da educacao especial, os processos

didaticos vivenciados e os principais desafios no Ensino Inclusivo de Fisica.

7.1 DEFININDO O ESCOPO DOS INFORMANTES - O QUESTIONARIO

A pergunta 3 do questionario colheu informagdes em relagdo ao sexo dos(as)
participantes. Neste campo, os(as) respondentes tinham trés opc¢des disponiveis
para assinalar: masculino, feminino ou outro. A terceira opgédo de assinalar foi
pensada no sentido de incluir as pessoas que se entendessem para além do padrao
binario de género vigente, caso houvesse (ver grafico 3). Nas respostas obtidas,
70,8% declararam-se do sexo masculino, o que corresponde a um quantitativo de 17
pessoas; e 29,2% do sexo feminino, correspondente a sete pessoas. Entre as
respostas, nenhum(a) participante se definiu além do masculino ou do feminino.

Esse padrédo seguido nas respostas a essa pergunta acompanha a tendéncia
da existéncia da maioria de estudantes do sexo masculino matriculados nas areas
de Ciéncias da Natureza, Tecnologia e Matematica, de acordo com Carvalho (2021).
Esse dado evidencia os esteredtipos de género que propagam que mulheres sao
menos inteligentes nessas areas, e consequentemente, acabam ingressando menos
nesses cursos superiores do que os homens, bem como também, mesmo

ingressando, acabam tendo maiores dificuldades dos que os homens para concluir.
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Grafico 3 - Sistematizagédo das respostas dadas pelos(as) participantes a pergunta 3 do
questionario utilizado na 12 fase de coleta de dados da pesquisa

3. Sexo

24 respostas

@ feminino
@ masculino
@ outro

Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).

Na pergunta 4, coletamos informagdes sobre a idade dos(as) egressos(as).
Tal questionamento buscou entender o padrédo de idade dos(as) mesmos(as). No
grafico 4 vemos que as pessoas que responderam tém entre 21 e 45 anos.
Destacamos uma maior quantidade de respondentes com 26, 28 e 30 anos (trés
pessoas em cada). Gostariamos de saber a idade dos(as) egressos(as) para
podermos fazer um paralelo entre a idade e o interesse pelo tema da El.

Grafico 4 - Sistematizagéo das respostas dadas pelos(as) participantes a pergunta 4 do
questionario utilizado na 12 fase de coleta de dados da pesquisa
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Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).

A pergunta 5 indagou se os(as) respondentes sao pessoas com deficiéncia. A
justificativa para esse questionamento partiu da ideia de relacionar o possivel
interesse pelo tema da inclusdo escolar e a maior empatia para alunos(as) com
deficiéncia, com o fato de serem pessoas com deficiéncia. Porém, em posse dos
dados, observamos que nenhum(a) participante da pesquisa declarou ser pessoa
com deficiéncia.

A pergunta 6 questionou em relagdo a formagdo inicial dos(as)
voluntarios(as), a fim de garantir que eles fossem oriundos(as) do curso de
Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE, fato que se confirmou. Seguindo esse mesmo
intuito, a pergunta seguinte foi um espaco criado para que, caso alguém oriundo de
outro curso respondesse ao questionario, tivesse a opcado de descrever em qual
curso superior se formou. Todos(as) os(as) participantes da pesquisa que
responderam ao questionario sdo do CAA/UFPE, nao obtivemos nenhuma resposta
a pergunta 7.

Apds os(as) participantes relatarem suas respectivas formacdes iniciais,
informando o curso e a instituicdo, as perguntas 8, 9 e 10 tinham a intencao de
saber sobre as disciplinas cursadas durante a graduagdo. A pergunta 8 indagou
sobre a disciplina obrigatoria de Libras |. Para tanto, a Libras foi instituida como
disciplina obrigatoria nas licenciaturas no Brasil através do decreto n° 5.626/2005,
sendo a partir dessa base legal, que as instituicbes de Ensino Superior nacionais
buscaram adequar sua estrutura curricular (Souza, 2017). Apesar do decreto, essa
reestruturacdo dos cursos para a implementacdo da disciplina Libras, levou um
periodo para ser efetivada nos cursos de licenciatura do pais. Como observa-se no
grafico 5, um participante respondeu nao ter cursado esse componente curricular,
porém como trata-se de uma disciplina obrigatdria do curso, isso pode significar que
o estudante s6 se forma caso conclua tal disciplina, por conseguinte se o estudante
nao a tivesse cursado nao teria finalizado o mesmo. Supomos inicialmente que
poderia ter sido um erro no preenchimento do questionario. Mas ao revisar os dados
percebemos que tal egresso(a) declara ter se formado em 2006, isso significa que
ele(a) nao poderia ter cursado Licenciatura em Fisica no Campus do Agreste, pois o
curso so iniciou suas atividades a partir de 2009. Concluimos a partir disso que dos

24 respondentes, apenas 23 efetivamente se formaram no CAA.
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Grafico 5 - Sistematizacdo das respostas dadas pelos(as) participantes a pergunta 8 do
questionario utilizado na 12 fase de coleta de dados da pesquisa

8.Vocé cursou a disciplina obrigatéria LIBRAS | durante sua graduagao?
24 respostas

® Sim
@ Niao

Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).

ApOs perguntar sobre a disciplina obrigatoria Libras 1, indagamos os
individuos(as) investigados(as) sobre as disciplinas eletivas: Libras 1l e/ou
Educacgao Inclusiva e Direitos Humanos. Entre os dados, 62,5% declaram néo ter
cursado esses componentes curriculares (15 pessoas), restando 37,5% (nove
pessoas) que responderam ter cursado (ver grafico 6). Observando tal percentual,
podemos considerar alguns motivos que podem ter levado os(as) egressos(as) a
nao cursarem essas disciplinas, como o pouco o interesse dos(as) participantes em
ter um conhecimento adicional em relagcdo a tematica durante a graduacdo, o
periodo de oferta da disciplina, o horario, 0 numero de vagas disponivel, a carga
horaria etc. Optando assim, por outras disciplinas eletivas para suprirem seus
interesses de formacao inicial.

Grafico 6- Sistematizagéo das respostas dadas pelos(as) participantes a pergunta 9 do questionario
utilizado na 12 fase de coleta de dados da pesquisa
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9.Vocé cursou as disciplinas eletivas LIBRAS Il e/ou Educagao Inclusiva e Direitos Humanos
durante sua graduagao?

24 respostas

® sSim
® Nao

Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).

Ainda sobre as disciplinas cursadas na formagao inicial, a pergunta 10
questionou se haveria algum outro componente curricular que os(as) participantes
pudessem ter cursado em sua formacao inicial na qual possa ter abordado o tema
da inclusdo de pessoas com deficiéncia. Esse questionamento buscava
compreender se os(as) participantes poderiam identificar se existiu alguma outra
disciplina que pudesse ter tido espaco para abordar tal tematica. 91,7% dos
respondentes declararam nao ter cursado nenhuma outra disciplina que abordasse
esse tema e apenas 8,3% reconhecem que estudaram esse assunto na formacgéo
inicial (ver grafico 7). Na pergunta 11 os(as) participantes tinham espaco para
descrevem 0 nome da respectiva disciplina cursada. Uma dessas disciplinas
mencionadas foi a disciplina “Politicas Educacionais e Diversidade”. Essa eletiva é
ofertada no curso de Licenciatura em Quimica da mesma instituicdo, com carga
horaria pratica de 60 horas (ver anexo G). De acordo com sua ementa, ela busca

abordar o tema da diversidade, trazendo

Principais referéncias tedricas em torno do conceito de diversidade; A
diversidade étnico-cultural de grupos sociais constituintes da sociedade
brasileira; Compreensao das politicas educacionais a partir da otica da
diversidade; Possibilidades e limites das politicas publicas de educagao que
incluam as dimensdes de deficiéncias, raca, género, diversidade sexual e
geragao; Diversidade, pluralidade, diferengas e desigualdades e suas
implicagbes na organizagcédo escolar. Discriminacao, racismo e exclusdo na
educacdo escolar. Alternativas pedagdgicas centradas na valorizagdo da
diversidade étnico-cultural. (UFPE, 2011, p.138).

Nesse sentido, tal disciplina aborda o tema da inclusdo através da
importancia da diversidade em suas multiplas facetas, a diversidade para além da

deficiéncia, mas abrangendo ainda raga, género, diversidade sexual etc. Verificou-se
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também outra disciplina citada no questionario, a disciplina “Avaliagdo da
Aprendizagem”. Esse componente possui status de obrigatéria, com carga horaria
tedrica de 60 horas e é ofertada no 5° periodo do curso de Licenciatura em Fisica

(ver anexo H). Em seu objetivo geral essa disciplina pretende,

Construir bases tedrico-metodolédgicas que favoregam a criagdo de um novo
significado para a avaliagdo da aprendizagem e a implantagdo de novas
praticas avaliativas, no contexto do projeto politico-pedagdgico institucional,
tendo como referéncia um novo projeto histérico (UFPE, 2011).

Ao examinar a ementa desta disciplina ndo encontramos indicios explicitos
que ela possa ter abordado o tema da inclusdo de pessoas com deficiéncia de forma
direta, mesmo assim tal assunto pode ter surgido durante discussdes em relagédo ao
fracasso escolar, ou em propostas alternativas de avaliagdo da aprendizagem, por

exemplo.

Grafico 7 - Sistematizagdo das respostas dadas pelos(as) participantes a pergunta 10 do
questionario utilizado na 12 fase de coleta de dados da pesquisa

10. Vocé cursou outra disciplina que abordou a tematica da inclusdo de pessoas com deficiéncia

24 respostas

® sim
® nao

Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).

Outro interesse de nossa pesquisa foi saber os respectivos anos de formagao
dos(as) participantes da pesquisa, para poder conjecturar se o ano de formagao teve
algum impacto sobre o interesse pelo tema da inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia. A pergunta 12 foi o espago para tal questionamento. Entre as respostas,
tivemos alunos(as) formados(as) a partir de 2006 até o ano de 2024. Como ja
abordamos anteriormente, no ano de 2006 o curso de Licenciatura em Fisica ainda
nao estava funcionando, o que sinaliza que esse participante ndo é oriundo da
CAA/UFPE. Sendo assim, entre as respostas temos egressos(as) formados(as) a

partir de 2012. Os anos de 2019 e 2021 registraram um quantitativo maior de
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respondentes, com quatro e seis pessoas concluintes, respectivamente (ver grafico
8).

Grafico 8 - Sistematizagédo das respostas dadas pelos(as) estudantes participantes a pergunta
12 do questionario utilizado na 12 fase de coleta de dados da pesquisa

Ano de conclusao

Quantidade de egressos(as)

2006 2012 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Ano

Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).

A pergunta 13 buscou saber a formagao completa de tais profissionais da
educagao, querendo entender se os(as) participantes puderam se qualificar para
além da graduacgdo. O grafico 9 mostra que 18 participantes declaram apenas ter
concluido a graduagao; cinco dizem ter terminado a especializagao; trés possuem a
formagao a nivel de mestrado; nenhuma é formada a nivel de doutorado e um
declara estar cursando o mestrado. Na elaboracdo do questionario era possivel
marcar mais de uma opg¢ao, o que causou ambiguidade no momento de analisar
esses dados, pois ao somar o quantitativo de formados(as) na graduagdo, na
especializagdo, no mestrado e no doutorado, obtemos a soma acima de 24 pessoas,
quando o recomendavel seria 24. Além disso, ao analisar esse cenario e apods a
realizagdo das entrevistas narrativas com alguns(algumas) dos(as) egressos(as)
notamos que existem outras possibilidades que o nosso questionario ndo abarcou.
Como por exemplo, identificamos na segunda etapa deste estudo mais um(a)

egresso(a) que esta cursando o mestrado atualmente, nisso podemos supor que
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pode existir outros(as) que estejam cursando a especializagcdo e também o
doutorado, que, no entanto, ndo declararam no questionario.

O nosso interesse sobre o nivel de formacdo dos(as) egressos(as) €
relevante porque continuar os estudos além da graduacdo é um importante passo na
carreira docente, porém prosseguir com os estudos nem sempre acontece, pois a
carreira nao se torna tdo atrativa para os(as) recém formados(as) devido as
condigdes de trabalho impostas. Como argumenta Gatti (2016), alguns aspectos
negativos na carreira, como a baixa remuneragao, fazem com que a carreira nao se

mostre compensatéria a longo prazo.

Grafico 9 — Sistematizagdo das respostas dadas pelos(as) estudantes participantes a
pergunta 13 do questionario utilizado na 12 fase de coleta de dados da pesquisa

13.Assinale abaixo a sua formagao completa:
24 respostas

graduagéo 18 (75%)

especializagcdo 5(20,8%)

mestrado 3(12,5%)

doutorado

Cursando o mestrado

Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).

As perguntas 14, 15, 16 e 17 tiveram a intengéo de colher informagdes sobre
a atuacdo profissional dos(as) egressos(as). Na 14, foi perguntado se eles(as)
atuam na docéncia. Entre as respostas, 19 declararam lecionar e apenas cinco
disseram que nao estavam atuando na profissdo no momento. O grafico 10 mostra a

porcentagem entre as respostas.
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Grafico 10 — Sistematizacdo das respostas dadas pelos(as) estudantes participantes a
pergunta 14 do questionario utilizado na 1?2 fase de coleta de dados da pesquisa

14. Vocé leciona atualmente?

24 respostas

® sim
® nao

Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).

Em relagdo a pergunta 15, desejava-se saber se os(as) mesmos(as) estao
trabalhando como professores(as) no Ensino Médio especificamente. Desses, 58,3%
afirmaram que sim (14 pessoas) e 41,7% alegaram nao estarem em servico nessa
modalidade de ensino (10 pessoas), como mostra o grafico 11. O nosso desejo em
entender se os(as) egressos(as) trabalham no Ensino Médio se justifica pois é nessa

etapa da educacéao basica em que a disciplina de Fisica esta contida no curriculo.

Grafico 11 - Sistematizagao das respostas dadas pelos(as) estudantes participantes a
pergunta 15 do questionario utilizado na 12 fase de coleta de dados da pesquisa

15. Vocé leciona Fisica atualmente no Ensino Médio?
24 respostas

® sim
® nio

Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).
Apos obtermos informagdes sobre a atuagéo profissional dos(as) estudantes
egressos(as) da Licenciatura em Fisica do CAA, procuramos saber o0 municipio na

qual tal profissional atua. Nos nossos resultados foram citadas um total de 15
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municipios diferentes, sendo 12 no estado de Pernambuco, dois em Alagoas e um
na Paraiba (ver tabela 6). A maioria dos(as) profissionais atuam em escolas
localizadas em apenas um municipio, porém dois egressos(as) relataram trabalhar
em dois ou trés municipios simultdneos. Observamos que apenas cinco
egressos(as) relatam trabalhar em Caruaru, municipio no qual esta localizado o
CAA/UFPE, isso mostra que os(as) profissionais oriundos da universidade nao ficam
retidos nessa localidade, mas se espalham nas escolas localizadas em municipios
proximos, com uma distdncia média de até 72 km. Esse dado pode sinalizar
também, que os(as) egressos(as) estdo atuando profissionalmente nas suas
respectivas regides de origem, corroborando com o estudo de Ramos, Rodrigues e
Carvalho (2020).

Tabela 6 - Relacdo dos municipios em que os(as) egressos(as) trabalham

CIDADE QUANTIDADE DISTANCIA AO CAA/UFPE
(Fonte google maps)

Arcoverde (PE) 1 131 km
Camocim de Séo Félix (PE) 1 53,1 km
Caruaru (PE) 5 0
Campina Grande (PA)/Santa 1 139 km /51,9 km
Cruz do Capibaribe (PE)
Sao José da Laje (AL)/ Sao 1 108 km /26,4 km / 44,7 km
Caitano (PE)/ Tacaimbo (PE)
Surubim (PE) 1 73,4 km
Lajedo (PE) 2 70,4 km
Sao Joaquim do Monte (PE) 1 55,4 km
Santa Cruz do Capibaribe (PE) 1 51,9 km
Barra de Guabiraba (PE) 1 70,3 km
Bezerros (PE) 1 41,5 km
Altinho (PE) 1 40,5 km
Matriz de Camaragibe - (AL) 1 180 km

Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).
A pergunta 17 investigou o periodo de trabalho em sala de aula dos(as)
professores(as) egressos(as). Muitos(as) professores(as) comegam a ensinar antes

mesmo de terminar a graduagdo, as vezes atuando informalmente, dando aulas
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particulares ou substituindo um(a) professor(a) que precisa se ausentar da sala por
pouco tempo. Assim, muitos(as) quando se formam ja possuem experiéncia na area.
Entdo, com essa pergunta, desejamos selecionar participantes mais experientes na
profissdo, que pudessem ja ter tido alunos(as) com deficiéncia, de acordo com
nossos objetivos de pesquisa. Nos dados recolhidos no questionario 58,3%
declararam estar a trés anos ininterruptos trabalhando como professores(as),

enquanto que 41,7% responderam negativamente (ver grafico 12).

Grafico 12 - Sistematizagao das respostas dadas pelos(as) estudantes participantes a pergunta 17
do questionario utilizado na 12 fase de coleta de dados da pesquisa

17. Vocé esta trabalhando a trés anos ininterruptos em sala de aula?

24 respostas

® sim
® nao

Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).

Seguindo as analises das informagdes obtidas, a pergunta 18 inquiriu se
os(as) egressos(as) ja ensinaram ou ensinam atualmente alunos(as) com deficiéncia
no Ensino Médio. Entre os resultados, 14 pessoas responderam “sim” e 10
responderam “nao” (ver grafico 13). Tal questionamento buscou selecionar os(as)
participantes para a segunda etapa da pesquisa, garantindo que determinado(a)
profissional tivesse sua trajetéria profissional entrelagada com alunos(as) com

deficiéncia, e pudessem recordar essa experiéncia.

Grafico 13 - Sistematizacdo das respostas dadas pelos(as) estudantes participantes a
pergunta 18 do questionario utilizado na 12 fase de coleta de dados da pesquisa
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18.Vocé ensina ou ja ensinou aulas de fisica a alunos com deficiéncia no ensino médio?

24 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).

A pergunta 19 correspondeu a um espago para os(as) participantes da
pesquisa falarem a sua opinido sobre a El. No quadro 8 estdo sistematizadas as

respostas dadas a esse questionamento:

Quadro 8 - Opinides dos(as) egressos(as) sobre a Educacio Inclusiva

PARTICIPANTE QUAL A SUA OPINIAO SOBRE EDUCAGAO INCLUSIVA?

E1 Muito necessaria para os dias atuais! A educacao inclusiva precisa de um
holofote diferente, no se que refere ao reconhecimento das pessoas que
pensam e produzem material para que ela possa acontecer em sua
totalidade. Hoje, mais do que nunca é preciso professores que saibam incluir
seus alunos nos mais diferentes ambientes sociais e que fagam de suas aulas
momentos de troca de experiéncias e conclusdes que fornecam a ideia de
liberdade e participacédo de todos os estudantes.

E2 Deveria ter um engajamento melhor nas escolas

E3 Acredito que é um dever da sociedade proporcionar uma educacéo inclusiva
para todos

E4 A inclusdo é feita de maneira figurativa. Os alunos atipicos s&o inseridos nas

salas, sem acompanhamento e quando o tem, ndo € um atendimento que de
fato ajuda o aluno a melhorar suas habilidades. Precisa-se que haja nas
escolas uma equipe multidisciplinar, pois sdo muitas especificidades que
muitas vezes n&o conseguimos alcancar.

A aprovagdo automatica também acaba sendo um problema em alguns
casos. Por exemplo, alunos com TDAH ndo necessariamente tem sua
cognicdo comprometida, mas por lei, eles tém aprovagado automatica e uma
vez que o estudante entende que mesmo sem nenhum esforgo ele tera sua
aprovagao, mesmo que noés profissionais entendemos que o aluno tem plenas
condi¢cdes de compreender e atingir os objetivos, o aluno acaba abrindo méo
de sua aprendizagem, pois havera aprovacdo automatica. Na escola que
atuo, temos diversos casos, alunos com deficiéncias multiplas, alunos que
precisam apenas de um reforco (mas ndo tém) e alunos que tem laudo mas
tem plenas condigdes de alcancar a aprendizagem. E nos casos destes
ultimos, a opgado dos estudantes é de muitas vezes se recusar a fazer
qualquer atividade, pois havera aprovagao no final.




ES

Alunos com TEA em sua grande maioria. E acho que seja extremamente
necessario um maior engajamento na educagao inclusiva pois ndo hoje em
dia € muito comum ter em sala de aula alunos PcD.

E6

A educacao inclusiva é extremamente necessaria visto que nas nossas salas
de aula acolhemos uma diversidade de alunos com suas necessite
particularidades.

E7

A escola e os docentes devem se capacitar para atender esse publico.

E8

E mais um desafio no ambito educacional. Sendo mais um fator que corrobora
a necessidade de uma revolugdo educacional. Nos ultimos 3 séculos a
sociedade passou por mudangas atrondmicas, ja o modelo escolar continua
na inércia.

E9

Sou totalmente a favor

E10

E importante para a formacdo e que todos tenham acesso a educagdo de
qualidade. Porém, vejo atualmente como uma crianca que esta dando os
primeiros passos, onde ainda precisa evoluir bastante principalmente na
preparagdo dos professores entre outros envolvidos para que se tenha maior
exceto na transmiss&o de saberes.

E11

Extremamente importante

E12

E crucial para o ensino no momento em que vivemos. A educagdo como um
todo esta passando por uma crise absurda, os educadores precisam continuar
motivados em explorar novas didaticas e abordagens mais inclusivas em sala
de aula.

E13

Deve ser melhorada hoje o aluno com deficiéncia sé tem a presenga em sala
de aula e ndo aprendizado

E14

E de extrema importancia, principalmente considerando as barreiras
enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia ou necessidades particulares.
Ao mesmo é tempo um grande desafio para os professores devido as
dificuldades sistémicas (estrutura, tempo, profissionais de apoio...).

E15

E uma desafio para nds professores que precisamos lhe dar com turma
cheias e 0s nosso especial que exigi de nds uma atengao especial.

Acabando muitas vezes sendo prejudicado.

Por ndo suportarem barulho, fazer perguntas fora de hora, a ironia dos
amigos entro outros eventos.

E16

Precisa ter mais espago nas escolas.

E17

De forma geral, vejo como bem necesséaria no contexto de sala de aula,
principalmente em escolas publicas, procurando entender as particularidades
de cada estudante, entretanto na aplicagdo da educagao inclusiva real no
contexto de sala de aula torna-se mais uma situagdo de convivio social sem
uma real inclusdo e adaptagao para os alunos com necessidades, garantindo
o direito apenas de que os alunos frequentem, mas sem o devido apoio,
estrutura e preparos, principalmente aos educadores, para compreender
como criar uma boa vivéncia para os estudantes sem uma exclusao deles.

E18

A Educacgao Inclusiva abre portas para pessoas que durante muito tempo
foram deixadas @ margem da educagdo n&o s6 pelo governo mas também
pelo proprio setor educacional. Embora n&do tenha avangcado muito, tem feito
grandes contribuicbes para esses sujeitos.

94
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E19 Uma 6tima oportunidade para pessoas com deficiéncia terem um
conhecimento dos fendmenos fisicos que os cercam no dia-a-dia € que possa
encanta-los com a beleza de como surgem esses fendbmenos.

E20 Permite que as pessoas com alguma deficiéncia tenha acesso a uma
educacéo digna e de qualidade.

E21 Importante e necessaria, mas mal fundamentada na formagéo docente, tanto
por falta de opgbes quanto por mal direcionamento dos professores que, em
tese, deveriam ser especialistas dessa area.

E22 N&o respondeu

E23 Acredito que é a educacdo inclusiva é essencial para que todos os
estudantes tenham a acesso a uma educacgao de qualidade.

E24 Importante, porém, pouco aplicada nas instituicdes.

Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).

Essa indagagdo buscou ser um espago para que os(as) participantes
pudessem expressar seus pontos de vista sobre inclusdo. Nessa direcdo, a opcao
por uma pergunta genérica foi pensada para observar o grau de engajamento na
elaboracdo da resposta de cada egresso(a) e foi por esse motivo também, que a
pergunta ndo tinha status de obrigatoria.

Das 24 respostas, apenas um(a) participante ndo quis opinar. As respostas a
esse questionamento foram diversificadas. Porém, dos(as) 23 respondentes, 10 se
relacionam com a preocupagao que os(as) professores(as) possuem sobre a
efetivagdo da El e da necessidade de maior engajamento de todos(as) em prol dela,
principalmente da comunidade escolar. Nessa direcao, podemos destacar a resposta
do(a) participante E5 (ver quadro 8), onde tal egresso(a) fala sobre a existéncia de
uma grande quantidade de alunos(as) com TEA na escola e sobre a grande
incidéncia de alunos(as) com deficiéncia no geral.

Continuando o exercicio de analise, entre as respostas, sete expressam o
quanto os(as) professores(as) acreditam que a El é importante. Nesses aspectos,
tais profissionais demonstram serem favoraveis a perspectiva da El, e admitem a
relevancia de seus papéis nessa missao. Papel esse que requer pericia na
metodologia de ensino e apoio multidisciplinar no trabalho docente. Consoante

pontua as autoras Alencar e Oliveira (2017),

Os professores que lecionam alunos especiais precisam fazer
cuidadosamente o planejamento de suas metodologias no processo de
ensino-aprendizagem. Pelo qual € importante observar também outros
aspectos no comportamento, pois em muitos casos as dificuldades ndo sédo
somente cognitivas, porém, ocorrem em consequéncia de fatores afetivos. E
de grande relevancia o trabalho coletivo, de forma multidisciplinar,
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consoante contribuigdo de outros profissionais serviriam de um apoio
externo e de maneira especializada como por exemplo, o olhar do
fonoaudidlogo, psicologos escolar, psicopedagogos etc (Alencar, Oliveira, p.
12, 2017).

Uma das opinides mais defendidas nas respostas foi o reconhecimento da El
como um dos direitos fundamentais humanos, que é o direito a educacao. Esse
direito favorece a insercao social de todos os individuos. Conforme a visdo de Maior
(2017), os direitos conquistados pelas pessoas com deficiéncia passaram por dois
periodos distintos recentemente, um em que era a familia e os(as) profissionais da
saude que lutaram e outro, em que as proprias pessoas com deficiéncia passaram a
ser protagonistas dessa superacdo. Para tanto, o direito a educagéo é essencial
para que as pessoas com deficiéncia possam exercer a sua cidadania, e participar
ativamente da sociedade, para que passem a buscar a garantia dos seus outros
direitos que nao estado sendo atendidos.

Ainda examinando a posicdo dos(as) egressos(as) frente a EIl, um(a)
egresso(a) enfatiza a dificuldade que sente ao trabalhar com alunos(as) com
deficiéncia principalmente relacionadas as caracteristicas individuais e singulares
destes. Essa preocupagao com as caracteristicas atipicas de algumas pessoas com
deficiéncia pode significar como uma resisténcia a tolerar a diversidade. A sociedade
em geral espera estar em ambientes com pessoas que apresentem um
comportamento “padronizado” (seja la o que isso signifique), quando existem
pessoas que fogem dessa regra, elas sédo vistas como inadequadas e causam um
estranhamento. Existe uma preocupacdo excessiva com a funcionalidade das
pessoas com deficiéncia e uma argumentagao baseada na concepgao de deficiéncia
a partir do modelo biomédico. Nesse paradigma, as pessoas com deficiéncia sao
apenas pessoas com limitagdes que nao se integram, ndo conseguem absorver os
comportamentos tipicos das demais pessoas. Nesse modelo, a limitacdo esta
centrada na pessoa com deficiéncia e ndo na presenga de empecilhos impostos pela
sociedade, a pessoa com deficiéncia ndo esta padronizada como as demais (Maior,
2017). Por isso, a superagdo desse preconceito, dessa ideia de “normalidade” é
fundamental na escola. E preciso entender que os seres humanos s&o diversos e
multiplos, que n&o existe apenas um modelo de aluno(a), nem de escola, e que néo
existe o(a) aluno(a) certo, apenas existe o(a) aluno(a), seja ele(a) do jeito que ele(a)

for.
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Por ultimo, destacamos que apenas um(a) respondente se referiu diretamente
ao Ensino Inclusivo de Fisica. Em tal depoimento, é ressaltado a importancia do
estudo dessa area do conhecimento para uma melhor compreensao de fendmenos
fisicos diarios. Dessa maneira, ocorre uma Vvisibilizagdo do(a) aluno(a) com
deficiéncia nesse contexto das aulas de Fisica. A El esta para além do processo de
alfabetizacédo, da etapa da Educacéo Infantii e do Ensino Fundamental, estd no
Ensino Médio e no Ensino de Fisica. E, em uma proposta de Ensino Inclusivo de
Fisica é necessario que seja ofertado a todos(as) os(as) alunos(as), com e sem
deficiéncia, materiais e métodos que atendam suas demandas de aprendizagem.
Nesse sentido, uma proposta de Ensino Inclusivo de Fisica, deve ser
multissensorial, como propde Almeida, Xavier e Marinho (2012), ao apresentar uma
proposta de ensino de eletrodindmica, com utilizacdo de experimentos, onde os(as)
alunos(as) podem compreender o fendbmeno fisico através do som, da viséo e de
forma tatil.

Encerrando o questionario, a pergunta 20 foi 0 espaco reservado para os(as)
participantes da pesquisa sinalizarem o desejo de contribuir na continuidade da
pesquisa. O grafico 14 mostra o percentual das respostas obtidas. De acordo com
os dados, 79,2% (19 pessoas) expressaram a vontade de colaborar com a etapa
posterior, enquanto que 20,2% (cinco pessoas), declararam ndo possuirem esse
interesse.

Grafico 14 - Sistematizagdo das respostas dadas pelos(as) estudantes participantes a

pergunta 20 do questionario utilizado na 12 fase de coleta de dados da pesquisa

20. Vocé gostaria de contribuir participando de mais uma etapa desta pesquisa?

24 respostas

® Sim
® nao

Fonte: Arquivo eletrénico da pesquisadora ( 2024).
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Apoiando-se nos dados extraidos do questionario, a entrevista narrativa,
etapa seguinte desta pesquisa, foi realizada com sete egressos(as), dentre os(as) 19
que demonstraram interesse em prosseguir contribuindo com a pesquisa. Os
critérios seguidos na selecdo dos(as) egressos(as), como ja mencionado
anteriormente, correspondeu, simultdneamente, ao ano de formacido de 2019 a
2023; trabalhar como professor de Fisica no Ensino Médio; ministrar aulas a

alunos(as) com deficiéncia.

7.2 O OLHAR DOS(AS) EGRESSOS(AS)

No trecho que segue, serdao apresentadas um resumo das narrativas dos(as)
egressos(a), com suas proprias versoes sobre o impacto da Licenciatura em Fisica
em suas trajetorias profissionais, falando sobre as disciplinas cursadas, os eventos
que participaram, sobre os desafios advindos do Ensino Inclusivo de Fisica, sobre
seus(as) alunos(as) com deficiéncia e de como procederam e se sentiram diante de

seus processos didaticos.

7.2.1 ISAAC NEWTON

Homem de 26 anos, concluiu a Licenciatura em Fisica no CAA/UFPE em
2021 e cursa o mestrado atualmente, ele ndao possui deficiéncia. Sobre sua
formacgao inicial, afirma ter cursado a disciplina obrigatéria Libras | e a disciplina
eletiva Educagao Inclusiva e Direitos Humanos na graduagao. O entrevistado ensina
Fisica no Ensino Médio ha mais de trés anos e possui experiéncia na docéncia ha
pelo menos quatro anos.

Em sua fala fica demonstrado que o interesse em EIl foi anterior a sua
experiéncia em sala de aula com alunos(as) com deficiéncia. Ele relata ter
vivenciado a tematica da El na formacéo inicial, em palestras e seminarios, além das
disciplinas Libras | e a disciplina eletiva Educagao Inclusiva e Direitos Humanos.
Neste segundo componente curricular, péde estudar aspectos da legislacdo que
rege a El, praticas de El, o estigma da deficiéncia, o respeito a pessoa com
deficiéncia, as praticas de exclusdo e de segregacado, estudos de caso, relatos
presenciais de pessoas com deficiéncia e relatos escritos e dindmicas.

Sobre o componente curricular Libras |, apesar de té-la cursado na

licenciatura, o participante reconhece a importancia da presenca do intérprete de
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Libras em sala de aula, e afirma possuir dificuldades na interagdo com o(a) aluno(a)
surdo(a), como fica evidente o trecho a seguir,

[...] eu por exemplo tenho uma limitacdo séria com a Libras, eu n&o tenho

contetdo e dominio da Libras da maneira que eu precisaria ir para
trabalhar com ele, entdo a gente sabe algumas coisinhas basicas e sinaliza
para conseguir aquela interagcdo minima pelo menos para ele saber que ele
estd na sala, que o professor estd vendo e esta preocupado com a
aprendizagem dele sentir que realmente o professor esta observando e

tomando de conta também disso [...]. (Entrevista Narrativa, realizada em
30/10/2024, com egresso do curso de Licenciatura em Fisica do
CAA/UFPE).

Apesar do reconhecimento das limitagdes em relagcdo a comunicagido em
Libras, tal descricdo é compativel com os objetivos da disciplina na graduacgao, ela
se propde a ser apenas introdutéria, com conhecimentos minimos como introduzir
o(a) aluno(a) ouvinte a Lingua Brasileira de Sinais, assim como mostra o seguinte

trecho da ementa:

Conteudos basicos de LIBRAS: expressao corporal e facial. O alfabeto
manual. Soletragdo de nomes. Sinais de nomes préprios. Os surdos como
uma minoria linguistica. A educagcdo de surdos no Brasil. Politicas
Curriculares para a Educacdo de Surdos: as adaptagbes curriculares
nacionais. Experiéncias educacionais no Brasil € no mundo (UFPE, 2011, p.
141).

Em relagdo aos eventos que participou, cita ter participado como ouvinte em
uma palestra com o tema da El promovido pelo SNEF. Outro momento em que o
tema é retomado com frequéncia, foi na disciplina de Metodologia da Pesquisa, no
mestrado.

Sobre o exercicio da docéncia, afirma ter trabalhado em escolas da rede
publica e privada. Entre seus(as) alunos(as) com deficiéncia, ja ensinou a discentes
com baixa visdo, surdez, DI, deficiéncia fisica e Sindrome de Down?. Atualmente
ensina para alunos(as) com TEA, surdez, baixa visdo e Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH).

Ele valoriza e ressalta a importancia do contato que mantém constante com
os(as) profissionais de suporte de educacao especial, como o(a) professor(a) de
AEE, intérprete de Libras e o(a) professor(a) de apoio. Ressalta que esse contato
ocorre antes das aulas, na fase de planejamento. Foi através dessa interagdo que

compreendeu a relevancia da El. Como esclarece no trecho a seguir:

[...] ficou claro para mim desde o primeiro momento em sala de aula o
quanto era necessario a atengao a educagao inclusiva e entender o que é
educacédo inclusiva € uma coisa que demorou um pouquinho para mim

2 Atualmente tem-se usado com frequéncia o termo Trissomia 21.
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demorou um pouco para acontecer, mas quando eu tive a oportunidade de
trabalhar com um profissional de suporte em uma das escolas que eu
trabalhei tinha um professor dedicado ao atendimento especializado na sala
de recursos especiais com o profissional e ai foi esse contato com o
professor da educagao especial que meio que ajudou a entender a dindmica
da educacao inclusiva na pratica e como a gente poderia trabalhar com as

necessidades desses estudantes [...] (Entrevista Narrativa, realizada em
30/10/2024, com egresso do curso de Licenciatura em Fisica do
CAA/UFPE).

Descrevendo os processos didaticos vivenciados com alunos(as) com
deficiéncia, destaca ter preparado atividades diferenciadas e adaptacdes de roteiro
de aula, sempre com o auxilio dos(as) profissionais de educacao especial. Entre as
atividades estdo impressdes ampliadas, materiais visuais, ilustragcdes, simuladores
virtuais, experimentos, animagéo de video, projegdes e jogo didatico. Na condugao
de aulas sobre os temas ondulatéria, 6ptica geométrica e termodinamica, voltadas

para alunos(as) com DI, sindrome de Down, baixa viséo e surdez.

7.2.2 MICHAEL FARADAY

Homem sem deficiéncia, 30 anos de idade, que concluiu a Licenciatura em
Fisica no CAA/UFPE em 2023. O participante afirma ter cursado apenas a disciplina
de Libras | na graduagcdo com o tema da El. Ele leciona atualmente na rede privada
de ensino. Relata n&o ter tido a experiéncia de ensinar alunos(as) com deficiéncia
em inicio de carreira, quando ensinava no Ensino Fundamental, mas, apenas
recentemente, quando passou a trabalhar no Ensino Médio, tem recebido muitos(as)
alunos(as) com deficiéncia, principalmente com TEA, TDAH e outros transtornos nao
especificados.

Ao se referir a sua formacao inicial, queixa-se de nao ter tido contato com
discussbes sobre o tema da El, principalmente sobre inclusdo de alunos(as) com
TEA, sendo essa a sua demanda atual. Ao se referir ao(a) estudante com TEA,
refletiu que, por ndo possuirem uma formagao adequada, muitos(as) profissionais
acabam ndo atendendo as demandas educacionais dos(as) alunos(as) com
deficiéncia.

Eu acho que é algo ainda muito novo essa questdo da inclusdo desses
estudantes que eu acho extremamente valido. Eu acho que precisa
realmente eles estarem ali na sala de aula, participando, mas como
professores, como professor, a gente precisa estar preparado para essa
situacdo, senado vai chegar um momento que muitas vezes a gente vai jogar

aquele aluno de lado. (Entrevista Narrativa, realizada em 30/10/2024, com
egresso do curso de Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE).
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Essa reflexdo sobre os(as) alunos(as) com deficiéncia estarem em sala de
aula, mas serem deixados de lado pelo docente, se relaciona com o paradigma da
integracdo, onde pessoas com deficiéncia precisam se adequar para estarem
inseridas no ambiente. O paradigma da integracéo teve um importante papel para
substituir as ideias de que as pessoas com deficiéncia deveriam estar separadas do
resto da sociedade, segregadas e excluidas. Porém, sob o ponto de vista de Sassaki
(200%5), a integragao responsabiliza a pessoa com deficiéncia pela sua inadequagao
ao ambiente, fazendo com que ela precise se moldar aos espagos, se
homogeneizar, contornar as limitagbes fisicas espaciais e suportar atitudes
discriminatérias. Nesse sentido, a sociedade e especificamente a escola e os(as)
professores(as) sao isentos(as) do seu papel, nao precisam fazer esforgco algum.

Apesar disso, o docente, se coloca como responsavel pelo processo de
inclusdo do aluno com deficiéncia, admitindo a dificuldade que possui no Ensino

Inclusivo de Fisica, como podemos averiguar no trecho a seguir,

O aluno esta ali presente de corpo, mas, por dificuldade, nossa, minha, &,
ele esta ali, mas ele ndo esta incluido. Ele esta no meio, esta ali, mas nao
esta incluido. Eu acho que é uma dificuldade nesse sentido ai, de a gente
tentar juntar o conteudo [...].

O egresso também nao conseguiu destacar atividades inclusivas de Fisica na
sua vivéncia, construidas com ou sem o auxilio dos(as) profissionais da educacéo
especial. Apenas destacou que existe uma indicagédo por parte dos(as) mesmos(as)
para adaptacdes em relagao a elaboragao da avaliacdo dos(as) discentes, de acordo

com a deficiéncia que possuem.

7.2.3 LISE MEITNER

Mulher de 32 anos, sem deficiéncia, concluiu a graduagdao em Fisica no
CAA/UFPE em 2021. Teve a oportunidade de cursar as disciplinas Libras | e Il na
licenciatura. Ela atua ha 6 anos como professora na rede publica de ensino.

Em relagdo a formacgéo inicial, sobre a vivéncia da tematica da El, a ela ndo
lembra de ter participado de discussdes em eventos do tipo. Considera de forma
geral que a universidade deixou a desejar em prepara-la melhor para os desafios da
profissdo, na medida em que foca mais em componentes curriculares que possuem
calculos mais elaborados, nao deixando assim espago para discussdes mais

alinhadas com o “chao da sala de aula”. Como esta expresso no trecho a seguir,
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A gente esta ali sempre abarrotado de calculos as fisicas elevadas e tal,
mas as vezes falta o basico, sabe? E a gente quando vai ter o nosso
primeiro (contato). Eu mesma tive um primeiro impacto, assim, na
educagéao, extremamente negativo, porque eu fui para a educagéo e eu nao
sabia fazer nada de uma profissdo. Entdo, assim, coisas basicas para
preencher a caderneta, ter a educagao inclusiva, varias coisinhas, assim,
que faltam, né? Que a gente sai da graduacao e a gente, quando vai lidar
com a realidade, é uma coisa completamente diferente, né? Entao, assim,
eu sinto muito a auséncia disso na universidade, né? (Entrevista Narrativa,
realizada em 01/11/2024, com egresso do curso de Licenciatura em Fisica
do CAA/UFPE).

Relata ter tido contato com alunos(as) com deficiéncia recentemente, nos
ultimos anos. Possui atualmente trés alunos(as) com deficiéncia. Esses(as)
alunos(as), apesar de serem considerados(as) inteligentes, entram em crises em
sala de aula e a professora tem dificuldade de saber como lidar com essa situagao.
Também devido ao fato de serem inteligentes, ela n&o precisa fazer nenhuma
reformulacdo no planejamento de aulas para tornar as aulas mais acessiveis a
esses(as) alunos(as), nem uma avaliagdo diferente, pois eles(as) conseguem
aprender e tirar notas boas.

Apesar disso, reforca que utiliza recursos como apresentagdes em
PowerPoint em suas aulas, tentando utilizar o quadro o minimo possivel e costuma
levar atividades impressas. Outro movimento que é feito, nessa direcao, € levar um
dos alunos para um ambiente mais silencioso para conter as crises e fazer a prova

com mais tranquilidade.

7.2.4 MILEVA MARIC

Mulher, sem deficiéncia, com 28 anos de idade. Ela cursou Libras | na
Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE, tendo concluido o curso em 2022. Ja atuou
na rede particular, onde teve alunos(as) com TEA e TDAH; e atua na rede publica.
Nesta escola tem alunos(as) com deficiéncia auditiva, deficiéncia cognitiva,
deficiéncia fisica, TEA e TDAH. A egressa cita ter tido a oportunidade de vivenciar o
tema da El nas disciplinas de Avaliacdo da Aprendizagem, Didatica e Libras |,
apesar de nao ser o objetivo principal das duas primeiras.

Em relagdo a disciplina de Avaliagdo da Aprendizagem, descreve uma
atividade em que desenvolveu um experimento para o Ensino de Fisica com o tema
de circuitos na graduacao. Esse dispositivo foi desenvolvido para ser acessivel para

um(a) possivel aluno(a) com DV.
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Em relagdo aos eventos que pbde participar na graduacdo, aponta um
seminario ocorrido na Semana de Fisica do CAA®, que contou com o relato de uma
pessoa com DV, falando sobre, entre outras coisas, o estigma associado a cegueira.
Afirma ainda ter feito leituras de artigos com o tema Ensino Inclusivo de Fisica e ter
produzido material acessivel para aulas de Fisica na graduacgao.

A informante destaca ainda o importante papel dos(as) profissionais da
educacao especial da escola em que trabalha. Afirma que esses(as) profissionais
sdo bastante qualificados(as) para os cargos que exercem. Entre os elogios feitos
pela informante estdo o fato de ter tido acesso as informagdes sobre os(as)
alunos(as) com deficiéncia e da visibilidade que eles(as) recebem na escola.

Dentre as atividades realizadas para o Ensino Inclusivo de Fisica descreve
uma atividade de astronomia que foi desenvolvida de forma ludica, onde um(a)
dos(as) alunos(as) com TEA teve uma participacédo ativa. Fez também atividades

adaptadas e atividades ilustrativas.

7.2.5 NIELS BOHR

Egresso do curso Licenciatura em Fisica CAA/UFPE, possui 28 anos de
idade, ndo tem deficiéncia, possuindo experiéncia de ensino na rede privada e de
forma mais recente, na rede publica, totalizando um periodo com bagagem
profissional, de 6 anos.

Em relacdo a formagado inicial, cita apenas ter cursado o componente
curricular obrigatério Libras |I. O informante lembra da existéncia de outras
disciplinas disponiveis em formato de eletiva quando era estudante, mas ele nao
chegou a cursa-las, nomeando-a de “educacao inclusiva”. Relata também nao ter
participado de eventos que abordassem o tema da El na graduacdo de qualquer

natureza, tendo tido contato com o tema apenas no exercicio da profisséo,

E até entrar em sala de aula, até entrar em sala de aula, eu ndo sabia nem
0 que era educacao inclusiva. Enfim, acredito que eu ndo me lembro se teve
alguma cadeira (disciplina) que eu tenho quase certeza que nao teve na
grade obrigatéria. Mas se teve era como se fosse uma eletiva, alguma
questao de educacao inclusiva. Entdo acho que eu sai da universidade sem.

tipo assim, sem essa sensibilidade [...]. (Entrevista Narrativa, realizada em
08/11/2024, com egresso do curso de Licenciatura em Fisica do
CAA/UFPE).

Em inicio de carreira na docéncia teve estudantes com TEA, TDAH e surdez.

Nessa situagao destaca a falta de assisténcia e de orientagdo da rede de ensino em

3 A semana da Fisica do CAA é um evento de Fisica local.
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que estava inserido e sobre a falta de profissionais da educacao especial na escola
em que trabalhava.

Mas recentemente, expde que outra escola, na qual trabalha, criou um setor
responsavel pela El, no qual, busca orientar e cobrar os(as) docentes em relagdo a
preparagao de atividades e avaliagdes adaptadas para alunos(as) com deficiéncia.
Fica evidente, na opinido do informante, que a cobranga realizada pelos(as)
profissionais da educacdo especial em relagcdo a preparacdo de avaliagdes
acessiveis aos(as) professores(as) especialistas € essencial para que os(as)
alunos(as) com deficiéncia tenham seus direitos a educacgéo satisfeitos. Em um

trecho revela,

Eu ja trabalho em outra que n&o tem o trabalho nesse sentido, sabe? Eu
tenho um aluno também, um médio, que é laudado, que ela é autista, e ela
tem muita dificuldade em tudo. Mas a escola nunca cobrou. Porque se a
escola ndo cobrar para o professor, a gente ndo vai querer mais trabalho.
Entdo, € bem complicado essa situagdo. Porque ai vai empurrando com a
barriga, vai empurrando para a barriga. As vezes eu, por conta do costume
da escola, né? Eu fico pensando, vou fazer uma avaliagdo adaptada. Mas é
uma correria. E como a pessoa néo se sente tdo pressionada, tdo cobrada,
acaba nao fazendo. Fago vista grossa para algumas coisas, principalmente
na questdo de correcdo. As vezes ajuda ela a fazer a avaliagdo. Enfim, ai
s&o essas realidades.

O informante afirma possuir apenas um(a) aluno(a) no Ensino Médio com
deficiéncia atualmente, e que nao planeja as aulas no sentido de incluir tal aluno(a)
nas aulas de Fisica, mostrando que de fato o(a) aluno(a) é integrado em sala de

aula, mas ndo tem acesso a uma educacao de qualidade.

7.2.6 CESAR LATTES

Egresso do sexo masculino, 26 anos, sem deficiéncia, concluinte da
Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE em 2022, cursou apenas 0 componente
obrigatério de Libras | na graduagado, com o tema da EI. Afirma ter debatido o tema
de forma transversal, na disciplina de Metodologia do Estudo e de Avaliagado da
Aprendizagem. Em relacido a eventos promovidos na formacgao inicial, afirma ter
participado de discussdes sobre EI em eventos como o SNEF e a Semana da Fisica
do CAA, onde pbde participar de palestras.

O participante ensina a aproximadamente um ano na rede publica de ensino e
por isso possui pouca experiéncia docente com educandos(as) com deficiéncia.
Entre essas experiéncias estdo o Ensino de Fisica para alunos(as) com TEA. Para

isso, mantém dialogo com os(as) profissionais da Educacédo Especial da escola.
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Nesse sentido foi orientado para produgdo de avaliagbes diferenciadas para os(as)
educandos(as) com deficiéncia, entdo ele procura fazer a avaliacdo de forma
continua, opta por nao fazer avaliagdo somativa (avaliagcdo bimestral) com os(as)
estudantes com deficiéncia, pois prefere avalia-los de forma continua,
observando-os durante o desenvolvimento de atividades praticas.

Sobre as aulas voltadas para o Ensino Inclusivo de Fisica, procura planejar
aulas praticas. Nesse sentido, realizou oficinas de produg¢ao de carrinhos ao tratar
do assunto de cinematica e de dinamica; e o uso de Skate em uma rampa para o
ensino de energia potencial e cinética. Ele considera que tais atividades

possibilitaram o engajamento dos(as) estudantes com deficiéncia.

7.2.7 MAX PLANCK

Homem sem deficiéncia com 31 anos, terminou a graduagdo em Fisica no
CAA/UFPE em 2019. Entre as disciplinas cursadas em sua formagao inicial, informa
que pbde cursar apenas o componente curricular de Libras | e que ndo se recorda
de ter participado de nenhum evento com o tema da El durante a graduacao.

Em relacdo as experiéncias docentes, o participante afirma que iniciou
trabalhando como professor desde o inicio da graduagéo e por isso hoje possui mais
de 10 anos na profissdo. Atualmente trabalha em trés colégios diferentes, entre
publicos e privados, além de prestar servico em cursinho preparatério para vestibular
€ concursos publicos.

Ele relata ter, hoje em dia, alunos(as) com deficiéncia em todas as turmas
entre os locais que trabalha. As deficiéncias mais recorrentes de seus(suas)
alunos(as), sao o TEA, possuindo alunos(as) com varios graus de suportes
diferentes e com diversas peculiaridades entre eles(as). Cita também observar um
grande montante de alunos(as) com TDAH, ele tem a opinido de que existe um
numero exorbitante de laudos e acredita que esses laudos possam ser resultados de
profissionais da saude desqualificados(as), que distribuem muitos diagndsticos
desnecessarios. Ainda sobre seus(suas) alunos(as) com deficiéncia, possui
alunos(as) com baixa visdo e com deficiéncia intelectual.

Sobre os processos didaticos para o Ensino de Fisica, afirma fazer avaliagbes
adaptadas para seus(suas) alunos(as) com deficiéncia e para isso leva sempre em
consideragao a particularidade de cada aluno(a), apesar de ter a mesma deficiéncia,

costuma fazer provas individualizadas, mesmo tendo que para isso confeccionar um
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montante exorbitante de provas diferentes. Essas provas adaptadas séo orientadas
pela equipe de coordenacao da escola privada em que leciona, que além de exigir a
individualizacdo das provas também guiam os(as) professores(as) como deve ser
cada uma delas.

Em relagdo ao planejamento das aulas de Fisica para alunos(as) com
deficiéncia, ele afirma priorizar atividades Iudicas e trabalhos experimentais para
poder atribuir notas para esses(as) alunos(as), com o intuito de ndao depender
apenas das avaliagdes bimestrais para conceder pontos para os(as) alunos(as).
Nesse sentido, demonstra fazer uma avaliagao continua, através da observagcao da

participacédo do(a) aluno(a) nas aulas.

7.3 VIVENCIAS

Na escuta das narrativas dos(as) egressos(as) surgiram alguns temas
importantes. Dentre esses temas estdo as principais disciplinas aludidas pelos(as)
participante que possibilitaram discussdes sobre EIl; os eventos que puderam
participar sobre El ou a auséncia destes; algumas reacdes ao primeiro contato com
alunos(as) com deficiéncia no Ensino Inclusivo de Fisica; as parcerias ou
dissidéncias com os(as) profissionais da educagédo especial das escolas em que
lecionam/lecionaram; os processos didaticos vivenciados no Ensino Inclusivo de
Fisica e os principais desafios apontados pelos(as) egressos(as) no Ensino Inclusivo

de Fisica com alunos(as) da educacéao basica de ensino.

7.3.1 AS DISCIPLINAS INCLUSIVAS

Os(as) participantes foram confrontados(as) em relacéo ao suporte dado pela
graduacdo em relagcdo ao Ensino Inclusivo de Fisica. Esses suportes se
materializam por meio de componentes curriculares obrigatérios, eletivos, ou por
meio de atividades complementares obrigatorias, como eventos vivenciados na
formacao inicial.

Nessa direcdo, a disciplina de Libras | € reconhecidamente a mais citada
pelos(as) participantes, tendo sido mencionada por quase todos os informantes. Isso
decorre do fato deste componente curricular fazer parte da grade obrigatéria do
curso desde quando iniciou suas atividades devido as exigéncias da lei n° 10436 de
24 de abril de 2002, que foi implementada por meio do decreto n°® 5626 de 22 de

dezembro de 2005. De acordo com a lei citada, € considerada pessoa com
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deficiéncia auditiva aquela que apresenta perda auditiva superior a quarenta e um
decibéis, de forma bilateral, seja parcial ou completa, sendo assim, esse individuo
comunica-se principalmente de forma visual (Brasil, 2005).

A disciplina obrigatoria esta contida no curriculo da Licenciatura em Fisica e é
ofertada no quarto periodo (ver anexo D). Possuindo carga horaria semanal de 30
horas de carater pratica, 30 horas tedricas, com 60 horas no total. De acordo com a
ementa da disciplina Libras I, disponivel do site oficial da instituicdo de Ensino

Superior, 0 seu objetivo geral é

Oferecer ao estudante, a oportunidade de discutir questdes acerca da
tematica da educagdo de surdos e os processos que norteiam o fazer do
professor numa perspectiva formativa do respeito a especificidade do aluno
surdo nos seus diferentes aspectos. Com isto, apresentar ao discente o
universo da LIBRAS (de Sinais) como marca linguistica e cultural do povo
surdo, como também o universo de sinais que servirdo de suporte para uma
comunicagao plena com o aluno surdo. Porém, trazer a tona um novo olhar
e uma ressignificagdo sobre o sujeito/aluno surdo, como ser Unico que faz
parte do processo de ensino e aprendizagem e que precisa de respeito a
sua lingua e sua construcédo identitaria (UFPE, 2011, p.142).

Sendo assim, tal componente curricular tem um importante papel em oferecer
aos(as) estudantes de licenciatura uma insergéo no enredo da educagao de pessoas
surdas. Pois além de ser introduzido na Libras o(a) licenciando(a) também é
chamado(a) a conhecer aspectos da cultura surda no geral, e em especial, podendo
refletir sobre o lugar da pessoa com deficiéncia na sociedade.

Alguns(algumas) participantes externalizam que apesar da disciplina Libras
ser voltada para o(a) aluno(a) surdo(a), ajudou a introduzir o assunto da El e
portanto reconhecem a importancia desta disciplina. Principalmente, o quanto é
importante ser introduzido nessa tematica quando existe um(a) aluno(a) surdo(a) em
sala de aula, pois possibilita que o(a) professor(a) tenha uma comunicagdo minima
com esse(a) estudante. Nao deixando de ressaltar o trabalho essencial do intérprete

de Libras nesse contato,

[...] hoje o nosso estudante surdo, ele passou uns meses sem o intérprete
de LIBRAS, mas agora a gente tem esse profissional trabalhando conosco
que viabiliza de uma maneira 200% melhor nosso trabalho, porque
enquanto vocé esta com o estudante ali dentro da sala tem que trabalhar as
duas linguas apesar da dificuldade, eu por exemplo tenho uma limitagédo
séria com a LIBRAS [...]. (Entrevista Narrativa, realizada em 30/10/2024,
com egresso do curso de Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE).

Outros, ao contrario, argumentam que caso recebam um(a) aluno(a) surdo(a)
terdo o suporte do intérprete de LIBRAS para o contato com esse(a) aluno(a). Esse

pensamento expde um desconhecimento do papel do(a) professor(a) e a relagao
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com os(as) profissionais da educagéo especial. A presenca de um(a) intérprete de
Libras n&o substitui o importante papel do(a) professor(a) especialista.

Ainda sobre isso, baseado na sua pesquisa sobre o Ensino de Fisica para
alunos(as) com DV, Camargo (2012) apresenta recomendacdes em relagdo a
saberes docentes necessarios para a inclusdo de alunos(as) com DV em aulas de
Fisica considerando as potencialidades sensoriais relacionadas a linguagem e a
comunicacao. Entre os saberes estdo: saber sobre a histéria visual do(a) aluno(a);
saber identificar a estrutura semantico-sensorial dos significados fisicos veiculados;
saber abordar os multiplos significados de um fenémeno fisico; saber construir de
forma sobreposta registros tateis e visuais de comportamentos/ fenébmenos fisicos
de significados vinculados as representagdes visuais; saber destituir a estrutura
empirica audiovisual interdependente; saber destituir a estrutura empirica
audiovisual interdependente; saber destituir a estrutura empirica audiovisual
interdependente; saber realizar atividades comuns aos(as) alunos(as) com e sem
DV e saber promover interagao entre discentes com e sem DV, utilizando em tal
interacdo os materiais de interfaces tateis-visuais.

Analisando as falas dos(as) participantes, n&o identificamos nenhuma
situagcdo que mostrasse que os(as) professores(as) demonstraram possuir o0s
saberes docentes mencionados por Camargo (2012). Ao contrario, em muitas
situagdes os(as) docentes colocam o profissional intérprete de Libras como
responsavel pelo aprendizado do(a) discente, como podemos constatar no excerto a
sequir,

Na graduagéo a gente tinha a Libras, ndo € isso? Mas, por exemplo, se a
gente tiver hoje um estudante, provavelmente, de deficiéncia auditiva, a
escola provavelmente vai fornecer um intérprete, ndo é isso? E facilitaria

muito, claro, o que o professor suportaria [...] (Entrevista Narrativa,
realizada em 30/10/2024, com egresso do curso de Licenciatura em Fisica
do CAA/UFPE).

Outra disciplina citada foi Libras Il, que é ofertada pelo curso de Licenciatura
em Matematica da referida instituicdo, contendo carga horaria semanal de 90 horas
no total, como consta no anexo E. Dessas, 60 horas s&o tedricas e 30 de carater
pratico. Consultando a programacado da disciplina verificamos que ela busca
apresentar a cultura e produgdes literarias da comunidade surda, o uso dos espacgos
e classificadores na lingua de sinais, introdugdo a escrita, a legislagao sobre Libras
etc. Ou seja, tal curso busca aprofundar o conhecimento dos(as) licenciandos(as)

sobre a Libras, possibilitando um aprendizado mais profundo do tema, um maior
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aprimoramento na comunicagdo e um maior conhecimento sobre a cultura surda
num geral (UFPE, 2020a).

Em relacdo a Libras Il, apenas um informante afirma ter cursado tal
componente curricular. No entanto, ndo é destacado, durante a entrevista, o quanto
esse conhecimento adicional pode ter impactado seu preparo para ensinar
alunos(as) com deficiéncia. Ocorre apenas o reconhecimento que pode ter ajudado
no entendimento sobre a importancia da El.

Outra disciplina citada, a eletiva Educacéao Inclusiva e Direitos Humanos foi
cursada por apenas um dos participantes. Tal componente curricular possui status
de eletiva, e é ofertado no curso de Licenciatura em Fisica e atende ainda os cursos
de matematica e quimica, possuindo carga horaria teérica de 30 horas semanais

(ver anexo F). O componente curricular,

Estuda os principios e perspectivas da educagdo com foco nos debates
sobre inclusdo e direitos humanos, destacando as questdes referentes a
pessoa com deficiéncia e sua presenga no mundo, a partir de uma
perspectiva histdrica e interdisciplinar, ampliando os estudos que precisam
estar considerados no processo da formagao inicial dos cursos de
licenciatura, tomando como base tematicas emergentes (UFPE, 2020b).

De acordo com sua ementa, essa eletiva pretende abordar explicitamente o
tema da El voltado para as pessoas com deficiéncia, por meio de um debate sobre
os direitos humanos, utilizando uma lente do tempo, buscando assim compreender
como se desenvolveu ao longo da histéria, quais foram os fatores que o
influenciaram essa discussao e por ultimo compreender como se relaciona com
outros eventos e processos histéricos.

Da experiéncia com esse componente curricular, o participante expde um
expressivo engajamento pelo tema, na convergéncia com o que propde a ementa,

reconhece,

Eu tive a oportunidade da disciplina optativa, da eletiva de educacéao
inclusiva, entdo la a gente trabalhou algumas coisas, legislagdo da
educagao inclusiva, a gente ficou atento a esses tdpicos, foi trabalhado
também as praticas de educagdo inclusiva, os estigmas a respeito da
educacgao inclusiva, as praticas exclusivas e segregatorias, acho que foi o
ponto-chave da disciplina, foi tentar mudar essa mentalidade de que o aluno
que tem necessidades diferenciadas ele precisa ser tratado de uma maneira
a parte, quando na verdade ele precisa estar incluido no trabalho coletivo da
turma, &, e a gente teve também a analise de alguns casos especificos, a
professora trouxe dinamicas de casos reais e trouxe visitantes para
participar também na disciplina, fornecendo relatos de praticas que
favoreceram a educagéo inclusiva (Entrevista Narrativa, realizada em
30/10/2024, com egresso do curso de Licenciatura em Fisica do
CAA/UFPE).
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A vivéncia desta disciplina eletiva por esse(a) egresso(a), mostra em sua fala
o quanto foi enriquecedora o contato com esses conhecimentos na graduagao e o
quanto possibilitou um olhar diferenciado para o Ensino Inclusivo de Fisica no
Ensino Médio a partir disso.

Ainda sobre as disciplinas da graduacdo, quatro dos(as) participantes
alegaram nao ter tido contato com nenhuma outra disciplina que abordasse a El,
além de Libras. As outras disciplinas que trataram de forma transversal o tema da El
na graduagdo apontadas pelos(as) participantes, foram Didatica e Avaliagdo da
Aprendizagem, ambas fazem parte do curriculo obrigatorio do curso universitario.

Como é relatado pela informante Mileva Maric,

Na disciplina de avaliagdo da aprendizagem, no meu trabalho, que a gente
tinha que produzir uma avaliagdo, eu fiz um experimento de um circuito.
Entdo, eu montei o circuito e ele seria focado para o deficiente visual, que
ele pudesse ter contato com a bateria, que seria a fonte, ter contato com o
condutor e um ledzinho para simular ali, a lAmpada, que poderia aparecer
no circuito. E ai tinha um circuito em série e um circuito em paralelo, que
abordava esse assunto da Fisica. (Entrevista Narrativa, realizada em
06/11/2024, com egresso do curso de Licenciatura em Fisica do
CAA/UFPE).

Essa experiéncia pedagodgica descrita mostra a materializagdo de um
experimento de Fisica para uma aula de Fisica sobre o tema de eletromagnetismo.
Tal experiéncia possibilitou uma antecipacédo de situagdes vivenciadas no exercicio
da docéncia, fazendo com que a informante ndo se sentisse completamente
desamparada no contato real com alunos(as) com deficiéncia, como outros(as)
informantes descreveram. Mostrando assim o quanto as atividades desenvolvidas na
disciplina deixaram uma marca positiva e indicam que abordar a tematica da El na
graduagéo pode trazer seguranga ao futuro docente para desenvolver um trabalho

pautado pela diversidade.

7.3.2 OS EVENTOS INCLUSIVOS

Durante a graduacdo em Fisica do CAA/UFPE os(as) estudantes devem
cursar no minimo 210 horas de atividades complementares de forma obrigatdria
para a integralizagao do curso. Essas atividades complementares, de acordo com o
PPP do curso, variam entre atividades de pesquisa, extensdo e monitoria;
participagdo em congressos, seminarios e demais atividades académicas. Por isso,
além das disciplinas, € importante verificar quais eventos foram vivenciados ou nao

pelos(as) egressos(as), com o tema da El.
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Apenas dois eventos foram citados na pesquisa. Um deles foi a Semana da
Fisica do CAA. Esse é um evento local criado pelos(as) discentes do curso da
época, por meio do seu diretério académico em parceria com coordenagao do curso.
Seu inicio ocorreu em 17, 18 e 19 de outubro de 2016. No ano de 2024, foi
vivenciado sua 6° edi¢cdo. O evento cientifico nasceu com o propésito de suprir uma
demanda local para ter um espago voltado para o promover “suas visdes, ideias,
perspectivas e experiéncias” (Semana da Fisica do CAA, 2016) no Ensino de Fisica.

A semana da Fisica foi citada por apenas dois egressos(as). Eles(as)
participaram de palestras promovidas pelo evento. Como vimos anteriormente, a El
nao fazia parte direta do escopo do evento, nesse sentido, a promog¢ao do debate
sobre El, foi algo positivo por ser uma demanda urgente nos cursos de licenciaturas.

O outro evento citado pelos(as) participantes foi o SNEF. Esse evento
também possui o Ensino de Fisica como foco central. E um simpésio nacional,
sendo um dos eventos mais importantes nessa area, que € promovido pela SBF,
com inicio em 1970, em Sao Paulo (Sociedade Brasileira de Fisica, 2023). O SNEF,
na edigdo de numero 26, ocorrido em 8, 9 e 10 de novembro, foi vivenciado
simultaneamente em oito nucleos de referéncias (sedes) distintas, localizados em
oito cidades e estados diferentes. O CAA/UFPE foi um dos locais onde ele ocorreu.

Na pagina do evento ocorrido em 2023, existiam 10 areas tematicas
disponiveis para que os participantes pudessem submeter seus trabalhos de
pesquisas ou relatos de experiéncia. A area tematica de numero 6 foi reservada para
trabalhos sobre “Equidade, Inclusdo, Diversidade, Direitos Humanos e Estudos
Culturais no Ensino de Fisica”. Em consulta aos anais do evento, verificamos que
foram aceitos 33 trabalhos nesta tematica, dentre estes, 13 remetiam
especificamente El. Além disso, durante o evento, foram ofertados cursos, oficinas,
mesas redondas e apresentacdes de trabalhos com o tema da EIl. Por isso
entendemos que existe um interesse pelo tema entre os(as) pesquisadores(as) e
que participar de eventos como esse na graduacdo favorece o debate da

diversidade.

7.3.3 O CHOQUE DE REALIDADE
Ao fazerem o passeio por sua trajetoria desde a graduacao até o exercicio da
docéncia, a maioria dos(as) participantes apresentaram elementos que apontam o

quanto foi marcante para eles(as) o primeiro contato com alunos(as) com deficiéncia
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na escola regular. Esses momentos foram marcantes por causa da auséncia de
debates sobre El na formacéo inicial, pela falta de suporte da rede de ensino na qual
exerce a docéncia ou pela (in)experiéncia na profissao.

Nos dados coletados, pelo menos trés participantes citam ser recente o
contato com estudantes com deficiéncia ou com algum tipo de transtorno. Dentre
esses(as) participantes, um afirma que mesmo tendo experiéncia duradoura na
docéncia, nota que é recente o aumento na quantidade de discentes com alguma
deficiéncia ou transtorno que a escola em que trabalha recebe. Como € explicitado

no extrato a seguir,

A minha trajetéria como professor, eu comecei ha alguns anos [...], comecei
agora a dar aula, provavelmente no Ensino Médio, porque eu dava aula no
Ensino Fundamental, comegou a aparecer muitos casos de alunos com
autismo, que nao se via antes. Nao s6 autismo, mas TDA e outros tipos de
transtornos ou necessidades, ou essas, como € que eu posso falar uma
palavra mais refinada?

O participante complementa afirmando que apesar da experiéncia na
profissdo, ndo se sente capaz de ensinar Fisica de forma satisfatéria para esses(as)
estudantes, e atribui a culpa dessa falta de preparo a falhas na sua formacao
académica.

Outro participante que também considera ter tido o contato recente com
alunos(as) com deficiéncia, apesar de pregressa experiéncia na profissdo, afirma
manter um bom relacionamento com os(as) alunos(as) com deficiéncia, sempre
buscando observa-los(as) com atengcdo para ajuda-los(as) em eventuais
intercorréncias ou crises. Essas crises sao desorganizagdes sensoriais causadas

por diversos motivos.

Visto que o TEA pode comprometer a organizagao dos sentidos, certos sons
ou cheiros podem ser intoleraveis. Os portadores podem tampar os ouvidos
elou gritar com o toque do telefone ou enjoar com o cheiro de algo mais
forte, também podem ser menos sensiveis a dor, quando comparados a
outras criangas (Marinho; Oliveira, Garces, 2022, p. 2).

Segundo os(as) autores(as), a desorganizagdo sensorial pode ocorrer pelo
contato com certos sons ou cheiros que a pessoa com TEA experiencia e podem se
manifestar em intensidades diversas.

Algumas atividades na graduagao, mesmo sendo ofertadas pela universidade,
é exigido que os(as) graduandos(as) optem em vivencia-las ou n&o. E o caso de
disciplinas eletivas, palestras, oficinas, etc. Nesse sentido, alguns(algumas)
participantes admitiram que durante sua graduacgao, ndo se atentaram em participar

de atividades com a tematica da El, porque nesse periodo das suas vidas
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compreendiam que deveriam apenas focar em passar nas disciplinas do curso e que
a conclusdo do curso por si s seria 0 maior desafio a alcangar. Entendem que, na
época da graduagdo, ndo pensavam que seria importante para a sua atuagao
profissional se aprofundar nesse tipo de tema. Reconheceram que nao tinham
conhecimento do que era o TEA, ou quais as caracteristicas desse transtorno e de
que poderiam ter alunos(as) com essa singularidade em sala de aula. Afirmaram que
para planejar aulas de Fisica inclusivas precisaram recorrer a colegas
professores(as) mais experientes na profissdo, para receber dicas de como agir de

forma geral.

7.3.4 OS(AS) PROFISSIONAIS DA EDUCACAO ESPECIAL*

Ao todo, cinco informantes citaram a interagdo no decorrer do seu trabalho
com os(as) profissionais da educagédo especial. Esse contato ocorreu junto a
Educadores(as) de Apoio, Professores(as) de AEE e Intérprete de Libras, que
atuavam por sua vez, em escolas publicas ou privadas.

Dentre os(as) participantes, trés, referem-se a esses(as) profissionais de
forma positiva, ressaltando a importancia da intermediagcado dos(as) profissionais da
educacado especial para a inclusdo de alunos(as) com deficiéncia no Ensino de
Fisica. Nesse convivio entre profissionais, foi citado a realizacdo de planejamento de
aulas de Fisica de forma conjunta. Foi ressaltado a importancia dos(as) profissionais
da educacao especial para orientar na elaboracdo de atividades adaptadas para
os(as) alunos(as) com necessidades especificas, como podemos observar nos

trechos adiante,

[...] e ai foi esse contato com o professor da educagao especial que meio
que ajudou a entender a dindmica da educacgao inclusiva na pratica... e
como a gente poderia trabalhar com as necessidades desses estudantes
[...]. (Entrevista Narrativa, realizada em 30/10/2024, com egresso do curso
de Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE).

[...] mas sempre lidando com os profissionais de suporte, a gente tinha os
profissionais de apoio na sala de aula que sempre estavam com os
estudantes e também tinha o professor da sala de recursos que direcionava
essas atividades entdo a gente sempre tinha esse contato antes da aula a
gente procurava conversar e encontrar uma metodologia ali que fosse
funcional para trabalhar aquele conteudo especifico com algum estudante

‘De acordo com a LDB, lei n° 9394/1996, a Educagdo Especial é “a modalidade de educagéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo”. Ainda segundo a LDB,
os profissionais da educacgao especial, referem-se aos profissionais de apoio especializado presentes
na escola regular (BRASIL, 1996).
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[...]. (Entrevista Narrativa, realizada em 30/10/2024, com egresso do curso
de Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE).

Entre os relatos dos(as) participantes estdo constatacées que denunciam
situagbes em que seus colegas de trabalho ndo fazem atividades ou avaliagdes
acessiveis para alunos(as) com deficiéncia, apesar das recomendagdes das equipes
responsaveis pela Educagédo Especial da escola. Existem outros(as) docentes que
nao fazem atividades ou avaliagbes acessiveis utilizando como justificativa a nao
exigéncia formal da escola. A nossa analise é que tais profissionais associam a
necessidade de realizar atividades e avaliacbes acessiveis apenas quando a escola
exige, porém, legalmente a El é direito de todos(as) os(as) alunos(as), ou seja, o(a)
professor(a) nao precisa ser orientado(a) em relagao a fazer ou nao atividades
acessiveis, ele(a) deve fazer atividades e avaliagbes que atendam aos(as)
alunos(as) com deficiéncia independe de ser orientado ou cobrado para isso. Pois a
El tém que ser garantida em todos os cenarios, com ou sem a presencga e orientagcao
de profissionais da educacdo especial. Outra analise possivel € que existem
profissionais que se recusam a fazer tais atividades porque poderia demandar mais

tempo de planejamento.

7.3.5 PROCESSOS DIDATICOS NO ENSINO INCLUSIVO DE FISICA

Esse topico surgiu a partir das falas dos(as) professores(as) egressos(as)
sobre as multiplas relagbes com seus(suas) alunos(as) publico-alvo da educagao
especial e o componente curricular de Fisica no Ensino Médio. Nessa diregao,
compreendemos 0s processos de ensino como dindmicos e nao-estaticos, mas que
precisam ser desenvolvidos com intengao e planejamento do(a) docente.

Os processos didaticos mais citados pelos(as) participantes sdo atividades
adaptadas, provas e avaliagcbes adaptadas, atividades impressas, atividades
praticas, atividades ludicas e experimentos. Nota-se que foram inumeras as vezes
em que os participantes usaram a palavra “adaptar” para se referir as suas aulas ou
formas de avaliagbes, porém nenhum(a) deles(as) utilizou o termo “acessibilidade”.
Uma possibilidade analitica proposta para justificar essa escolha de palavras é a
falta de seguranga e propriedade em relagéo a El. Para continuar essa discusséao,
realizou-se busca nominal na LBI, com a palavra “adaptacdo”, nos resultados
verificou-se que essa palavra foi citada apenas 6 vezes, enquanto que a palavra

“acessibilidade” aparece em 73 ocasides. Isso nos indica que, mesmo que os(as)
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professores(as) tenham tido a intengcdo de usa-las como sindbnimas nas situagdes
descritas, os termos apontam conceitos diferentes. A saber, a adaptagéo no contexto
da El indicaria uma medida mais isolada, limitada e individual criada para atender
um estudante em especifico. Por sua vez, a acessibilidade € um conceito mais
horizontal que visa chegar a todas as pessoas que possam precisar.

Entre os(as) sete professores(as) egressos(as) entrevistados(as), dois
deles(as) declararam nao fazer nenhum tipo de “ajuste” na finalidade de tornar
acessivel suas aulas de Fisica para alunos(as) com deficiéncia. Os(as) outros(as)
docentes relataram a vivéncia de alguma aula planejada para favorecer a
acessibilidade. Como é evidenciado na descricao a seguir: “Quando eu sei que a
menina tem deficiéncia auditiva, ela vai para a sala, entdo eu tenho que preparar
coisas mais mecanicas, que ela consiga ali, pelo menos, ver um pouco o conceito ali
envolvido” (Entrevista Narrativa, realizada em 06/11/2024, com egresso do curso de
Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE).

De forma recorrente, a avaliagdo dos(as) alunos(as) com deficiéncia
mostrou-se uma preocupacado dos(as) participantes nas entrevistas. Sobre a
preparagao e realizagdo de avaliagdes para alunos(as) com deficiéncia, a maioria
dos(as) participantes afirmou que costuma fazer avaliagbes adaptadas. Essas
avaliagdes, em muitos casos, sao orientadas por uma equipe responsavel pela El na
escola. Em relacédo especificamente a alunos(as) com TEA, a orientagao da equipe
escolar contemplava a preparagdo de avaliagbes mais objetivas, com menos
alternativas, grifando algumas partes do texto, de forma a ter uma redagdo menos
ambigua possivel. Os(as) alunos(as) neurodivergentes também costumam ser
conduzidos(as) para realizar as avaliagdbes em ambiente separado dos colegas
neurotipicos. Por sua vez, avaliagdes voltadas para alunos(as) com TDAH, estas
deveriam ser elaboradas com tamanho da letra levemente ampliado e com maior
espaco entre as palavras.

E importante verificar que os(as) egressos(as) demonstraram mais interesse
em fornecer avaliacbes acessiveis do que aulas, ou atividades acessiveis, 0 que
sinaliza uma contradigdo, uma vez que o intuito maior deveria ser no ensino € nao

na verificagao da aprendizagem.

7.3.6 DESAFIOS NO ENSINO INCLUSIVO DE FiSICA
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Em suas praticas no Ensino de Fisica os(as) docentes s&o cotidianamente
desafiados(as) quando se deparam com diversos(as) alunos(as) cada um em suas
singularidades. Especificamente, quando esses(as) alunos(as) sdo pessoas com
deficiéncia, os(as) profissionais compartilharam nesta pesquisa, quais os principais
desafios enfrentados, de acordo com seus pontos de vista.

Entre os inumeros desafios elencados pelos(as) informantes estdo o estigma
relacionado a pessoa com deficiéncia; os tipos diferentes de deficiéncias desses(as)
alunos(as), cada um(a) com sua particularidade; a falta de formagao continuada com
a tematica da El fornecida pelo sistema de ensino em que atua; falta de ferramentas
e materiais de apoio para o trabalho com alunos(as) com deficiéncia; a falta de
intérprete de Libras; a falta de acessibilidade arquitetdnica em algumas escolas; a
falta de diagndstico de alguns(algumas) alunos(as); dificuldade em adaptar materiais
para uso em aula; a falta de pesquisas na area; a angustia provocada pela falta de
tempo; ndo saber como preparar uma aula diversa para alunos(as) com e sem
deficiéncia; o comportamento atipico dos(as) alunos(as) com deficiéncia; entender
qual é a necessidade especifica dos(as) alunos(as) com deficiéncia; saber lidar com
as dificuldades cognitiva dos(as) alunos(as) com deficiéncia e dificuldades em
encontrar maneiras alternativas de ensinar Fisica para alunos(as) com deficiéncia.

No trecho a seguir é possivel observar a preocupacao do(a) docente com o
desenvolvimento cognitivo dos(as) discentes com deficiéncia. O participante reflete
sobre a dificuldade em ensinar Fisica visto que os seus(suas) alunos(as) com
deficiéncia tém dificuldades em aprender matematica e no seu entendimento essa
dificuldade em aprender matematica compromete o aprendizado em Fisica dos(as)

mesmos(as),

Acho que o maior desafio é porque, querendo ou n&o, esses alunos, parte
deles, eles que tém uma limitagdo cognitiva, pelo menos, ao menos, da
forma que a gente foi ensinado a ensinar. Eles podem aprender, s6 que eles
vao aprender de outra maneira, € ndo dessa maneira que a gente esta
acostumado ou que a gente estudou. Entdo, tipo [...] fazer exercicio, a
matematica, que a gente sabe que, principalmente, na Fisica, se ndo tiver
matematica, fica uma coisa meio estranha. Claro que tem a Fisica Tedrica, a
gente pode desenvolver os conceitos e tal, mas ai ndo vejo Fisica 100%
sem estar atrelado a matematica. Entdo, acho que o principal desafio seria
esse, € procurar outras maneiras de ensinar, porque dessa maneira, até as
outras pessoas que ndo tém laudo, € complicado, as vezes, na maioria dos
casos. Até porque também ndo tem um estimulo muito grande. (Entrevista
Narrativa, realizada em 08/11/2024, com egresso do curso de Licenciatura
em Fisica do CAA/UFPE).
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Outro(a) participante expde a dificuldade que tem em encontrar materiais
adaptados para seus(suas) alunos(as) com deficiéncia, ele(a) acredita que essa
dificuldade possa estar atrelada a existéncia de poucas pesquisas para El e Ensino

de Fisica e ao mesmo tempo admite que pode esta equivocado sobre esse assunto,

Muita dificuldade de, no meu caso, conseguir ou produzir ou achar um
material adaptado para aquela situacado. Eu acho que nao, talvez eu esteja
falando errado, mas eu sinto que falta um pouco de pesquisas voltadas para
essa linha de como tratar, de como enxergar isso ai. E ai, acho que eu
estava falando a questdo de adaptar uma aula para um aluno e ter outros
ali. Eu acho que essa jungdo ai é o que esta faltando. E vocé ter uma aula
juntada, saber juntar o todo e o que é o incluir. Eu acho que ele est4 ali
presente. (Entrevista Narrativa, realizada em 30/10/2024, com egresso do
curso de Licenciatura em Fisica do CAA/UFPE).

Em nossas analises, ambos os(as) docentes partem de uma ideia de aluno(a)
ideal que aprende de uma forma progressiva. O(a) aluno(a) ter dificuldade em
aprender matematica infelizmente é algo comum na educacéo basica, independe de
ter ou nao deficiéncia, porém, associar a Fisica apenas a matematica demonstra
uma visao limitada sobre o tema. De forma similar, ter dificuldade em aprender
Fisica também é comum no Ensino Médio para todos(as) os(as) alunos(as). Nesse
sentido, buscar meios diversos de ensinar Fisica € um imperativo em todos os
cenarios, com diversidade de “recursos (pedagdgicos e tecnoldgicos), materiais,
técnicas e estratégias” (Ribeiro; Amato, 2018, p. 126). As autoras explicam que essa
diversidade, aplicada ao curriculo, corresponde ao conceito de Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA). Dialogando com as autoras, defende-se que um Ensino
Inclusivo de Fisica ultrapassa uma aula isolada adaptada para um(a) aluno(a) com
deficiéncia, passa por projetar um curriculo diverso para atender alunos(as) com
deficiéncia, mas também com diferentes aspectos fisicos, psicolégicos, econémicos,
etc.

Como citado anteriormente, Camargo (2012), apresenta saberes docentes
para a inclusdo do(a) aluno(a) com DV no ensino de Fisica. Alguns desses saberes
docentes, apontados pelo pesquisador, podem ser extrapolados para a inclusao de
alunos com deficiéncia no geral, uma vez que o autor recomenda esses saberes
docentes no ensino de Fisica para alunos com e sem deficiéncia. Feita essas
consideragdes, é importante o professor de Fisica levar em consideracdo que “Todo
fendbmeno, em relagdo aos parametros sensorial, social ou abstrato, pode possuir

multiplos significados” (Camargo, 2012, p. 254), nisso é imprescindivel que o
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docente perceba que os fendmenos fisicos podem ser abordados, em sala de aula
sobre varios aspectos, de varios angulos distintos.

Analisando os desafios para o Ensino Inclusivo de Fisica listados
anteriormente pelos(as) docentes egressos(as), observa-se que existe um
estranhamento nesse ensino para alunos(as) com deficiéncia, um estranhamento de
natureza diversa. Esta relacionado com a tendéncia dos(as) professores(as) em
querer turmas homogéneas, onde todos os(as) alunos(as) sao “normais” e
aprendem de forma igual. Se existe algum(alguma) aluno(a) com deficiéncia, esse
aluno(a) foge do homogeneizagdo que procura-se obter em sala de aula. Esse(a)
aluno(a) com deficiéncia “atrapalha” essa homogeneizacdo. A deficiéncia do(a)
aluno(a) é entendida como um “fardo” que vai causar mais trabalho ao(a) docente,

mais pesquisa e produg¢ao de material diferente do que ele(a) costuma trabalhar.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Essa pesquisa teve o objetivo de investigar como sdo vivenciados os desafios
da inclusdo escolar no Ensino de Fisica por egressos(as) da Licenciatura em Fisica
do CAA/UFPE, através da escuta de sua trajetoria profissional com foco na
formacgao inicial e no suporte ao ensino inclusivo. Para isso foi feito mapeamento de
estudos realizados no Brasil, que relacionam a inclusdo no Ensino de Fisica. A partir
disso foi possivel realizar investigagdo sobre a formacgédo de professores(as) de
Fisica numa perspectiva inclusiva. E por fim, sondar, a partir das perspectivas
dos(as) professores(as) de Fisica egressos(as) do CAA/UFPE, quais foram as
experiéncias inclusivas e processos didaticos na pratica pedagodgica vivenciados por
eles(as).

Para chegar aos objetivos descritos foi aplicado um questionario eletrénico
que atingiu um montante de 24 respostas. A partir das respostas ao questionario,
foram selecionados sete egressos(as) que atendiam aos critérios de inclusdo para
realizar a segunda etapa da pesquisa que correspondeu a entrevista narrativa.

As andlises das entrevistas narrativas expressaram que apesar de todos(as)
os(as) egressos(as) terem cursado a disciplina obrigatéria de Libras | na graduacéao,
isso ndo os(as) ajudou satisfatoriamente no suporte ao Ensino Inclusivo de Fisica na
sua pratica docente. A disciplina obrigatéria de Libras | € um direito conquistado pela
comunidade surda no sentido de incluir o(a) estudante surdo(a) em sala de aula,
mas foi visto nesta pesquisa que os(as) docentes depositam a responsabilidade pela
comunicagdo com os(as) alunos(as) surdos(as) apenas ao(a) intérprete de Libras.
Os(as) professores(as) também ndo consideram que essa disciplina foi suficiente
para garantir-lhes seguranga no relacionamento com estudantes com deficiéncia
auditiva. Além disso, a Libras ndao tem o objetivo de proporcionar discussdes mais
aprofundadas sobre conceitos como histéria da deficiéncia, a educacgéo especial no
Brasil, o capacitismo etc. O que demonstra uma auséncia de espaco no curriculo do
curso para tratar do tema da EI.

Outro ponto importante irrompido € que mesmo os(as) egressos(as) que
cursaram as disciplinas eletivas Libras Il e/ou Educacdo Inclusiva e Direitos
Humanos, ndo demonstraram de modo geral um maior engajamento pelo tema da El
no relacionamento com alunos(as) com deficiéncia. O fato dos(as) alunos(as) com

deficiéncia desafiarem a normatividade e homogeneizacdo da sala de aula é algo
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que é visto de uma forma negativa pela maioria dos participantes. Destarte,
entendemos que suscitar discussdes mais aprofundadas sobre deficiéncia e inclusdo
na graduacao poderiam ampliar o olhar para a diferenga em sala de aula, fazendo
com que os(as) futuros(as) docentes compreendessem a diferengca como a norma e
nao a excegao na sociedade. Apesar disso, compreendemos que a inclusdo escolar
dos(as) alunos(as) com deficiéncia deve ser garantida independentemente da
adequagao curricular dos cursos de licenciatura. Uma alternativa que poderia
minimizar esse vacuo gerado pela falta de estudos sobre El na graduagao, poderia
advir de frequentes formacdes continuadas sobre a tematica.

Em relagdo aos processos didaticos vivenciados com os(as) alunos(as) com
deficiéncia, € importante observar que as atividades, metodologias, ou processos
avaliativos definidos como inclusivos ou adaptados pela maioria dos(as)
professores(as), trata-se apenas de algo pontual, ou seja, que o ato de fazer
atividades acessiveis para alunos(as) com deficiéncia ndo € um habito. Concluimos
a partir disso que o Ensino de Fisica numa perspectiva inclusiva esta distante de ser
uma realidade para o publico investigado nessa pesquisa.

No que se refere aos principais desafios para o Ensino Inclusivo de Fisica
elegidos pelos(as) participantes, estdo a falta de formagao continuada de qualidade
sobre a tematica; ndo saber como preparar uma aula diversa para alunos(as) com e
sem deficiéncia; o comportamento atipico dos(as) alunos(as) com deficiéncia e as
dificuldades em encontrar maneiras alternativas de ensinar Fisica para alunos(as)
com deficiéncia. Considerando os desafios enfrentados pelos(as) docentes,
entende-se que a maioria dos problemas elencados esta relacionada ao nao
cumprimento da legislacdo, uma vez em que a lei brasileira prevé a “adocido de
praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagao inicial e continuada
de professores” (Brasil, 2015, p. 20). Nesse sentido entendemos que a
implementacdo de uma disciplina especificamente sobre Ensino Inclusivo de Fisica
poderia ampliar o olhar dos(as) licenciados(as) para planejar aulas mais diversas.
Bem como, seria importante a vivéncia do tema da inclusdo de forma transversal nas
demais disciplinas da grade curricular do curso e também a criagdo e ampliacéo de
eventos para partilha de praticas de Ensino de Fisica inclusivo.

O curso de Fisica do CAA/UFPE formou 152 docentes de 2016 a 2023. Nesta
pesquisa a quantidade de informantes foi reduzida para se ajustar ao instrumento de

coleta de dados, a entrevista narrativa, e pela dificuldade em contactar esses
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egressos(as). Em pesquisas futuras, sugere-se a ampliacdo da quantidade de

informantes egressos(as) do curso.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

¥4

Pesquisa sobre Ensino Inclusivo de Fisica
na Educacao Basica

Prezadol(a) profeasor(a), me chameo Carla Gabriels Morais da Silve, sou estudente do Programa de Pas-
Graduagio em Educacéo em Ciéncias e Matematica (FPGECK), da Universidade Federal de Permnambuco -
Cenfro Académico do Agreste (UFFE-CAA). Gostaria de contar com o seu apoio no preenchimento deste
guasiionario que tem & finalidade de coletar/produzir dadeos pars uma das etapas da minha pesquisa de
mestrado. A pesguisa tem como objetivo investigar como s8o vivencisdos o dessfios da incluzdo escolar no
ensino de fizica por egressos da licenciatura em Fizica da UFPE/CAA, atraves da escula de sua trajetoria
profizsional com foco na formagao inicial & no suporte ao ensing inclusivo. Ao responder ease instrumento,
sua identidade sera mantida em sigilo, pois essa pesquisa segue as orentagies éticas da UFPE, sfravés do
seu Comité de Etica de Pesquiza (CEF). Agradego imenzamente por sua disponibilidade em participar!

Voré concorda em participar dessa pesquisa, de acordo com a oriemacdes descritas a
saguir?

Convidamos o{a) Sr.(a) para participar como voluntario (a) da pesguisa Ensino inclusivo de
fisica na educagdo basica — um estudo a partir dos relatos de vivencias de egressos do curso
de licenciatura em fisica da Universidade Federal de Pernambuco/Centro Académico do
Agreste, que esta sob a responsabilidade do (8) pesquisador (a) Carla Gabriela Morais da
Silva, com enderego na Avenida Paraiso, n° 15, Parque do Cedro, CEP; 55000-000 Caruani-FPE,
Telefone do pesquisador (B1) 989267933 e e-mail para contato do pesquisedor responsével
carlagabimorais@gmail.com.

Voo terd liberdade para decidir participar ou recusar-se. Caso néo queira participar, néo
havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como serd possivel retirar o
consentimento em gualguer fase da pesguisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA: A pesquisa tem como objetive investigar como s&o
vivenciados os desafios da inclusfo escolar no ensing de fisica por egressos da licenciatura
em Fizica da UFPE/CAL, através da escuta de sua trajetdria profizsional com foco na
formacao




APENDICE A - QUESTIONARIO

133

Secio 2 de d

FERFIL

Descricio (opcional

1. Emnail *

Texto de resposta curte

2. Telefone *

Texto de resposta curts

3. Sexo ”
feminino
masculing

outro

4. Idade *

Texto de resposta curte

5. Vocé possui alguma deficiencia? *

sim

¥ £
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Secio3de d

FORMAGAOD

g

Descrigéo (opcional)

6.Vocé & formado ne curso de fisica licenciatura da Universidade Federal de Pemambuco,
Centro Académico do Agreste?

aim

n&o

7. Caso tenha respondido a opgéo NAO na pergunta anterior, informe em qual instituicio e curso
voce se formou.

Texto de resposta curts

8.Voce cursou a disciplina obrigatdria LIBRAS | durante sua graduagao? *
Sim

Man

9.Voce cursou as disciplinas eletivas LIBRAS Il efou Educacdo Inclusiva e Direitos Humanos *
durante sua graduacao?

Simi

Méao
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TRABALHO

Descricio (opcional

14. Voce leciona atualmente? *

sim

15. Voce leciona Fisica atualmente no Ensino Médio?

sim

responda NAO.

Texto de resposta curts

17. Vocé esta trabalhando a trés anos inimerruptos em sala de aula? *

sim

o

16. Informe em qual municipio esta localizada a escola que vocé trabalha. Caso néo lecione, ™
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18.Voce ensina ou j& ensinou aulas de fisica a alunos com deficiéncia no ensino médio?

Sim

19. Qual a sua opinido sobre Educagao Inclusiva?

Texto de resposta longa

20. Vocé gostaria de contribuir participando de mais uma etapa desta pesquisa? *

Sim

Caso tenha respondido SIM a pergunta anterior, deixe seu nome abaixo.

Texto de resposta curts
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248
27 Campus %

e AGRESTE

Carta de Aceita da Instituicio

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Carla Gabnela Morais da Silva, a
desenvolver o seu projeto de pesquisa Ensino Inclusivo de fisica na educagio basica — um estudo a
partir dos relatos de vivéncias de egressos do curso de licenciatura em fisica da Universidade Federal
de Pernambuco/centro Académico do Agreste. que estd sob a orientacio da Profa Dra Taimia Maria
Goretts Donatto Bazante cujo objetive € Investigar como sdo vivenciados os desafios da mclusio
escolar no ensino de fisica por egressos da licenciatura em Fisica da UFPE/CAA, através da escuta de
sua trajetoria profissional com foco na formacio nicial e no suporte ao ensino mnclusivo.

Esta autorizagio estd condicionada ao cumpnmento do (a) pesquisador (a) aos requisitos das
Resolucdes do Conselho Nacional de Saide e suas complementares, comprometendo-se utilizar os
dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o
sigilo e garantindo a n3o utilizacio das informacdes em prejuizo das pessoas eflou das comumdades.
Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Instituicio o Parecer
Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos. credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Caruaru, em 11/04/2024.

Doumrents asinada degialmente

“b AULUNA ANGEIRAS BATISTA DA SILWA
g Data: 11/04,2024 07:0752-0300
e ligue e hatps: ) vallider o gav b

Prof.® Dr.* Juliana Angeiras Batista da Silva
SIAPE: 2053365
Vice-diretora do Centro Académico do Agreste
Universidade Federal de Pernambuco

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
Centro Académico do Agreste - CAA

Rod. BR 104 Km 58, Nova Caruaru

Caruaru - PE 55014-900
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
cep PERNAMBUCO CAMPUS  “QRgGral
= RECIFE - UFPE/RECIFE

UFPE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO INCLUSIVO DE FISICA NA EDUCAGAO BASICA ; UM ESTUDO A PARTIR
DOS RELATOS DE VIVENCIAS DE EGRESSOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
FiSICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO/CENTRO ACADEMICO
DO AGRESTE

Pesquisador: CARLA GABRIELA MORAIS DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 80332024.4.0000.5208

Instituigio Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Niumero do Parecer: 6.971.443

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa da mestranda Carla Gabriela Morais Da Silva, vinculado ao Programa
de de Pos-Graduacdo em Educacio em Ciéncias e Matematica ; PPGECM, tendo como orientadora a
Professora Dr® Tania Maria Goretti Donato Bazante. Seu principal objetivo & investigar como sio
vivenciados os desafios da inclus3o escolar no ensino de fisica por egressos da licenciatura em Fisica da
UFPE/CAA, através da escuta de sua trajeténa profissional com foco na formacgdo inicial e no suporte ao
ensino inclusivo. Trata-se de um estudo de campo de abordagem qualitativa, com dados que serdo
interpretados baseados em referencial tedrico pré-estabelecido que sera realizado com egressos do curso
de licenciatura em Fisica do Centro Académico do Agreste da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE/CAA).

Objetivo da Pesquisa:

Investigar como sdo vivenciados os desafios da inclusdo escolar no ensino de fisica por egressos da
licenciatura em Fisica da UFPE/CAA, através da escuta de sua trajetoria profissional com foco na formagdo
inicial e no suporte ao ensine inclusivo.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios foram relatados de forma clara, a seguir: Riscos: Existe a possibilidade

Enderego: Av. das Engenhasria, s/n, 1° andar, sala 4 - Prédio do Centro de Ciéncias da Salde

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 5Q.740-800
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (B1)2128-B528 Fax: (21)2128-3183 E-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br

Panira M de NE
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

[ [~
'w [ [~
[ [~

UNIVERSIDADE
'WI FEDERAL
DE PERNAMBUCO|

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO(PARA MAIORES DE 18
ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o(a) Sr.(a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Ensino
Inclusivo de Fisica na educacgao basica — um estudo a partir dos relatos de vivéncias
de egressos do curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal de
Pernambuco/Centro Académico do Agreste, que esta sob a responsabilidade do (a)
pesquisador (a) Carla Gabriela Morais da Silva, com enderego na Avenida Paraiso,
n° 15, Parque do Cedro, CEP: 55000-000 Caruaru-PE, Telefone do pesquisador (81)
989267933 e e-mail para contato do  pesquisador responsavel

carlagabimorais@gmail.com.

A pesquisa acima citada esta sob a orientagao da Prof?. Dr?. Tania Maria Goretti
Donato Bazante. Telefone: (81) 98697-5060, e-mail: tania.bazante@ufpe.br.

As possiveis duvidas podem ser sanadas com o responsavel por esta investigacao.
Apenas quando todos os esclarecimentos forem sanados e vocé concorde com a
realizacdo da pesquisa, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma via ficara com o pesquisador responsavel e

a outra ficara com o participante.

Vocé tera liberdade para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo queira participar,
nao havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel
retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma

penalidade.


mailto:carlagabimorais@gmail.com
mailto:tania.bazante@ufpe.br
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INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

A pesquisa tem como objetivo investigar como sido vivenciados os desafios da
inclusdo escolar no Ensino de Fisica por egressos(as) da Licenciatura em Fisica do
CAA/UFPE, através da escuta de sua trajetoria profissional com foco na formagao
inicial e no suporte ao ensino inclusivo. A coleta/ producdo dos dados sera feita
inicialmente por meio de questionario eletrbnico, em seguida sera feita entrevista
narrativa presenciais com alguns participantes selecionados a partir das respostas
ao questionario. Os dados produzidos nas entrevistas serdo tratados pelo método de

analise de conversacéao e da fala.

Essa pesquisa mantera o sigilo das informacdes coletadas/produzidas, ressaltando
que apenas serao divulgadas em ocasidao de eventos ou publicagdes cientificas. Os
participantes nao terao a identidade revelada, exceto para os responsaveis pela
pesquisa. As informagdes coletadas/produzidas ficardo armazenadas em notebook,

sob a responsabilidade do pesquisador, pelo periodo minimo de 5 anos.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no
endereco: (Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria,
Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 —

e-mail:cephumanos.ufpe@ufpe.br).

(Assinatura do pesquisador(a))
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO(A)

Eu, ,CPF ,

abaixo assinado, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter

tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duavidas com o
pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo

, como voluntario(a). Fui

devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo(a) pesquisador(a) sobre a pesquisa,

os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios


mailto:cephumanos.ufpe@ufpe.br
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decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou
interrupcao de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento). Tendo em vista os
itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento:

() Aceito participar da pesquisa () Nao aceito participar da pesquisa

Local e data

Assinatura do(da) participante da pesquisa:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e o
aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas nado ligadas a equipe de

pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura Assinatura
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E.19 Libras

ﬁ‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS

i DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO DO ENSINO

PROGRAMA DE COMPONENTE CURRICULAR

TIPO DE COMPONENTE (Marque um X na opcao)

Disciplina D Pritica de Ensino
I:I Atividade complementar D Madulo
I:l Monografia l:l Trabalho de Graduacgio

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opgao)

Ohrigatério I:I Eletivo l:l Optativo

DADOS DO COMPONENTE

Cadigo Nome Carga Hordria | N” eréditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Pritica
EDUCDO058 | LIBRAS 30 30 4 60 4°
| Pré-requisitos | - | Correquisitos | - | Requisitos C.H. | - |
EMENTA

Introduzir o aluno ouvinte & Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Conteiidos bésicos de LIBRAS:
expressao corporal e facial. O alfabeto manual. Soletracio de nomes. Sinais de nomes proprios. Os
surdos como uma minoria lingiiistica. A educacio de surdos no Brasil. Politicas Curriculares para
a Educaciio de Surdos: as adaptagdes curriculares nacionais. Experiéncias Educacionais Bilingiies
no Brasil e no mundo.
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OBJETIVOS DO COMPONENTE

Oferecer ao estudante, a oportunidade de discutir questoes acerca da temdtica da educacio de
surdos e 03 processos que norteiam o fazer do professor numa perspectiva formativa do respeito
a especificidade do aluno surdo nos seus diferentes aspectos. Com isto, apresentar ao discente o
universo da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como marca linguistica e cultural do povo surdo,
como também o universo de sinais que servirao de suporte para uma comunicacao plena com o
aluno surdo. Por fim, trazer 4 tona um novo olhar e uma ressignificacao sobre o sujeito/aluno
surdo, como ser unico que faz parte do processo de ensino e aprendizagem e que precisa de respeito
a sua lingua e sua construcao identitdria.

METODOLOGIA

Aulas expositivas dos assuntos supracitados, com momentos de discussao e problematizacan das
temsaticas abordadas na disciplina. Semindrios e trabalhos em grupo. Treincs de conversacao em
Libras nas aulas priticas.

AVALIACAO

3 Provas escritas e pritica abordando os assuntos tedricos & os sinais apreendidos em sala de aula.

CONTEUDO PROGRAMATICO

# Lingua de =sinais como linguas naturais;

» Mitos sobre as linguas de sinais;

» Caracteristicas Culturais das Comunidades Surdas;

» A Datilologia como Recurso da LIBRAS;

# Aspectos Linguisticos da LIBRAS:

# Os sinals e seus Parimetros;

» Marcagoes nao manuais: Expressoes faciais Gramaticais;
# Saudacoes: Promovendo um contexto dialdgico em lingua de sinais; Ordem das palavras na
Libras;

» Numerais e sistema monetario;

oVerbos;

# Substantivos;

o Adjetivos;Advérbios de Tempo/hora;

# Pronomes;

# Alimentos;

» Materiais Escolares;

# Sinais FEspecificos da Aréa das Licenciaturas Exatas;

# Disciplinas;

® Familia;

# Sinais da drea da educacio;

# Priticas de Conversagio;

# A lingua em uso: Contextos triviais de comunicacan;

» Possibilidades de Expressao Corporal-Dramatizagoes e teatro em Libras;
» Um passeio pelas raizes da histdria dos surdos;
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# Direitos lingiiisticos do surdo sob o enfoque das politicas piiblicas educacionais;
» Aquisigao de Libras-L1 XLingua Portuguesa-L2;

# Adaptagoes Curriculares para o aluno surdo;

» A influéncia dos modelos educacionais no sujeito surdo;

& As politicas de inclusio/exclusio X Pedagogia Surda.

BIBLIDGRAFIA BASICA

» ALMEIDA, Elizabeth Oliveira Crepaldi de; DUARTE, Patricia Moreira. Atividades ilustra-
das em sinais da Libras. Rio de Janeiro: Revinter, 2004.
« GOES, M. C. R. Linguagem, Surdez ¢ Educacio. Campinas: Autores Associados, 1906,

] FALCF_LD, Luiz Alberico. Surdez, Surdez, cognicgio visual e libras : estabelecendo novos
didlogos Ed. Luiz Alberico - 2010

s ]

IBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

& GESSER, Audrei. LIBRAS - Que lingua é essa?. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2009,

& QUADROS, R. M. e KARNOPP, L. B. Lingua de sinais Brasileira: Estudos Linguisticos.
Porto Alegre: Artemed, 2004.

» GESSER, A. Um olho no professor surdo e outro na caneta: ouvintes aprendendo a
Lingua Brasileira de Sinais. 2006. 199 f. Tese {Doutorado em Lingiiistica Aplicada) Instituto
de Estudos da Lingunagem, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2006.

& SACKS, 0. Vendo vozes: uma jornada pelo mundo dos surdos. Rio de Janeiro: Imago,
1900,

» SCHNEIDER, R. Educacao de Surdos: inclusio no Ensino Regular. Passo Fundo, RS:
Editora UPF, 2006.

e SKLIAR, C. (org.) A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre, Mediagao, 1008,

DEPARTAMENTO A QUE PERTENCE O COMPONENTE HOMOLOGADO PELO COLEGIADO DE CURSO
CAA/NFD Fisica-Licenciatura | | CAA/NFD Fisica-Licenciatura
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PROGRANMA DE COMPONENTE CURRICULAR

TIPO DE COMPONENTE (Marque um X na opc¢io)

Disciplina

ANEXO E - EMENTA DA DISCIPLINA LIBRAS I

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS
DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO DO ENSINO

|| Atividade complementar
| | Monografia

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opcio)

Pratica de Ensino
Modulo
Trabalho de Graduacio

I:I OBRIGATORID ELETIVO |:| OPTATIVO
DADOS DO COMPONENTE
Nome - o C.H
Codigo Carga Horaria Semanal C‘I:ét-iizs Global | Periodo
Teorica Pratica _
MATMO097 |LIBRASII 60 30 05 90
Pre- EDUC0058 Co-Requisitos - Requisitos -
requisitos LIBRAS e CH
EMENTA

Culturais e Produgdes Literanias da Comunidade Surda. Reconhecimento e Uso dos Espagos nas
Linguas de Sinais. O uso dos Classificadores. Introdugio a Escrita de Sinais. Exploragio de vérios
sinais na Libras Legislacio especifica da LIBRAS. Fendmenos linguisticos nas Lingua de Sinais.
Introdugio aos niveis linguisticos na Libras. Exploragio dos contextos de Conversacio em Libras.

Possibilidades de expressdo corporal e dramatizagio em LibArtefatosras.

OBJETIVO (5) DO COMPONENTE

146
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ANEXO F - EMENTA DA DISCIPLINA EDUCAGAO INCLUSIVA E DIREITOS
HUMANOS

4dd
= [::F[“ERS[D:‘&DE FEDERAL DE PER_\'AI\IQBITCG

PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS

m DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO DO ENSINO

PROGRAMA DE COMPONENTE CURRICTULAR

TIPO DE COMPONENTE (Marque um X na opcio)

Disciplina Pritica de Ensino
| | Atividade complementar Madulo
| | Monografia Trabalho de Graduacio

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opgio)

I:I OBRIGATORID ELETIVO I:l OPFTATIVO
DADOS DO COMPONENTE
Nome - o C.H
Codigo Carga Horara Semanal N 1:13 Global | Periodo
— — Créditos
Tedrica Pratica _
MATMO078 |Educagio Inclusiva e 30 ] 02 30
Dirertos Humanos
Pré- - .. - Requisitos -
requisitos Co-Requisitos CH
EMENTA

Estuda os principios e perspectivas da educagio com foco nos debates sobre inclusio e direitos
humanos, destacando as questdes referentes a pessoa com deficiéncia e sua presenca no mundo, a
partir de uma perspectiva histérica e interdisciplinar, ampliando os estudos que precisam estar
considerados no processo da formacdo inicial dos cursos de licenciatura, tomando como base
temadticas emergentes.

OBJETIVO (S) DO COMPONENTE




ANEXO G - EMENTA DA DISCIPLINA POLITICA EDUCACIONAL E
DIVERSIDADE

ddd
= UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
lﬁ? PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS

DEPARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO DO ENSINO

PROGRAMA DE COMPONENTE CURRICULAR
TIPO DE COMPONENTE (Marque um X na opgio)

Disciplina Pratica de Ensino
Atividade complementar Modulo
. Monografia Trabalho de Graduacio

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opgio)

D OBRIGATORIO ELETIVO D OPTATIVO

DADOS DO COMPONENTE

C.H
Carga Horaria Semanal N° de
Cadigo Nome ) Global | Periodo
Créditos
Teorica Pratica
Politica Educacional e
QUIMO114 o 60 4 60
Diversidade
Pré-requisitos Co-Requisitos Requisitos C.H.

EMENTA

Principais referéncias tedricas em torno do conceito de diversidade; A diversidade étnico-cultural de grupos
sociais constifuintes da sociedade brasileira; Compreensdo das politicas educacionais a partir da otica da
diversidade; Possibilidades e limites das politicas piblicas de educacio que mncluam as dimensdes de
deficiéncias, raga, género, diversidade sexual e geracdo; Diversidade, pluralidade, diferencas e desigualdades
e suas implicagdes na organizacio escolar. Discriminacgdo, racismo e exclusdo na educacdo escolar.

Alternativas pedagogicas centradas na valonizacdo da diversidade étnico-cultural.

330
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ANEXO G - EMENTA DA DISCIPLINA POLITICA EDUCACIONAL E
DIVERSIDADE

DEPARTAMENTO A QUE PERTEMCE O HOMOLOGA DO PELO COLEGLAD
COMPONENTE CURRICUL AR DO CURSO

| NUCLEODE FORMACAODOCENTE-CAA

| QUIMICA-LICENCIATURA |

Dorlls Sallvocls Gomielin oo (Yhuoigicn

ASSINATURA DO CHEFE DO DEPARTAMENTO ASSINATURA DO COORDENADOR DO CURSO
bdd Prof D thé:obe Salvador Gongalves
e r

= Coord
] Frderal do P b . Mh'm
Centre Acadimica de Agreste - NFD 1836364
BIAPE: 1826312 WP‘E CAA-SIAPE:
M" Formagao de Docentes
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ANEXO H - EMENTA DA DISCIPLINA AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM
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E.23 Avaliacao da Aprendizagem - 5°Periodo

v UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

m PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS

ST DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO DO ENSINO

PROGRAMA DE COMPONENTE CURRICULAR

TIPO DE COMPONENTE (Marque um X na opgio)

Disciplina ]:[ Pritica de Ensino
I:l Atividade complementar ]:[ Mdadulo
I:l Monografia I:l Trabalho de Graduacao

STATUS DO COMPONENTE (Marque um X na opgao)

Obrigatdrio l:l Eletivo I:l Optativo

DADOS DO COMPONENTE

Cadigo Nome Carga Hordria | N° eréditos | CH Global | Periodo
Tedrica | Prdtica
FISCO091 | Avaliacao da 60 0 4 60 5
Aprendizagem
Pré-requisitos | FISCO081 Co-requisitos | - Requisitos C.H. | -
e
FISCO07TT
EMENTA

Estudo dos fundamentos pedagdgicos da avaliagio da aprendizagem e de seus estruturantes. Anilise
dos instrumentos e procedimentos da avaliaciio da aprendizagem, relacionando-os ao quotidiano
das salas da Educacac Basica.
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# construcao de um dizcurso coerente e coeso;
» capacidade de teorizacio levando em conta os autores estudados;
compreensio do campo conceitual;
# autonomia na argumentagao sempre construida a partir dos referentes tedricos, associada a
EXPETIEncia;
# hahilidade de sintese;
» capacidade de relacionar o conhecimento 4 diferentes contextos.
CONTEUDO PROGRAMATICO
» Avaliacao, ensino e aprendizagem 7 aspectos conceituais.
# A organizacao do trabalho pedagdeico na escola e suas articulacies com a sala de aula.
» Avaliacio e construcao do conhecimento.
# A construcao do sucesso e do fracasso escolar: repercussces na formacao da auto-imagem do
aluno.
» Funcoes da avaliacao da aprendizagem.
» Avaliacio formativa: conceito e priticas.
# Procedimentos utilizados na verificacao de aprendizagens (elaboracao de instrumentos, registros.
avaliativos, critérios de corregao e apresentacio de resultados).
# Utilizacao pedagdgica do erro no processo de ensino-aprendizagem.
» Projeto politico-pedagogico e avaliagao da aprendizagem.
e A sistemaitica de avaliagio da aprendizagem na rede piblica de ensino em Pernambuco.
BIBLIOGRAFIA BASICA
o ALVAREZ MENDEZ, Juan Manuel. Awaliar para conhecer, examinar para excluir.
Tradugio da Magda Schwarzhaupt Chaves. Porto Alegre: ArtMed Editora, 2002.
s ESTEBAN, Maria Teresa (org). Avaliagio: uma prdtica em busca de novos sentidos.
Petrdpols: DP et Alli, 2002,
¢ FERNANDES, Domingns. Avaliar para aprender: fundamentos, priticas e politicas.
Sao Paulo: Ed. UNESFP, 2009.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
e FREITAS, L.C., DE SORDI, M. R. et all. Awaliagio educacional: Caminhando pela
contramfo. Petrdpolis: Vozes, 2000,
o MORETTO, Vasco Pedro. Prova: um momento privilegiado de estudo, nao um acerto
de contas. Hio de Janeiro: DP&A, 2005,
o ZABALA, Antoni. A Prditica Educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1999,
s CHARLOT, B. Da relagio com o saber: Elomentos para uma teoria. Porto Alegre:
Artmed 2000,
» ESTEBAN, Maria Teresa. O gue sabe gquem erra? Reflexdes sobre avaliagio e fracasso
escolar. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
DEPARTAMENTO A QUE PERTENCE O COMPONENTE HOMOLOGADO PELD COLEGIADC DE CURSO
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