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Fonte: Auerbach e Moraes, 201!

Esta comprovado que ler para criangas pequenas permite desenvolver capacidades e
ampliar as conexdes neuroldgicas. E também porque somos, de alguma forma, o
que pensamos — linguagem e expressdo —, e linguagem e pensamento estdo muito
ligados. Mas as vezes estamos errando na emocdo e me parece que a leitura na
primeira infincia comeca pela emocdo, pela pele, pelo tato. Essas primeiras
leituras de que tanto fala Evelio Cabrejo-Parra, esses primeiros encontros entre
alguém que ndo tem as palavras e o outro que 1. Entdo, creio que tudo o que
acontece na primeira infancia é um passo simboélico importante, mas também um
passo auditivo, um passo corporal, ¢ como um ninho na comunicagdo que se
constréi ai, através de multiplas linguagens, as criangas entram nesse mundo. Por
isso, temos que olhar muito as criangas, para ver como leem na primeira infancia.
As linguagens da infancia sdo muitas e todas se conectam entre si. O que a palavra
faz ¢ criar esse espago de encontro com uma cultura que ja existe e que depois
deixaremos. E isso torna os bebés participes dessa experiéncia de palavras. (Reyes,
2012).

' AUERBACH, Patricia. MORAES, Odilon. Direitos do pequeno leitor: Companhia das Letrinhas,

Sdo Paulo, 2017.



RESUMO

Nossa pesquisa de mestrado se concentrou no campo da Educacdo Literdria em que
investigamos como acontecem as experiéncias literarias com rodas de leitura no ambito da
Educagao Infantil. Analisamos como uma professora planeja e desenvolve praticas de leitura
literaria em um Centro Municipal de Educa¢do Infantil da rede Municipal do Recife em uma
turma de GIII de creche. Partindo da premissa de que as rodas de leitura ndo sdo tdo comuns
nos perguntamos em que medida a professora planeja intencionalmente essa proposta, com
vistas a formacgao leitora na Educagdo Infantil. Os objetivos especificos se concentraram em
conhecer as praticas de rodas de leitura desenvolvidas pela professora; identificar as
concepgoes docentes da professora sobre Educacdo Literaria de criancas pequenas; e
desenvolver como produto final, um material midiatico em forma de videos revelando dados
da pesquisa e seus resultados. A pesquisa foi realizada em 4 etapas em que utilizamos para
geracdo de dados os seguintes instrumentos: (1) Entrevista semiestruturada, (2) Estudo
dirigido e Planejamento de uma roda de leitura, (3) Desenvolvimento da roda de leitura e (4)
Reflexdo sobre a atividade realizada e seu processo. A partir da entrevista, identificamos que,
embora a professora reconheca a importancia do trabalho literdrio através das rodas de leitura
nesta faixa etaria, ela afirma que existe um distanciamento entre teoria e pratica e que a
auséncia da formacao continuada ¢ um dos fatores responsaveis para que este trabalho ocorra
de forma fragilizada. Na pratica ndo havia um planejamento especifico para a roda de leitura
que considerasse as estratégias de mediacao leitora - antes, durante e depois da leitura (Solé,
1998), a escolha do titulo, as avaliagdes e outras dimensdes importantes, com vistas a
formacao do leitor. (Riter, 2009; Cosson, 2018; Coelho, 2000). A pesquisa evidenciou que o
desenvolvimento do trabalho literario por parte das professoras, de modo geral acontece no
campo das incertezas, tendo-se pouca clareza acerca dos objetivos e da perspectiva de
formagdo de leitores. O resultado desse estudo se materializou em um dispositivo midiatico
de audiovisual disponibilizado na plataforma Youtube que apresenta a trajetoria da pesquisa e,
sobretudo o didlogo resultante da mesma, a partir da reflexdo desenvolvida ao longo das
leituras e estudo dirigido, da produgdo do planejamento da roda de leitura com a professora e
do desenvolvimento da profissional. Desse modo, o produto se constitui também um
instrumento formativo para pessoas interessadas e profissionais da area.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, Pratica docente; Roda de leitura; Formacao leitora.



ABSTRACT

Our master's research focused on the field of Literary Education, in which we investigated
how literary experiences take place with reading circles in the context of Early Childhood
Education. We analyzed how a teacher plans and develops literary reading practices in a
Municipal Early Childhood Education Center in Recife in a GIII kindergarten class. Starting
from the premise that reading circles are not so common, we asked ourselves to what extent
the teacher intentionally plans this proposal, with a view to reading training in Early
Childhood Education. The specific objectives focused on getting to know the reading circle
practices developed by the teacher; identifying the teacher's conceptions of Literacy
Education for young children; and developing, as a final product, media material in the form
of videos revealing research data and results. The research was carried out in four stages in
which we used the following instruments to generate data: (1) Semi-structured interview, (2)
Directed study and planning of a reading circle, (3) Development of the reading circle and (4)
Reflection on the activity carried out and its process. From the interview, we identified that,
although the teacher recognizes the importance of literary work through reading circles in this
age group, she says that there is a gap between theory and practice and that the lack of
continuing training is one of the factors responsible for this. In practice, there was no specific
planning for the reading circle that considered reading mediation strategies - before, during
and after reading (Solé, 1998), the choice of title, evaluations and other important
dimensions, with a view to training the reader (Riter, 2009; Cosson, 2018; Coelho, 2000).
The research showed that the development of literary work by teachers generally takes place
in a field of uncertainty, with little clarity about the objectives and perspective of reader
education. The result of this study materialized in an audiovisual media device available on
the Youtube platform, which presents the trajectory of the research and, above all, the
dialogue resulting from it, based on the reflection developed during the readings and directed
study, the production of the planning of the reading circle with the teacher and the
development of the professional. In this way, the product is also a training tool for interested
people and professionals in the field.

Keywords: Early childhood education; Teaching practice; Reading circle; Reading training.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa prop0ds-se a investigar como tem sido desenvolvido o trabalho literario
na Educacdo Infantil, em turmas de creche, por entender que a pratica de rodas de leitura
nessa fase assume uma dimensdo importante e significativa na formagdo do leitor. Nossa
perspectiva considera o inicio de um processo em que as primeiras experiéncias literarias se
dao através de cantigas, dos primeiros contatos com o livro impresso, da exploragdo livre
desses materiais e da escuta de narrativas. Experiéncias essas que vao ao encontro individual

de cada sujeito provocando diferentes sensagdes e sentimentos.

Desde j4, salientamos que o entendimento de leitura faz referéncia a acdo humana
que envolve a compreensdo € o sentido atribuido ao que estd sendo lido, sejam textos
escritos, expressdes faciais ou corporais, cendrios, imagens, paisagens, etc. Essa visdo mais
ampla de leitura supera a simples decodificacdo de letras permitindo que todos os sujeitos
sejam capazes de ler, sejam eles alfabetizados ou ndo. Esse entendimento corrobora com o
que preconiza Paulo Freire (1989) quando aponta a relagdo entre o texto € o contexto na obra
A importancia do ato de ler. Ainda muito atual, a célebre frase do autor “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra” nos ajuda a refletir sobre outras possibilidades de leitura. A
leitura na educacdo infantil esta relacionada a diferentes possibilidades de ler o mundo,
através das expressoes, dos gestos, das narrativas e das proprias palavras (Lopez, 2016).
Portanto, ¢ importante compreender como vem sendo desenvolvido esse trabalho literario nos
espagos institucionais de educacdo infantil pelas professoras e em que medida o mesmo pode
contribuir para a formacdo leitora das criangas. Para Reyes (2012), na Educagdo Infantil,
multiplas linguagens se entrelagam envolvendo corpo, audi¢do, movimento, afeto e palavras
construindo-se um ninho na comunicagao. Sao muitas as linguagens que se conectam entre si.
Por essa razdo, se faz necessario que a professora compreenda o contexto das infancias.
(Reyes, 2012). Questionamos sobre quais conhecimentos tem chegado a este profissional, que
ao desempenhar o papel de mediador para a formagdo do (a) pequeno (a) leitor, deve

considerar tais elementos.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular “[..] € na escuta de histérias, na
participacdo em conversas, nas descri¢des, nas narrativas elaboradas individualmente ou em
grupo e nas implicagdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente

como sujeito singular e pertencente a um grupo social” (Brasil, 2018 p. 42). Os documentos
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oficiais que orientam o trabalho na Educa¢ao Infantil, nesse caso, a BNCC (Brasil, 2018), o
Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (Brasil, 1998) e a Politica de Ensino
da Rede Municipal de Recife (Recife, 2021) sinalizam sobre a importancia do trabalho
literario desde a primeira infancia, embora ainda ndo apresentem, de forma nitida, uma
orientagdo para a educagao literaria de modo mais especifico.

Pesquisas recentes’ mostraram que em 55% das turmas de Educa¢do Infantil ndo ha
um momento de leitura de livros de histérias na rotina e 90% delas ndo oferecem o acesso
livre a este material. Partindo da premissa de que as rodas de leitura ndo sdo tdo comuns
quanto se acredita nos espacos institucionais nos perguntamos em que medida, o professor
planeja intencionalmente essa proposta, com vistas a formacao leitora na Educacdo Infantil.
Diversos autores (Girotto, 2015, 2016; Reyes, 2012; Corsino, 2015; Baptista, 2012) que se
debrucam sobre este tema afirmam a importancia do trabalho literario com criangas desde
muito pequenas (bebés e criancas pequenas até os 03 anos). Embora a experiéncia literaria
possa ocorrer de diversas formas e em diferentes espacos, ndo apenas no ambiente escolar,
nesta pesquisa, nos voltamos para a analise de experiéncias neste contexto institucional, tendo

o docente como mediador de leituras.

Nossa experiéncia como professora da Educagdo Infantil ha pouco mais de duas
décadas nos mostrou que ainda existem algumas lacunas em relagdo ao trabalho literario com
criangas bem pequenas que vao desde os documentos curriculares as concepgdes de
professores, politicas publicas, incluindo também a prépria formagdo docente. E comum, em
nossa pratica como professora, observar a realizacdo de propostas que colocam a literatura
em um lugar secundario ou até mesmo invisibilizado. E frequente os momentos de roda de
leitura acontecerem de forma aleatéria, sem planejamento especifico para tal proposta. A

Pesquisa “A produgdo de sentido ¢ a interagdo texto-leitor na literatura infantil*”

apresentou
alguns resultados que indicaram que a maior parte das atividades sobre textos literarios
abordou questdes que nao diziam respeito a significacdo da obra. Apontou ainda que, quando
a literatura se faz presente na sala de aula, ela ndo ¢ olhada de acordo com suas

singularidades. Para Ramos, Panoza e Zanolla (2008), essa pratica tem como causa provavel

’Um levantamento feito em 2021 pela Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal (FMCSV) em parceria com o
Laboratoério de Estudos e Pesquisas em Economia Social (Lepes) da Universidade de S&o Paulo (USP) em 12
cidades de todas as regides do pais.
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/educacao-infantil-tempo-para-leitura-de-historias-nao-e-
separado-em-55-das-turmas.

3 Pesquisa realizada na Universidade de Caxias do Sul, de marco de 2003 a fevereiro de 2006, com apoio da
FAPERGS, desenvolvida por Flavia Brocchetto Ramos, Neiva Senaide Petry Panozzo e Taciana Zanolla, citada
em “Praticas de leitura literaria em sala de aula” https://ricoei.org/RIE/article/view/2006/3023.
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o conhecimento insuficiente sobre leitura e literatura, por parte dos professores, que ao

desconsiderar especificidades do texto literario ndo instrumentalizam o estudante para 1é-lo.

Acredita-se que a falta de clareza sobre a natureza da literatura infantil é o fator
responsavel pela abordagem de textos ndo literarios no momento da leitura
literaria, o que certamente se reflete no desempenho de leitura dos alunos. Se os
textos t€m especificidades constitutivas, que engendram diferentes formas de leitura
— pactos — € preciso auxiliar o aluno a percebé-las para que leia com competéncia.
Por outro lado, se o professor desconhece essas caracteristicas, ndo podera
instrumentalizar seus alunos (Ramos, Panozzo e Zanolla; 2008).

As criangas nem sempre tém livre acesso aos materiais impressos, € quando tem,
poucas vezes ha uma mediagdo ou orientagdo sobre seu manuseio, tornando esta atividade
algo de menor valor. Outra pesquisa feita pela Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, ja
citada anteriormente, foi realizada com 3.467 turmas em 1.807 unidades de educagdo infantil,
publicas e conveniadas, de todo o Brasil. Do total de turmas visitadas 1.683 eram de creche e
1.784, de pré-escola. Nesta pesquisa evidenciou-se o quanto ainda € incipiente a efetivacao
das rodas de leitura de livros literarios nas creches. E comum que as experiéncias literarias
nessa etapa se resumam a ouvir eventualmente a leitura de uma historia. E recorrente
observarmos a resisténcia por parte de algumas professoras em disponibilizar livros para livre
manuseio de criancas pequenas sob o pretexto de “estragar” o livro, além da ideia de que
criangas bem pequenas ainda ndo leem. Outras evidéncias de uma pratica fragilizada estao
relacionadas & organizacdo dos espagos € sobre como as criangas acessam o0S materiais
impressos. Sendo a crianga um sujeito de direitos e compreendendo a relevancia da literatura
na formagdo humana, nos interessamos em conhecer a realidade e a pratica da professora,
para que a partir das observagdes, possamos planejar e desenvolver, a luz dos tedricos que

discutem o tema, uma experiéncia literaria com as criangas da turma.

Assim, voltamos nosso olhar para os espacos educativos que atendem criancas da
primeira infancia com o objetivo principal de investigar como uma professora planeja e
desenvolve uma pratica de leitura literdria na Educacdo Infantil - creche, em um Centro
Municipal de Educacao Infantil da Rede do Recife. Para isso, acompanhamos o trabalho
desenvolvido pela Professora Dani por um periodo de dois meses. Verificamos quais as
concepgoes de Educacgdo Literaria norteiam sua pratica no que diz respeito a formagdo do
leitor na Educacdo Infantil, através de entrevistas, leituras dirigidas e reflexdes em torno
dessa pratica. Os objetivos especificos desse trabalho buscaram; Investigar a pratica literaria
de uma professora Educacdo Infantil; Identificar as concepgdes docentes da professora sobre
Educagdo Literaria de criangas pequenas; Produzir material mididtico em forma de videos

para divulgar ao publico em geral a trajetoria e os resultados da pesquisa.
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Nosso trabalho faz parte do programa de Mestrado Profissional em Educacao Bésica
(MPEB) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) em que, para além da proposta
investigativa, desenvolvemos um produto resultante da investigacdo. Por se tratar de uma
pesquisa-acdao toda a trajetéria nos convidou a olhar para a pratica docente de forma
reflexiva, com vista a um replanejamento das agdes. A pesquisa apresentou uma perspectiva
formativa onde buscamos evidenciar o protagonismo da professora, de modo que, para além
do texto dissertativo foi feito o registro de todo percurso da pesquisa incluindo o didlogo e as
reflexdes acerca dessas experiéncias resultando em uma producdo mididtica audiovisual.
Neste dispositivo disponivel na plataforma youtube apresentamos os recortes da entrevista,
do processo de planejamento, da mediacdo docente e das reflexdes realizadas pelas
professoras (parceira da pesquisa e pesquisadora) destacando os elementos intrinsecos ao
fazer docente que podera favorecer a discussdo e reflexdo do tema em outros espagos
educacionais. Na composi¢ao do video contamos ainda com os comentdrios de uma
professora especialista na area de educagdo literaria com bebés. Além disso, o produto
atende ndo apenas a professora participante da pesquisa, mas trard a outras docentes, outros
ganhos, uma vez que abre possibilidades de pensar outras dificuldades, concepgodes e
contextos semelhantes.

Trazemos a experiéncia deste processo de refletir, planejar, vivenciar e novamente
refletir sobre a agdo em um movimento circular e continuo, como nos aponta Schon (2009) ao
discutir sobre elementos fundantes na constru¢do do conhecimento docente: (1) “conhecer na
acdo”; (2) “reflexdo na agao”; (3) “reflexdo sobre a reflexdo na acdo”. O produto serd
disponibilizado especialmente para os professores da Educacdo Infantil, mas também para o
publico em geral que se interesse pela tematica através do  link

https://youtube.com/@]eituranarodampeb?si=8CMwtcQj59xDSRgR. A proposta ¢ socializar

a experiéncia e contribuir para a ampliacdo de vivéncias de roda de leitura literaria nas
creches em uma perspectiva de formagao leitora.

No primeiro capitulo dialogamos com diversos autores que discutem temas
relacionados a literatura na educacgdo infantil revisitando os conceitos necessarios a esse
debate, como formagdo leitora, pratica docente, educacdo literaria e leitor literario. Além
disso, confrontamos algumas ideias que se contrapdem a um bom trabalho literario em fung¢éo
de ensinos moralizantes, como aponta Arroyo (2011). De acordo com Arroyo (2011, p.15)
“na Antiguidade e na Idade Média a literatura infantil teria um carater moralizante,
comportamental e, sobretudo educacional”. Ele afirma ainda que ““a literatura ¢ muitas vezes

vista na escola com aplicacdes técnicas (pelo pedagogo) e de uma forma meramente didatica,
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com efeitos moralizantes e perdendo de vista a ficcdo e o imaginario”. Defendemos que a
literatura se coloca no lugar de intimidade com o leitor quando o toca de forma singular e
individual. Mesmo nos espacos institucionais a literatura deve ser reconhecida enquanto arte
onde a fruicdo e a estética devem permear as primeiras experiéncias infantis. Porém,
entendemos ainda que esse carater artistico ndo desconsidera a necessidade um planejamento
intencional da atividade literaria. Por isso, nosso foco aponta para a pratica professoral tendo
como aporte tedrico as ideias de Tardif (2012, 2013), Schon (2009) e Sacristan (1999),
buscando identificar elementos que interferem na pratica docente, a saber, condigdes de
trabalho, formacgdo inicial e continuada, propostas curriculares, entre outras questoes,
destacando algumas ideias acerca dos saberes docentes que se traduzem no fazer cotidiano,
nas escolhas de materiais, na organizacdo dos espacgos, nas estratégias didaticas, no
planejamento e na avaliacdo. Diante desse contexto, discutiremos quais as possibilidades e
limitagdes para a realizagao de um trabalho literario na primeirissima infancia, uma vez que
acreditamos ser primordial olhar para essa etapa considerando que as experiéncias ali vividas
sdo extraordinariamente valiosas para a formacdo do leitor e do individuo de maneira

integral.

No segundo capitulo apresentamos os caminhos tedrico-metodologicos adotados.
Salientamos que nesta proposta de pesquisa nossa intencao ultrapassa o ato de identificar um
dado da realidade. Buscamos, sobretudo, intervir nesse contexto ressignificando a experiéncia
docente através da reflexdo sobre a agdo evidenciando o protagonismo do professor perante
seu proprio fazer. Optamos por um percurso metodologico que pudesse dar amplitude as
concepgoes da professora, expressas ndo apenas ao nivel do discurso, mas também através da
realizagdo das atividades cotidianas, onde fosse possivel captar diferentes elementos que
influenciam sua pratica. Apresentamos neste capitulo nossa educadora participante da
pesquisa e local de atuagdo, além da unidade educacional e os instrumentos escolhidos para
geragcdo de dados. Inicialmente foi realizada uma entrevista semiestruturada e na sequéncia
alguns encontros voltados para o estudo, planejamento, acao e reflexdo. Para esta experiéncia
0 processo ocupou uma dimensdo muito mais importante que o resultado, pois foi no
processo e na agdo que foi possivel refletir e repensar a pratica. O processo ¢ capaz de
produzir conhecimento e novos saberes, que uma vez internalizados, sao incorporados ao

fazer docente.

Em seguida, o terceiro capitulo representa o amago deste estudo, onde trazemos os

teodricos referenciados para o debate dialogando com os olhares e praticas desenvolvidas.
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Neste ponto, adentramos no universo da sala de aula, para traduzir as experiéncias
vivenciadas em contextos reais e apresentamos sob a 6tica de pesquisadora participante, seus

depoimentos, entrelagando com a teoria adotada.

Por fim, o quarto e ultimo capitulo pretende apresentar os principais elementos
resultantes da investigagdo através das narrativas e depoimentos que surgiram a partir da
reflexdo-na-ag¢do da pratica docente. Dedicamos este capitulo para apresentar o produto
educacional gerado ao longo do processo. Trata-se de um dispositivo mididtico audiovisual
disponivel ao publico em geral na plataforma youtube que expde o didlogo resultante da
pesquisa, a partir da reflexdo desenvolvida ao longo das leituras e estudo dirigido, da
producao do planejamento da roda de leitura com a professora ¢ do desenvolvimento da
mesma, emergindo também no seu fazer apos esta experiéncia formativa. Tal dispositivo
considera o processo de estudo, planejamento, concretizacdo das agdes e avaliagdo da agdo.
Desse modo, nossa expectativa ¢ que este material sirva como instrumento formativo de

apoio e suporte aos professores da Educacgao Infantil.
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CAPITULO 1

PARA QUE OLHOS TAO GRANDES VOVO? - E PARA VER MELHOR!

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a
visdo do mundo, ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, humaniza. Negar
a fruicdo da literatura € mutilar a nossa humanidade Candido (2011 p.122).

Na afirmativa acima, a literatura, em uma perspectiva bem ampla, assume uma
dimensdo impar na constituigdo humana. De forma fruitiva dd4 novos contornos aos
sentimentos humanos, ampliando a visdo de mundo. Com efeito, esse trecho provoca diversos
questionamentos, sobretudo quanto ao acesso a literatura contemporanea e de potencial
recepcao infantil. No contexto brasileiro a escola tem desempenhado um papel fundamental
em assegurar esse acesso ¢ disponibilidade. No entanto, devido a sua natureza intrinseca, a
escola adota uma abordagem didatica, muitas vezes presa a programas curriculares que
enfatizam contetidos e disciplinas. Para Magda Soares (2001) tudo o que se integra a rotina
institucional da escola pode ser considerado como sendo submetido ao processo de
escolarizagdo. Desse modo, ¢ inevitdvel que a literatura e qualquer outro conhecimento que
facam parte da rotina e dos curriculos escolares se escolarizem, ou seja, passem por um
processo em que “a escola toma para si a literatura infantil, escolariza-a, didatizando-a,
pedagogizando-a para atender a seus proprios fins” (Soares, 2001, p. 17). O que precisa ser
refletido e repensado ¢ de que maneira o texto simbolico ¢ inserido nas escolas. A literatura,
enquanto arte permeia os espacos institucionais, € de certa forma, como diz Soares (2002),
escolariza-se. Porém, esse processo de escolarizacdo ndo descaracteriza sua natureza nem
inviabiliza a experiéncia literaria em toda sua dimensdo fruitiva. Defendemos que o
planejamento das atividades literarias ¢ necessario e importante, sendo esta uma agdo
pedagodgica que faz parte do fazer docente. Ao mesmo tempo, tais atividades devem ser
pensadas de forma a garantir a experiéncia com o belo, de forma ludica, poética, amorosa.
Nesse sentido, Soares (2001) alerta que devemos negar aquilo que ¢ inadequado, errado,
improprio na escolarizagdo da literatura, pois isso acaba desvirtuando, falseando, deturpando
a obra literaria e, consequentemente, afastando-a do leitor. Para Cosson (2018, p.23) o que se
pode trazer as criancas e aos jovens € uma experiéncia de leitura a ser compartilhada (...) sem
o abandono do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige. Em

consonancia com esse entendimento Corsino (2010) também considera que, a literatura no
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contexto da educagdo infantil assume uma dimensao criadora, da novidade, da participagdo e
da experiéncia do sujeito, da brincadeira e do encantamento, da vivéncia de sentimentos
diversos e contraditorios; e ndo onde se aprende conteudos ou comportamentos. Ela continua
afirmando que muito se aprende com tais experiéncias, porém, essa aprendizagem nao ¢
facilmente controlada ou medida (Corsino, 2010, p. 199).

Ampliando um pouco nosso olhar para a escolarizacdo da literatura nos voltamos
para a oferta da experiéncia literaria desde muito cedo, na primeira fase da Educagdo Infantil.
A medida que as concepgdes acerca da infincia vdo ganhando novos contornos, questdes
relacionadas ao seu desenvolvimento comecam a ser revisitadas e repensadas. O atendimento,
antes apenas assistencialista das institui¢des de educagdo para criangas, comeca a se ocupar
com o desenvolvimento integral da crianca em conformidade com o artigo 29 da LDBEN
9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional). O desenvolvimento integral esta
relacionado a garantia dos direitos das criangas. E nesse sentido, o espaco educativo
institucional pode estar atento e organizado para atender a esta demanda. Por muito tempo,
as criancas foram invisibilizadas nas decisdes das politicas publicas. De forma ainda muito
timida os documentos oficiais comegaram a considera-las como sujeitos de direito. Como
afirma Faria (2002, p. 15) “as criangas pequenas ja estdo sendo ouvidas e até citadas, o que
vem a confirmar a (in) visibilidade das criangas pequenas” até entdo. Ja se reconhece que na
Educacdo Infantil estd a base da formag¢do da pessoa humana, sendo esta uma excelente
oportunidade para o desenvolvimento psiquico e poético (Lopez, 2016), além da
possibilidade de desenvolvimento da sensibilidade, do senso estético, da curiosidade e da
imaginacao (Lopez, 2016; Corsino, 2010). Outros autores (Colomer, 2007; Zumthor, 2007,
Tussi; Rosing, 2009) também consideram a infancia o0 momento ideal para apresentar as criangas
o mundo da leitura por meio da contagdo de historias, brincadeiras, leitura em voz alta, desenhos,
utilizando diversos tipos de livros adequados as especificidades do desenvolvimento infantil.
(Lopez, 2016; Corsino, 2010). A infancia ¢ tida como uma fase cheia de especificidade e

relevancia para a constitui¢do da identidade subjetiva e social e leva:

[...] os educadores a dedicar um consideravel esforco na busca por ampliar a
compreensdo sobre essa fase inicial da vida e estabelecer, em consequéncia,
propostas educativas que considerem a especificidade das criancas no dmbito de
uma infancia historicamente determinada (Rocha, 1999, p. 367).

Desse modo, partindo do principio de que a base da formagdo humana se da
prioritariamente na primeira infancia, conforme mencionado no inicio deste capitulo,

identificamos na escola, enquanto espaco institucional da infancia, um ambiente potente
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capaz de oportunizar o acesso a experiéncias literarias desde a Educacdo Infantil (Leite &
Girotto, 2022; Cademartori, 2010; Kaercher, 2010) considerando as especificidades dessa
faixa etaria e seu respectivo desenvolvimento. Para Arena (2010) assume também a fungao de
formacdo integral do homem, de suas funcdes criativas e das funcdes superiores. As
experiéncias literarias na infancia, boas ou ruins, repercutem também na vida adulta.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ponto de vista do

discurso oficial do Ministério da Educacdo no Brasil,

\

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitdrio e escolar, ela vai construindo sua concep¢do de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos gé€neros, suportes e portadores. Na
Educagao Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e
das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil,
propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imagina¢do e da ampliacdo do
conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da diregdo da escrita e as formas
corretas de manipulagdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao
construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas
e, 2 medida que vao conhecendo letras, em escritas espontineas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensdo da escrita como sistema de representa¢do da lingua (Brasil,
2018, p. 40.).

Portanto, cabe a professora, enquanto mediadora, propor as criangas experiéncias com
a literatura, aproximando-as dos textos literarios. No contexto escolar estas experiéncias
emergem com intencionalidade e alcangam aqueles que conseguem acessar esses espagos.
Entretanto, nem todos conseguem acessar esses espacos, de modo que, o acesso a literatura
no contexto educacional, ainda ndo pode ser considerado um direito garantido a todas as

criangas.

1.1 Leiturar para criancas pequenas

Entendemos que a literatura de potencial recepgao infantil pode se fazer presente na
Educagdo Infantil de diferentes formas e linguagens. A escuta de histérias ¢ uma
possibilidade, mas as brincadeiras cantadas, as can¢des de ninar, assim como as brincadeiras
de roda também representam experiéncias literarias importantes com criangas pequenas.
Maria Emilia Lopes (2022) usa o termo [leiturar para referir-se a momentos de leitura com
bebés. De forma poética a autora retrata como “um momento que se constroi quando estamos

entregues ao vaivém do jogo e da vida, historias e poesia, fazendo tradugdes de gestos

26



minimos, capturando significados e inten¢des quase imperceptiveis”. Embora criangas e
bebés, ainda ndo leiam, podem estar imersas no ato de ler. A experiéncia de leiturar contém
marcas proprias da subjetividade de quem 1€: suas formas pessoais de dizer, de se relacionar
com as palavras, com o jogo, com o tempo, com a ternura, com a fic¢ao, sua amabilidade e
sua riqueza, produzindo um banho narrativo, linguistico, poético que pde em acao profundos
processos psiquicos, intelectuais, afetivos e simbdlicos. A autora, de forma poética,
estabelece uma relacao de amorosidade através da terminologia leiturar para dizer que:
Leiturar retne algo do verbo “ler” e algo do verbo “amar”. Algo assim como
trasvasar amorosamente aos outros a bagagem ¢ as habilidades iniciais para
construir, cada vez com maior autonomia, a experiéncia plena e emancipatéria da
leitura. Por isso leiturar supde uma relagdo de compromisso ¢ intimidade entre

quem leitura e quem se leitura, como condi¢do mesma da experiéncia (LOPES,
2022, n.p.).

Destes processos, depende em grande parte o acontecimento de se tornar leitor
(Lopes, 2022). Compreendemos que essa experiéncia ocorre nas instituicdes de Educacdo
Infantil mediada pela voz de uma professora interlocutora, ainda que em uma perspectiva
iniciante considerando que leiturar supde uma relacdo de compromisso e intimidade entre
quem leitura e quem se leitura, como condicdo mesma da experiéncia. Mas, o que é preciso

para poder leiturar?

O que ¢ preciso para poder leiturar? Bastam intuigdes? E preciso ter saberes sobre
os pequenos leitores? Uma experiéncia propria com a leitura literaria? Um exercicio
de mediagao reflexiva? Uma disponibilidade e um desejo especiais? Como leiturar
com jovens ou adultos (¢ o mesmo que com as criangas?). Quaisquer que sejam as
respostas, gosto de destacar, por um lado, esse caracter lectoamoroso também na
transmissdo entre adultos ja leitores,[...] assim como a inquicta¢do ¢ o efeito de
contagio que nos faz pensar nesta possibilidade de encontro humano (LOPES, 2022,

n.p.).

Para a autora Leiturar ¢ uma intervencdo cultural e afetiva, que envolve a escuta,
que garante o direito a poesia, a conversa, ao intercambio, a cultura escrita,
independentemente da idade cronologica dos implicados. Esse processo formativo pode ser
vivenciado na infancia, pois € o ciclo de vida em que se inicia e amplia o conhecimento de si
e do mundo. Consideramos a infancia como espago, tempo e lugar propicio para a formagao
leitora dos pequenos. Ja as instituigdes educacionais se mostram um espago privilegiado para
isso possibilitando a aproximagdo entre o livio e o leitor e propiciando as criangas,

experiéncias de leitura enriquecedoras (Corsino, 2021; Abramovich, 2004; Girotto, 2015).

Indagamos, porém, em que medida, as institui¢des de Educacao Infantil conseguem
dar conta dessa tarefa. E o (a) professor (a)? Sente-se preparado (a) para realizacdo dessa

tarefa? Sabemos que o fazer docente ¢ contornado por diferentes saberes e concepcdes e que
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o trabalho literario pode acontecer de forma intencional e ndo intuitiva ou relegada ao acaso.
Isto exige saberes profissionais, conhecimentos pedagdgicos e curriculares, além de uma
formagdo continua para o desenvolvimento de maneiras de fazer. O que observamos ¢ que
ainda existem muitas interrogacdes sobre o trabalho literario com criancas pequenas,
provavelmente em decorréncia do escasso investimento na formagao inicial (nos cursos de

Pedagogia) e continuada dos docentes.

Em muitos casos, a literatura infantil ¢ abordada de forma irregular e assistematica
preenchendo de maneira improvisada um vazio pedagodgico, sem a preocupacdo com a
formacdo do leitor (Amarilha, 2019). Em suas pesquisas, Saldanha e Amarilha (2018)
demonstraram que apenas em 41% das instituicdes pesquisadas o curso de Pedagogia oferece
como obrigatdria uma disciplina na area de literatura. Elas consideram que hd uma tendéncia
de crescimento da presenca da literatura em Pedagogia, ou pelo menos insinua certa
sensibilidade a area. Os cursos de Pedagogia (Brandao, Silva, Vicente; 2020) de forma geral,
ndo conseguiram ainda implementar um curriculo com direcionamento para Educagdo
Infantil. Gatti (2014) uma das principais referéncias na tematica de formacao de professores
no Brasil discute sobre a dificuldade que existe nos cursos de Formacao de Professores para
implementagdo do curriculo “E a Educacao Infantil fica sempre relegada, sendo que essa ¢
uma area crucial que deveria ter uma formacgdo mais forte”. Os estudos de Gatti (2014, p.

253-254) mostraram que

pouquissimos curriculos dos cursos de Pedagogia contemplam a educagdo infantil.
E quando contemplam, ¢ uma formacdo em Historia da Infancia, Historia da
Crianga, [...] mas ndo tem nada sobre como trabalhar com as criangas na pré-escola
e nas creches no dia a dia. E agora, com a expansdo das creches, como ¢ que o
professor deve atuar com bebés? Criar um ambiente de desenvolvimento cognitivo e
socioemocional dessas criangas seria fungdo desse professor, mas ndo tem formagéo
para isso.

Se o olhar para a educacdo Infantil ainda engatinha, quem dird essa formagdo na
perspectiva da Educacdo literaria? Se ha precariedade na formagdo docente da Educagao
Infantil, na formacdo leitora também ndo é diferente. “E fundamental considerar a
necessidade de os/as professores/ras conhecerem e vivenciarem a literatura para que possam

ser o elo entre as criangas ¢ os livros literarios” (Brandao, Silva, Vicente; 2020).

Nossa experiéncia enquanto egressa da UFPE, no curso de Pedagogia em 2005,
indicou algumas fragilidades em relagdao a pratica docente no campo da educagdo literaria,
pois ndo tivemos uma proposta curricular de curso que contemplasse a educagao literaria. Isto

também nos leva a refletir inicialmente sobre a identidade e a formagdo docente, nos
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impulsionando a verificar e conhecer as pesquisas ¢ produgdes tedricas existentes na area,

como vem ocorrendo tais pesquisas e os debates acerca desse tema.

1.2 O que ha no caminho?

A literatura ¢ lugar de abertura e liberdade.
Patricia Corsino (2021)

Durante algumas buscas por pesquisas relacionadas a literatura e educacao infantil
no site da ANPED e na BDTD encontramos poucos trabalhos apresentados nos espagos
investigados. Com base na pesquisa realizada por Silva (2017) a produgao literaria ainda ¢
muito escassa quando trata do tema literatura para criangas pequenas. Quando restringimos a
Educacao Infantil para os grupos de 0 a 3, o numero ¢ ainda menor. Mércia Maria e Silva, da
Universidade Federal Fluminense, realizou uma ampla pesquisa mapeando teses e
dissertagdes que tratavam do tema ‘“Literatura e educacao infantil” no periodo de 2008 a
2015, em diversos locais, como a Coordenagdao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), no Dominio Publico e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), Anais da Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Educag¢ao (ANPED), no Congresso de Leitura do Brasil (COLE) e no Seminario de Grupos
de Pesquisa sobre Criangas e¢ Infancias (GRUPECI), além do banco virtual de teses e
dissertagdes das seguintes universidades: Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita
Filho" (UNESP), nos campi Presidente Prudente, Marilia e Assis; Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP); Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); Pontificia
Universidade Catdlica — RS (PUC/RS); Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); e
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). A pesquisadora concluiu que o nimero de
trabalhos com foco nas intera¢des de criangas pequenas com o livro na escola infantil ainda ¢
pequeno. Em sete anos foram localizadas apenas 03 teses e 20 dissertagdes em um universo
de mais de 10 locais de pesquisa.

Confirmamos essa realidade visitando os anais da ANPED ao realizar um breve
levantamento no GT7, que se volta para os estudos relacionados a Educagdo infantil.
Realizamos uma busca geral entre os trabalhos apresentados nas ultimas 05 reunides, quais
sejam 36°, 37°, 38° 39° 40° e 41°, referente ao periodo de 2013 a 2023. Procuramos por

trabalhos cujos titulos envolvessem a tematica ‘creche’, ‘literatura’, ‘criancas’ e/ou
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‘Educacdo Infantil’. No intervalo de 10 anos, toda produg¢do académica deste grupo de

trabalho se restringiu a 08 trabalhos, conforme o quadro 1.

Quadro 1 - Trabalhos académicos apresentados na ANPED no periodo de 2013 a 2023 no GT7
relacionados a literatura na Educagdo Infantil

Ano | Quantidade Titulo do trabalho Autor (es) Tipo
2013 Leitura Literaria na creche: o | Maria Nazareth de Souza | Artigo/ parte
36° 1 livro entre olhar, corpo e voz Salutto de Mattos de pesquisa
reunido de mestrado -
Dissertagao
2015 - - -
37% 0
reuniao
2017 O que dizem as pesquisas | Marcia Maria e Silva — | Artigo/
sobre o encontro entre criangas | UFF resultado de
38 e literatura na escola? pesquisa
reuniao
2 Produgao académica sobre | Vanessa Ferraz Almeida | Resultado de
leitura e escrita na educagdo | Neves — UFMG Patricia | pesquisa
infantil no periodo de 1973 a [ Corsino — UFRJ bibliografica
2013: algumas reflexdes
2019 Praticas leitoras com criangas | Luziane Patricio Siqueira | Artigo /
39¢ 1 de 0 a 3 anos de idade: o que | Rodrigues - UFF - [ Recorte de
reuniao revelam as narrativas das | Universidade Federal | pesquisa de
professoras? Fluminense mestrado
2021 Literatura  infantil  digital: | Rafacla Louise Silva | Artigo
experiéncias de leitura e | Vilela - UFRJ -
40° 2 autoria na escola Universidade Federal do
reuniao Rio de Janeiro
Casos de censura na literatura | Camila Petrovitch FAE - [ Resumo
infantil no Brasil UFMG expandido
Monica Correia Baptista
FAE- UFMG
Alessandra Latalisa de Sa
FAE - UFMG
2023 A censura na literatura infantil | Camila Petrovitch FAE - | Artigo
e seus impactos na pratica | UFMG
41? 2 docente: o que dizem as|Mobnica Correia Baptista
reuniao professoras da  educagdo | FAE- UFMG
infantil
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Leituras Literarias na educag¢do | Giane Ara(jo Pimentel | Artigo
infantil na regido nordeste Carneiro - FAE- UFMG

Fonte: a autora

Entre os 08 trabalhos identificados, dois deles apresentam dados bibliograficos
relacionados as pesquisas ja existentes na area. Os demais discutem Educagdo Literaria na
Educacao Infantil. Ressaltamos que esses trabalhos foram localizados no site da ANPED no
GT7 - Educacao Infantil, em um periodo de uma década, onde percebemos poucos trabalhos
apresentados.

O artigo "Leitura Literaria na creche: o livro entre olhar, corpo e voz" de Maria
Nazareth de Souza Salutto de Mattos (2013) aborda a importancia da leitura literaria como
pratica educativa na educacao infantil, especialmente em creches. Ela defende que a interagao
das criangas com os livros envolvem o olhar, o corpo e a voz como elementos essenciais no
processo de compreensdo e apreciacdo das narrativas, indo muito além da simples
decodificagdo das palavras e que a creche ¢ um espago privilegiado para introduzir a
literatura na vida das criangas desde cedo.

Ja o artigo de Marcia Maria e Silva (2017) da Universidade Federal Fluminense
(UFF) "O que dizem as pesquisas sobre o encontro entre criangas e literatura na escola?" trata
de uma analise documental sobre a literatura existente que aborda esse tema. O trabalho
evidenciou como a interacdo pode influenciar o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social dos estudantes. A pesquisa sugere a implementagao de diferentes praticas de leitura e
estratégias pedagogicas para promocao do interesse pela literatura entre criangas destacando a
importancia do papel do professor como mediador nesse processo, fortalecendo o encontro
positivo entre criangas e a literatura dentro do contexto escolar.

Nesta mesma direcao o artigo de Luziane Rodrigues (2019) apresenta narrativas das
professoras e explora como percebem e implementam atividade de leitura com bebeés,
identificando quais estratégias sdo utilizadas, como sdo organizadas as rotinas de leitura e
quais s3o as percepgdes das professoras sobre o impacto dessas praticas no desenvolvimento
das criancas de 0 a 3 anos. O artigo contribui para o entendimento das praticas leitoras na
primeira infancia, destacando a voz das professoras e suas experiéncias praticas.

O artigo de Rafaela Louise Silva Vilela (2021) discute a leitura contemporanea e a
inser¢do da literatura infantil digital. Explora como a literatura aparece na tela, suas
caracteristicas, recursos € impactos na socializacao escolar. Essa pesquisa voltou-se para o

publico de 5/6 anos da Educagao Infantil.
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O artigo de Giane Pimentel (2023) “Leituras Literarias na educagdo infantil na
regido nordeste" apresenta dados de uma pesquisa desenvolvida nos anos de 2021 e 2022
onde foram analisadas as leituras literarias na Educacdo Infantil, na regido Nordeste do
Brasil, em um entendimento sobre a importancia da mediagado literaria com bebés e criangas
pequenas. A pesquisa aponta para uma quantidade pequena e escassa de bibliotecas infantis,
salas e cantinhos da leitura, com acervo pouco utilizado.

Da mesma forma o artigo de Vanessa e Corsino (2023) "Produ¢do académica sobre
leitura e escrita na educacao infantil no periodo de 1973 a 2013: algumas reflexdes" apresenta
uma evolucao das pesquisas académicas sobre leitura e escrita na educacao infantil ao longo
de quatro décadas oferecendo uma reflexdo abrangente sobre o estado atual do conhecimento
académico acerca da leitura ¢ escrita na educacgdo infantil, contextualizando as mudangas ao
longo do tempo e delineando dire¢des futuras para a pesquisa e pratica educacional nesse
campo. O artigo discute ainda como os resultados dessas pesquisas t€ém impactado as praticas
educativas nas salas de aula da educagdo infantil destacando a importancia de um curriculo
inclusivo que promova o acesso equitativo a leitura e a escrita desde os primeiros anos de
vida das criangas.

O artigo "Casos de censura na literatura infantil no Brasil", de Petrovitch, Baptista e
Latalisa de Sa (2021) também traz uma abordagem documental onde explora exemplos
especificos de obras censuradas e os debates que surgiram em torno delas. A pesquisa aborda
como determinadas obras foram alvo de restricdes, proibigdes ou criticas por parte de
instituigdes, pais, ou grupos sociais. Destaca-se a importancia de promover discussdes
informadas sobre a selecao de livros infantis e os direitos dos autores, editores e leitores
diante de tentativas de censura.

Chamamos a atengdo para as temadticas, onde apenas dois trabalhos direcionam a
discussdo para a pratica docente. Esses dados revelam que ainda ha um campo incipiente e
que o debate precisa ser aprofundado com fins a alcancar os profissionais que atuam nesta

faixa etaria.

1.3 Educacao Literaria na creche

A literatura infantil é antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendmenos de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funde os
sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel
realizagdo... (Coelho, 2000 p. 27).
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Diante de tantas perspectivas, Novaes Coelho (2000) também nos ajuda a refletir
sobre a natureza da literatura para criangas. A literatura infantil pertenceria a arte literaria ou
a drea pedagégica? B didatica ou lidica? Qual sua finalidade para os pequenos? Instruir ou
divertir? Para a autora, a literatura se entrelaca nessas duas vertentes [da arte e da pedagogia]
simultaneamente. A literatura como objeto que provoca emogodes, da prazer ou diverte,
modifica a consciéncia de mundo de seu leitor e também pode ser considerada arte. Por outro
lado, como instrumento manipulado por uma inten¢do educativa ela se inscreve na area
pedagodgica. Consideramos, portanto, que a experiéncia literaria na Educagdo Infantil pode se
apresentar de forma ludica pelo viés da arte, sem perder de vista seu carater pedagdgico a
partir da intencionalidade educativa.

Os estudos sobre a natureza da literatura trazem conceitos que ainda estdo em
debate podendo ser percebida como “arte da palavra”, “fruto da imaginacao criadora livre”,
“necessidade vital para o homem” e “mero entretenimento”. Estes conceitos perpassam
diferentes épocas sendo constantemente reavaliados. Segundo Coelho (2000) cada época
compreendeu e produziu literatura a seu modo. Trazer o conceito de literatura ¢ um desafio
que ndo pretendemos responder aqui, até porque, a literatura, como expressao da experiéncia
humana, ndo pode ser definida com exatiddo. Entretanto, buscamos nos apoiar em algumas
ideias a respeito do fazer literdrio, especialmente no contexto da Educacdo Infantil. Na
Educacao Infantil pode-se perguntar o que significa ler, uma vez que as criangas ainda nao se
apropriaram da leitura através do sistema alfabético de escrita. Nesse sentido Lopes (2016)

traz um olhar mais amplo sobre a leitura literaria:

A crianga comega a “ler”: 1€ vozes, sons, gestos, espagos, 1€ o tom corporal de quem
a carrega, 1€ cheiros, 1€ com todos os sentidos. Lé ininterruptamente, até que
comeca a emergir a fantasia, essa mesma fantasia ou espaco imaginario que a mae,
ou outro adulto, facilitou quando tranquilizou, organizou e deu sentido ao que
parecia caotico (Lopes, 2016, p.20).

A literatura infantil firma-se como um campo de estudos que defende a arte literaria
como um lugar privilegiado para enriquecer as experiéncias humanas no seu estar no mundo
desde a primeira etapa da vida, questionando as relagdes historicamente construidas entre
literatura e educacdo. Desta forma, ainda precisamos conhecer muitos dos aspectos
envolvidos para que as vivéncias das criangas com a literatura infantil possam ser garantidas
como um direito. Nesse sentido entendemos que a leitura, enquanto pratica sociocultural

ocorre mesmo antes da crianga ser alfabetizada.
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Introduzir livros desde cedo na vida das criangas permitindo essa exploragdao e
interacdo desde a primeira infancia pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e linguistico dos pequenos. (Da Silva Mota &
Ichiyama; 2023). As autoras defendem que o contato com livros desde tenra idade ndo apenas
estimula o interesse pela leitura, mas também promove o desenvolvimento da imaginagao, da
capacidade de concentracdo e da habilidade de expressdo verbal. Para elas, os livros ndo sio
apenas objetos educativos, mas também ferramentas essenciais para fortalecer lagos afetivos
promovendo momentos de interacdo e aprendizado compartilhados. Da mesma forma, Leite e
Girotto (2022) falam sobre a fung¢ao social do livro:

A partir do uso social do livro-objeto, o leitor em formagdo aprende a conviver com
sujeitos diferentes, individuais, necessitando aprender a respeitar culturas diferentes
da que ele ja conhece, dessa forma o livro passa a contribuir para além das fungdes

psiquicas, mas atua também na formac¢do humana do sujeito (Leite & Girotto;
2022).

Sobre o manuseio do material impresso, Da Silva Mota e Ichiyama (2023) comentam

sobre a necessidade de evitar o controle do adulto durante essa experiéncia, permitindo que ‘o

modo de estar com os livros’ ofereca uma experiéncia livre. Sabemos que muitas obras da

literatura com potencial recepgdo para criangas bem pequenas ndo sao compostas apenas por
textos verbais, mas também por textos visuais, sons, texturas, papéis, pop-ups etc.

Com as pequenas maozinhas estendidas para pega-lo, mexe, joga mais a frente,

chupa, morde. Mais uma vez o levanta, chacoalha, repousa sobre o colo, mexe. Até

que ao reproduzir o observado, sente o objeto livro. Sente sua forma, materialidade,

textura e mexe um pouco mais arrancando paginas. De tecido, de papel, de

borracha, um pouco leve, um tanto pesado, e que pode até caber em sua maozinha.

Contrariando a logica, a racionalidade e o controle do leitor adulto, o bebé vai

cunhando o seu proprio modo de estar com os livros (Da Silva Mota e Ichiyama,
2023, p.99).

Ao introduzir o objeto livro para crianga, enquanto cultura mais elaborada, a
expectativa ¢ de criar o desejo do novo, de conhecer o desconhecido e ndo de antecipar os
processos de escolarizagdo. O livro se torna, portanto, um potencial para o desenvolvimento
das criangas (Mota & Ichiyama; 2023). Ao interagir com o objeto-livro as criancas sdo
expostas a diferentes experiéncias literarias que estimulam sua imaginagao, criatividade e
empatia, devendo ser expostas a um ambiente propicio para a leitura onde possam explorar
livremente os livros. Para Zilberman (2005, p. 9) “[...] livros lidos na infancia permanecem na
memoria do adolescente e do adulto, responsaveis por bons momentos aos quais as pessoas
ndo cansam de regressar”. Tais memorias, também de carater afetivo, contribuem ainda para

o estabelecimento do didlogo com o que ¢ lido para a crianga, ajudando na constru¢do de um
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olhar seletivo futuramente diante das ofertas literarias. Brandao, Silva e Vicente (2020, p.
124) também falam sobre a convivéncia humana, que precisa estar “contaminada” por

afetividade, ludicidade e acolhimento.

Para Rildo Cosson (2018) o trabalho com a literatura passa desde as cantigas de
ninar, os acalantos, as narrativas orais, as parlendas, as rodas de leituras e vao fazendo parte
do repertorio dos pequenos tendo continuidade por toda vida; ndo se encerra, mas se
internaliza, se tornando algo proprio do sujeito, pertencente a si. Para ele, trata-se de um
processo que supera a leitura simples, pois nesta o leitor apenas visualiza as palavras,
decodifica-as, mas ndo ¢ capaz de articuld-las em um todo significativo (Cosson, 2018).
Graga Paulino (2014) também afirma que a leitura literaria ¢ uma pratica cultural, de natureza
artistica (Paulino, 2014 p. 177). Nesse processo a relagdo entre leitor e texto assume uma

dimensao imagindria, pois € através dela que “se inventam outros mundos”.

Antonio Candido aponta a literatura como sendo “tudo aquilo que tem toque poético,
ficcional ou dramatico nos mais distintos niveis de uma sociedade, em todas as culturas,
desde o folclore, a lenda, as anedotas e até as formas complexas de producdo escritas das
grandes civiliza¢des” (Candido, 2011 p.176). A partir dessa afirmativa podemos inferir que a
literatura se faz presente em todas as sociedades humanas, se manifestando de diferentes
formas, de acordo com suas crengas e normas. Enquanto pratica social a leitura pode desde
cedo ser incorporada no cotidiano das criangas bem pequenas, através de agdes planejadas
com intencionalidade, fazendo uso de narrativas que sejam significativas para as criangas,
considerando suas especificidades. E a partir dessas experiéncias que vdo construindo
conhecimentos e sentimentos diante das experiéncias literarias e constituindo identidades

leitoras plurais ¢ bem diversas (Souza, 2011; Girotto, 2015).

Parreiras (2009, p. 108) fazendo referéncia aos materiais impressos, afirma que, para
ser literatura, a obra precisa ter um encantamento trazido pelas palavras e pelas ilustragdes: o
uso de figuras de linguagens, como metéaforas, linguagem poética, coisas subentendidas,
ludicidade, duplo sentido e repeticdes. Segundo Kaercher “A Literatura Infantil ¢ a arte que
usa a palavra como linguagem expressiva ¢ como tal deve ser trabalhada. Mais do que um

modo de cognicdo, a Literatura ¢ um alimento para alma” (Kaercher, 2011 p.135).

Debus (2006) discute como a crianga faz sua primeira leitura através do contato com
os elementos fisicos do livro, como tipo de papel, textura, volume, nimero de paginas, e

colorido das ilustragdes. Esse primeiro contato com os livros ocorre desde os primeiros dias
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de vida do bebé, especialmente quando exposto a livros objetos, como os de pano, pléstico,
papeldo ou borracha. Esses livros sdo semelhantes a brinquedos proporcionando a crianga
uma experiéncia tatil e palpavel que facilita sua interagdo inicial com a estrutura fisica dos
livros. Estes autores ndo se contradizem em seus conceitos, mas se complementam,
comungando do mesmo entendimento de que a leitura literaria € uma pratica cultural que
pode ser experienciada de diferentes formas, provocando sentimentos e compreensdes dos
modos de ser e estar no mundo por diferentes 6ticas.

Autores como Lima; Akuri (2017); Leite; Girotto (2022) falam sobre o processo de
imitacdo dos gestos de leitura por parte das criancas em relacao aos leitores mais experientes.
Quando criangas veem outros lendo tem sua curiosidade despertada e se mobilizam para viver
essa experiéncia por imitagao.

Para Kleiman (2002) a atividade de leitura pressupde interagdo do texto lido com o
autor construindo significados e sentido. Porém, na Educagdo Infantil, as experiéncias
literarias sdo geralmente mediadas por um profissional facilitador do acesso da crianca aos
livros e a leitura literaria, além de ser o narrador de textos literarios. Tais mediagdes devem
considerar uma organizacao curricular onde os eventos literarios devem ocorrer nos espagos
institucionais da Educacao Infantil de forma propositiva, planejada e com intencionalidade.
Para Kramer, Nunes e Corsino (2011) ¢ preciso que as criancas estabelecam relagdes
positivas com a linguagem, a leitura e a escrita, e que lhes seja produzido o desejo de
aprender a ler e a escrever. Que as criangas possam desenvolver o gosto por ouvir a leitura,
que tenham acesso a literatura, que desejem se tornar leitores, confiando nas proprias
possibilidades de se desenvolver e aprender. Dai a importancia em promover experiéncias
diversas com a literatura em que as criangas pequenas possam viver experiéncias literrias e

artisticas de forma planejada e mais sistematica.

Participar do espago escolar exige das criangas varios ajustamentos: motores,
afetivos e cognitivos que vao estar submetidos a organizacdo da rotina da escola como
atividades distribuidas no tempo, que ndo ¢ necessariamente o tempo da crianga (Mahoney,
1999). Se a escola se constitui um espago privilegiado de aproximacgdo da criangca com a
leitura e o mundo letrado, aos atores desse espaco, sem duvida, se impde um fazer especifico.
“Partindo dessa premissa ¢ que os mediadores se apresentam como atores principais de
intermédio entre a crianga e o texto. S3o os mediadores que vao tracar o caminho que esta

crianga ira percorrer” (Souza, 2011, p.76).
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1.4 - Saberes e pratica docente

O fazer docente é contornado por diferentes saberes e concepgdes que se inserem
nesse debate. Para Tardif (2000) o saber dos professores esta relacionado com a pessoa e sua
identidade, com a sua experiéncia de vida, com a sua historia profissional, com sua relagao
com alunos (as) e com os demais atores (as) escolares. O processo de ensinar e aprender se da
em meio a historias pessoais, emog¢des, crencas diversas, afeto. Dessa forma, a agdo docente
ndo ocorre mecanicamente ou tecnicamente, pois existem saberes especificos que sdo
produzidos pelo (a) professor (a) e mobilizados no seu fazer cotidiano produzindo ainda
outros novos saberes. E assim, a identidade docente vai assumindo diferentes contornos. O
(a) professor (a) ¢, portanto, sujeito do conhecimento que produz.

O conceito de pratica docente € central em nosso trabalho visto que pretendemos
conhecer os saberes e as praticas da professora relacionando-os ao campo literario. Nos
apoiamos aqui nas ideias de Sacristan (1999) quando entende que varios fatores interferem na
acao docente. Esta esta subordinada ao sistema educacional, aos programas curriculares, as
instituigdes formativas, as influéncias dos materiais didaticos, de modo que nao ¢ uma pratica
efetivamente autobnoma. Para entender a pratica docente, nos apoiamos ainda em um conceito

mais amplo, discutido por Veiga (1992, p.16), sobre pratica pedagdgica. Ele afirma que:

a pratica pedagogica € (...) uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e
conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagogica ¢é
uma dimenséo da prética social (...). E sabido que a pratica social esti imbuida de
contradi¢des e de caracteristicas socio-culturais predominantes na sociedade. Neste
contexto, desenvolver o exercicio da participagdo ¢ um desafio para os proprios
professores e pesquisadores envolvidos no projeto [grifo nosso].

Partindo desse entendimento a pratica docente se insere no contexto complexo da
pratica pedagogica em que diretrizes curriculares, materiais como livros, formagao inicial e
continuada, entre outros aspectos, estdo em todo momento influenciando o fazer concreto do
(a) professor (a). Acreditamos também que a pratica docente deve ser orientada por
finalidades explicitas e objetivos claros.

A atuagdo docente perpassa pela formacao profissional do sujeito, mas também pela
sua formagdo pessoal. Se queremos que os (as) docentes sejam capazes de formar leitores,
estes devem ser primeiramente leitores. Vasconcellos (2023) também comenta sobre isso
afirmando que o professor precisa ser um leitor, por prazer. Este (a) professor (a) leitor (a) ¢

capaz de contagiar de forma positiva seus aprendizes, mas ressalta que as experiéncias
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literarias fazem parte da subjetividade de cada um (a). Assim, nos questionamos em que
medida os cursos de formag¢do docente dedicam atencdo a esse campo.

Em recente tese de doutorado intitulada “O ensino de literatura no curso de
Pedagogia: um lugar necessario entre o institucional, o académico e o formativo” (Saldanha,
2018) foi constatado que existe uma lacuna na formacdo dos pedagogos. Das 27
universidades federais participantes da pesquisa, apenas 11 incluiram como disciplina
obrigatoria a area de literatura, que recebe diferentes nomenclaturas: Literatura Infantil e
Juvenil, Teoria e Pratica de Literatura, Literatura e Infincia, entre outras. Se considerarmos
que as universidades federais nao sdo as Unicas a formar pedagogos no Brasil, podemos
presumir que este numero de profissionais egressos dos cursos de pedagogia ¢ muito maior, €
sdo estes profissionais que estdo atuando nos espagos educacionais sem esta formagdo
especifica. Para Saldanha (2018 p. 142) “o professor que nao dispuser de uma formagao que
proporcione conhecer a riqueza do texto literario e a experiéncia estética dificilmente tera
condicdes de explorar a sensibilidade e a diversidade de conhecimentos presentes na
literatura”.

Entretanto, acreditamos que o saber docente ¢ resultado de uma construcao social e
histérica marcada pela pluralidade cultural, uma vez que o saber de alguém ¢ constituido
também pela sua propria historia de vida (Tardif, 2013). Dessa forma, o processo formativo
pode ser considerado multiplo, pois o saber académico associa-se também as experiéncias
pessoais acumuladas nas relagdes humanas. Assim, a familia, as instituigdes religiosas, os
circulos de amizade, os espagos académicos, os espagos de atuagdo profissional sdo
responsaveis pela constru¢do desse perfil profissional. Concordando com Tardif (2013)
entendemos que, para além da formacao tedrica que a academia oferece, as trocas com o0s
pares de forma coletiva associada as auto reflexdes sobre a pratica sdo elementos basilares
para reestruturacdo do saber docente, reverberando no fazer pedagdgico do cotidiano.

Perguntamos, enquanto pesquisadora, quando comeca a formagdo para um agir
profissional? Existe limite para essa formacao? Quando comecga a formacao de um professor?
Quando comega a formacao de um leitor? (Amarilha, 2019). Em concordancia com a referida
autora, a formagdo ¢ um processo sem fronteiras. Portanto, para além dos cursos
institucionais de formagdo docente, quais as experiéncias que estes profissionais vivenciaram
que puderam contribuir para o desenvolvimento das experiéncias com a linguagem literaria?
Desta forma, buscamos em nosso trabalho compreender como a pratica docente tem se
construido com foco no processo de formacao leitora das criancas, mas também, em que

medida, esse perfil leitor se faz presente na identidade docente.
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Ensinar a leitura, portanto, ¢ colocar em funcionamento um comportamento ativo,
vigilante, de construgdo inteligente de significacdo, motivado por um projeto
consciente e deliberado, e isto desde o proprio inicio da escolaridade das criangas, e
mesmo antes que elas cheguem a escola (Charmeux, 2000, p. 88).

Embora a literatura esteja presente nos espacos escolares através dos materiais
impressos e de outras linguagens, diferentes abordagens permeiam a pratica professoral. Ha
abordagens, por exemplo, que apontam para a necessidade da realizacdo de um trabalho que
valoriza a qualidade textual, nos aspectos éticos, estéticos e literarios, na estruturacao
narrativa, poética ou imagética, com um vocabuldrio que respeite e amplie o repertério
linguistico, em que a literatura tem um valor em si mesma. Por outro lado, hd quem defenda o
uso da literatura como ferramenta ludica no processo de alfabetizacdo e de letramento,
estando subordinada, portanto, a praticas “pedagogizantes” (Formiga, 2015). O termo
“pedagogizante” utilizado por Formiga (2015) esté relacionado as praticas de alfabetizacao.
Sobre isso, Paulo Freire, em entrevista organizada por Zaccur (1999) publicada em “A magia
da Linguagem” fala sobre a dicotomia entre ler as palavras e ler o mundo.

Minha impressdo ¢ que a escola estd aumentando a distancia entre as palavras que
lemos ¢ o mundo em que vivemos. Nessa dicotomia, o mundo da leitura ¢ s6 o
mundo do processo de escolarizagdo, um mundo fechado onde vivemos as
experiéncias sobre as quais ndo lemos. Ao ler as palavras, a escola se torna um lugar
especial, que nos ensina a ler apenas as palavras da escola e no as palavras da
realidade. O outro mundo, o mundo dos fatos, o mundo da vida, o mundo no qual os
eventos estdo muito vivos [...] ndo tem contato algum com os alunos na escola

através das palavras que a escola exige que eles leiam (Freire in Zaccur, 1999, p.
22).

O olhar de Freire (1999) corrobora com o entendimento de Magda Soares (2001)
quando diz que a literatura em ambito escolar tem sido utilizada como um mecanismo nada
atraente para a crianga gostar de ler. Tal fato se deve por que a escola com sua organizagdo e
o professor com sua metodologia tem colocado o aluno cada vez mais distante dessas
praticas, havendo pouco ou nenhum incentivo a leitura literaria. Ela propde uma revisdao do
fazer na escola. O grande desafio ¢ promover estratégias de escolarizacdo mais adequadas
para a literatura e para a leitura (Soares, 2006 a). Por isso, nosso olhar aqui estd voltado para
a experiéncia literaria pelo viés artistico e cultural, estético e ladico que a educacgdo literaria

pode proporcionar (Corsino, 2015; Correia Baptista, 2021; Goulart, 2000).

Acreditamos que na pratica ¢ necessario ter clareza sobre os espagos que cada area
de conhecimento deve ocupar e as finalidades de cada campo. Ainda, na Educagdo Infantil, ¢
importante que as experiéncias literarias estejam também direcionadas a formagao do leitor

literario, mas para isso, as concepg¢des que permeiam as praticas de professoras devem
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convergir com o que diversos (as) autores (as) apontam como necessdrio para constru¢do da
identidade leitora, apropriando-se de estratégias de leitura, entendendo ainda que o professor
desempenha um papel peculiar ao inserir a crianga desde muito cedo nesse universo letrado,

mesmo antes de saber ler convencionalmente.

E imprescindivel olhar para a escola evocando seu papel nesse processo, bem como
compreender as concepcdes das professoras acerca do que vem a ser uma literatura de
qualidade e de como o trabalho com a obra literaria deve ser desenvolvido na Educagdo
Infantil dando conta de suas especificidades. As rodas de leitura ou qualquer outra proposta
literaria ndo poderiam ocorrer sem intencionalidade, de forma intuitiva e ausente de
embasamento tedrico-metodologico, subordinadas a concepgdes que passam por experiéncias
empiricas e pessoais de forma acritica, sob o risco de que se perpetue no contexto escolar,

fragilizando a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criancas na primeira infancia.

O papel do (a) professor (a), além de mediador, se coloca aqui como referéncia de
leitor. A leitura feita pelo professor introduz a crianga no mundo da leitura, pois o docente

servira como modelo de leitor. Solé (1998) considera que:

Aprende-se a ler vendo outras pessoas lerem, prestando atengdo as leituras que estas
fazem para outra pessoa, experimentando e equivocando-se, em um processo cujo
resultado inicial serd seguramente menos convencional do que o esperado, mas nio
muito diferente do que ¢ produzido com outras aprendizagens (Solé, 1998, p. 72).

E comum observarmos uma crianga se apropriando dos gestos de seu/sua professor (a)
nos momentos de leitura. No contexto da Educagdo Infantil, quando a proposta ¢ ampliar as
boas experiéncias literarias, julgamos importante incluir no planejamento a organizacao dos
espacos. Este trabalho precisa ocorrer de forma intencional e bem planejada, para que através
das mediacdes surjam elos mediadores entre a crianga € o conhecimento a ser apropriado.
Organizar os espacos, o tempo e os materiais levando em consideragdo o tempo da crianga e
seus interesses € tarefa imprescindivel do (a) professor (a), sujeito essencial do processo.

Nunes e Corsino (2019, p. 106-107) na pesquisa intitulada “Boas praticas de
leitura e escrita na educacdo infantil”, consideraram boas praticas aquelas que pressupdem um
sequenciamento de atividades sustentadas em objetivos, que tém continuidade e
desdobramentos construidos nas interagdes que se estabeleceram no grupo/turma; ocorrem de
maneira constante e continua, integrando o cotidiano da turma e das instituigoes,

configurando-se ndo como atividades isoladas, ainda que interessantes, mas sim como
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proposta pedagogica consistente; apresentam interagcdo dialdgica entre adultos e criangas - o
que significa um processo discursivo de fato, no qual o professor acolhe o que a crianca traz,
numa escuta atenta e interessada, que responde e se altera; veem as interacdes € as
brincadeiras como eixo do trabalho; interacdes dialogicas e brincadeiras sdo compreendidas
como elementos fundantes da cultura infantil e ndo reduzidas exclusivamente a estratégia de
ensino e aprendizagem; incentivam as criangas a falar de si, possibilitando experiéncias de
narrativas de situacdes vividas ou imaginadas e inventadas; a linguagem escrita acontece de
forma integrada e equilibrada em relagdo a oralidade e as outras formas de expressdo; a
leitura e a escrita acontecem em situagdes reais e significativas, isto €, que estejam inseridas
em praticas sociais, em situacdes interativas, portanto, necessarias para a comunicagdo entre
os interlocutores: favorecem a insercdo das criangas na cultura letrada pelo convivio com
diferentes suportes e géneros discursivos orais € escritos; concebem a linguagem numa
perspectiva discursiva, intimamente relacionada ao pensamento e a consciéncia, portanto,
constituinte do sujeito e ndo como mera ferramenta ou area de trabalho.

Para que as propostas abarquem todos estes topicos que indicam boas praticas de
leitura, o planejamento precisa ser uma realidade na pratica do (a) professor (a). Os (as)
professores (as) precisam ter consciéncia de seu papel formador, enquanto mediador desses
encontros entre a crianca bem pequena e a obra literdria, a fim de que nessas trocas haja
prazeres e delicias. Entendemos que deve haver procedimentos adequados e bem definidos,
pois isso pressupde qualidade da oferta, politica de formagao continuada, acesso a acervo de
qualidade por parte dos professores € um conjunto de agdes inerentes a sua pratica. Para
formar um leitor ¢ imprescindivel que se estabele¢a entre o texto e a pessoa que 1€ uma
comunhdo baseada no prazer, na identifica¢do, no interesse e na liberdade de interpretacao
(Azevedo, 2004). E muito mais que [apenas] ler um livro. Para Cardoso (2014) ha varios
aspectos a serem considerados nesta relagdo: desde o estabelecimento de critérios para a
selecdo do texto, até a énfase, a intencionalidade de cada leitura e seus desdobramentos que
vao para além da leitura em si “o que faz a diferenga ¢ o tipo de ag@o propiciada ao mediar o

acesso ao livro”.

1.5 O livro literario e a formacao leitora

No simples gesto da leitura, de se abrir um livro, nem sempre o leitor se da conta da
trama de relagdes estabelecidas nesse ato, que “nem por isso deixa de ser completa
e atuante. Na realidade, a leitura ndo é um ato natural, mas cultural e historicamente
demarcado” Edmir Perrotti (1990, p. 63).
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Outro papel importante do professor ¢ o de apresentar textos de qualidade. Quando as
criangas interagem com bons textos literarios, muito provavelmente saberd fazer boas
escolhas sendo seletiva diante delas. Além disso, ¢ importante considerar a possibilidade de

variedade textual. Riter (2009, p.63) considera que o papel da escola e do educador é:

apresentar livros variados a seus alunos, livros dos mais diferentes temas]...] nos
mais diferentes géneros. Todavia, independente da variagdo tematica ou de género,
deve ser resguardada a qualidade literaria. Para tal, a clareza em relagéo aos critérios
de selecdo ¢ fundamental.

Apresentar livros de diversos temas, géneros, tamanhos, formas e texturas implica em
uma responsabilidade do mediador da leitura, que deve estar atento também a qualidade do
material, sob o risco de termos um material que ndo cumpra sua fun¢ao estética funcionando
apenas como um brinquedo, por exemplo. Para a crianga o livro ¢ a principio um brinquedo,
que tem seu valor, enquanto objetos externos ao proprio corpo possibilitando a interagdo com
as artes visuais, com a imagem ligada a fantasia, mas também por aquilo que significa na vida
mental da crianca contar com imagens que permanecem, que podem fazer ir e vir a vontade
(Lopez, 2016).

Corsino (2015) alerta sobre os riscos em setorizar a oferta da literatura para o publico
infantil através de livros, brinquedos, filmes, entre outros, que sdo produzidos e
recomendados “exclusivamente” para determinada faixa etdria ou série escolar [...]. A autora
continua pontuando que a infancia passa a ter producdes culturais distintas das dos adultos e
estas também passam a se valer dos estudos sobre o desenvolvimento infantil para atender a
um publico cada vez mais setorizado tornando-se um nicho do mercado cada vez mais
promissor.

Colomer continua discorrendo sobre alguns aspectos importantes que caracterizam
uma boa obra literaria, que leva em consideragdo os aspectos narrativos, as ilustragdes, os
formatos, a presenca de personagens fantasticos e enredos. A producdo literdria que se volta
para o publico infantil muitas vezes oferece um material de linguagem pobre, com temas
superficiais. Andrade e Corsino (2007) destacam a aten¢do necessaria a ilustracdo e ao
projeto grafico, bem como uma linguagem literaria e pertinéncia tematica, forma e contetudo

que devem ser analisados simultaneamente. E acrescenta:

Nao basta que o livro destinado ao publico infantil seja bonito, resistente, colorido e
atraente; € preciso também ter um texto em que a construgdo da linguagem literaria permita
uma experiéncia estética, em que o tema, tratado de forma polifonica, seja interessante e
traga o novo e o surpreendente (Andrade e Corsino, 2007 p.88).
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Mais uma vez, a acao docente se torna fundamental neste processo, uma vez que no
ambito institucional, ¢ o (a) professor (a), bibliotecario ou outro agente de letramento o
responsavel pela escolha e oferta dessas obras literarias. Em torno desta escolha concepgdes e
saberes sdo evidenciados e se configuram elementos importantes nessa discussio. E
necessario desenvolver um olhar critico sobre as obras que circulam nos espagos
institucionais. Souza, Segabinazi e Feba (2020) alertam sobre o acervo que ja chega para o
professor pré-selecionado através de programas e de politicas publicas especificas. Realizar
uma nova triagem que atenda aos perfis e objetivos do publico é sempre uma boa opgao,
observando os pontos de interesse segundo o proposito perseguido (Colomer, 2007). Este se
configura como um ponto de tensdo relacionado ao “o que oferecer”? Quais as caracteristicas

de uma obra literaria significativa e potente para as criangas?

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) avancou no
investimento e ampliacdo do acervo literario das escolas publicas. O Programa se voltava
especialmente para avaliagdo e oferta de obras didaticas pedagdgicas, mas a partir do decreto
n® 9.099, de 18 de julho de 2017 unificou as acdes de aquisi¢ao e distribuicao de livros
didaticos e literarios. Nos interessa, na presente dissertacdo, os livros literarios para Educacao
Infantil. Em alguns contextos e no curriculo do cotidiano as obras literarias sdo, com certa
frequéncia, utilizadas como recursos para ensinar determinados saberes. Ha, inclusive, uma

29 ¢

cadeia produtiva de livros que se preocupam em ensinar “bons comportamentos”, “como se
9% ¢

alimentar”, “como tomar banho” etc. Tais obras ndo privilegiam em suas escolhas textuais o

carater ludico e a experiéncia estética e literaria.

Os livros literarios podem mais do que outros discursos ou textos ampliar a frui¢do, o
encantamento, o maravilhamento, o sentimento. Por isso, ¢ importante preservar momentos
singulares e unicos a cada encontro da crianga com as narrativas literarias.

A Rede Municipal do Recife, em 2017, desenvolveu projetos que visavam, entre
outras coisas, ampliar os acervos das unidades educacionais. A exemplo disso, podemos citar
o Brinqueducar, que fez parte do Programa Escola do Futuro. O Brinqueducar promoveu a
distribuicdo de livros, jogos e brinquedos e representou um incentivo a leitura. As
creches-escolas, creches e escolas receberam um total de 1.786 baus literarios, cada um deles

com 40 livros de literatura infantil que ficaram disponiveis em cada uma das salas de aula da
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Educagdo Infantil. Além disso, cada estudante que tem idade entre O e 5 anos recebeu um kit

com 11 livros que podiam ser levados para casa (ver Figura 1).

Figura 1 - Acervo do Programa Brinqueducar

Fonte: Portal da Educagdo do Recife.
http://www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br/

De forma geral, pode-se afirmar que o acervo apresenta certa qualidade, ou seja, sdo
boas obras literarias de potencial recepcdo infantil. Porém, é importante lembrar, que a
producgdo literdria atual vem ganhando novos contornos, mas em sua génese, teve como
principal funcdo, instruir e moralizar (Colomer, 2007; Corsino, 2010). Por isso, outro fator
determinante nesse processo ¢ a capacidade de desenvolver um olhar profissional para
selecionar obras literarias com maior qualidade, assim como realizar mediagdes adequadas.

Vérias campanhas publicitarias* tém trazido um discurso forte em torno da relevancia
da leitura, sobretudo, no aspecto literario. Programas institucionais como o PNBE (Programa
Nacional Biblioteca da Escola) também reforgava, entre 1997 e 2017, a relevancia da leitura e
fez chegar as escolas diversos titulos® de valor estético literario. Porém, também ndo podemos
deixar de perceber que ha livros que muitas vezes se valem do rotulo da literatura para trazer
ensinamentos morais € ou de contetidos especificos. Nesse contexto, o valor literario parece
ficar em segundo plano. H4 estudos, como os de Mendonga; Girotto (2014) que corroboram

com esse entendimento anunciando a escassez de acesso aos livros de Literatura Infantil em

* A exemplo podemos citar: “Leia para uma crianga” do grupo Itat e o programa “Prazer em Ler” do Instituto
c&a.

5 O programa traz titulos de autores consagrados na literatura infantil como: Sylvia Orthof, Ruth Rocha, Ziraldo,
Ana Maria Machado, Lygia Bojunga, Angela Lago entre outros;
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escolas de Educacgao Infantil. Com a crescente ascensao do mercado editorial ndo ¢ dificil
encontrar no interior das escolas e acessivel aos professores e as criangas, obras
encomendadas, que se distanciam de uma boa qualidade literaria, que sdo produzidas para o
ensino de outros contetidos, que ndo tem a finalidade literaria e artistica. Essas obras,
produzidas em massa, se aproximam de obras paradidaticas, pois se utilizam de alguns
recursos textuais das obras literarias, mas pretendem muito mais do que ensinar algum
conteudo atitudinal.

Também chegaram as unidades educacionais da Rede Municipal do Recife, em outro
momento, algumas colecdes de livros que merecem uma maior atenc¢do, pois foram usados
por educadores sem uma reflexdo mais critica sobre a natureza artistica/poética/literaria das

obras.

Figura 2a, 2b, 2¢ - Exemplares da colegdo Historia para ler em voz alta
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Fonte: internet

Sem a pretensdo de desqualificar a colecdo, muito menos sua autoria, imprimimos um
olhar critico mais apurado questionando, sobretudo a indicacdo do material para grupos
escolares de creche. O livro ¢ um instrumento cultural e como tal deve ser apresentado as
criangas em suas mais variadas formas. E importante considerar quais e como os livros estdo
sendo apresentados para as criancas. De acordo com Riter (2009) “antes mesmo de qualquer
pratica metodoldgica ¢ de fundamental importancia que o professor tenha critérios claros em
relagdo a selecdo de textos que apresentard a seus alunos”. Na Educacao Infantil
especificamente, os critérios seletivos muitas vezes passam pelo critério ilustrativo [apenas],
mas sem uma compreensdo da arte visual e das ilustragdes para tais projetos graficos. Em

varios momentos ndo ha uma preocupacdo com a qualidade do texto literdrio em si.
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Entretanto, ¢ preciso primar por certa qualidade do material ofertado as criangas,
considerando diversos aspectos.

Nos exemplos apresentados anteriormente notamos algumas questdes, tais como: (a)
ilustragdes que apresentam tragos estereotipados, ndo suscitam ou instigam a curiosidade do
leitor; (b) as imagens ndo contribuem para a inferéncia do leitor e sua capacidade
imaginativa; (c) os enredos tém problemas do ponto de vista tematico e da qualidade dos
recursos linguisticos utilizados para construcdo dos modos de dizer, especialmente para os
bebés e criancas da creche.

Ao discorrer sobre a andlise do livro, Coelho (2000) nos sugere algumas perguntas

que podem direcionar o professor:

a) O que a obra transmite? Qual seu enredo, assunto, trama, efabulagao?

b) Como isso ¢ expresso na escritura literaria? Quais os recursos de linguagem, de
estilo ou de estrutura escolhidos pelo autor? Qual a intencao que predominou nessa
escolha? A estética ou a ética?

¢) Qual a consciéncia do mundo ali presente ou latente? Ha ou ndo coeréncia organica
na constru¢ao da obra?

d) Qual a intencionalidade do autor que pode ser percebida na obra? Qual seria sua
finalidade em relagdo ao leitor? Divertir, instruir, educar, emocionar,

conscientizar...?
Fonte: adaptado pela autora com base em Coelho (2000)

Branddao e Rosa (2010) também levantam questionamentos pertinentes quanto as
experiéncias literarias observando algumas concepgdes de professores diante da escolha do
livro literario, como por exemplo, selecionar textos curtos, com palavras simples e ja
conhecidas pelas criangas. Essa escolha estd pautada em concepgdes que devem ser
confrontadas em um processo critico reflexivo. Concordando com Perrotti (1990) o simples
gesto de abrir um livro pode ndo ser tdo simples assim. S3o aprendizagens desenvolvidas a
partir da experiéncia, do contato com os livros. Virar as paginas e apreciar as imagens sao
acOes que concretizam boas experiéncias literarias e se traduzem de significados para as
criancgas.

Riter (2009) contribui apresentando alguns critérios que podem subsidiar o professor

na escolha dos textos literarios. O autor aponta como caracteristicas de bons textos:

46



- uso de imagens, rimas, musicalidade, ritmo, presenga de humor (uso ndo
utilitario da linguagem)

- textos que provoquem o leitor na constru¢do do imaginario (vivéncia
imaginativa)

- textos que despertem a fantasia, que facam com que o leitor se pergunte sobre a
possibilidade real de tal historia (independéncia de referentes reais)

- textos que promovam a interagdo entre leitor e texto, permitindo que os leitores
agreguem valores e sentido aos textos (textos abertos preenchidos pelo leitor de
acordo com suas experiéncias)

- textos que possibilitem o didlogo entre aqueles que leem, permitindo varias
possibilidades de interpretacao

- livros que oferegam aquilo que ndo ¢ experimentado na realidade (reserva de
vida paralela)

- ampliacdo de fronteiras existenciais (sem riscos da aventura real)

- posicionamento interpretativo (participagao ativa do leitor)

Riter (2009 p. 64-65)

Cada encontro com o livro provoca uma experiéncia unica e singular. Riter (2009)
também aponta para a necessidade de os livros estarem a disposicdo das criangas. Isso
implica na organizagdo dos espacos de forma permanente. A oferta do tempo para leitura

individual também permite o exercicio da liberdade e da autonomia.

Nos espagos educacionais voltados para a primeira infancia, a oferta do livro para a
crianga se mostra problematica para os educadores que atuam com criangas bem pequenas. Se
por um lado os livros devem ser preservados e cuidados pelo leitor crianca, por outro, o
mesmo ainda nao desenvolveu e se apropriou de praticas culturais das culturas do impresso
que fazem com que os sujeitos aprendam a manusear livros impressos com certo cuidado.
Dai, a resisténcia por parte de alguns professores em ofertar [apenas] livro-brinquedo
plastificado ou at¢ mesmo nao ofertar, deixando essa experiéncia para depois, quando os
pequenos ja tiverem compreendido melhor e se apropriado de tais praticas sociais. Entretanto,
o caminho da literatura infantil na perspectiva de formagao do leitor evidencia o livro como

objeto de interagdo necessario que deve estar acessivel aos pequenos leitores. Neste ponto, o
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objeto desta pesquisa se insere e traz sua relevancia por entendermos que ¢ urgente
compreender as concepgdes dos professores acerca do que vem a ser literatura e como o
trabalho com a Educacao Infantil pode ser desenvolvido dando conta de suas especificidades.

A educacdo infantil, responsavel pela formagao de praticas culturais especificas que
podem acompanhar o individuo por toda a vida, exerce um papel importante na formacao do
leitor, uma vez que € seu objetivo garantir os direitos das criancgas a cultura oral e escrita,
convivendo com géneros discursivos diversos, orais e escritos, incluindo a narrativa de
historias, e os mais diferentes suportes, em especial os livros literarios (Corsino, 2010).

Amarilha (apud Riter 2009, p 51-58) nos alerta sobre mitos e inverdades que se
consolidaram como verdades inquestiondveis, e que comprometem a formagdo do leitor
literario nos espagos escolares, mitos estes que precisam ser desconstruidos. Entre eles,
destacamos o mito de que “ler ¢ prazer” [apenas]. Embora a leitura possa, de fato, representar
um ato de prazer, existem caracteristicas peculiares que se diferenciam de outras fontes de
prazer (jogar bola, assistir televisdo, sair com amigos, entre outras opg¢des). O ato de ler se
destaca e diferencia por se configurar um prazer estético, que estd relacionado ao
maravilhamento com a beleza das palavras e das ilustracdes (ou do proprio projeto grafico do
livro) que a leitura pode proporcionar e para tanto, se faz necessario que os professores
revelem essa possibilidade de encantamento.

Com nosso olhar voltado para Educacdo Infantil estamos considerando leitores, as
criangas pequenas, bem como suas professoras, de modo a debater sobre a necessidade de ser
leitor, para formar leitor, defendendo a ideia de que “literatura ndo se ensina, aprende-se com
ela. Mas, a medida que se aprende, ¢ possivel passar para outros um pouco daquilo que o
prazer da leitura deixou em nos” (Martins e Versiani, 2008 p. 113).

E importante ressaltar que as atividades literarias na escola cumprem ainda a fungio
de formar leitores capazes de se inserir em uma comunidade, e que utilizando-se de
instrumentos culturais possam construir sentido para si e para 0 mundo em que vivem. A
formagdo do leitor literario na primeira infincia envolve as relagdes de interacdo entre
crianga e mediador, criangas e textos (livros), criangas e espagos. Nesta fase as experiéncias
literarias que contribuem para a formacao do leitor literario envolvem rimas, fabulas, contos,
poemas, cantigas, historias lidas ou contadas, bem como poesias e cangdes. A partir dessas
vivéncias, sentimentos e emocdes afloram garantindo uma experiéncia unica e individual.
Para que a formacao do leitor literario se consolide, a literatura deve estar presente na vida
dos sujeitos como uma boa experiéncia, a fim de que se tornem leitores que, de fato, gostem

de contar e escutar historias, o que chamamos de perfil de leitor literario. Sobretudo, na
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Educagdo Infantil, essas experiéncias, mediadas por um leitor experiente (familiar ou
educador) produz memorias que sdo acessadas com frequéncia.

Para Krug (2015)

O mediador responsavel pela aquisi¢do da pratica da leitura - o professor - devera
elaborar estratégias significativas para que ocorra a formagdo do leitor, de forma
consciente pela pratica concreta e efetiva do ler, pois somente quem se relaciona
com livros, de maneira preciosa, sera detentor do poderio de gerar novos bons
leitores. Para tanto, como mediador desse processo de transformagio de habitos, o
professor devera explicitar aos seus alunos que, ao ler, realiza-se um exercicio
amplo de raciocinio, tornando-nos individuos praticantes da categoria, sujeitos
cultos, justos, solidarios, sabios e criativos (Krug, 2015, p. 2).

Entendemos que a formacao leitora pressupde a mediagdo do professor ou leitor mais
experiente. E o livro, se configura objeto importante nesse processo formativo. Entretanto, ¢
necessario atentar para alguns aspectos que devem ser considerados, tomando por base os
estudos de Girotto e Souza (2015). As autoras nos ajudam a pensar agdes a serem
desenvolvidas pelo educador mediador, que vao possibilitar o aprendizado e desenvolvimento
da atitude leitora. E o que chamam de gestos e acdes embriondrias da capacidade de ler.
Apresentamos adiante o esquema formulado pelas autoras que sintetizam as quatro dimensoes

dos gestos e agdes embrionarias do ato de ler.

Figura 3. Esquema de dimensodes dos gestos embrionarios do ato de ler

LUVRO

Gestos e agbes
embrionério do ato de ler

MODAL

RELACIONAL OBJETAL

ESPACO-TEMPORAL

5
Onde e quando se |& O que se |& e com quem

Com o que se lé e sobre o
Como se l& 9

selé que se |&

Fonte: Girotto e Souza (2015)

A partir desse esquema podemos presumir que existe uma agdo necessaria que deve
ser pensada e planejada para efetivacdo da roda de leitura. O educador mediador pode
colaborar para uma boa educacdo literaria das criancas pequenas, respeitando as suas
especificidades e considerando esses aspectos durante seu planejamento. Nesse sentido, ¢

importante pensar sobre o que vai ser lido, onde, como e com quem?
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A imitagdo do comportamento ¢ da postura do adulto em relagdo as praticas literarias
revela o que chamamos de comportamento leitor. Desse modo, o manuseio, o toque, a
brincadeira com o livro sdo experiéncias importantes, que vdo moldando, modelando e

direcionando os gestos relacionados ao ato de ler. Para Girotto (2016b s.p)

[...] os pequenos e os pequenininhos usam, manuseiam, tocam, sentem, cheiram,
brincam com os livrtos em sua materialidade grafica ou via os suportes e
dispositivos digitais; vao imitando os adultos; v@o buscando significar os gestos
relacionados ao ato de ler, aos modos de ser leitor, j4 desde pequenininhas,
cristalizados neste objeto da cultura humana — o livro (Girotto, 2016, n.p).

Da mesma forma, Paiva e Carvalho (2011) também concordam que ha aprendizado de
acOes que se repetem, a cada movimento de abrir e fechar o livro, puxar, rodar, a cada
tentativa de folhed-lo. Tais praticas ndo sdo faceis para as criangas. S3o propostas
desafiadoras e exigem persisténcia, interesse, razdo pela qual, devem ser expostas a tais
materiais cotidianamente.

Os livros ilustrados sdo materiais potentes para promog¢ao da interagao com o texto.
Para Ramos, Panozzo e Zanolla (2008), para instrumentalizagdo do leitor, elementos
explicitos do texto devem ser observados, bem como outros contextualizadores. Essa
composi¢do se da através de elementos graficos, mas também de vazios, metaforas,
construgdo sintatica e outros componentes (Ramos, Panozzo e Zanolla; 2008). Dai a
importancia de leitores experientes como mediadores de leituras, que consigam ampliar a

exploragdo do texto fazendo conexdo com os elementos presentes na obra.
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CAPITULO 2

PELA ESTRADA AFORA EU VOU TAO SOZINHA

Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra (...)

De alguma maneira, porém podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra
ndo ¢ apenas precedida do mundo, mas por certa forma de escrevé-lo ou de
reescrevé-lo, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente.
(Freire, 1989, p.13).

Neste capitulo apresentamos os caminhos teoricos e metodologicos escolhidos para
a realizagdo desta pesquisa® identificando a unidade educacional, bem como nossa parceira de
pesquisa (uma professora de Educacdo Infantil) e os instrumentos adotados para responder

a0s nossos objetivos.

2.1 Caracterizacio da pesquisa

Optamos por um percurso metodoldgico que pudesse dar amplitude as concepgdes
da professora expressas nao apenas ao nivel do discurso, mas também através da realizagao
das atividades cotidianas em que fosse possivel captar os elementos que influenciam sua
pratica.

Na pesquisa do tipo interpretativa e qualitativa o pesquisador se insere no contexto a
ser pesquisado estabelecendo um contato direto e um grau de interagdo constante. Dessa
forma, nossa investigacdo se inseriu nessa configuracao, uma vez que, a unidade educacional
escolhida fez parte da minha trajetéria de atuacdo profissional e se configurou um espago
propicio para melhor investigacao.

Entendendo que ndo existe um Unico caminho a ser trilhado nosso percurso também
se aproximou de uma abordagem qualitativa da pesquisa que, como nos aponta Minayo
(2007), procura capturar elementos como valores, crengas, atitudes que estdo imersos em
significados proprios e singulares. Segundo André (2000 p.19) “essa abordagem permite
compreender o significado que as pessoas ou grupos estudados conferem a determinadas

agoes ou eventos”. Nao se limitou a identificar um dado da realidade, mas intervir sobre essa

® O projeto desta pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) tendo sido aprovado mediante
parecer consubstanciado no nimero 6.631.394 em 01/02/2024. Desse modo, a partir do més de fevereiro, foi
possivel definir local e sujeito da pesquisa, dando inicio aos protocolos de apresentacdo da carta de anuéncia a
gestdo da unidade, recolhimento da assinatura dos termos documentais relacionados as devidas autorizagdes
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, Termo de Autorizagdo de Uso de Imagem - TAUI, etc).
A pesquisa em si, teve inicio em margo de 2024, uma vez que o més de fevereiro do ano 2024 teve apenas 16
dias letivos, em fung¢do do periodo carnavalesco e neste periodo, se dava o processo de adaptacdo das criangas.
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realidade buscando ressignificar a experiéncia docente através da modelacdo planejada de
forma colaborativa com o sujeito, aproximando nossa pesquisa de uma modalidade de
pesquisa-agao.
Pesquisa-acao ¢ uma forma de investigagdo baseada em uma autorreflexdo coletiva
empreendida pelos participantes de um grupo social de maneira a melhorar a
racionalidade e a justica de suas proprias praticas sociais e educacionais, como
também o seu entendimento dessas praticas e de situagdes onde essas praticas

acontecem. A abordagem ¢ de uma pesquisa-acdo apenas quando ela ¢é
colaborativa... (Kemmis ¢ McTaggart,1988, apud Elia e Sampaio, 2001, p.248).

Para além da escassez de mais estudos nesse tema julgamos essencial o
desenvolvimento desta pesquisa pela contribuigdo ativa que oferece. Adotando a modalidade
de pesquisa-acdo acreditamos na possibilidade de promover condi¢des para agdes e
transformagdes de situagoes dentro das unidades educacionais. Concordando com Thiollent
(2005) “com a orientacdo metodoldgica da pesquisa-agdo os pesquisadores em educacio
estariam em condicdo de produzir informacgdes e conhecimentos de uso mais efetivo,
inclusive ao nivel pedagdgico”.

A pesquisa-a¢do tem se mostrado capaz de produzir informagdes e conhecimentos
de uso mais efetivo no ambito pedagodgico, na constatacdo de “uma desilusdo para
com a metodologia convencional, cujos resultados, apesar de sua aparente precisao,

estdo muito afastados dos problemas urgentes da situacdo atual da educacdo”
(Thiollent, 2005, p. 74).

Este tipo de pesquisa beneficia seus participantes por meio de processos de auto
conhecimento ¢ quando enfoca a educacdo, informa e ajuda nas transformagoes. Para este
trabalho, acompanhar a pratica de uma tUnica professora permitiu o fortalecimento dessa
experiéncia, na medida em que as possibilidades de didlogos e reflexdes se tornaram mais
consistentes. A relacdo entre professora pesquisadora e professora parceira foi permeada pela
reciprocidade de trocas de experiéncias e afinidade, uma vez que ambas atuavam na mesma
unidade, com a mesma faixa etaria de criangas, sendo uma na turma A e a outra na turma B.
Embora a ideia de obter uma amostra mais substancial tenha nos parecido interessante, tendo
mais professoras envolvidas na pesquisa, entendemos que a professora envolvida, representa
de forma real a imensa maioria das professoras que no seu cotidiano enfrentam os mesmos
problemas relacionados a tempo de planejamento, jornada estendida, precariedade na
formag¢do continuada e na formag¢do académica inicial, etc. Assim, optamos por nos ater em
desenvolver esse trabalho com uma unica professora, a Professora Dani, 0o que nos permitiu
ainda maior afinidade e aproximagdo da sua pratica no cotidiano. Segundo Elliott (1998,

p.15) a pesquisa-acao permite superar as lacunas existentes entre a pesquisa educativa e a
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pratica docente, ou seja, entre a teoria e a pratica, e os resultados ampliam as capacidades de
compreensdo dos professores e suas praticas, por isso favorecem amplamente as mudangas.
Além disso, como afirma Schon, ha trés nichos de reflexdo que permeiam a pratica reflexiva,
a saber, a reflexdo sobre a agdo, a reflexdo na agao e a reflexdo sobre a reflexdo na agao.
Nessa perspectiva, a pratica reflexiva se pauta no conhecimento, na agdo e aponta para a
proposta de aprender fazendo (Schon, 2009). Nesse sentido, nossa pesquisa pretende
contribuir para o desenvolvimento da reflexdo sobre a acdo docente, permitindo a

colaboracao participante da professora parceira da pesquisa.

Por se tratar de uma pesquisa-acao organizamos nossa investigacao a partir de alguns
didlogos iniciais com a professora, ao qual apresentaremos no proximo topico. Esses didlogos
se deram através de uma entrevista semi-estruturada, leitura compartilhada e conversagao
apds a roda de leitura. Apresentamos abaixo, um quadro que sintetiza cada uma das etapas

realizadas.

Figura 4 - Quadro de Etapas da pesquisa

12 Etapa (Margo) / 2 Etapa (Abril) Y 3° Etapa (Abril) v 42 Etapa (Abril)
* 16/04/24 - Realizacdo

*1° Encontro - 08/03/
24- Primeira parte da
Entrevista semi-
estruturada com
gravagdo deimagem
e voz

*22 Encontro -
26/03/24 - Segunda
parte da entrevista
semiestruturada com
gravagdo de imagem e
voz

~—

¢ Entrega do texto de
apoio a professora
para leitura

«11/04/24 -
Planejamento de uma
roda de leitura
(professora e
pesquisadora) - em
um processo reflexivo
- formativo, a partir do
texto lido, com
gravacdo de voz e
imagem

da roda de leitura
literaria conduzida
pela professora.
Gravagdo de imagem
e voz.

+Encontro Bate papo
com a professora, em
30/04/24. Momento
de reflexdo sobre a
agdo e o impacto da
pesquisa no fazer
docente. Gravagdo
com voz e imagem

Fonte: a autora

Tais encontros ocorreram em datas agendadas junto a professora, dentro da propria
unidade, de acordo com a disponibilidade da professora pesquisadora e da professora
participante. O detalhamento de cada uma das agdes/etapas sera ampliado e descrito em um
topico especifico nesta pesquisa. Adiante, trataremos de forma mais detalhada sobre cada um
desses encontros. Apresentaremos em seguida, a professora participante da pesquisa,

indicando os critérios para esta escolha.
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2.2 Caracterizacao do sujeito - Professora Dani

A professora, sujeito da nossa pesquisa, trabalha em um CMEI da Rede Municipal de
Recife numa turma de Grupo 3 (2/3 anos de idade). E importante compreender que na Rede
municipal do Recife o atendimento a Educagdo Infantil se da em Creches, Creche-escolas e
CMEIs. As creches atendem as criancas de 0 a 3 anos nas turmas de Bergario (0 a 1 ano),
Grupo I (1 a 2 anos), Grupo II (2 a 3 anos) e Grupo III (3 a 4 anos). As creches-escolas
atendem a estes grupos e ainda o Grupo IV (4 a 5 anos) e o Grupo V (5 a 6 anos -
pré-escolares), assim como os CMEI’s. Optamos por essa faixa etdria devido a relativa
autonomia corporal que estas criangas ja possuem para se deslocar no espaco, além de
autonomia para realizar escolhas, e por se tratar de criangas que ja possuem competéncia para
estabelecer uma linguagem comunicativa verbal. Nosso critério de escolha foi ser uma
professora atuante em uma turma de Grupo III, que desenvolvesse rodas de leitura no
cotidiano, independente de ser professora efetivo ou contratada por tempo determinado
(CTD), tempo de atuacdo ou formagdo, embora, esses fatores sejam relevantes para nossa
analise posterior. Assim, localizamos no Grupo III da Educagdo Infantil no referido CMEI, a
Professora Dani, que foi referenciada pela coordenacdo pedagdgica da creche, como uma

docente que desenvolvia praticas de leitura em sua rotina.

Quadro 2 - Perfil do sujeito da pesquisa

Nome: PROFESSORA DANI Idade 35

Formacgdo

Educacao Basica: Magistério (Ensino Médio)

Formacdo Académica - Pedagogia - UPE

Ano de conclusado: 2010

Tempo de atuagdo docente: 12 anos

Tempo de atuagdo docente na unidade: 07 anos

Tempo de atuacao na Educacao Infantil: 11 anos

Pos-graduagdo: Especializagdo em psicopedagogia institucional e Alfabetizacao e

letramento — UPE

Fonte: a autora
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Turma de criancas participantes da pesquisa

Para nossa investigacdo escolhemos o grupo etario denominado criancas bem
pequenas, onde se localiza o Grupo III da Educagdo Infantil, nomenclatura adotada pela
prefeitura de Recife. Este grupo corresponde a criangas com 3 (trés) anos de idade que
iniciam o ano ainda com dois anos, completando trés até o final do ano letivo. Nossa escolha
se deu por identificarmos neste grupo a fase em que se ampliam os conhecimentos de mundo.
Trata-se de criangas que iniciam uma atua¢do mais autdnoma, a0 mesmo tempo em que tem
como referéncia os (as) adultos (as) educadores (as) com quem convive, de modo que o
espago escolar se torna privilegiado por ampliar as possibilidades de interacao entre criangas
e adultos. Levamos em consideracdo também a importancia das relagdes afetivas que sao
estabelecidas nesta fase que também influenciam nas experiéncias literarias das criancas.
Nossa pesquisa buscou compreender o trabalho de uma professora de creche em uma turma
de Grupo III, espago em que foi possivel refletir sobre o trabalho literario a partir de
discussdes teorico-metodologicas sobre as maneiras de fazer, e planejar junto com a
professora uma roda de leitura, que nos permitiu em seguida refletir sobre o desenvolvimento
da mesma. Além disso, permitiu pensar sobre as nossas estratégias usadas para a formacao

dos professores.

A turma da Professora Dani era composta por 21 criangas matriculadas, sendo 18
frequentes. Eram atendidas em horario integral (7h as 18h) em uma rotina de creche que
envolvia cuidados com higiene e alimentagdo (5 momentos de refei¢cdes diarias: café da
manha, lanche da manha, almogo, lanche da tarde, janta) e 2 banhos didrios, sendo um no
turno da manha e outro no turno da tarde. Esta turma contava com 06 educadores distribuidos
ao longo do dia, além da professora. O atendimento com a professora se dava apenas no turno
da manha. No turno da tarde, as criancas eram cuidadas pelos ADIs (Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil) e estagiarios do horario. E importante considerar que a carga
horaria dos ADIs da sala correspondiam a oito horas diarias, de modo que conseguiam
acompanhar a turma pela manha e boa parte da tarde. Outra equipe chegava ainda no turno da

manhai e fazia o fechamento do turno (também com oito horas diérias).

De acordo com a professora, a maioria das criancas da turma eram meninos. As
criangas em sua totalidade se mostravam bastante ativas e brincantes. No grupo havia trés
criangas neurodivergentes, que apresentavam Transtorno de espectro autista (TEA). Estas

criangas participaram ativamente das vivéncias durante a pesquisa. Nossa interagdo com este
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grupo se deu a partir de algumas atividades vivenciadas com as duas turmas juntas (cerca de
trés atividades planejadas para uma vivéncia coletiva) em que pudemos confirmar o perfil do
grupo apresentado pela professora. As criangas se mostraram comunicativas e receptivas
diante das propostas ofertadas. Além disso, diariamente nos encontrdvamos no refeitorio,
uma vez que as turmas se dirigiam a este espaco no mesmo horario, € ocasionalmente, era
possivel dialogar com estas criangas buscando maior aproximacdo e ja prevendo a
importancia dessa interagdo para o momento de roda de leitura. Nao temos informagdes
acerca da formagdo dos profissionais de apoio da sala, porém os processos seletivos para o
exercicio da fungdo exigem nivel médio. Nao hd uma formagdo especifica voltada para a
educacdo, assim como, o profissional de apoio as criancas com deficiéncia, também podem
exercer a fungdo sem uma formacao voltada para esta area. Adiante, apresentaremos a sala e

discutiremos melhor a rotina do grupo.
2.3 Instrumentos da pesquisa

Utilizamos como instrumento de pesquisa a entrevista semi-estruturada, encontros de
estudo e planejamento participativo e observagdo participante de uma roda de leitura. A
entrevista teve como objetivo maior conhecer de maneira mais profunda a atuacao docente e
suas intenc¢des procurando desvelar as concepgdes acerca da literatura infantil, do letramento
literario, da formacdo do leitor, entre outros aspectos. Em tal processo, retomamos alguns
teoricos que discutem o tema na tentativa de organizar e aprofundar em algumas facetas de

analise. Construimos um roteiro, que serviu como base para responder aos nossos objetivos’.

Em seguida, propomos a realizacdo das demais etapas da pesquisa: estudo dirigido,
planejamento participativo e desenvolvimento de uma roda de leitura com as criangas.
Denominamos aqui de “planejamento participativo”, a ac¢do de planejar junto com a
professora a atividade de roda de leitura literaria. Para o Estudo dirigido selecionamos o texto
“Livros de literatura para a primeira infancia: a questdo da qualidade”, de autoria de Monica
Correia Baptista, Camila Petrovitch & Mariana Parreira Lara do Amaral do livro “Leituras
em Educacdo Infantil: contribuigdes para a formacdo docente, organizado por Catarina Moro

¢ Daniele Marques Vieira - NEPIE/UFPR.

7 O roteiro da entrevista esta disponivel no apéndice I, pagina 140.
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Figura 5 - Capa do livro/ texto de apoio para leitura

Fonte: a autora

Para ampliacao formativa realizamos leituras e discussdes que serviram também como
aporte para o planejamento da roda de leitura. Disponibilizamos para a professora a versao
impressa ¢ a versao em PDF supracitado. A partir da leitura do texto ja foi possivel dialogar
com a professora sobre suas percepcdes e entendimentos da leitura. O texto base escolhido
tratou especificamente da qualidade dos livros de literatura para a primeira infancia, de modo
que utilizamos outros recursos para leitura junto a professora, a fim de complementar a
ampliar nosso conhecimento, como ficha de planejamento, quadro com as Dimensodes do Ato
de ler (Girotto e Souza,2015; apud Moreira, 2022) e as estratégias de leitura de Isabel Solé
(1998). Vejamos as Figuras 6a, 6b e 6¢®.

8 Material disponibilizado nos apéndices V, VI e VII, paginas 145 e 146.
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Figura 6a - Quadro sintese Estratégias de leitura

ESTRATEGIAS DE LEITURA

Antes

Durante

Depois

Apresentar a capa, instigando
a curiosidade, perguntando o
que acham que vai acontecer
na historia;
Apresentar o titulo, verificando

Realizar a leitura, chamando a
atengdo para marcas graficas
que antecipam o texto;
Perguntar sobre o que acham
que vai acontecer na pagina

Questionar sobre o que acham
que o autor tentou dizer com a
histéria Perguntar sobre como
se sentem ap6s ouvir a histéria

Retomar a histéria, revisitando
as paginas, observando as
imagens e confirmando o
enredo. Permitir o manuseio
livre do livro impresso entre as
criangas interessadas
Propor a vivéncia da leitura do
livro usando outras linguagens

0 que as criangas ja sabem
sobre o assunto
Estabelecer relagtes do
enredo do livro com fatos reais
vivenciado com as criangas
(musica, vivéncia, outra
histéria etc)

seguinte, e porqué?
Conduzir a crianga a pensar
sobre 0 que acontecera no
decorrer da histéria, quais
sentimentos dos personagens.

Fonte: A autora, com base nas Estratégias de leitura de Isabel Solé (1998)

Figura 6b - Quadro Sintese de avaliagdo

AVALIAGAO

1. Como as criangas se envolveram na leitura da histéria por meio das imagens? De que forma
interagem com a histéria e entre si?

2. O que mais chama a atengao das criangas na observagdo das imagens? As hipéteses
levantadas se aproximam da histéria?

3. Como elas se apoiam no momento da leitura por imagens? Aproveitam a ideia langada por um
amigo de forma a considerar a continuidade da narrativa? Sugerem dialogos e sentimentos para
as personagens? De que modo interagem e complementam as ideias da histéria?

Fonte: Moreira (2022, p. 23)
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Figuras 6¢- Quadro Dimensoes dos gestos embrionarios do ato de ler

DIMENSAO CONCEITO COMO
RELACIONAL (O que se I& e com quem
se 16)
(Como se 1)
MODAL

(Com o que se |é e sobre

OBJETAL 0 que se |é)

ESPACO-TEMPORAL (Onde e quando ler)

Fonte:

Girotto e Souza,2015; apud Moreira, 2022 p.2
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Figura 7 - Modelo de ficha de planejamento

PLANEJAMENTO RODA DE LEITURA

GRUPOC: DhaTA: ! !

PROFESSORA:

DIREITOS DE AFRENDIZAGEMNS

TEMATICA

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

[0 ©eu, o outro & o nGs [0 Escuta, fala, pensamento e imaginacio
[] Corpo, gestos & movimento [] Espacgos, tempos, guantidade s, relacbes
[J Tracos, sons, cores e formas e transfomacies

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

DESCRICADQ DA CONDUCAD DA WVIVENCIA

RECURSOS

AALIACAD

OBSERVACOES

Fonte: a autora

Utilizamos o quadro de Estratégias de leitura de Isabel Solé (1998) representado na
figura 6a. Os aspectos relacionados a avaliagdo da roda de leitura literaria foram subsidiados
por um Guia de observacao que ajudou as professoras pesquisadora e participante a elaborar

perguntas norteadoras para mediacdo representado pela figura 6b. A figura 6¢ apresenta um
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quadro ilustrativo das dimensdes dos gestos embrionarios do ato de ler que nos deu suporte
para pensar nossa roda de leitura literaria, no que diz respeito ao espago, aos materiais € a
ambientacdo. Por fim, a figura 07 trata da ficha de planejamento desenvolvido pela
pesquisadora que considera os aspectos presentes na Politica de Ensino da Rede Municipal do

Recife.

2.4 Caracterizaciao da unidade

A unidade educacional participante desta pesquisa ¢ considerada uma unidade de
referéncia na rede municipal. A infraestrutura apresenta uma otima qualidade e vem sendo
acompanhada pela Geréncia de Alfabetizacdo e Letramento da Educa¢do Infantil e Anos
Iniciais (GALEIAI) pelo seu envolvimento em diversos projetos propostos pela Secretaria de
Educagdo. Julgamos importante apresentar a unidade, seu espago, estrutura fisica e recursos
humanos, por entendermos que todos estes aspectos interferem e podem influenciar a a¢ao
educativa, de acordo com o contexto em que ocorre. Identificando melhor os recursos
disponiveis e as possibilidades oferecidas pelo/no espago poderemos compreender melhor a

pratica docentes. Segue detalhamento da unidade:

Quadro 3 - Caracterizagio da unidade - CMEI Castelo Infantil’

Publico: 220 estudantes- distribuidos em turmas de Bergario, Grupo I, Grupo II, Grupo III,
Grupo IV e Grupo V

Caracterizacdo do espaco:

09 salas de aula (Bergario A, Ber¢ario B, Grupo 1A, Grupo 1B, Grupo 2, Grupo 3A, Grupo
3B, Grupo 4A /Grupo 4B, Grupo 5A /Grupo 5B e Grupo 5C)'. As salas que atendem do
Bergario ao Grupo 2 possuem banheiro infantil dentro da propria sala.

A unidade conta ainda com:

1 sala da gestora/vice-gestora

1 secretaria

1 sala da coordenadora

1 hall de entrada

® Nome ficticio
1% As turmas de Grupo 4A e Grupo 4B utilizam a mesma sala, sendo uma em cada turno; assim como as turmas
de Grupo 5A e Grupo 5B.
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2 banheiros para adultos

1 lactario que atende as duas turmas de bergario.

1 sala de recursos audiovisuais que atende criangas atipicas da unidade.

1 sala de leitura/ biblioteca'!

1 hall (espago de convivéncia)

1 almoxarifado (espaco destinado a guarda de recursos pedagdgicos)

2 banheiros para criangas (usados exclusivamente pelas criancas dos Grupos 3A e 3B).
2 banheiros para adultos

Sala de professores (usada como sala de leitura durante todo o periodo da pesquisa)

1 refeitério

1 cozinha,

1 lavanderia com banheiro para adultos

1 jardim externo

1 parque infantil com tanque de areia

2 parques de pneus (solério), sendo 1 para Grupos 3 e outro para grupos Ber¢ario a Grupo2.

1 area de estacionamento interno

Corpo docente
1 Gestor

1 vice-gestor

1 Coordenador Pedagogico

9 professores efetivos de sala regular

1 professor de AEE (Agente de Educacao Especial)

4 professores CTD (Professor de Contrato Tempo Determinado)

Equipe de apoio

1 Assistente administrativo

04 estagiarios de secretaria

01 jovem aprendiz (na secretaria)

27 ADIS (Auxiliar de desenvolvimento Infantil)

14 estagiarios

A biblioteca foi cedida provisoriamente a uma escola proxima para funcionar como sala de aula durante sua
reforma. Desse modo, a gestdo desativou a sala dos professores organizando de forma provisoria a sala de
leitura, onde as criangas visitavam semanalmente, de acordo com agenda pré-estabelecida. Esta sala
improvisada funcionava também como sala de TV e de jogos.
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Fonte: a autora.

Verificamos ainda, partindo da propria ambientagdo da unidade, algumas

caracteristicas que sugerem o olhar da gestdo pedagogica para o trabalho literario.

O hall de entrada

No hall de entrada da unidade, por exemplo, verificamos a presenca de dois
expositores de livros, sendo um pequeno e movel; e outro maior (tipo estante) fixado na
parede ao alcance de criangas e adultos. Estes recursos ndo foram uma solicitagdo da unidade
e também ndo se trata de um material que pode ser encontrado em todas as unidades da rede
municipal. Aparentemente, ¢ um recurso experimental, instalado na unidade, por ter um

espaco fisico privilegiado e que comporta bem tais recursos. Figuras 9a, 9b, 9c, e 9d.

Figuras 8a, 8b, 8c, e 8d - Fotos do hall de entrada do CMEI

8a - Entrada, com assento e almofadas 8b - Estante expositor de livros
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8c - Expositor de livros movel 8d - Corredor de acesso/entrada

Fonte: a autora

A presenca desse material e a forma como estd organizado ja nos trazem alguns
indicios a respeito do trato com os materiais literarios, especialmente o material impresso -
livro. Estes expositores contém diversos titulos infantis e sdo acessados pelas criangas,
especialmente no horario de saida, quando estdo a espera dos seus familiares. Durante a
pesquisa conseguimos observar ao longo de 12 semanas como este recurso ¢ acessado. Nao
identificamos nenhum professor fazendo uso desse espaco com a sua turma, embora, esteja
organizado de forma bem aconchegante, com tapetes e almofadas. Por outro lado, as criangas,
de forma espontinea, enquanto aguardam a chegada dos familiares no final do horario,
manuseiam estes livros. Da mesma forma, os adultos que eventualmente aguardam
atendimento da secretaria também se ocupam em escolher alguns titulos e folhear. Durante o
periodo da pesquisa observamos que nao houve renovacdo deste acervo, que era composto
por diversos titulos, alguns com uma boa qualidade grafica atendendo a critérios importantes
acerca da qualidade do livro, mas também havia livros que mereciam maior aten¢do neste
sentido, embora, notamos também que os titulos podem ter sido bastante acessados, pois 0s
livros com frequéncia estavam em prateleiras diferentes. Questionamos a coordenagdo
pedagogica sobre a aquisicdo deste material. Responderam que tanto o expositor, quanto a
bebeteca, que apresentaremos logo mais, foi entregue pela Secretaria de Educagdo durante o
periodo de férias escolares. O objetivo ¢ oferecer uma proposta alternativa para as criangas,

mas por extensdo, alcanga também alguns familiares que se interessam pelos livros.
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Identificamos no corredor de entrada, um mural, produzido pela coordenadora
pedagbgica juntamente com a professora do Programa Manoel Bandeira de Formagdo de

leitores (PMBFL) da unidade, responsavel pela sala de leitura (Ver Figura 10).

Figura 09 - Mural de sugestdes de livros

O mural apresenta indicagdes de livros
para serem lidos com as criangas. E
direcionado para o corpo docente, mas por
estar disposto no corredor onde toda
comunidade escolar tem acesso, incluindo
os familiares, ndo ¢ possivel mensurar o

alcance dessa proposta. Entendemos que

tal dispositivo representa um incentivo

interessante de auxilio ao trabalho do

Fonte: a autora

professor.

O mural chama a atencdo dos transeuntes (incluindo os professores) e evidencia o
acervo disponivel na unidade. De acordo com a Coordenadora Pedagodgica a ideia surgiu
com a chegada de um material, ao qual chamou de bebeteca. Trata-se de um equipamento
que a Secretaria de Educacdo juntamente com a SEPIN (Secretaria da Primeira Infancia)
instalou no patio da unidade. Ainda segundo a coordenadora pedagdgica, o mural de
“sugestdes de livros” cumpre seu objetivo, a medida que tanto professores como familiares

buscam os titulos sugeridos.

A bebeteca

Segundo a coordenadora pedagogica, quando a bebeteca chegou na unidade surgiu a
ideia de sugerir indicagdes de leitura. Na Bebeteca podem ser encontrados alguns dos livros

cuja imagem estd disposta no mural, localizado na entrada do CMEL

65



Figura 10 — Bebeteca

&h - -

Fonte: a autora

A “bebeteca” ¢ uma instalacdo de madeira com dois andares, onde no térreo, oferece
um espaco brincante com a proposta de vivenciar o faz de conta, explorando materiais como
fogdo, panelinhas, geladeira, armario, guarda-roupas e outros acessorios de cozinha, além de
cabideiro para fantasias, bonecas, carrinhos de bebé, etc. O 1° andar dispde de expositor de
livros e ¢ organizado com tapetes e almofadas convidando criangas e demais usuarios para
momentos de leitura, manuseio, que podem ocorrer individualmente ou de forma coletiva,
com mediagdo ou sem mediagdo dos adultos. E importante ressaltar que essa bebeteca foi
instalada no patio da creche, no percurso de acesso ao refeitdrio. Neste local, hd com
frequéncia, a circulagdo de pessoas, de grupos escolares indo e vindo, além dos ruidos de
ambiéncia escolar, que causam uma polui¢@o sonora dificultando a concentragdo das criangas
ou qualquer pessoa que se interesse por explorar os livros. E possivel confirmar isso através
do depoimento da professora, mais adiante. Esta nomenclatura bebeteca foi trazida pela
coordenadora pedagogica da unidade. Entretanto, é importante considerar aqui o conceito de
bebeteca, que ao que nos parece, confunde-se com um espaco brincante de faz de conta,
podendo ser entendida também como brinquedoteca. Para Baptista (2012) o espaco fisico de
uma bebeteca deve considerar a necessidade de movimentagdo corporal e, a0 mesmo tempo,
ser um ambiente acolhedor. Além disso, € necessario aten¢do a reposi¢cdo permanente do
acervo observando-se a qualidade grafica, textual e literaria. A bebeteca deve contar também
com um profissional devidamente habilitado para compreender a relagdo entre infancia e
imaginacado, potencializando a ligagdo auspiciosa entre criangas e literatura (Baptista, 2012).
Considerando estes olhares, passamos a nos questionar acerca dessa nomenclatura, bem como

do uso deste material. Embora a disposi¢ao dos titulos sugira o livre acesso e manuseio das
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criancas, da forma como estd instalado, oferece algumas dificuldades de acesso para as
criancas bem pequenas. Além disso, observamos que os outros elementos, que pertencem a
este equipamento dispostos nos térreo sao mais acessados pelas criangas, ou pelo acesso mais

facil ou pelo proprio interesse das criangas.

Ao conversar informalmente com outras professoras de grupos menores, este
entendimento se confirma. Os educadores preferem organizar outras formas para ofertar o
livro as criangas, a fim de evitar riscos de acidentes, uma vez que precisam subir as escadas
chegando a uma altura inalcancavel para o adulto. Muitos também encontram limitagdes
fisicas para estar junto as criangas nesse local. Desse modo, observamos que as criangas, ao
utilizar o espago, o fazem pelo prazer de subir as escadas e descer no escorregador. Por nao
haver educador mediador com uma proposta voltada para a Educacao Literaria durante o uso
do equipamento pelas criangas, algumas pegam os livros, jogam para baixo, pelo prazer de o
ver cair. Outras ainda acessam o espago, pela possibilidade de brincar com as almofadas, de
modo que o principal interesse das criangas nesta instalagdo se volta para os materiais de faz
de conta (fantasias, cozinha ludica, carrinho de boneca etc). Adiante, ao apresentar as

narrativas da professora voltaremos a descrever outras questdes sobre esta instalagao.

Quanto a estrutura fisica da sala, era ampla, em formato de L e dispunha de uma
mobilia composta por armario, gaveteiros e pia com balcdo. A sala ndo oferecia mesas e
cadeiras para as criangas, tornando o espago amplo para atividades diversificadas. Havia
ainda um quadro branco grande, na altura da metade da parede para cima, inalcangavel pelas

criangas.

Figuras 11ae 11b - Fotos da sala

Fonte: Acervo da creche disponibilizado pela coordenagio pedagogica
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A sala de leitura

Figura 12a - sala de leitura Figura 12b - sala de leitura

Ao conversarmos com a coordenadora pedagdgica sobre os espacgos de leitura, a
mesma informou sobre o desuso da sala de leitura, ocorrido recentemente. Afirmou que no
ano anterior a sala de leitura estava ativa, mas ao retornar do periodo de férias, se deparou
com a desocupagdo da sala, em fun¢do de um acordo entre gestoras para cedéncia do espago,
uma vez que a unidade vizinha estava em requalificagdo. A medida evitou que uma turma de
criangas do 1° ano fosse atendida remotamente por um longo tempo. Sendo assim, todo o
acervo da sala de leitura, bem como a mobilia, foi transferida para a sala dos professores. A
sala dos professores, muito pequena, passou a ser um espaco para diferentes fins (aula
atividade dos professores, visitacdo das criangas para uso da TV e uso dos livros etc).

A sala dos professores funcionava com duas mesas e armarios grandes onde se
guardavam brinquedos de encaixe de uso coletivo e outros materiais. Com a chegada do
acervo ¢ da mobilia da sala de leitura, a sala passou a dispor de mais 4 armarios, diversas
estantes e expositores de livros e uma TV. Com este acervo a circulagdo dentro desta sala
ficou limitada. O acesso das criangas aos livros se deu através de dois expositores na altura
delas (figura 13a). Na sala, muitos outros livros eram empilhados, pela propria falta de
espaco (figura 13b). E por fim, parte do acervo estava guardado em armarios, com etiquetas
de cada grupo (Bergario e Grupo I, Grupo II e Grupo III, Grupo IV e Grupo V) indicando que
naquele armario, os livros apresentavam tematicas que se voltavam mais especificamente
para cada um desses grupos. Entretanto, a coordenadora relatou que esses temas estavam

misturados. O objetivo desta distin¢do era facilitar o trabalho de pesquisa do professor.
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Figura 13 - Estante de livros

Figura 14 - Armarios de livros de cada Grupo

Esta sala, que funcionava como sala de leitura, sala de video e sala de professores e
sala de almoxarifado (comportava materiais didaticos) ao mesmo tempo, recebia as criancas
por turma, através de uma agenda fixa feita pela coordenadora pedagogica. Cada grupo
visitava o espago uma vez por semana em determinado horario. Essa configuragdo de uso se
mostrou conflituosa, pois a sala ndo comportava o quantitativo de todas as criangas da turma.
As turmas de creche, compostas por 21 criangas e as turmas de pré-escola, composta por 25
criangas. Assim, comumente, o espago era mais utilizado para exibi¢do de videos. Nao
oferecia conforto para as criangas sentarem ou deitarem caso preferissem, acomodando-se de

forma confortdvel para a escuta de uma leitura.
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Como ¢ possivel observar, a unidade possuia uma grande quantidade de acervo
literario, distribuidos na entrada da creche, na sala dos professores, na bebeteca e nas salas de

aula, em volume menor.
2.5 Ao fim da estrada, uma cesta: O produto Educacional

As metodologias adotadas ao longo da pesquisa buscam em todo tempo adentrar na
realidade educacional trazendo um feixe de luz que possa dialogar com as diferentes praticas
docentes. E nesse sentido, pretendemos transformar os dados gerados em rodas de didlogos
que possam ser visualizadas e debatidas por outros docentes, a fim de produzir conhecimento
capaz de interferir na pratica. Neste trabalho investigativo, buscamos evidenciar a pratica da
Professora Dani, permeada por uma andlise cuidadosa, ao passo que mantemos o didlogo
reflexivo em torno do seu fazer, do refazer, do como e do por qué. Além disso, trazemos um
produto que materializa nossas acgoes e reflexdes. Dentre as varias possibilidades de
materializagao desse produto optamos por desenvolver um recurso que denotasse cada etapa
da pesquisa, tendo como arcabougo tedrico as reflexdes que subsidiaram nossas leituras e
debates e que impulsionam o desenvolvimento do planejamento da roda de leitura.

Por isso, optamos por produzir uma websérie, contendo videos educacionais que
podem ser vistos pelo publico em geral, sendo disponibilizados em plataforma publica do
youtube. A idealizacdo desse produto também traz a nossa professora parceira uma resposta
em forma de convite para olhar para si mesmo por outra Otica, bem como permite a
professora pesquisadora também revisitar suas indagacoes e as estratégias utilizadas ao longo
da pesquisa. Enfim, o produto ndo representa um fim em si mesmo, mas uma possibilidade de
manter o didlogo aberto reformulando perguntas e buscando respostas.

Este recurso poderé estar acessivel ainda em outros repositorios da Rede Municipal do
Recife, a titulo de instrumento formativo, se configurando um meio potente de circulagdo de
informacgdes pela sua propria caracteristica, entregando um material que apresente de forma
breve, sucinta e objetiva o conhecimento produzido, bem como no site e repositorio digital
Attena da Universidade Federal de Pernambuco. Seu enderego eletronico (link, Qr-code)
estara também disponivel para livre acesso no sitio do Programa do Mestrado, conforme
orienta o documento da Area de Ensino da CAPES.

Para iniciarmos a pesquisa solicitamos autorizagdo da Secretaria de Educacao
Municipal, através da GALEIAI - Geréncia de Alfabetizacdo e Letramento da Educagdo

Infantil e Anos Iniciais, o que foi feito através de Carta de Anuéncia. Uma vez aprovada,
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fizemos ciéncia a gestdo da unidade escolhida. A escolha da unidade se deu a partir do facil
acesso dessa pesquisadora, que ja atuava como docente neste local. De forma estratégica
localizamos uma professora parceira que atuava na turma do Grupo IIIA e que afirmou
desenvolver rodas de leitura de forma cotidiana em sua turma. A educadora aceitou de forma
voluntaria participar da pesquisa, apds os devidos esclarecimentos feitos através do TCLE.
Inicialmente, pretendiamos desenvolver essa experiéncia com duas professoras em unidades
distintas. Entretanto, o curto espaco de tempo ainda foi prejudicado por diversos movimentos
sindicais no municipio, que envolveram paralisacdes e assembleias, além de diversos dias em
que as aulas foram suspensas por falta de agua, interdicdo para dedetizacdo, reunides de
planejamento e conselho pedagdgico, etc. Dessa forma, optamos por uma unica professora,
participando de forma colaborativa dos estudos e planejamento para o desenvolvimento da

roda de leitura.

A pesquisa se desenvolveu em 04 etapas distribuidas em 05 encontros previamente

agendados com a professora para geragao de dados, conforme descrevemos abaixo:
Detalhamento dos encontros

e Etapa 1- Entrevista semi-estruturada (Encontros 1 e 2)'? - A primeira parte
da entrevista, realizada no dia 08 de marco de 2024, buscou conhecer de maneira mais
detalhada a intencionalidade docente, procurando desvelar suas concepgdes acerca da leitura
literaria na educacgdo infantil, sua importancia e o papel do docente nesse processo. Essa
entrevista foi interrompida no primeiro encontro em funcao do tempo, tendo continuidade no
dia 26 de marco de 2024. Os encontros ocorreram dentro do proprio ambiente de trabalho, na
sala de aula que estava disponivel no momento fazendo uso do tempo de aula atividade das
professoras, mediante agendamento predefinido com a Professora Dani. A entrevista foi
gravada (voz e imagem) e depois transcrita para fim de andlise posterior. A gravacao da
primeira parte da entrevista teve um tempo de duragdo de 25:33 (vinte e cinco minutos e
trinta e trés segundos); e a segunda parte da entrevista durou 35:46’ (trinta e cinco minutos e
quarenta e seis segundos). A transcricdo da entrevista nos trouxe elementos para
reformulagdo de questdes que serviram de apoio para desenvolver o segundo instrumento de

coleta: leitura e estudo dirigido, para posterior planejamento de uma roda de leitura.

12 Realizamos a primeira parte da entrevista no dia 08 de marco de 2024 finalizando essa primeira etapa de
entrevista no dia 26 de margo de 2024.

71



Para responder as principais perguntas do nosso objeto de pesquisa elencamos
algumas questdes que aparecem no roteiro das entrevistas e que se transformam em seguida,

em categorias, para andlise posterior. (Apéndice I).

e [Etapa 2 - Planejamento Participativo (Encontro 3) - A¢do propositiva - No
dia 11 de abril de 2024 construimos o planejamento de uma roda literaria de forma
colaborativa (professora pesquisadora e professora parceira) tomando por base, a leitura e
reflexdes do texto sugerido. Planejamos uma roda literaria com base nas reflexdes teoricas e
metodoldgicas que tratam do tema, levando em consideragdo a organizacdo dos espacos, a
escolha do livro impresso enquanto principal veiculo para esta experiéncia literaria, bem
como estratégias de mediacao, discutindo as possibilidades e limitagdes para a realizacao de
um bom trabalho literario na primeirissima infancia. As agdes de planejamento foram
videogravadas (imagem e voz) compondo “cenas” para o produto final da pesquisa, uma vez
que nos possibilitou ter elementos significativos para a reflexdo do fazer docente. Para o
planejamento, disponibilizamos textos de apoio, sinteses e modelo sugestivo de ficha de
planejamento que contempla o preenchimento de campos relacionados aos direitos e
objetivos de aprendizagens, a descricdo das atividades, indicagdo do material impresso,
avaliagdo, além dos campos de experiéncias apontados na BNCC, presentes na Politica de

Ensino da Rede Municipal do Recife.

e Etapa 3 - Realizacdo da Roda de leitura literaria (Encontro 4) - Acdo
propositiva - Desenvolvimento ¢ mediacdo de roda de leitura - Apos o planejamento
desenvolvido pela professora e pesquisadora, no dia 16 de abril de 2024, a Professora Dani
realizou a mediagao de roda de leitura, junto as criancas da turma do Grupo III, considerando
aquelas cujos responsaveis autorizaram o uso de grava¢do de imagem. Essa mediacdo
ocorreu entre 8h30 e 9h10 sendo realizada na propria sala de aula, conforme definido no
planejamento. Fizemos videogravagdes de imagem e voz que irdo compor também o produto

final da pesquisa.

e [Etapa 4 - Bate papo com a professora (Encontro 5) - Reflexdo sobre a agdo
- Encontro para discussdo e reflexao sobre a mediagao da roda de leitura, numa perspectiva
formativa e avaliacdo da experiéncia de planejamento participativo a partir da reflexdo e
colaboragdo da pesquisadora participante. Esta conversagdo ocorreu em 30 de abril de 2024

tendo um roteiro como pauta'® apontando para os objetivos iniciais postos no planejamento,

13 Roteiro da conversagio disponibilizada no apéndice IV, pagina 144,
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no campo avaliagdo. A conversa videogravada teve duracdo de 49’21 minutos.

As etapas propostas compreenderam o periodo entre 08 de margo de 2024 a 30 de
abril de 2024. Ocorreram em diferentes espagos da unidade, de acordo com a disponibilidade
na ocasido. A dindmica de uma unidade escolar de creche apresenta circunstancias singulares
que de forma direta impactaram também na realizacao desta pesquisa. A possibilidade do
encontro entre professora e pesquisadora precisou estar atrelada ao tempo de Aula
Atividade' de ambas. As entrevistas se deram na sala dos professores, em dias alternados. O
planejamento, bem como a conversa¢do acerca das leituras realizadas, se deu em uma sala de
aula, que ocasionalmente, estava desocupada. Ja o momento de reflexao sobre a agdo, ocorreu
na sala da coordenacdo pedagdgica. Esses arranjos fizeram parte das nossas agdes e podem de

alguma forma, interferir, ainda que indiretamente, nos planejamentos e no fazer docente.

4 A Aula Atividade (AA), pautada na Lei N° 18.033/2014 ¢ vivenciada na Rede Municipal do Recife dentro da
unidade, de forma integral (100%) ou parcial (50%), de acordo com a escolha do (a) professor (a). A professora
parceira da pesquisa exercia 50% de sua carga horaria de AA sem interacdo com estudante, onde, em um
periodo de um més, goza de dois dias para AA, sendo 1 dia reservado para formagao continuada oferecida pela
rede (obrigatoria) e 1 dia para planejamento, preenchimento de Diario online, e outras a¢des inerentes ao fazer
docente, de acordo com a necessidade do professor. Os outros 50% ¢ pago em peclnia, para que o professor
realize tais agdes dentro da sua rotina pessoal, distante do acervo da unidade e dos materiais pedagogicos. A
professora pesquisadora exercia 100% de aula atividade, onde 1 dia era reservado para formagao continuada e 3
dias para as demais atividades extraclasse.
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CAPITULO 3

ABRAM-SE AS CORTINAS! REFLEXAO SOBRE A MEDIACAO DE UMA OBRA
LITERARIA

Buscamos, através da entrevista, destacar narrativas que foram significativas para
responder ao nosso objetivo principal de investigar como uma professora da Educagdo
Infantil planeja e desenvolve pratica de leitura literaria. Para isso elegemos duas categorias
especificas:

1. Concepgdes e saberes;
2. Pratica docente;

Ao afunilar nosso olhar para estas duas categorias foi possivel verificar quais as
concepgoes que norteiam a pratica docente da professora, no que diz respeito a formacao do
leitor na Educagao Infantil e identificar as praticas literarias que a professora afirma realizar

em sala de aula.

3.1 Concepcoes e saberes apresentados na entrevista

Ao afunilar nosso olhar acerca das concepg¢des e dos saberes que a professora
demonstrava ter verificamos aspectos bastante significativos em relacdo ao conceito de
literatura no contexto da Educagao Infantil.

A partir dos didlogos durante a entrevista foi possivel captar revelagdes importantes
que apontaram na direcdo de qual a concepgao da professora em relagdo ao trabalho literario.
Vale ressaltar que, quando fazemos referéncia ao trabalho literario, varias linguagens
poderiam estar envolvidas, como musicalidade, teatro, contacdo, etc, entretanto, para esse
trabalho, nos detivemos a experiéncia literaria através da leitura de livros (material impresso).
Assim, ao longo de toda narrativa a professora comenta sobre sua atividade a partir da leitura
de historias tendo como portador o livro impresso.

Percebemos elementos diversos no depoimento e aqui selecionamos algumas “cenas”;
destacando, a cada momento aquilo que nos chamou aten¢do. Descrevemos abaixo o
depoimento da professora diante do seguinte questionamento: o que seria “trabalhar com

literatura na Educacao Infantil?”
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Trecho 1: Entrevista em 08/03/2024

O meu trabalho com a literatura durante os anos ele vem mudando... porque a gente
vai estudando... a gente vai lendo... a gente vai tendo formagdo e a gente vai
mudando a nossa visdo sobre como trabalhar esse tema em sala de aula. (...) E uma
literatura deleite... entdo se eu fico o tempo todo cobrando que ele esteja prestando
atengdo... que ele fique aqui... ele vai crescer achando que leitura é sempre uma
obrigagdo. E a gente ndo tem so a leitura por obrigagdo.

A professora demonstra que reconhece que seus saberes sdo mutaveis ao longo do
tempo, dos estudos realizados, da sua leitura e da sua experiéncia, e afirma que a literatura
pode aparecer como forma de “leitura deleite”. Ela reconhece que nem sempre foi dessa
maneira, mas que foi algo construido ao longo do tempo e do seu processo formativo.
Notamos como afirma Tardif (2013) a influéncia dos conhecimentos tedricos e académicos na
constitui¢ao dos saberes docentes.

Sabemos que o trabalho com a literatura sempre esteve presente nas escolas, contudo,
ndo da forma como hoje se apresenta, ou seja, na perspectiva da formacdo literaria de
maneira estética, criativa e critica (Corsino, 2007; Kramer, 2001). Assim, a tomada de
consciéncia acerca da mudanca de sua pratica € algo significativo que reafirma a importancia
do professor pensar sobre o seu fazer. Mas, mesmo afirmando que seu entendimento a
respeito da leitura literaria foi se modificando, sabemos que isso ndo ocorre de maneira
simples e direta, ¢ um processo que envolve idas e vindas, certezas e incertezas e até mesmo

a apropriacdo de conceitos. Isso fica evidente neste trecho:

Trecho 2: Entrevista em 08/03/2024

Entdo a literatura como forma de leitura deleite ela é aquela leitura que vocé ndo pode
exigir que o aluno esteja o tempo todo prestando atengdo, porque de repente tem uns que
querem participar daquele momento de leitura deleite, mas tem outro que quer brincar com
a massinha, tem o outro que quer ir pro LEGO. Entdo é preciso respeitar essa coisa da
crianga de ndo ficar na roda o tempo todo “pxi” [ruido para pedir siléncio] “presta
ateng¢do’”. Existe a leitura pra deleite, pra prazer mesmo, entdo assim, as vezes a crian¢a
cresce com essa angustia da literatura, de ler e gente ndo sabe de onde veio, mas veio muito
disso de td o tempo todo: “presta atencdo!” E como se o livro fosse proposicio para uma
atividade e confesso que eu faco muito isso porque educacdo infantil é uma coisa muito
ludica entdo muitas vezes a gente recorre a determinados livros que falam sobre
determinados assuntos que a gente quer abordar em sala. Mas assim... ndo pode ser so
assim.
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Sobre a leitura deleite, a professora entende que seria um momento de leitura por prazer,
sem o compromisso de uma atividade posterior. Apenas a leitura do livro seria suficiente para
garantir a satisfacdo das criancas nessa experiéncia. O entendimento da professora ¢ de que a
formacdo do leitor literario se da apenas em garantir que ocorram momentos de leitura e que
estes sejam livres, prazerosos, sem uma mediagdo intencional. Defendemos que a formagao do
leitor literario mesmo envolvendo tais aspectos vai além da leitura por si s, e que o professor
deve ter claro as estratégias de mediagdo para formagdo leitora (Solé, 1998; Girotto, 2015).
Destacamos que além disso, ¢ importante para o professor da educacao infantil compreender que
existe um trabalho a ser desenvolvido no que toca a formagao do leitor literario e, que neste,
deve ter uma intencionalidade e conhecimentos acerca dos condicionantes necessarios a essa
formagao.

Sob outra perspectiva, a professora reconhece que realiza atividades com foco para o
ensino de determinado conteido com a justificativa de ser mais “ladico”. Dessa forma, o foco
ndo ¢ na experiéncia estética, mas nos conhecimentos escolares. Vamos observar mais um trecho

da entrevista:

Trecho 3: Entrevista em 26/03/2024

PS. [...] eu percebo que, na educacdo infantil, os livros também sdo suportes para
determinados assuntos, porque as vezes ndo ¢é facil vocé falar com uma crianga sobre o ciclo
da agua. Porque ela se interessa.[...] é uma forma de levar a crianga para aquilo, pra pensar.
Do mesmo jeito que o brincar faz com que ela aprenda, eu acho que esses livros também
ajudam a certas introdugoes.

Neste trecho narrado pela professora fica evidente o que ja foi apontado por Ramos,
Panozzo e Zanolla (2008) de que a falta de clareza sobre a natureza da literatura infantil ¢ o fator
responsavel pela abordagem de textos ndo literdrios no momento da leitura literdria. A
professora faz referéncia a alguns livros como sendo literdrios, e que provavelmente sdo
identificados como livros literarios, mas que na realidade, distanciam-se do viés artistico
caracteristicos da literatura, servindo como suporte para contetidos programaticos.

Entendemos que no contexto institucional, com frequéncia, o (a) educador (a) langa mao
de varios recursos e estratégias para dar conta das propostas. Entretanto, ¢ preciso entender que
quando o professor usa o livro literdrio para enfatizar conhecimentos enciclopédicos e
pragmaticos a perspectiva literaria/artistica/estética/ética pode ficar em segundo plano. Algo que

para alguns deve ser evitado completamente e, para outros, ndo ha como evitar no contexto
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escolar. A professora Dani apresenta um entendimento acerca da importancia do trabalho com
literatura infantil e que tais escolhas devem ser prazerosas. Acreditamos que isto seja em
decorréncia do entendimento atual que temos dos elementos estéticos inerentes ao texto literario.
Mas, a0 mesmo tempo, ela reconhece ter como pratica o uso de textos literarios para o ensino de
contetidos escolares, com a justificativa de ser mais “ladico” e ainda alerta: “Ndo pode ser so
assim”. Aqui se manifesta a grande tensdo que ha no proprio campo pedagdgico e didatico que
reverbera nos saberes da professora. A literatura enquanto campo das artes (da producao artistica
que cria mundos interiores € imaginarios) e a “literatura” no contexto escolar que assume ares

pedagogicos (da aprendizagem/do desenvolvimento) transformando-se em obra paradidatica.

Trecho 4: Entrevista em 08/03/2024

Normalmente quando é uma leitura deleite, a gente 1é, eu leio o livro com eles e pronto. Se
eles tiverem algum questionamento, eles perguntam, a gente dialoga. Quando é um livro que
eu trouxe com uma intencionalidade, normalmente, depois, eu faco uma interpretagdio oral
com eles. Eu faco algumas perguntinhas, fico aguardando algumas respostas.

A énfase que a professora parece ter sobre a questao do prazer no trato com literatura
ainda nos leva a refletir sobre a concepcao de que ‘ler ¢ prazer’ (Riter, 2009). A leitura da forma
como esta sendo entendida pela professora configura uma diversao. Entretanto, a leitura também
pode oferecer sofrimento (e outros sentimentos) e se configura em uma experiéncia literaria.
Chamamos a atencao para o fato de que em um determinado momento da entrevista a professora
relatou uma experiéncia de leitura que provocou o choro de uma crianga, mas mesmo assim, seu
discurso sempre traz a tona a ideia de leitura literaria apenas como “deleite” e ndo como

expressao que pode também mobilizar sentimentos nem sempre prazerosos.

Trecho 5: Entrevista em 08/03/2024

E, eu tinha uma crianca que ela tinha contado sobre o cachorrinho dela que tinha
morrido,/[...]. Ela contou o fato na roda de conversa. No outro dia eu cheguei, e eu ndo tinha
trago nenhum livro para o momento deleite. Entdo, o que foi que eu fiz? Eu peguei um livro...
olhei a capa... vi o titulo... achei legal e eu fui ler. Ele tinha um gatilho porque no livrinho o
gato da personagem... ele também morria. Entdo, essa criang¢a chorou muito. Entdo talvez
se eu tivesse me planejado, tivesse visto esse livro, ndo, ndo é o momento. Talvez em outro
momento eu leia, e ai a dor ja vai ta mais cicatrizada. [...] mas no momento quando o gato
morre na historia, essa crianca chora, chora, chora, e eu ndao consigo finalizar a historia.
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Neste trecho podemos destacar a importancia do planejamento prévio, de conhecer o
livro e toda sua narrativa, sobretudo a fim de realizar uma mediagdo adequada diante das
respostas dadas pelas criangcas. Como ¢é possivel observar a leitura realizada provocou um
sentimento de tristeza nos ouvintes. Portanto, a leitura ndo pode ser considerada sempre um
‘prazer’ como algo que sempre trard satisfagdo e bem-estar. Algo que nos parece que a
professora demonstra ndo ter consciéncia e aparentemente acredita que a leitura deve sempre
envolver prazer e que as tristezas devem ser evitadas. Lembramos que a dor e o sofrimento

fazem parte da experiéncia literaria, como aponta Riter (2009 p.53):

Quantas vezes sofremos por um conto, ou um romance, ou uma cronica, ou um poema,
tocar em alguma ferida aberta, em alguma questdo que nos machuca, em algum tema da
qual queremos fugir? Ler também pode ser sofrimento.

Porém, o trato dado a essa leitura, a mediag@o pensada e planejada pode resultar em outra
experiéncia, ainda que sofrivel, mas transformadora. Para o autor, a leitura tem de ser capaz de
oferecer um prazer diferenciado, pois para além do prazer, o texto literario exige reflexao e
transformagdo. A literatura traz em seu bojo um prazer estético, que se dd com o encantamento
das palavras, das rimas, da recriacdo. Um prazer estético, que so ela pode propiciar (Riter, 2009).
Portanto, a literatura, para além de chavdes, do tipo “viagem da leitura”, “soltar a imagina¢ao”
ou “nas asas da fantasia”, pode ser compreendida como um modo de linguagem que recorre a
ficgdo e a poesia para interpretar ¢ dar significado & vida e ao mundo (Azevedo, 2004). E
necessario que pais/ professores (o que chamamos de leitores mais experientes) revelem esse
encantamento através da mediagdo. Especialmente nos espacos institucionais é dada ao professor
a tarefa de fomentar essa reflexdo que transcende a frui¢do, mas que possibilita a reflexao, o
autoconhecimento, o aprimoramento do ser humano.

Um ponto que acreditamos bastante positivo ¢ o fato de ela afirmar que as criangas,

mesmo muito pequenas, podem ser leitoras e que o professor tem um papel importante no

desenvolvimento dessa formagao.

Trecho 6: Entrevista em 08/03/2024

Mesmo as que ainda nao léem. Elas sdo leitoras porque ela... se o material tiver acessivel
elas ja escolhem, elas tém preferéncias por determinados livros, elas conseguem fazer
recontos. Entdo ela ndo sabe ler, mas a partir da leitura de imagem ela consegue contar uma
historia.
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E interessante observar que a leitura que a professora parece defender é o conceito de
leitura mais amplo que ndo vincula—se estritamente ao processo de leitura de cunho verbal.
Envolve a leitura de imagens, preferéncias, recontos. O curioso € observar que, no momento que
questionamos sobre leitura literdria, ela ndo apresenta tais elementos. Isso nos faz pensar que
nem sempre existe uma distancia entre teoria e pratica.

Outra questdo que chamou nossa atengdo durante a entrevista estd relacionada a
finalidade/fun¢do da literatura na Educacgdo Infantil. Estaria a mesma a servigo do processo de
apropriacdo do sistema de escrita? Numa dicotomia inevitdvel a professora reflete sobre o
trabalho literario que ¢ ou deve ser escolarizado, mas nao defende seu uso exclusivo para fins de
apropriagdo da faceta linguistica da lingua (especialmente a escrita). Entretanto, quando
perguntamos sobre o objetivo do trabalho literario as respostas se voltaram para atender as
exigeéncias curriculares do processo de apropriacao das culturas da escrita. Vejamos estes trés

trechos abaixo:

Trecho 7: Entrevista em 08/03/2024

Eu acho que o principal objetivo é enriquecer o vocabuldrio delas. Eéé... pra entreter, pra
divertir. As vezes, pra acolher porque tem muita leitura que acolhe, tem leitura que abraca a
gente. Também com o intuito de, ao me ver, folhear um livro, eles também compreendem qual
a posi¢do do livro, onde eu comego a historia, pra onde eu vou, onde ela termina.

Trecho 8: Entrevista em 08/03/2024

Ela (a crianga) vai aprendendo que a lingua portuguesa a gente escreve de cima para baixo,
da esquerda, para direita e tudo isso vocé ndo precisa estar o tempo todinho dizendo. A
partir do momento que vocé vai lendo, ele vai percebendo que existe uma direcdo dessa
leitura que ela ndo comecga de trdas para frente, que ela ndo comecga de baixo para cima.

Nos trechos acima, ¢ evidente que no discurso da professora o trabalho literario assume
varias dimensOes. Entreter, divertir, acolher, mas também se inteirar de conhecimentos
especificos sobre a composicao textual (ordem da leitura) e ampliacdo do vocabulario.

Ao revisitarmos a Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife, em consondncia com
a Base Nacional Comum Curricular (Recife, 2021; Brasilia, 2018), verificamos que a mesma
aponta para a importancia do trabalho literario, onde as experiéncias com a literatura infantil se
propoe a contribuir para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacao e da

ampliacao do conhecimento de mundo e sinalizam a importancia da escuta de historias.
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Na Educagdo Infantil, ¢ importante promover experiéncias, nas quais as criangas
possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois ¢ na
escuta de histdrias, na participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas,
elaboradas individualmente, ou em grupo, e nas implicagdes com as multiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular, e
pertencente a um grupo social (Recife, 2021, p. 31).

Segundo Cosson (2018) lemos da maneira como nos foi ensinado e a nossa capacidade de
leitura depende, em grande parte, desse modo de ensinar. Eis a importancia da promocgao de boas
experiéncias literarias para criancas: com a perspectiva de formar leitores capazes de
experienciar toda for¢a humanizadora da literatura, se faz necessario compreender qual seu lugar

dentro do curriculo, no cotidiano escolar, no planejamento.

Se por um lado o trabalho literario tem um carater ludico e prazeroso, por outro, ele deve
ocorrer a partir de uma tomada de consciéncia por parte do docente em relacdo a dimensao deste
trabalho e de seus objetivos. O trabalho literario ndo deve ser posto como um recurso para
atender a outros objetivos curriculares se distanciando da sua natureza artistica. O trabalho
literario na escola poderia propiciar a qualificagdo do leitor. Ler ndo apenas pelo ato de ler, mas
ler com a consciéncia do que significa ler, buscando sentidos naquilo que ¢ lido (Riter, 2009, p.
63). No ambiente escolar a literatura ¢ um locus de conhecimento e para que funcione como tal,
convém ser explorada de maneira adequada (Cosson, 2018 p.26). E importante que o professor,
partindo das suas proprias reflexdes, leituras e formacgdes, chegue a esse entendimento e consiga
transcender as ideias “correntes” que aparecem no discurso, superando os conflitos e tensdes
que neles surgem, passando a se apropriar de conceitos que reverberam de fato em boas praticas
literarias.

Também destacamos na entrevista quais os critérios da professora acerca da escolha dos

livros de leitura para criangas.

Trecho 9: Entrevista em 08/03/2024

Normalmente eu procuro ver se as imagens, eu acho muito interessante, tem que ser uma
imagem que instigue o imagindrio deles, que facam eles irem além do que eu to lendo pra
eles. Entdo, eu sempre me apego muito na questio grdfica mesmo do livro, de ver se essa
imagem é rica, se ela vai trazer ... se ela ndo é estereotipada, [...] as vezes a gente ta lendo
um livro que o personagem estda com medo, mas a imagem que td la ndo ta transmitindo isso.
Eu vou muito atras do interesse deles, animais extintos, dinossauros, que eles amam,
avioes. Sempre tento trazer autores que sdo consagrados e que tem historia que
acompanham a gente durante muito tempo, entdo, Ana Maria Machado, gosto muito
mesmo dela. Também Pedro Bandeira.
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A professora destaca critérios muito importantes para a selecdo dos textos literarios
para criangas. Os recursos para textuais assumem um papel importante na interlocu¢do entre
texto e leitor. Aspectos graficos, qualidade na imagem e no formato do livro sdo essenciais.
Da mesma forma, as narrativas e a linguagem adotada. A professora também pontua que
alguns livros produzidos utilizam uma linguagem empobrecida que ndo contribuem, por
exemplo, para ampliacdo da linguagem. A professora fez uso destes mesmos critérios para
selecionar o livro usado na roda de leitura - qualidade grafica, imagem, narrativa ja
conhecida, interesse das criancas. Por outro lado, ela ainda revela certa preocupacao com o
canone da literatura infantil e juvenil. A sua escolha se volta para livros informativos com
temas do interesse das criangas, e alguns classicos da literatura. Entretanto, quais obras
literarias voltadas para Educagdo Infantil estdo presentes? Na entrevista, a professora cita
apenas dois autores (Ana Maria Machado e Pedro Bandeira) que produzem livros para o
publico infanto-juvenil e ndo voltado para a primeira infancia e para os bebés. Parece que
aqui ela procura trazer os “consagrados”, mas ndo pensa muito nas criangas e nas produgdes
contemporaneas de autores nacionais e estrangeiros. Escolhe o canone, justificando-os pela
tradigao.

Outro aspecto que se revelou na entrevista esta relacionado as memorias da professora
quanto a sua formagdo leitora. Ao resgatar as lembrangas dos primeiros encontros com a
leitura trouxe memorias afetivas em relagdo as suas experiéncias literarias. Ao ser
questionada sobre o impacto das experiéncias literarias da primeira infancia na construgdo do
perfil leitor, a professora afirma que se considera uma leitora e que teve, durante sua
experiéncia escolar, ainda na Educacdo infantil, inspiragdes através de uma professora leitora,

conforme depoimento abaixo:

Trecho 10: Entrevista em 08/03/2024

PS- Eu tiro por mim. Na educacdo infantil, eu tinha uma professora que ela sempre andava
com o livro. Ela sempre tava com um livro e essa professora acompanhou a gente até o
primeiro ano. Entdo, no primeiro ano a gente teve a curiosidade de perguntar a ela: esses
livros que a senhora td sempre com eles? e ela comecou a contar as historias para gente:
ah esse livro fala disso, disso e quando ela trocava, ai ‘E esse novo? e esse livro fala do
qué?’ entdo cria essa curiosidade na gente de ler também, de ser leitor, de viajar nesse
mundo que ela viajava e achava tdo interessante. (...) Entdo foi muito marcante isso na
minha vida de ter essa professora que chegava com o livro.
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A professora considera que o trato com a literatura passou a ter outra conotagdo a
medida que avangou nas etapas escolares. E que, a partir do momento que essa experiéncia
passou a ser obrigatéria, se tornou desprazerosa. Isso justifica o fato de alguns de seus
colegas nao terem o perfil leitor, mesmo tendo participando da mesma turma daquela
professora inicial, que foi inspiragdo para nossa professora. No olhar dela, faltou

continuidade, conforme cita neste trecho da entrevista.

Trecho 11: Entrevista em 08/03/2024

PS - [...] tudo é uma questdo de continuidade, de ndo haver essa quebra porque eu tiro
por mim eu me lembro que a gente sempre ia na terceira série, na quarta serie. SO que
quando a gente foi para o fundamental anos finais, a coisa ficou mais apertada entdo os
professores ja comegaram a passar livros com o intuito da gente responder o
questiondrio e depois tinha uma prova para saber, para testar se a gente realmente tinha
lido e entendido. Entdo comegou a ser desprazeroso para alguns.

PS - Eu acho que devia ter um acordo entre os professores de educagdo infantil nos
demais segmentos para dar continuidade a isso, para ser uma coisa por prazer.

Tal entendimento nos remete ao que ja foi pontuado anteriormente, em que para
Zilberman (2005, p. 9) “livros lidos na infancia permanecem na memoria do adolescente e do
adulto, responsaveis por bons momentos aos quais as pessoas nao cansam de regressar”. Tais
memorias, também de carater afetivo, contribuem ainda para o estabelecimento do didlogo
com o que ¢ lido para a crianca, ajudando na construcao de um olhar seletivo diante das
ofertas literarias que irdo surgir. Assim como Girotto e Souza (2015) consideramos a relacdo
entre narrativa e criangas como um ato afetivo e significativo. “As criancas tém um sentido
apurado para captar as provas de atos genuinos (ou nao) de afeto” (Girotto; Souza, 2016, p,
22). Esse entendimento dialoga com Vasconcellos (2023) quando diz que as experiéncias
literarias se traduzem em um encontro amoroso e afetivo. Isso envolve um colo
aconchegante, uma cantiga de ninar, um territorio de cores e odores que mobilizam sensagdes
e sentimentos que sdo internalizados no inconsciente da crianca.

Desse modo, entendemos que a iniciacao literaria podera abrir ou fechar portas para
as relagdes entre leitor, livros, historias e mediadores, pois sdo estas experiéncias leitoras que

irdo propiciar memorias positivas ou negativas (Brandao; Vicente; Silva 2020, p. 117).
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3.2 Pratica docente apresentada na entrevista

Em relagdo a pratica docente da professora, mencionada na entrevista, destacamos
dois aspectos, a saber: escolha do livro literario e o planejamento da roda de leitura.

A professora afirma que a leitura literdria ¢ realizada na rotina diariamente
envolvendo também a exposicdo e manuseio livre de livros diversificados. Quando a
atividade literaria ocorre em sala, como uma atividade proposta pela professora, sdo
utilizados titulos que fazem parte do acervo pessoal da docente. Esta turma também vivencia
praticas literarias nos espacos que a unidade oferece - sala de leitura (uma vez por semana) e

bebeteca (uma vez por semana).

Trecho 12: Entrevista em 08/03/2024

Na sala de leitura eles vém uma vez por semana. A gente aqui também tem o equipamento
neh,- que é a bebeteca, que eles vao para la; e além de ter varios espagos, existe também o
espago que ¢ dedicado a esse momento da leitura. Que a crianga vé, ela mesmo escolhe o
livro, ela mesmo deita la com o livro dela, senta vai para o cantinho folhear aquele livro.
[...Juma vez por semana a gente coloca faz uma roda coloca os livros no meio e cada um
vai la escolhe os livros que quer folhear, que quer manusear. Mas esse cantinho
especifico la, fixo, ndo existe.

Nota-se que a professora compreende como pratica literdria as atividades relacionadas
a leitura de livros e ao manuseio livre, como ja sinalizado anteriormente. Em relagdo a leitura
de livros normalmente essa ¢ uma proposta trazida pela professora, pois ¢ uma pratica que ja
estd inserida em seu planejamento. A professora faz a escolha dos titulos que serdo lidos na
semana antecipadamente. Os titulos disponiveis neste acervo sdo diversos. Em uma breve
analise, identificamos titulos reconhecidos como bons livros, participantes do PNLD, bem
como identificamos alguns titulos que merecem maior aten¢do em relagdo a qualidade'’. Em
relacdo ao manuseio, estes correm de forma mais espontanea, especialmente quando visitam a
bebeteca. E importante relembrar aqui que a bebebeteca ¢ o equipamento que oferece o
espago de faz de conta na area térrea e na parte mais elevada, um expositor com diversos
livros. Essa area tem almofadas e ¢ organizada de forma a convidar a crianga para esse
momento de leitura (individual ou coletiva). Porém, em conversa informal, a professora nos

relata da dificuldade em usar este recurso dessa forma, uma vez que as criangas optam pelo

'® Conforme apresentamos na pagina 49.
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espaco brincante do faz de conta. A professora afirmou que ja planejou e tentou explorar
melhor esta area, fazendo a leitura de livros escolhidos pelas criancas, mas isso aconteceu
com muita dificuldade e dispersdo. A bebeteca fica localizada no meio do patio onde a
circulacdo de pessoas e a poluicdo auditiva interfere, tirando o foco das criangas da
atividade.

Ressaltamos ainda que a sala de leitura citada pela professora, na verdade ¢ a sala dos
professores, que foi adaptada, uma vez que a sala original esteve cedida a uma turma da
escola circunvizinha em funcdo de reforma e requalificagdo. Desse modo, a sala dos
professores abarcou o acervo da sala de leitura. Neste espago tinha ainda uma TV, de modo
que, algumas vezes, a visita a sala nem sempre objetivava o trabalho literario com livros, e
sim o uso da TV, pela propria limitacdo do espaco, que ndo permitia fazer uma roda com
todas as criangas, devido ao acimulo de mobilia (ver figura 13)'°. Desse modo, ficaram
nitidas as diversas dificuldades que se colocam diante do professor, mesmo considerando a
presenga de recursos que poderiam ser potencializadores de boas experiéncias, impactando
diretamente no fazer docente.

Entendemos que o contato com os livros deve acontecer de forma livre e espontanea,
e, que, mesmo uma atividade como esta, demanda ainda o planejamento do professor.
Quando perguntamos na entrevista com que frequéncia as atividades literarias eram

realizadas e como eram planejadas, a professora apresentou o seguinte depoimento:

Trecho 12: Entrevista em 08/03/2024

PS - Olha, eu acho, especifico é mais raro. Ai eu coloco uma leitura deleite, normalmente
no meu momento de planejamento, eu ja vou escolhendo os livros, selecionando os livros
que eu vou ler nesse momento de leitura deleite, mas especificamente é uma coisa mais
rara de acontecer.

Notamos que, em atividades como a de manuseio livre dos livros, ndo temos
evidéncias de que ha um planejamento. O que nos leva a questionar, por exemplo, como o
professor avalia? Que observacdes podem ser feitas em relagdo a receptividade da crianga
com aquele material impresso? De que forma as criangas interagem com o material? Como
passam as paginas? O manuseio livre, a0 que nos pareceu, se tornou nesse contexto uma
vivéncia sem propdsitos definidos. Entendemos que [apenas] disponibilizar o acervo ndo ¢
suficiente para constru¢do da formacao leitora. Estas sdo consideragdes que devem estar

presentes em um planejamento, quando, de fato, ¢ feito um planejamento para tal proposta.

' Figura localizada na pagina 68.

84



Manusear o livro livremente ¢ uma pratica significativa e importante para Educagdo Literaria
na Educacdo Infantil. Rizzoli (2005) postula sobre a importancia do livro para a crianga
pequena entendendo que o mesmo é um instrumento de conhecimento e um veiculo para
fomentar o relacionamento. Além disso, o livro € um objeto a ser explorado, tocado, olhado,
lido, folheado, levado e trazido de casa pra escola e vice-versa, discutido, construido,
criticado, observado (Rizzoli, 2005, p. 12).

Desse modo, a oferta do livro ¢ uma pratica literdria necessaria, mas ndo deve
acontecer sem uma reflexdo sobre o processo e sem avaliagdo da recepcao das criangas. O
planejamento contribui para observar também a qualidade do livro ofertado para essa
proposta, a necessidade de frequente renovagdo do acervo e de acompanhamento as criancas
nesse manuseio. Estas podem ser boas estratégias de mediacdo que deve fazer parte da acao
docente.

Entretanto, o que trazemos a reflexao nesse momento ¢ por qual motivo o professor
ndo consegue realizar este planejamento especifico? Como ja foi pontuado aqui, ha varios
fatores subjacentes a pratica de planejar, entre elas, o tempo minimo necessario, 0 espago
adequado, os recursos necessarios etc. Sao fatores, que como podem ser observados foram
mitigados através de uma redugdo do tempo de AA (Aula Atividade), uma requalificagdo na
unidade que retira a sala de aula do professor, ou seu espaco para planejamento. Estes sdo
alguns fatores que permeiam o fazer da Professora Dani, mas ndo apenas dela, e sim da

grande maioria dos docentes.

Outro elemento importante na pratica docente estd relacionado com a troca com outros
profissionais. Nesse trecho, observamos o quanto a experiéncia de outra professora, quando
compartilhada, contribuiu para ampliar o olhar da Professora Dani em relagao a importancia do

planejamento e da escolha do livro literario.

Trecho 13: Entrevista em 08/03/2024

[...] E quando a professora foi ler, ndo foi uma experiéncia minha, foi de uma colega, |[...].
Entdo ela sempre traz também essa experiéncia dela, quando a gente ta escolhendo um
livro. Ela faz - gente vocés estdo lendo antes de levar? Vocés estdo se planejando realmente
com aquele livro?

Nesse momento, a professora relatou sobre a experiéncia que ndo teve bons
resultados, de uma colega, ao realizar uma roda de leitura sem a leitura prévia do titulo. A

partir de entdo, a referida professora se habitua a sempre lembrar e chamar a atengao das suas
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colegas para planejar, fazendo perguntas orientativas: “gente vocés estdo lendo antes de levar
[o livro]?” Nos parece que essa experiéncia foi tdo marcante, que se tornou o que Tardif

chama de habitus.

Os proéprios professores no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua profissdo
desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sobre a forma de
habitus e de habilidades de saber-fazer e de saber-ser. Podemos chama-los de
saberes experienciais ou praticos (Tardif, 2013 p. 38-39).

A partir dessa experiéncia a pratica docente desta professora foi modelada de forma
que, sempre que a mesma se coloca diante da necessidade de escolher um livro para leitura
com as criancgas, ela se remete a essa experiéncia e adota uma atencao mais cuidadosa durante
essa escolha, mas ao mesmo tempo, isso nao ¢ evidenciado nos momentos de manuseio livre.
Por outro lado, observamos que, no cotidiano da professora, o trabalho literario surge de
forma sistematica. Todos os dias, segundo a professora, ¢ realizada uma leitura, geralmente
na roda de conversa do inicio da manha.

Compreendemos que o trabalho realizado pela professora pode ser entendido como
uma atividade permanente. Segundo Nery (2007) atividades que ocorrem com regularidade,
seja diariamente, semanalmente ou quinzenalmente sdo denominadas atividades permanentes
e tem por objetivo promover uma familiaridade maior com um género textual, um assunto
tema de uma area curricular. Tais atividades permitem que os estudantes tenham a
oportunidade de conhecer diferentes maneiras de ler, de brincar, de produzir textos, de fazer
arte etc, e tenham ainda oportunidade de falar sobre o lido/ vivido com outros. As atividades
permanentes de/com leitura devem sim estar presentes no cotidiano. Entretanto, de que modo
chegam? Com quais objetivos? A pratica do planejamento traz a consciéncia do professor, o
que se pretende alcangar, seus objetivos diante da proposta. Sabendo o que se quer alcangar,
pode-se pensar nas estratégias e recursos necessarios. Em uma atividade permanente de
leitura, a intengdo deve estar voltada para formar leitores (Girotto; Hernandes; Junqueira,
apud Feba e Souza, 2020 p. 64). Entendemos, porém, que a leitura, pelo simples fato de
ocorrer de forma rotineira, ndo seja suficiente para atender a esse objetivo. Acreditamos na
poténcia da mediagdo e isso implica em um olhar atento e um planejamento especifico para
tal atividade. Nas concepcdes defendidas por Girotto e Souza (2010 p.47) “quando falamos
em formar bons leitores, estamos nos referindo aqueles que conscientemente utilizam as
estratégias de leitura quando leem”. Como as criancas irdo desenvolver tais estratégias?

Segundo as autoras, ¢ o (a) professor (a) da Educacdo Infantil que ird evidenciar suas
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estratégias as criangas e isso se dard quando o mesmo planejar uma atividade de leitura com a
finalidade de ofertar uma boa experiéncia de qualidade, que potencialize a formagao leitora.
Enfim, percebemos que o trato da leitura literaria se resume a leitura deleite, ndo
havendo clareza por parte da professora de outros objetivos a serem atingidos. Parece que ao
garantir o acesso ao livro e a escuta de historias j& garantiria por si s6 a formagao do leitor
literario. Evidencia-se que o fazer docente na perspectiva da educagao literaria e da formagao
leitora ainda é um campo que precisa de maiores reflexdes nao s6 por parte de professores,
mas também os documentos orientadores que possa levar os docentes a refletir sobre o que ¢
prescrito e o que € vivenciado, exigindo dos educadores uma reflexdo muito séria acerca da
educacdo infantil e do papel do professor nessa etapa da educacdo. Amarilha (2018 p. 154)
defende a importancia da literatura no curso de Pedagogia para atender as demandas
fundamentais que formam professores da Educa¢do Infantil, afirmando ainda que a auséncia
da literatura na formacdo do pedagogo fragiliza seu agir profissional. Sobretudo porque o
planejamento envolve diversos aspectos a serem considerados como organizacdo dos
espacos, estratégias de leitura (recursos adotados) e especialmente a selecdo das leituras.
Cada um desses aspectos (historia escolhida, técnica selecionada, organizacao do ambiente,

preparagao para o momento de leitura) demanda tempo para pensar, elaborar e desenvolver.
3.3 Estudo e planejamento da roda de leitura

Nesta investigagdo tomamos o planejamento de uma Roda de Leitura como
dispositivo para identificar quais saberes a professora mobiliza concernentes a leitura
literaria. Nesse sentido, disponibilizamos como j& mencionado anteriormente, um texto de
apoio para leitura e reflexdo em formato PDF e também impresso. A professora mostrou-se
interessada pelo tema, tendo um tempo de aproximadamente duas semanas para a leitura. Ao
nos reunirmos para refletir apods a leitura, a professora associou com outras leituras
semelhantes, realizadas ainda na universidade, e trouxe consideragdes importantes, que
influenciaram também o planejamento, que serdo pontuadas mais adiante. A seguir,

descreveremos os desdobramentos do planejamento.
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3.3 Desenvolvimento do planejamento

Acreditamos que ao planejar junto com a professora conseguimos captar indicios de
como a mesma vé€ as possibilidades de media¢do entre as criangas e o livro, € se a mesma

consegue explicitar objetivos no que diz respeito ao desenvolvimento do leitor literario.

Assim, apds leitura e estudo texto selecionado'” foi possivel refletir sobre essa
proposta da roda de leitura. Inicialmente, era necessario pensar sobre os principais objetivos
da atividade. Foi preciso recorrer aos documentos oficiais da rede municipal do Recife'® a fim
de identificar dentro dos campos de experiéncias os objetivos voltados para Educacao
Literaria. Ao nos reunirmos com a professora apresentamos os instrumentos didaticos
desenvolvidos para esse fim. Com a pergunta inicial em mente, sobre “O que queremos com
essa proposta? Quais os nossos objetivos diante da atividade de roda de leitura?” e “Quais
estratégias iremos utilizar?” Nos debrucamos sobre o documento curricular a fim de
identificar os pressupostos para o desenvolvimento do trabalho com leitura literaria.
Identificamos em trés campos de experiéncias, a saber, Corpo, gestos e movimentos; Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo e Tragos, sons, cores e formas, objetivos que tem potencial
para o trabalho da Educacao Literdria. Entretanto, ndo ha uma explicitacdo de como isso pode
ocorrer. Considerando a fragilidade na formagdo dos professores e na formagao académica e
continuada, sentimos a necessidade de uma instrumentalizacdo maior, pois, dentro do campo
Escuta, fala, pensamento e imaginag¢do observa-se preocupagdo em dar conta de ampliar a
oralidade, o vocabulario e o repertorio de palavras e familiarizagdo com o texto escrito. No
campo de Corpo, gestos e movimentos nao ha mengao de que estes objetivos possam estar

vinculados a Educag¢do Literaria, e da mesma forma, no campo Tragos, sons, cores e formas.

Os campos de experiéncia postos nesta politica de ensino, bem como na BNCC,
abarcam os direitos de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, e assumem diferentes
intencionalidades. Esses direitos estdo entrelacados nas vivéncias significativas, de modo
que, “as experiéncias propostas, embora apresentadas em campos distintos, estdo interligadas,
ndo ocorrendo de forma isolada ou fragmentada. S3o norteadoras das praticas pedagdgicas,

tendo as brincadeiras e as interagdes como eixos estruturantes que, para além da organizagao

7 Leituras em Educaciio Infantil: contribuicdes para a formagio docente, de autoria de Monica Correia Baptista,
Camila Petrovitch & Mariana Parreira Lara do Amaral do livro, organizado por Catarina Moro e Daniele
Marques Vieira - NEPIE/UFPR.

"®Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife/coordenagdo: Alexsandra Felix de Lima Sousa, Jacira
L’ Amour Barreto de Barros, Nyrluce Marilia Alves da Silva. Secretaria de Educagio, 2021.

88



curricular, ttm um projeto educativo com principios e direitos para o respeito a crianga”
(Recife, 2021, p. 32). Nesse entendimento, consideramos que uma experiéncia de roda de
leitura literaria contempla diversos campos de experiéncia. Embora ndo seja possivel
mensurar resultados ou o impacto da experiéncia de forma individual para cada crianga ¢
possivel apontar para alguns objetivos principais, de cardter pedagogico. Entretanto,
salientamos aqui, que embora tenhamos recorrido a um modelo de planejamento, assim o
fizemos para garantir o carater didatico embora, nossa perspectiva se sobrepde a isso, pois
temos como principal objetivo experienciar a roda, o dialogo, a fruicdo, a criacao.

Girotto, Hernandes e Junqueira (2020, p.53) questionam:

Quando planejamos as agdes de ensino para educagdo infantil, [...] quais objetivos e
finalidades pretendemos alcancar? Como os registros de planejamento e das
experiéncias vividas podem, significativamente, ajudar a organizagdo do trabalho
pedagodgico? Em época de implementagdo da BNCC, o que importa que o professor
planeje? Existe realmente ‘precisdo’ na elaborag@o de planos de trabalho?.

Ao apresentar a ficha para planejamento retomamos o esquema “Dimensdes do ato de
ler”, de Girotto, apresentado por Moreira (2022), bem como revisitamos as estratégias de
leitura de Sol¢ (1998). Com base nessas leituras passamos a refletir e construir as estratégias
observando também o perfil da turma, ja conhecido pela professora, bem como a rotina.
Acordamos que a roda de leitura aconteceria no primeiro horario da manha, apds a rotina de
café da manhd, onde teriamos tempo para organizar o ambiente enquanto as criangas
estivessem no café da manha com os educadores. Assim, registramos as principais ideias que

compuseram o planejamento.
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Figura 15 - Formulario do Planejamento produzido pelas professoras19

Fonte: a autora

Aqui chamamos a ateng@o para algumas informagdes que apareceram durante a
entrevista com a professora, ¢ que se apresentam no momento do planejamento, trazendo
indicios significativos do fazer docente, especialmente em relagdo ao planejamento. A
professora mencionou que ndo tem a pratica de planejar rodas de leitura literdria no seu
cotidiano. As leituras sdo inseridas no planejamento, mas sem um olhar mais apurado para os
objetivos de formagdo leitora. Desse modo, esse exercicio de se apropriar de teorias e
conceitos para formular um planejamento e fazer a apropriacdo didatica destas ideias na
pratica foi uma atividade nova vivenciada pela professora, conforme citado em um dos
momentos de didlogo e reflexdes. Pontuamos aqui a dimensdo colaborativa participativa que
a pesquisa-acdo trouxe, uma vez que as leituras e reflexdes realizadas ja desenvolveram na
Professora Dani, uma predisposicdo, para planejar, agora com maior intencionalidade. Esta
acdo, que nao ocorreu individualmente, de forma solitaria, mas em parceria com a professora
pesquisadora, que também se mostrava naquele momento, colega de fun¢ao, vivenciando os
mesmos dilemas e desafios que a docéncia apresenta. Sobre isso, hd varios aspectos que

podem estar relacionados a essa fragilidade, conforme pontuamos abaixo.

!9 Material disponibilizado no apéndice III pag. 141.
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1. O tempo para planejamento - Conforme ja foi colocado aqui, o tempo para
planejamento que o professor tem disponivel ¢ muito reduzido. A professora se afasta em
apenas um Uunico dia em um periodo de um més. Este dia ¢ reservado ndo apenas para o
planejamento, mas para a produ¢do de materiais, registro do diario online,” leitura/ estudo.
Esse tempo ¢ insuficiente para tantas demandas, de modo que o professor, frequentemente,
prioriza o registro do diario online. Para os professores que exercem 50% de AA (Aula
Atividade) as atividades que ndo sdo realizadas no interior da unidade acabam por ser
realizadas dentro da rotina pessoal do professor.

2. Documento curricular - Ao nos debrugarmos sobre a Politica de Ensino da Rede
Municipal, para a realiza¢do do planejamento, ndo encontramos subsidios que orientassem a
pratica da Educacdo Literaria de forma especifica. Desse modo, considerando as limitagdes ja
apresentadas, entendemos que pouco provavelmente, o professor, dentro da sua rotina
dindmica, ira em busca de maiores informagdes para o desenvolvimento de tal pratica
optando por permanecer no fazer ao qual j& esta acostumado.

3. Conhecimento X Formagdo continuada - Realizamos uma breve pesquisa para
identificar a frequéncia do tema “Literatura” nas formacdes realizadas na rede municipal do
Recife para os professores da Educagao Infantil (Bergario ao Grupo III). Buscamos localizar
as formacdes de um periodo de 5 anos, de 2022 a 2024, através da plataforma da Escola de
Formacao de Educadores do Recife Professor Paulo Freire (EFAER) e também através de
analise documental do acervo disponibilizado pela administracao da Escola de Formacao de
Educadores do Recife. Os dados apresentados revelam que no periodo de 2022 a 2024, a
tematica se fez presente em apenas 4 encontros formativos, a saber: em outubro de 2023 com

13

uma formagdo para os docentes dos Grupos II e III com o tema “ Culturas, saberes e
brincadeiras: patrimonios imateriais”; em junho de 2024, com uma formagdo para docentes
do Bergario e Grupo I com o tema”Leitura para bebés: experiéncia afetiva, sensorial e
estética”; em agosto de 2024, duas formacdes para docentes do Grupo II e III e docentes do
Projeto Avanga Recife?', com os respectivos temas: Linguagens: diversas formas sociais de

de comunicagdo presentes na cultura humana” e “O lago e abrago: Construindo narrativas na

Educacdao Infantil”. A escassez desse tema nas formagdes continuadas ¢ um fator

2 Diario online é o sistema utilizado pelos professores da rede municipal do Recife para controle e
procedimentos relacionados a sala de aula como registros de frequéncia, registros de aula, avaliagdes e
acompanhamento de estudantes.

21 O Projeto Avanga Recife ¢ Acfo Estratégica cujo objetivo é fortalecer os processos de consolidacdo das
aprendizagens dos/das estudantes. E desenvolvido por professores de Contrato Temporario, em substitui¢io aos
professores efetivos quando estdo em Aula Atividade, além de planejar e desenvolver vivéncias com os
estudantes no turno vespertino nas creches.
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preponderante que amplia essas dificuldades.E urgente discutir esse assunto com as
professoras buscando a ampliacdo de saberes e praticas para a Educacdo Literaria na
Educagao Infantil.

Por outro lado, salientamos que recentemente a prefeitura em parceria com o
CEEL-UFPE, ofereceu o Curso Leitura com Bebés e Criancas Pequenas na Educacao
Infantil: Espagos, Acervos e Mediagdes destinado prioritariamente a professores do
Programa Manuel Bandeira de Formagao de Leitores (PMBFL), lotados em salas de leitura
que atuam em creches, creches-escola e centros municipal de educagdo infantil (CMElIs). O
curso organizado em trés turmas, foi realizado no periodo de junho a outubro de 2024, sendo
20h presenciais (5 encontros com carga hordria de 4h) e 20h de atividades acompanhadas
(dentro da jornada de trabalho do/a cursista). Esta proposta representou uma grande iniciativa

para ampliag¢do do processo formativo dos docentes.

No tdpico seguinte, vamos conhecer a obra escolhida pela professora e apresentar os

desdobramentos dessa vivéncia.
3.5 O escolhido foi vocé! Bruxa, venha!

Durante a entrevista identificamos que a professora ja demonstrava preocupacao em
relacdo a escolha do livro. Podemos inferir que esta preocupacdo com a imagem foi um dos
principais critérios adotados pela professora para esta escolha. Além disso, observa-se que
sua leitura atenta ao texto de apoio oferecido também contribui para desenvolver um olhar
critico sobre as diferentes op¢des que foram disponibilizadas, conforme percebemos neste

depoimento:

PS. Eu sempre me questionava sobre a questdo do desenho grdfico, neh? do livro. Mas
como eu ndao sou formada em artes. Mas depois que eu li aquele texto (referindo-se ao
texto de apoio entregue a professora para subsidiar o planejamento) eu lembrei que aquele
texto, uma professora minha de literatura na Educagdo Infantil, na faculdade, ela tinha
passado aquele texto pra gente. Ai, ou esse texto? Qual é esse texto? Eu tenho todas as
pastas ainda. Ai eu voltei la e vi que era um texto parecido, ndo era aquele mas era um
texto bem parecido, sobre essa questdo de escolher um livro, o que levar em
consideracdo? Que essa imagem, para eles, é muito importante, que ela transmite muita
coisa. Entdo é diferente para gente adulto que td lendo o livro que ndo tem imagem e vocé
aciona todo o seu, ne? todo seu repertorio de imagens, de cria¢do. Porque a gente jd ta
numa fase da vida onde a gente ja tem essa capacidade de ndo td vendo ali, mas conseguir
criar todo o cendrio.
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A partir da leitura e estudo do texto apresentado a professora, ja citado anteriormente,
a mesma se mostrou mais segura e confiante para fazer a escolha do livro. Tomando por base
os principios e critérios verificados, a professora selecionou para a roda de leitura o livro
Bruxa, bruxa venha a minha festa, de autoria de Arden Druce e traducao de Gilda de Aquino,
ilustrado por Pat Ludlow e publicado pela editora Brinque-book (1995). O livro apresenta
uma narrativa hibrida, ao qual a linguagem verbal e a linguagem visual se articulam e
complementam. Com este suporte, se exige do leitor uma atencdo para a imagem/ilustragao
bem como para a palavra escrita, que de forma simbidtica, contribui para a constru¢ao de

sentidos e compreensao da narrativa (Costa, Brocchetto Ramos, Panozzo; [S.D]).

Figura 16 - Capa e contracapa do livro Bruxa, bruxa, venha a minha festa!

Fonte: compilagio da autora®

Faremos uma sintese das discussdes e reflexdes que contribuiram para esta escolha.
Queremos destacar que a escolha do livro literario passou, sobretudo pelo entendimento do
professor e pelo seu modo de pensar o planejamento. O livro constitui uma linguagem visual,
sensorial, auditiva, perceptiva, de modo que o acesso a este objeto cultural € necessario para
que a crianga leia a sua maneira, ainda que seja em uma etapa embrionaria (Girotto, 2016).
Da mesma forma, oferecer literatura para criangas pequenas proporciona experiéncias
artisticas importantes. Nesse sentido, ndo basta que o livro literario esteja enderegado as

criangas. E preciso que ele seja capaz de despertar o encantamento e fomentar a imaginagao

2 Montagem a partir das imagens coletadas no site da Amazon via https://www.amazon.com.br/
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(Baptista, Petrovitch, Parreira; 2019). O livro escolhido faz parte do acervo da creche que tem
disponiveis varios volumes. Inclusive, ele pode ser localizado no expositor, logo no haal de
entrada da creche. Como veremos adiante, essa escolha se deu por ser um livro ja conhecido
da professora e de boa aceitacao das criancas. Retomamos aqui o que Brandao e Rosa (2010)
salientam quanto a escolha dos livros, quando sugerem trés caminhos que se interligam nesse
processo de selecdo: (1) as afinidades estéticas do professor; (2) as preferéncias
demonstradas pelas criancas; ¢ (3) o conhecimento do acervo a que os estudantes tém
acesso (Brandao, Rosa; 2010, p. 74). Além disso, a professora afirmou que as ilustracdes

grandes que geram surpresa nas criangas foi outro fator que interferiu nessa escolha.

Este livro narra uma historia de repeticao, sobre uma festa que vai acontecer, tendo a
bruxa como primeira convidada. Porém, a mesma s6 aceita o convite se puder levar o gato;
que por sua vez sé ira se também puder chamar alguém e assim sucessivamente. A narrativa
pode ser feita de forma compartilhada com as criancgas, pois o convite ¢ feito reiteradas vezes
com a mesma frase: “Bruxa, bruxa, venha a minha festa” (Druce, 1995) alterando apenas
cada personagem convidado. O livro se mostrou muito interessante com ilustragdes
motivadoras capazes de estimular a participacdo das criangas, permitindo a alternincia das
falas do enredo, pois a narrativa propde que um leitor (mediador/docente) questione e que
outro leitor (crianga) responda, provocando uma interagdo maior entre quem esta lendo a
historia e os ouvintes, as criancgas. Salientamos que este livro fez parte do acervo do PNBE

(Programa Nacional Biblioteca na Escola) distribuido nas escolas.

No decorrer do texto estudado varios outros exemplos ajudaram a estabelecer um
olhar atento e critico, oferecendo subsidios para uma escolha assertiva do livro para nossa
experiéncia literaria com roda de leitura. Além disso, nos apoiamos nos estudos de
Segabinazzi, Modesto-Silva, Souza (2020), uma vez que a reflexao nos ajudou a afinar ainda
mais o olhar seletivo para escolha do nosso livro. No quadro a seguir, destacam-se alguns

critérios sintetizados pelas autoras.

Elaboramos um quadro analitico, confirmando a assertiva da escolha feita pela
professora.

Quadro 04 - Caracteristicas do livro Bruxa, bruxa, venha a minha festa

Texto verbal A narrativa clara, usando um vocabulario adequado a
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faixa etaria das criancas;
Permite uma leitura individual, com autonomia, a partir

da linguagem visual

Texto visual As ilustragdes sdo bastante atrativas, grandes e de
certo modo enigmaticas, a0 mesmo tempo que convida
o leitor para leitura, pois provoca a curiosidade. As

ilustragdes dialogam com o texto verbal

Projeto grafico Todas as paginas do livro apresentam um design
grafico sedutor. Embora seu material fisico ndo permita
brincar, morder, cheirar, sentir, apertar, ele foi
publicado em um formato grande, linhas espagadas e
texto curto e repetitivo. Apresenta informacdes sobre

autoria ¢ ilustracao.

Relacao com o leitor Ao longo de toda narrativa, o texto permite que o
mediador faca perguntas, ajudando as criangas a
fazerem inferéncias. Traz uma linguagem adequada ao
leitor, uma vez que nesta fase, as criangas estdo
mobilizadas para o universo do faz de conta e da

imaginacdo. Tema que interessa a infincia

Fonte: a autora. (Com base em Segabinazzi, Modesto-Silva, Souza apud Feba, 2020 p. 47-48).

O livro apresenta uma histdria interativa e repetitiva que convida a participagdo dos
ouvintes, o que favorece a memorizagdo e o reconto. A ilustracdo ¢ bastante detalhada
salientando de forma realista as verrugas e uma pele envelhecida de uma pessoa idosa, seus
dentes cerrados, as teias de aranha e os insetos no cabelo da bruxa. O livro, através da
ilustracdo, ja4 convida para imers@o num universo de faz-de-conta, proprio da faixa etaria ao
qual estamos lidando. Outro elemento importante ¢ a riqueza de detalhes nas imagens que
fazem com que as criangas se ocupem em observar atentamente. Esses detalhes
complementam a informacao textual, provocando outros questionamentos e contribuem para
o processo de inferéncia. Destacamos, por exemplo, a saliva que escorria do gato enquanto

dormia sobre os ombros da bruxa, seu bigode e sua expressdo de conforto. Nas paginas
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internas do livro, o gato aparece novamente, agora acordado, com uma expressao furiosa e
assustadora, enquanto ao fundo da pagina, outro gato aparece, se alimentando de um rato.
Esses detalhes sdo capazes de alimentar a imaginagdo das criangas, para criar
contextos, formular hipdteses e fazer conclusdes. Outro destaque importante ¢ a disposi¢ao
das imagens nas paginas do livro. Em cada pagina, aparece apenas parte da imagem de cada
personagem, que se complementa quando se abre a pagina inteira, levando o leitor a realizar
um esfor¢o na tentativa de descobrir do que se trata, visualizando primeiro, apenas uma parte

da imagem, como observamos na figura 17.

Figura 17 - Paginas 08 e 09 do livro

= ESPANTALHO, ESPANTALHO,
POR FAVOR, VENHA A MINHA FESTA,

~ OERIGADO, IREI SIM,
SE WOCE CONVIDAR A CORUIA.

Fonte: Compilagdo da autora®

Na figura 17 observam-se detalhes que indicam quem seria o proximo personagem.
Aparecem partes de um cachecol, apenas a ponta de algo que poderia ser um chapéu, um rato
puxando fios de uma linha esgarcada. O texto verbal traz a informagdo de que se trata de um
espantalho. A imagem da pagina seguinte complementa a anterior, como vemos nas figuras
16b e 16¢, confirmando o texto verbal. Esse mecanismo ¢ uma estratégia muito interessante,

pois alimenta a curiosidade da crianca gerando expectativas em torno de cada cena.

Conforme ja foi explicitado aqui, a escolha do livro ¢ fundante no processo de

formagdo leitora. Entretanto, consideramos que o que se faz com o livro, como e quando,

2 Montagem de imagem coletada no site prefeitura da Estancia turistica de salto em

https://salt r/juntosemcasa/livros-em-pdf/

96


https://salto.sp.gov.br/juntosemcasa/livros-em-pdf/

também tem repercussdo nesse processo, sendo igualmente importante a mediacdo do

professor, no sentido de ajudar a crianca a lidar com este material e compreender sua fung¢ao.

Ressaltamos que na sala de leitura havia alguns armarios de livros sinalizados com
uma etiqueta que indicava as turmas. Solicitamos que a professora explorasse os livros do
armario do Grupo III e selecionasse um para nossa roda de leitura. Tivemos a oportunidade
de acompanhar um dos momentos em que a professora analisava os livros para essa escolha,
e observamos que os livros ndo lhe despertavam interesse, embora fossem bons titulos, com
caracteristicas semelhantes a do livro escolhido, em relacdo as imagens e comunicacgao
grafica, como por exemplo: A casa sonolenta, de Audrey Wood e Don Wood; O rei bigodeira

e sua banheira, de mesma autoria do anterior; Bocejo de Ilan Brenman e Renato Moriconi.

Figura 18 - Imagens de alguns livros do acervo da creche

— 0 &l BIGODEIRA [Eied
BOCEJO ..-;:- ESAPANHEIRA DANIOD ACASA

7y

ALDREY WooD - DoN Woon

Fonte: paginas do site coletivoleitor.com.br e labedu.org.br

A professora teceu comentarios positivos sobre estes livros, mas nos pareceu que ja
tinha uma escolha pré definida. Naquele momento, a Professora Dani optou por ndo escolher,
e alguns dias depois, nos apresentou o livro Bruxa, bruxa venha a minha festa para usarmos
na roda de leitura. Este livro ja era conhecido pela professora e foi um fator determinante

para esta escolha, conforme veremos adiante nos seus relatos.
3.6 Abrindo a roda

Para Rosa e Brandao (2010), as rodas de leitura, também chamadas de rodas de
histéria, podem ser uma boa oportunidade para revelar as criancas o que significa ler,

contribuindo para a formagao de ouvintes-ativos, desde cedo engajados na tarefa de construir

97



sentido dos textos lidos em voz alta pelo professor. Nestas rodas, ndo necessariamente em
formato de roda no sentido literal da palavra, as criancas se colocam juntas na frente da
professora que 1€ em voz alta um livro, mostrando as ilustragcdes e o texto que vai lendo.
Essas rodas podem envolver a narrativa oral de historias com ou sem o suporte das imagens
de um livro (Branddo e Rosa, 2010 p. 71). Para a roda de leitura literaria que planejamos
usamos o livro impresso e a voz da professora. Para efetivagdo da roda planejamos a

ambientacao do espago, ao qual apresentamos abaixo, conforme indicado no planejamento.
3.7 Cenarios de leitura

A perspectiva era garantir um espaco que despertasse a curiosidade das criangas
dando pistas sobre a tematica que seria abordada na roda de leitura. Tendo como referéncia as
praticas de contagdo de historia do CELLIJ** (Modesto-Silva, Campos, Carneiro, Cortez;
2020, p. 81-83) nos apropriamos de algumas técnicas para o desenvolvimento dessa
experiéncia. Dividimos o espaco da sala com uma cortina nas cores preta, roxa e branca,
permitindo assim que aquelas criangas que ndo se interessassem ou por qualquer outro
motivo ndo quisessem estar na atividade, pudessem transitar para outras op¢des. Em um
canto da sala colocamos um caldeirdo de barro. A cortina continha a silhueta de uma bruxa
(imagem classica) e dispomos em alguns pontos estratégicos pecas de uma fantasia de bruxa:
capa e chapéu. A area reservada para roda de leitura era bem aconchegante, com tapetes
coloridos, permitindo que as criangas escolhessem seu lugar e se acomodassem da melhor

forma.

Figuras 19a, 19b e 19c¢ - Imagens da sala preparada para roda de leitura

19a Cortinéls tematicas 19b Espago reservado para historia

24 Centro de Estudos de Leitura Literaria Infantil e Juvenil.
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19¢ Observagdo atenta e curiosa no comeco da historia

Fonte: a autora

3.8 A roda rodou

Para contar ou ler historias para criangas ¢ importante utilizar diferentes recursos,
entre eles, o gesto, a modulacio da voz, a visualizagdo e a sensacdo sonora. Nessa
experiéncia, a professora optou pela leitura compartilhada, pela possibilidade de perguntas,
comentarios, previsoes sobre a narrativa que essa proposta oferece (Modesto-silva, Campos,

Carneiro, Cortez; 2020). Demonstramos no quadro abaixo as estratégias adotadas.

Quadro 05 - Estratégias de mediagao de leitura

Etapas Estratégias de Mediac¢ao
leitura na
perspectiva de Solé
(1998)
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Aquecimento

Introdugao

Antes

Permitir a livre exploragao do ambiente “Casa da
bruxa”

Perguntas sobre o que acham que vai acontecer
(levantamento prévio)

Perguntar sobre o sentimento das criancas: medo?
Expectativa?

Apresentar o livro e fazer perguntas sobre a
imagem da capa, fazendo previsdes sobre o que
sera contado, quem s3o os personagens. O que as
levam a concluir suas respostas.

Leitura

Durante

Perguntar

Fazer a leitura do texto verbal

Fazer a leitura do texto imagético de forma
partilhada com as criangas

Perguntar sobre a previsao da continuidade do
enredo: “E agora, quem serd convidado para a
festa?”

Estimular as inferéncias

Fechamento

Roda de conversa
e atividades

Depois

Conversar com as criangas sobre a ideia principal:
a menina estd escrevendo? O que sera que ela esta
escrevendo? (convite). Para quem? Qual evento?
Formular perguntas, ajudando na compreensao do
enredo: Quem sao os convidados da festa? Sera
mesmo que tem uma bruxa? ou um lobo? Ou a
chapeuzinho vermelho? Quem vocé convidaria
para sua festa?

Sumarizar e sintetizar

Permitir a exploragao livre do livro entre as
criangas

Brincar com as fantasias € com 0s outros recursos
disponiveis na sala

Fonte: Modesto-silva, Campos, Carneiro, Cortez; 2020 com adaptacdes da autora.

Para iniciar a roda, ficamos no aguardo da chegada das criangas, que aos poucos

retornaram do café da manha adentrando a sala com ar de surpresa e expectativa. Alguns

arriscavam dizer: - E a casa da bruxa! Outros apenas admiravam, passavam a cortina e ja

sentavam. Outros mais curiosos tiveram a necessidade de mexer nos objetos espalhados e

perguntar: - O que ¢? Nesse momento, a professora caminhava pela sala recebendo as

criancas e observando a movimentacdo delas, porém com pouca interagdo com elas,

estimulando pouco os conhecimentos prévios. As criancas exploraram o espago € oS

materiais; e, quando todos j& estavam na sala, a professora pegou o livro no armario e

convidou para a escuta da histéria. Inicialmente, as criangas se mostraram um tanto agitadas
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diante da expectativa do que ia acontecer. Muito possivelmente as experiéncias de rodas de
leitura aconteciam de outra forma, sendo que, dessa vez, notou-se certa expectativa em torno
dessa proposta.

A professora iniciou a Roda de Leitura com as criangas em sua volta anunciando que

iriam escutar uma histdria muito legal, com o livro em maos.

Figura 20 - Imagens do inicio a roda

Fonte: a autora

Apresentou inicialmente a capa indicando a autoria e ja comegou fazendo perguntas
as criangas:

Professora: - Quem é essa?

Criangas: - A bruxa.

A professora vira o livro para apresentar o gato no verso e pergunta novamente:

Professora. E esse, quem é?

Criangas:- O gato.

Professora: - O gato. Sera que o gato ¢ da bruxa?

Criancas:- E.

Neste pequeno trecho introdutoério levantamos alguns questionamentos que julgamos
pertinentes. Diante da resposta das criancas sobre quem era ou quem representava a figura da
capa, algumas outras perguntas poderiam ter sido feitas as criangas para ajudar na
compreensdo ou até mesmo para gerar alguns conflitos. Por exemplo: Por que acham que ¢
uma bruxa? A capa apresenta a imagem de uma mulher idosa, com nariz comprido, pele
envelhecida e verrugas. Perguntas sobre “que historia € essa?” O que levou as criangas a
inferir que seria uma bruxa? A organiza¢do do ambiente ja levava as criangas a presumir que

haveria algo relacionado com bruxas podendo fornecer a resposta de forma intuitiva.
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Desse modo, que outros elementos presentes na capa do livro poderiam indicar a
personagem? Qual a expressdo no rosto? Esta poderia ser uma boa oportunidade para refletir
sobre isso. Vale salientar aqui que este grupo de criangas estava sendo apresentado a este
livro pela primeira vez. A segunda pergunta feita, sobre de quem ¢ o gato, também conduz a
uma resposta direcionada. Poderia perguntar ainda sobre o que tem na mao da bruxa? O que
ela estaria fazendo? E o gato, o que ele esta fazendo? Ao explorar o gato também a mediacao
docente faz certo “silenciamento de sentido”, pois ja induz com a pergunta “Sera que o gato é
da bruxa”? Perguntas mais abertas poderiam fazer mais sentido: “O que esse gato esta
fazendo aqui?”’, “Quem serd o dono ou dona dele?” “O que sera que ele vai fazer nessa
historia?”.

Voltando para a capa, a professora chamou a aten¢do das criangas para o tamanho da
orelha da bruxa. Nessa ocasido, outras perguntas poderiam ser feitas para ampliar a
capacidade de observacao/leitura das criangas, como: o que mais estdo vendo na capa?

Chamar a atengdo para o olho fechado e outro aberto, o nariz, a unha.

Figura 21 - Capa e contracapa do livro Bruxa, bruxa, venha a minha festa!

Fonte compilagdo da autora®

% Montagem a partir das imagens coletadas no site da Amazon via https://www.amazon.com.br/
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Na sequéncia, a professora apresentou o titulo do livro e verificou junto com as
criangas se haviam fotos dos autores e ilustradores. Identificando que nao tem, voltou-se para

a capa e apresentou os nomes da autoria do texto e da ilustragdo.

Figura 22 - Primeiros registros da roda

Fonte: a autora

Chamou nossa aten¢do também a interpretagdo/apreciacdo que a propria professora
fez sobre a imagem, ao afirmar que “quem fez essa bruxa feia foi Pat Ludlow”. E fez

novamente o convite:

PS - Vamos escutar essa historia maravilhosa que Arden escreveu pra gente? [Conferindo
certo grau de intimidade com o autor]. A mediacdo, entdo, ja ¢ direcionada com comentarios

sobre as ilustragdes e sobre o texto.

Ao abrir a primeira pagina do livro, nos debrugamos com uma imagem, que também
poderia ser instigada pela professora, agucando o olhar das criangas, com perguntas como: O
que estao vendo? O que acham que a menina estd fazendo? Ou, o que sera que ela esta
escrevendo? Que roupas ela estd usando? Ja viram roupas parecidas? Em vez disso, a

professora ja informa:

Professora: - Olha! A menina estd fazendo um convite porque vai ter uma festa! Ela vai

convidar pessoas pra ir pra festa dela.

Neste ponto, observamos que a docente silencia certos sentidos e ndo abre espago para

uma pluralidade. Caberia um didlogo com as criangas através de perguntas como: quem ¢
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essa menina? O que ela estd fazendo? Escrevendo? Desenhando? desenvolvendo uma

construcdo junto as criangas.

Figura 23 - Segunda capa do livro Bruxa, bruxa, venha a minha
festa!

BRUXA, BRUXA

VENHA A MINHA FESTA

Fonte: Site prefeitura da Estancia turistica de Salto em
https://salt r/juntosem livros-em-pdfs

Com essa antecipagdo da narrativa a professora perdeu a oportunidade de agucar e
ampliar os olhares das criangas e de identificar, ao final do enredo, quem conseguiria chegar a
conclusdo de que todos os personagens eram criangas fantasiadas que foram convidadas para

a festa.

Professora: - Vamos ver quem foi a primeira pessoa que ela chamou pra festa. Quem foi a
primeira pessoa que ela chamou pra festa? [passando as paginas do livro].

Criangas: - Bruxa! - Ao ver na pagina a imagem da bruxa.

Na sequéncia, a professora continua envolvendo as criancas durante todo o enredo,
uma vez que a narrativa ¢ repetitiva e traz a proposta de interagdo em que as criangas
perguntam e o adulto responde. Apds duas ou trés paginas as criangas ja estavam
familiarizadas com o texto e participando de forma ativa.

Uma crianga nos chamou a aten¢do, pois a cada pagina que passava, quando a

professora perguntava:
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Professora - Quem serd que a menina vai convidar agora?

Crianga 1- Outra pessoa! - Ela imediatamente responde.

Nota-se que comeca uma tentativa de descobrir quem ¢ cada personagem que estd

sendo convidado. Para alguns, a professora da algumas pistas, como:

Professora: - “é um que solta fogo pela boca” (dragio) ou,

Professora: - “esse vive no mar e usa um tapa-olho” (pirata).

Entra aqui o jogo de adivinhagdes, “o que €, o que ¢?” A mediacdo virou um jogo
também. Nao conseguimos identificar se esta brincadeira por parte da professora foi
intencional, onde de fato ela teve consciéncia da proposta do jogo que o livro possibilita.
Porém, entendemos que o ludico perpassa a mediacdo de forma positiva e brincar dessa
forma envolve ainda mais as criangas. E importante destacar que, conforme Gislayne Avelar

Matos (2009) apud Otelac (2018):

A arte do contador envolve expressdo corporal, improvisagdo, interpretagdo,
interacdo com seus ouvintes. O contador, como vimos, recria o conto juntamente
com seu auditorio, a medida que conta. O leitor, por sua vez, empresta sua voz ao
texto. Pode utilizar recursos vocais para que a leitura se torne mais envolvente para
0 ouvinte, mas ndo recria o texto, ndo improvisa a partir dos estimulos do auditdrio.

A proposta trazida ndo foi de contacdo de historia, mas sim de uma roda de leitura
literaria. Como vimos, nesta proposta, a voz do leitor pode fazer uso de recursos linguisticos,
mas com atenc¢ao para nao improvisar ou fugir do texto original, como apontou Matos (2009).
A professora contribuiu de forma assertiva na condug¢ao da leitura, especialmente quando faz
uso da sua voz para imitar cada personagem. Um tom mais grave para o pirata. Uma voz
assustadora ¢ de medo para anunciar o fantasma. Tudo isso mantém as criancas ainda mais
interessadas pela narrativa. Entretanto, a forma como ela “jogou” com a brincadeira de
adivinhagdo, acabou afastando, de certa forma, a interagdo com o objeto livro e com as
proprias ilustragdes, quando alterou o texto verbal literario de uma pagina que tem
desdobramento na pagina seguinte € no movimento de virar as paginas do livro.

Nesse processo de interagdo com o objeto livro, mesmo olhando a imagem, algumas
criangas ndo conseguem identificar de imediato que se trata de um pirata, talvez pelo proprio

conhecimento de mundo ainda em constru¢do ou talvez porque voltaram sua atengdo muito
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mais para as pistas que a professora dava do que para a imagem que se apresentava diante

delas.

Figura 24 - Momento da roda de leitura

3
’

Fonte: a autora

Outro ponto que merece destaque € a leitura que estava sendo feita. Em alguns
momentos a professora acrescentou trechos que ndo pertenciam a narrativa original. Por
exemplo: na fala do personagem pirata, o texto verbal inclui: - Obrigado. Irei sim se vocé

convidar o tubardo. Entretanto, ao traduzir o texto para as criangas, a professora diz:

Professora: - Obrigado, irei sim, se vocé convidar o meu amigo, que vive no mar € tem uma

bocona bem grande!

A professora insiste com a pergunta chamando a atencdo para as caracteristicas do
animal. A apropria¢dao que a docente faz da narrativa ¢ transforma-lo em um jogo de “o que ¢
T . T . .
que” € ou “adivinha”, mas isso traz implicagdes para adaptar a narrativa e criar outra forma
de exploragao do texto literario.
Nesse trecho observamos que havia uma preocupagdo da professora que as criancas
acertassem quem seria o proximo convidado da festa. Talvez, por isso, se empenhasse em

fornecer pistas, ndo se restringindo a uma leitura fiel do texto. Também destacamos a
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modulacdo da sua voz, ao apresentar personagens “assustadores” como o fantasma, pirata,
tubardo. A professora criou uma expectativa alterando sua voz para indicar medo.

Para Bajard (1999 e 2007) tanto na leitura como na contag@o de historias, enquanto se
estabelece uma conversagao literaria, compartilhada entre um adulto leitor € uma crianca, a
utilizagdo da vocalizagdo ¢ necessaria. Essa pratica de modulagdo da voz ja aponta para
possibilidade de formag¢do de comportamento inicial de gestos de leitura, instigando os
sentidos, a aten¢do, a percep¢do, a comunicagdo e a imaginagdo. Sobre isso, Girotto (2015)
comenta:

Esbocar espacos-tempo de sessdes de mediacdo de leitura, para os pequenininhos,
tanto quanto para os maiores ¢ primordial. Garantir acesso visual ao livro, com o
corpinho ancorado no aconchego e acolhimento de um adulto, permite ao bebé uma
comunicagdo afetiva que se da tanto pela voz (com palavras cochichadas que
penetram no ouvido), quanto pelo contato com a pele, com o toque, com o cafuné,
com o carinho, entremeada pelas vias de acesso ao texto literario. Sdo dois canais
abertos ao texto grafico contido no objeto livro: a escuta ¢ a visdo produzida da

aproximagdo fisica entre corpos de mediador e criancas. Isso se assemelha a
amamentacdo (Girotto, 2015, p. 44).

Ao longo da leitura as criangas estiveram muito motivadas e interessadas no texto.
Demonstraram estar bastante a vontade para falar ou comentar. Algumas delas apontavam
com empolgacdo para detalhes que visualizavam nas paginas. Uma crianga, por exemplo, nos
pareceu que iria comentar sobre os dentes do tubardo, mas logo foi interrompida com a

continuidade da leitura.

Figura 25 - Destaques da roda de leitura
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Fonte: a autora

Nas imagens acima conseguimos captar o0 exato momento em que a professora ndo
percebeu o destaque que a crianga Pepe®® tentou fazer. Esta crianga esteve bastante
participativa durante toda a narrativa, curiosa € muito motivada a descobrir o que se
desvelava a cada pagina. Mas nesse momento, mostrou-se chateado, por nao ter sido
percebido, quando tentou comentar algo sobre o tubardo. A leitura seguiu, a professora
continuou fornecendo pistas acerca de cada personagem na tentativa de antecipar a
informacao para as criancas, antes mesmo de apresentar a imagem. Por exemplo, na pagina
que apresentou a cobra como proxima convidada, a professora citou caracteristicas proprias
do animal, como, ndo tem pata, ela rasteja [e ¢ amiga do tubardo]. A professora acaba nado
explorando a imagem do livro ilustrado e transforma a narrativa em uma proposta de
brincadeira de adivinha com as criancas. De certa forma, ela muda a proposta do livro e da
propria organizagdo do virar a pagina da obra e contemplar as imagens. Ela focaliza mais o
texto verbal e altera a proposta literaria da obra.

Observamos ainda que essa interpretacdo da professora que coloca todos os
personagens como amigos, também pode limitar a capacidade imaginativa e criativa das
criangas. Ora, por que o pirata seria amigo do tubarao? Da mesma forma, o livro apresenta o
lobo, como um dos personagens convidados para a festa. Mas, durante a narrativa, a
professora o identifica como o lobo mau, j& realizando uma interpretagdo especifica que se
trataria do lobo da histéria da Chapeuzinho vermelho. Por fim, no fechamento, a ultima
personagem, Chapeuzinho vermelho, aceita o convite e pede para que sejam convidadas

também as criangas. Neste ponto, hd muitas questdes a serem exploradas.

26 Nome ficticio.
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Inicialmente, a pagina apresenta de forma enfileirada e na ordem em que apareceram
na histdria, todos os personagens. Uma oOtima oportunidade para sumarizar, retomando a
identificacdo de cada personagem e buscando a compreensdo das criangas em torno do que
significava aquele convite. Ao final, entende-se que a ideia aqui transmitida era de que iria

haver uma festa a fantasia onde as criangas iriam fantasiadas.

Figura 26 - Imagem da pagina 34 do livro Bruxa, bruxa, venha a minha festa!

e 4
0

Fonte: Site prefeitura da Estancia turistica de Salto em
https://salto.sp.gov.br/juntosemcasa/livros-em-pdf/

A professora, neste momento, conseguiu fazer uma pergunta que buscou a reflexao e
inferéncia das criangas, pois ndo havia nenhuma indicagdo no texto verbal de para onde as
criangas estavam se dirigindo. Apenas a ilustracdo dava pistas. Uma crianga, que esteve ativa
e participativa durante todo o tempo, respondeu imediatamente apontando com o dedo para a

pagina do livro onde aparece o sobrado, aparentemente da bruxa.

Professora: - Olha as criangas! Para onde estao indo?

Crianga 1 - Para a casa da bruxa!
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Quando a professora pergunta para onde estdo indo e esta crianca responde, outra
pergunta poderia complementar, como: - Por que vocé acha que ¢ a casa da bruxa? Quem
estara 14 nesse momento? Sera que essas criangas estdo com medo da bruxa? Vocé iria a uma
festa, na casa de uma bruxa? E com convidados assim?

E também muito interessante, a observacdo desta mesma crianca, quando a
professora, mais uma vez, entrega o mistério da narrativa. A professora diz:

Professora: - Entdo eles tdo indo pra uma festa a fantasia ¢?

Crianca 1 - E, onde a gente ta (apontando para toda ambientagdo da sala).

No final, a professora convida as criangas para responder ao convite para a festa, ja que estas
também foram convidadas.

Professora- Criangas, criangas, venham a minha festa!

As criangas, em coro:

Crianga - Obrigada, irei sim, se vocé chamar a...

Professora - Bruxa. (A propria professora responde dando a ideia que o ciclo continua).

Na sequéncia, a professora questiona as criangas: E vocés, se fossem a festa da bruxa, iriam
com qual fantasia?
Crianga 3 - Aranha
Criang¢a 4 - Mulher Maravilha.
As criangas continuaram conversando sobre as fantasias que usariam.

Com o fim da leitura do texto literario o didlogo comeca a se distanciar do enredo, e
algumas criangas se dispersam. Mas a professora continua a atividade de exploracdo do livro,
de forma individual com cada crianga, permitindo que manuseiem e folheiem o livro

livremente enquanto ela acompanha e conversa com as criangas.

Observa-se que nesta leitura a mediacao se estabelece, pela propria proposta do livro,
de forma interativa com o leitor/ouvinte. A mediagdo, por si sO, traz a perspectiva de uma
interacdo ativa entre a crianga e a linguagem via livros literarios. Ressaltamos ainda a
importancia dessa atividade no fechamento, onde a professora permanece dialogando com as
criangas, agora individualmente, & medida que percorrem as paginas do livro. As situacdes
vividas com o sujeito mais experiente e também com seus pares, como algo potente para
ampliacdo de novos saberes, conforme Vygotsky (2001, 244) salienta, esse desenvolvimento

se da por meio da mediagdo.
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Figuras 27a,27b e 27¢
Criangas manuseando o livro apds roda de leitura

Fonte: a autora

Aqui fazemos uma ressalva que consideramos importante e que reafirma a relevancia
da troca na construcdo de saberes. Enquanto pesquisadora, envolvida na investigagdo, embora
participante do planejamento, por ocasido do desenvolvimento da roda, optamos por nos
colocar como observadora da agao docente. E nesse lugar, foi possivel observar detalhes e
nuances de uma roda, que podem passar despercebidos no dia-a-dia.

Enquanto as criangas circulavam no espaco, explorando a fantasia e outros elementos
ofertados, sentimos falta da presenca do livro naquele momento. Refletimos sobre como teria
sido interessante, se, antes mesmo da roda, ele pudesse ter sido acessado pelas criangas dando
pistas do que iria acontecer. Quantas possibilidades de didlogo poderiam ser estabelecidas a
partir da reacdo das criangas, ao vé-lo, tocé-lo e folhed-lo? Este simples gesto ja possibilita
inumeras outras possibilidades numa roda de leitura. Diferentemente disso, a professora
dirigiu-se até o armario e buscou o livro no momento em que iria iniciar a historia. Esta

reflexdo da pesquisadora que se configura a reflexdo da acdo e na agdo, de imediato ja
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interfere na tomada de consciéncia de construcdo do saber pedagdgico, contribuindo para
posteriores momentos de planejamento.

Enquanto as criangas interagiam com os objetos, antes da leitura, ndo houve interacao
da professora com elas, pelo menos, ndo em torno da proposta. Ela recebia as criangas que
chegavam do café da manha, e mesmo impactadas com a surpresa do ambiente, a professora
ndo estabelecia interlocucdo. Porém, em diversos momentos pudemos observar nesse
espaco-tempo dedicado a roda literaria, o aconchego das criangas junto a professora, a busca
pelo contato fisico ao sentar no colo, o contato da professora com as criangas pelo toque, pelo
olhar. Havia nesse contexto, uma comunicacao afetiva (Girotto, 2015). Esse momento
singular se deu tanto no momento de roda coletivamente, como também depois de forma
mais individualizada. Para isso foi preciso que outras opgoes estivessem disponiveis para as
criancas. A sala se mostrou um ambiente rico e atrativo, com objetos diversificados e
organizados de forma acessivel as criancas, tornando-se um ‘segundo mediador’ (Girotto,
2015). Para atender a tais necessidades, o planejamento foi fundamental, desde a escolha dos
livros, passando pela idealizacdo de todas as estratégias para antes, durante e depois da leitura
(SOLE, 1998), além de toda preparagio que precisou respeitar também a rotina das criangas.

A roda de leitura literaria pode envolver muitas experiéncias que vao além de apenas
ouvir uma narrativa. Cyntia Girotto (2015) chama de conversacdo literaria o didlogo
necessario durante a escuta. Para ela “ler em esséncia ¢ didlogo, ¢ interlocucdo com os outros,
ainda que este outro seja o proprio leitor que conversa em siléncio consigo mesmo. Uma
‘conversa calada, em segredo’ no cérebro infantil é provavel”. Outro destaque importante
que trazemos refere-se a possibilidade de brincadeira que o livro propde. Quando a professora
apresenta pistas para que as criangas adivinhem quem ¢é o proximo personagem a ser
convidado ela foge da narrativa original do texto e propde a perspectiva de uma leitura ludica,
agregando outros elementos, como uma espécie de “releitura”. Receiamos que o investimento
nessa proposta tenha afastado a interacdo das criangas com o texto, pois nao identificamos
nestes momentos a professora chamando a aten¢do para as pistas presentes nas ilustragoes.

Ao planejar, nos enveredamos para essa proposta mais dialogica, de garantir que as
criancas adentrassem num espago planejado e convidativo possibilitando sentimentos e
sensacoes diferentes. Esses sentimentos foram expressos na voz de algumas criangas. Ao
analisar os videos desse momento, identificamos uma crianga, que aqui vamos chamar pelo

nome ficticio de Roberval. A cada pagina virada, Roberval fazia uma declaracao de medo:
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Crianga Roberval - “Eu tenho medo desse bicho”! Disse referindo-se ao duende que aparece
em uma das paginas durante a leitura.

Crianga Roberval - “Eu tenho medo dele” - Disse referindo-se ao pirata que aparece em uma
das paginas durante a leitura.

Crianga Roberval - “Eu tenho medo da cobra” - Disse repetidas vezes ao visualizar a
imagem desta pagina do livro.

Chamou a nossa aten¢do o fato desta crianca estar a todo momento tentando
comunicar esse sentimento a professora, da mesma forma, em alguns momentos, as criangas
gritavam e corriam pela sala, expressando susto/medo diante de alguns personagens, como o
babuino, o lobo e o fantasma. Estavam de fato, inseridas no enredo da historia.

Por fim, consideramos o planejamento um elemento fundamental para o
desenvolvimento de uma boa experiéncia literaria em unidades institucionais, porém outros
fatores associam-se a este, € ndo sdo menos importantes. A educagdo do olhar por parte do
professor, que se da também através da formagdo continuada. Nesse sentido, o planejar ndo
depende unilateralmente do professor. Além disso, o acesso a bons livros também é um
elemento fundamental para a efetivacdo de uma boa experiéncia literaria.

No capitulo seguinte traremos algumas reflexdes em torno de pontos relevantes que

justificam algumas fragilidades mais aparentes ao realizarmos a andlise dessa roda de leitura.
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CAPITULO 4
O QUE HA NA CESTA DA VOVO

Nossa pesquisa apresentou uma perspectiva formativa onde buscamos evidenciar o
protagonismo do professor, de modo, que para além da produgdo do texto dissertativo,
fizemos o registro de todo o percurso da pesquisa, incluindo o didlogo e as reflexdes
resultantes dessa experiéncia, a fim de elaborar um material formativo, em audiovisual.

Nosso objetivo com a pesquisa nunca ousou trazer solugdes para a problematica da
Educagao Literaria na Educacdo Infantil, mas oferecer um olhar sensivel as questdes que
envolvem esse processo de forma dialdgica com o professor. Desse modo, trouxemos essa
discussdo para o cotidiano da professora, possibilitando a revisdo teérico-metodoldgica da
formagdo inicial e a pratica docente. A divulgagdo desse produto podera contribuir para a
ampliacdo de vivéncias de roda de leitura literaria nas creches em uma perspectiva de

formacao leitora de forma mais consciente.

4.1 Uma roda e diferentes olhares

Apds o desenvolvimento de todo processo de didlogo, planejamento e realizacdo da
roda de leitura literaria, embora a proposta tenha alcancado diretamente as criangas,
lembramos que nossa atencdo estava centrada na professora, no seu processo de reflexdo e
nas trocas que essa experiéncia pode proporcionar. Desse modo, um breve dialogo alguns
dias apos a vivéncia da roda nos permitiu ampliar algumas observagdes. Segue alguns

destaques desse dialogo?’ com a professora.

Sobre a escolha do livro

Questionamos a professora o que a levou a escolher o livro. Tal op¢do se deu primeiro

pelo fato de ja ser um livro conhecido, conforme mostramos no trecho abaixo:

27 Esta conversa seguiu um roteiro que esta disponibilizado no apéndice. O roteiro foi elaborado, a partir das
primeiras analises dos videos da roda de leitura e buscou também instigar a reflexdo sobre outras possibilidades.
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Trecho 1- Bate papo com a professora: 30/04/2024

E um livro que eu ja conhecgo, entdo isso pesou muito, porque é uma historia que eu
conhego. Ja li em outras turmas e sei que tem boa aceita¢do pelas criangas. Sdao dois
autores que eu conhego, gosto muito. Eu acho que o que mais pesou foi o conhecimento
prévio que eu tinha da historia e saber que ela tem uma boa aceitagdo pelas criangas,
porque mexe muito com esse imagindrio delas. Eée... as ilustracées também, é outra coisa
no livro que eu gosto muito sao ilustragoes muito bem feitas que leva a criangca em alguns
momentos ficar surpresa, a ter medo. Entdo, acho que os critérios foram esses.

A professora enfatiza bastante o fato de ja conhecer o livro, como um fator importante
para esta escolha. O fato de ja ter utilizado em outras turmas e saber que tinha boa aceitagao
pelas criancas foi o critério de maior destaque. Cita as ilustragdes, que sdo “maravilhosas, de
Otima qualidade que mexem com o imagindrio, suscitam o medo, a surpresa, sendo atrativas
para as criangas”.

Consideramos a escolha do livro o primeiro passo para o planejamento e
desenvolvimento da roda de leitura literdria. Por esse motivo, os critérios para essa escolha
precisam ser levados em consideracdo, observando-se principalmente a receptividade do
publico infantil. Lembramos que o texto indicado para estudo antes do planejamento chamou
a atengdo para esse tOpico importante, os critérios para escolha do texto literario. Nesse
sentido, o texto escolhido para realizar com a professora voltou-se especialmente para esta
questdo, onde destaca-se a importancia de observar a qualidade grafica, o enredo, a
representacdo da realidade, a comunicacdo entre texto e imagem etc. Observamos que a
escolha da professora em relagdo ao livro “Bruxa, bruxa venha a minha festa” atende de
forma satisfatoria a todos estes critérios. Entretanto, no seu discurso a docente sinalizou
critérios como “boa aceitacdo pelas criangas, conhecimento prévio da narrativa, ilustra¢ao”.
Entendemos que o saber empirico predominou neste aspecto, pois a defesa de sua escolha nao
esteve fundamentada apenas no conhecimento da qualidade da obra literaria, mas sim em sua
vivéncia, corroborando com o que nos indica Tardif (2013) onde a pratica pedagogica ¢

realizada a partir daquilo que ja se conhece, ja experimentou e sabe que da certo.
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Sobre o processo de planejamento

A professora nos relata que a leitura do texto “Livros de literatura para a primeira

2 j4 citado anteriormente, contribuiu muito para 0 momento

infancia: a questdo da qualidade
do planejamento. Embora ja tenha lido algo parecido sobre a escolha do livro, em sua

formacao inicial, naquele momento a leitura fez muita diferenca.

Trecho 2- Bate papo com a professora: 30/04/2024

Nao, contribuiu muito, porque eu lembro que eu fiz, eu terminei a faculdade tem mais de
10 anos e quando eu paguei a cadeira de literatura na educacgdo infantil, eu li alguma
coisa parecida ndao lembro se era o mesmo texto mas a gente leu na faculdade alguma
coisa parecida sobre a escolha desse livro que é uma coisa que a gente vé ai em apenas
uma cadeira e depois pronto ndo vi mais. Entdo agora, que vocé acaba esquecendo né [...]
O texto me ajudou a retornar isso Relembrando que é importante vocé ter esses critérios
de escolha ndo é qualquer livro.

Esse depoimento indica que a professora reconhece a necessidade de um
aprofundamento de seus estudos e que o tempo para pensar e planejar também ¢ fundamental.
A formacdo académica, incipiente em relacdo a leitura literaria na Educacdo Infantil,
confirma o que foi observado nas pesquisas sinalizadas nesta investigacdo. Além disso,
evidencia a auséncia dessa tematica nas formagdes continuada.

Participar do planejamento junto com a professora também trouxe revelagdes
importantes. A propria professora ja havia revelado que ndo tinha o habito de realizar um
planejamento especifico para a atividade de roda de leitura, de modo que neste momento se
configurou uma experiéncia singular, sobretudo por ndo ter maior aproximac¢ao do tema nas
formagdes continuadas. Dialogamos sobre o texto e os documentos da rede de Recife que
servem como base curricular. Tivemos dificuldade em buscar dentro da politica de ensino da
rede os objetivos voltados para essa experiéncia literaria através da roda de leitura. Embora
esteja contemplada no campo de experiéncia Falar e Escutar, a proposta da leitura se volta
para ampliacdo do vocabulério, da oralidade e da familiarizacdo com o texto escrito. Cita a
imitacdo de gestos iniciais de leitura como um objetivo, entretanto, ndo hd destaque para a
fruicdo estética. Ler apenas para ler, sem pretensdes literarias, garantido, por exemplo, que tal
leitura possa fazer sentido e trazer algum impacto para o leitor, trazendo a tona alguma

emocao ou reflexao.

%de autoria de Monica Correia Baptista, Camila Petrovitch & Mariana Parreira Lara do Amaral do livro
publicado em Leituras em Educagdo Infantil: contribui¢ées para a formagdo docente, organizado por Catarina
Moro e Daniele Marques Vieira - NEPIE/UFPR.
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Pensar sobre as atividades que antecederam o momento da leitura como proposta
motivacional também foi um diferencial que gerou na pesquisadora e na professora algumas
expectativas e preocupacdes. Mas a aposta de que, mesmo com o risco de obter menor
concentracdo das criangas, optamos por realizar a experiéncia dessa forma, e entendemos
que, permitir a exploragdo dos materiais foi importante. Se pensarmos nesta organizagao para
as criangas, nosso objetivo era que de fato se sentissem a vontade para mexer e explorar,
esgotando sua curiosidade, para s6 entdo, iniciar a roda de leitura com o livro, que naquele

momento, representava mais um elemento da proposta.

Algo poderia ter sido diferente?

Ao questionarmos se havia algo que a professora acha que poderia ter sido feito

diferente, a professora relata que nao.

Trecho 3- Bate papo com a professora: 30/04/2024

Eu acho que deu certo. Funcionou. E como vocé disse em alguns momentos vai tirar a
concentrag¢do vai porque a historia comega, e de repente um levanta vai continuar
explorando o espa¢co mas de modo geral, quem se interessou pela historia e queria
continuar ficou aqueles que queriam explorar o ambiente e levantaram e foram la. [...]
Do jeito que foi feito, com a apresenta¢do da capa, juntamente com o cendrio, tudo
contribuiu”. No comego da historia, chamei a atengdo para a menina que estava
escrevendo um convite para uma festa. Mas, acho que no final. apenas uma crianga

percebeu que os personagens eram apenas criangas usando fantasias

Para a professora, a leitura ter sido realizada foi um indicativo de que deu certo.
Entretanto, avaliamos que muito mais do que a concretizagdo da leitura, o que importa ¢ a
constru¢do de sentidos a partir do texto literario e das outras experiéncias que giraram em
torno deste. “O texto literdrio representa e apresenta a existéncia humana, com todas as suas
dimensodes: a alegria, o sofrimento, a angustia, o0 medo, a morte. A experiéncia literaria requer
liberdade” (Paulino, 2014). Quando a historia comega, algumas criancas levantam, querem
continuar explorando o espaco. E depois da historia tem a oportunidade de manuseio do livro.

O material impresso estava sendo objeto de grande interesse das criangas. A imagem do livro
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garantiu que as criancas tivessem experiéncias de encantamento e prazer. Foi possivel
garantir que as criangas tivessem essa experiéncia fruitiva.

A professora apontou para as imagens da narrativa no livro, mas ndo conseguiu
perceber as expressoes das criangas. Este foi um ponto destacado no planejamento para
avaliagdo. A Educagdo do olhar. O que observar, o que registrar, também sdo aspectos ainda
principiantes. Parece-nos que, durante a leitura, a maior preocupagdo da professora foi em
transmitir a narrativa do texto verbal, deixando de lado, as outras experiéncias possiveis,
relacionadas a imaginagao, criacao, didlogo, frui¢do etc. Pensando ndo no objetivo final, mas
no processo, pensamos que alguns questionamentos poderiam ter instigados um pouco mais a
criticidade, o olhar das criancas e a comunicacdo veiculada através do texto e das imagens.
Havia uma preocupagdo da professora de que as criangas descobrissem o segredo do enredo:
os convidados da festa eram apenas criancas fantasiadas. Essa, apesar de ser uma descoberta
interessante, nao representa nenhum prejuizo na experiéncia. As criangas ouviram e
interagiram ativamente durante a narrativa. Entretanto, sentiram a necessidade (em sua
maioria) em tocar no livro, repassar cada pagina novamente, investigar e pesquisar sobre cada
imagem. Essa experiéncia, de certa forma individual, nos indica também que outras pesquisas
ainda precisavam ser feitas pelas criangas. De certa forma, ela alterou o “jogo” do verbal e do
visual proposto pelo livro e focalizou mais o verbal (escrito e oral) como um jogo de
adivinhagdo. E uma possibilidade de exploragio que revela certa fragilidade na formagdo
sobre a mediacdo do livro ilustrado. A ilustracdo ndo foi protagonista da media¢do, mas
recebeu destaque depois com a apreciacdo das criangas apos a leitura.

A professora relatou, na ocasido da conversa, que em outro momento, levou
novamente o livro para a turma. As criangas se mostraram ainda interessadas, ja
familiarizadas com o texto. Para nds, esse relato foi bastante significativo, pois nos indica que
a professora gostou da experiéncia com a leitura e que, por outro lado, ¢ algo importante para
as criangas, a retomada de textos ja conhecidos.

Foi possivel observar ndo apenas a mediacao da professora durante a roda de leitura,
mas também a receptividade das criangas. Estiveram atentas, curiosas e participativas. A
ambiéncia conduziu as criangas para o imaginario do faz de conta, despertando a curiosidade
para a leitura. Diferentes sentimentos puderam ser notados por meio das expressoes das
criangas, como suspense, entusiasmo, surpresa, medo. Algumas criangas ndo se mantiveram
proximas a roda, quietinhas, sentadinhas, como se espera das criangas comumente. Algumas
delas optaram por continuar explorando o espago com liberdade, o que foi garantido. Mesmo

assim, consideramos que estavam envolvidas na experiéncia.
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Conforme ja pontuamos, a professora fez a escolha por uma obra literaria muito
interessante para as criangas possibilitando a inser¢do das criangas no texto. Entretanto, para
além da obra, a mediagdo também ocupa um lugar importante para ampliagdo de uma
experiéncia estética fruitiva. As perguntas feitas pela professora podem contribuir para uma
leitura polissémica (Brocchetto Ramos, Panozzo e Zanolla; 2008). Assim, ao observar a roda
de leitura, planejada com a professora, identificamos pontos equidistantes entre o discurso e a
pratica. E importante oferecer & crianca a oportunidade de inserir-se na obra e fazer sua
leitura construindo sentidos a partir de suas vivéncias, significando o texto € a si mesmo a
partir da leitura. Para isso, o mediador pode fazer perguntas que vao além das questdes
opinativas. Perguntas que estimulem a interacdo e subjetividade do leitor dialogando com o
texto. Para Neiva, Panozzo e Zanolla (2008) o texto ¢ concebido como um objeto pronto, que
deve ser decodificado para encontrar o sentido, que ¢ unico.

Assim, a crianga leitora ndo deve ser silenciada no processo de significacdo. Isso
acontece quando prevalece a leitura do profissional sobre outras leituras possiveis, ignorando
a polissemia da literatura, algo que, nos parece, aconteceu durante essa experiéncia. Quando a
professora durante a mediacdo faz inferéncias como “é uma bruxa feia”, referindo-se a
imagem da capa, embora ndo perceba, de forma muito sutil, impde uma opinido individual,
impoe a sua leitura, o seu sentimento; e, além disso, condiciona o olhar da crianga leitora.
Também chamamos a atencdo para 0 momento em que a professora apresenta a segunda capa
do livro, onde ha a imagem de uma menina, escrevendo algo. A imagem pode suscitar a
imaginagao da crianga para diversas leituras. E nesse momento, as perguntas poderiam agugar
esse olhar. Quando a professora, de antemdo, ja afirma que ¢ uma menina que esta
escrevendo um convite para uma festa, impede que a crianca possa fazer suas proprias
interpretagdes, a partir de suas proprias vivéncias. Entdo, antes de afirmar, as perguntas
poderiam ser feitas: O que acham que ela esta fazendo? E por que acham isso? Isso levaria as
criangas a investigar a imagem buscando os elementos que complementam a narrativa do
texto verbal. Para as referidas autoras, nesse contexto, ndo se aprende a ler literatura porque
ndo se respeita a natureza polissémica do texto (Brocchetto Ramos, Panozzo e Zanolla;

2008).
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O que ficou da experiéncia

A professora relata que nesta proposta de organizacdo do espaco antecipadamente
trazendo elementos que iriam compor ou apontar para a historia foi algo diferenciado,
embora, em outros momentos, ja tenha realizado propostas semelhantes. Lembrou-se de uma
roda de leitura da historia de Chapeuzinho vermelho onde levou a cesta de chapeuzinho. Em
outro momento, para a historia de Jodo e Maria levou a casinha de doces. Observou que a
vivéncia foi boa, porém, destacou que, por outro lado, ¢ dificil garantir a concentracao das
criangas ‘na hora de ouvir a histéria’, pois se distraem com o elemento surpresa, focando na
cesta de doces, na casinha de chapeuzinho vermelho, etc. A professora confirmou que o
cenario ajuda a construir o imagindrio. - “Tinha um cendrio, que ia remeter a bruxa” - diz a
professora. Mas, de modo geral, essa roda de leitura com as criancas foi muito boa. Levamos
um cenario diferente, as criangas iam e voltavam, olharam com admiragdo e depois foram

explorar o caldeirdo da bruxa. - Entdo estamos na casa da bruxa!

Trecho 4- Bate papo com a professora: 30/04/2024

Eu gostei porque a gente ta no dia a dia a gente vai para formag¢do cada formag¢do é uma
informagdo nova e vocé acaba esquecendo detalhes que é tdo importante a literatura
infantil ¢ muito importante e assim eu tinha esquecido os critérios para se escolher um
bom livro sabe eu tinha esquecido dessa formag¢do sabe que vocé até pode trazer um livro
que seja Ah eu quero trabalhar de verdade conteudo mas que dentro desse livro existe uma
historia é uma coisa gostosa de ler a crianca vai fazer referéncias as imagens sdo boas é
assim mesmo da Bom dia todas as cores os meninos ficam encantados porque camaledo

muda de cor.

Esquecer os critérios para escolha do livro nos leva a inferir que a pratica do
planejamento ndo faz parte do cotidiano da professora.

Nossa pesquisa, em uma abordagem de pesquisa-agdo, buscou trazer a reflexdo da
professora participante, mas também da pesquisadora acerca das questdes que envolvem a
pratica docente em relacdo a mediacao numa roda de leitura literaria. Para essa reflexdo foi
necessario olhar para todas as acdes desenvolvidas, desde os didlogos na entrevista, durante o
planejamento, as leituras e o proprio fazer. Sem duvida, quando revisitamos nossa pratica,

sempre ¢ possivel refletir sobre algo que poderia ter sido diferente. Sobre a ambientagdo, por
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exemplo, embora concordemos com o olhar da professora quanto a ter cumprido o objetivo
de ajudar a construir o imagindrio das criangas, avaliamos que elementos da composi¢ao do
ambiente poderiam ter sido mais elaborados. Da mesma forma, a oferta de outras fantasias
para o momento apo6s a leitura também poderia ter sido organizada de forma mais
propositada. Garantir que as criancas se colocassem quietas e silenciadas jamais foi uma
expectativa para essa experiéncia. Sentir-se dentro da casa da bruxa, mexendo nas suas

coisas, garantiu a ludicidade e a liberdade.

4.2 Produto Educacional

Neste material sao apresentados recortes da entrevista, do processo de planejamento,
da mediacdo docente e das reflexdes realizadas pelas professoras sujeito e pesquisadora,
destacando os elementos intrinsecos ao fazer docente. Entendemos que a produgdo em
audiovisual se configura um instrumento com grande potencial de circulagdo, podendo
alcangar um grande publico interessado na tematica.

Optamos por utilizar a plataforma do Youtube como repositério para um conjunto de

5 videos que apresentam todo desdobramento da nossa pesquisa, com os seguintes topicos:

e Video 1: Apresentagdo Geral do Produto Educacional

e Video 2: Apresentagdo e breve panorama da Educagdo Literdria na Educagdo Infantil
e Video 3: Revelagdes da Entrevista acerca das concepgoes docente

e Video 4: O planejamento e desenvolvimento da roda de leitura literaria

e Video 5: Consideracdes em curso/resultados

Segue abaixo o quadro com o design e uma breve descri¢ao acerca de cada video:

Quadro 6 - Descri¢do do produto Educacional

Layout Youl'i[: Tema do video Descrigao
| IETSETIT G Video 1 - Apresentacdo do Produto Educacional, da
FORIAAGR LETORA D CRANGRS FURNAS N Apresentacdo do | pesquisadora, do canal, do tema da pesquisa
c UMA lxﬂlliﬂc[‘r:l‘"{%‘iokllh"z::“\ IR.ODA DE LEITURA.
Produto e do locus da pesquisa.
Educacional
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Video 2 -
EPISODIO 1:
Para ver melhor
as rodas de

leitura

Apresentagdo da tematica principal e convite
para refletir sobre as praticas de leitura da
Educacao Infantil (0 - 3 anos)? Breve relato
das etapas da pesquisa e resumo.
Apresentagdo da professora especialista que
ird falar sobre o assunto no video. Como o
professor planeja as rodas de leitura? Ha
uma preocupagdo com a formagdo do leitor
literario nesta fase? E quais sd3o os
conhecimentos que o professor mobiliza para
realizacdo do planejamento e da roda de

leitura literaria?

PELA ESTRADA AFORA ...
NOS CAMINHOS DA PROFESSORA

Video 3 -
EPISODIO 2: Pela
estrada afora, nos
caminhos da

professora.

Apresenta  destaques da conversa com a
professora durante a entrevista, pontuando
conceitos e saberes acerca da Educagdo
Literaria na Educacdo Infantil e contraponto
com algumas ideias. Breve discussdo sobre
os critérios para escolha do livro literario e
comentdrio sobre a importancia da
experiéncia literaria com bebés e criancas
bem pequenas; de uma professora
especialista na area da educagdo literaria de
criangas, pontuando ainda os objetivos da
Educacdo Literaria nesta fase; do papel do

professor enquanto mediador neste processo.

N
Episédio 3

ABRAM-SE AS CORTINAS
PARA A

LEITURA NA RODA
L 2uwe 4

Video 3 -
EPISODIO 3:
Abram-se as
cortinas para a

leitura na roda.

Apresenta a roda de leitura e o processo de

planejamento  anterior.  Apresenta  0s
instrumentos e subsidios do planejamento,
discute sobre a importancia do mesmo.
Comentario da  professora  convidada
especialista falando sobre a importancia do

planejamento para o desenvolvimento do
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trabalho  literario, da intencionalidade
docente, da ambientagdo, do pensar a
mediacdo através da conversagdo, das
perguntas de compreensdo (ativacdo de
conhecimentos prévios, previsdo sobre o
texto, literais, inferenciais, subjetivas).
Comentarios sobre a escolha do livro
utilizado pela professora. Comentarios a
partir do olhar de Brandao e Rosa (2010)
sobre critérios de escolha - (1) afinidade
estética do professor, (2) preferéncias
demonstradas pelas criangas, 3)
conhecimento do acervo a que as criangas

tém acesso.

Video 5 -
EPISODIO 4 - O
que ha na cesta

da vovo?

Conversa sobre a problematica da formacgao
docente com trechos da fala da professora
sobre sua formacao inicial e continuada.
Conversa sobre a contribui¢do das leituras
durante a pesquisa. Comentario sobre a
complexidade da pratica docente, que
envolve curriculo, formacdo inicial e
continuada, politicas publicas, espagos,
concepgdes, etc, e a importancia do olhar
urgente para a Educacdo Literaria como algo
necessario por parte das secretarias de
Educagdao, na perspectiva de ampliar as

formacgdes.
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Figura 28 - Apresentagdo do canal — Design

23 YouTuhe o Pesquisar m Q 0
Rodas de leitura litera

v
-
-
A
Ll
w & LITERATURA INFANTIL
Redas de leitura iteriria (@leituranarodampeb - 2 inscritos
 coner:
Formagas ietora . . .

1:'.. Produto Este canal foi criado como produto educacional do mestrado profissional em educa ..mais

* Educacional

Personalizar o canal Gerenciar videos

Inicio  Playlists (O

Figura 29 — Disposi¢o dos videos no canal

FRODUTO EDREACIONAL DO MESTRADD FROFISSIONAL Ep EDUCACRD BASICK - UFFE

FORMR;EO LEITORA DE CRIANGAS PEGUENAS NA

p EDUCAGRO INFANTIL:
(, UMA EXPERIENCIA LITERARIA COM RODA DE LEITURA.

J

Video 1 Video 2 Episodio 1
tpisédio 02 : "
tpisddio 3
PELA ESTRADA AFORA ...

NOS CAMINHOS DA PROFESSORA ABRAM-SE AS CORTINAS
PARA A
LEITURA NA RODA

B W@

Video 3: Episodio 2 Video 4: Episédio 3
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Video 5: Episodio 4
Fonte: a autora
Acesso a0 canal
Caminho: @leituranarodampeb

Endereco eletronico: https://voutube.com/(@]leituranarodampeb?si=8CMwtc

Considerando que o produto educacional podera favorecer a discussdo e reflexdo
sobre o tema o mesmo sera disponibilizado para acesso livre em outros repositorios da Rede
Municipal do Recife, a titulo de instrumento formativo, se configurando um meio potente de
circulacdo de informagdes pela sua propria caracteristica, entregando um material que
apresente de forma breve, sucinta e objetiva o conhecimento produzido, bem como no site e
repositorio digital Attena da Universidade Federal de Pernambuco. Seu endereco eletronico
(link, Qr-code) estara também disponivel para livre acesso no sitio do Programa do Mestrado,

conforme orienta o documento da Area de Ensino da CAPES.
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https://youtube.com/@leituranarodampeb?si=8CMwtcQj59xDSRqR

ENTROU POR UMA PERNA E SAIU POR OUTRA, QUEM QUISER, CONTE
OUTRA! ALGUMAS CONSIDERACOES

Esta pesquisa, cujo objetivo principal foi conhecer a pratica de uma professora de
educagdo infantil, no que diz respeito a formagdo do leitor iniciante evidenciou que a
realizacdo da educacgdo literaria com criangas pequenas, ainda acontece no campo das
incertezas, tendo-se pouca nitidez acerca dos objetivos e da perspectiva de formacao de
leitores. A escola € um espago de acesso propicio para o desenvolvimento de boas praticas de
leitura. Porém, ha véarios fatores que tornam o debate sobre leitura literdria um campo de
muitas tensdes, colocando essa pauta cada vez mais em evidéncia.

Por um lado identifica-se a necessidade de ampliar o conhecimento dos profissionais
da area para desenvolver estratégias que favoregam a formagdo leitora das criancas. Por
outro lado, o conceito de Educagdo Literaria também vem ganhando novos contornos
voltando seu olhar para a Educagdo das criangas pequenas e tomando o conceito de literatura
de forma mais ampliada, concebendo a literatura, antes de tudo, como arte que provoca
emogdes, alegria, introspec¢do, etc, entendemos que as creches podem potencializar as
experiéncias literarias com afetividade, ludicidade e intencionalidade.

A pesquisa teve como escopo acompanhar o trabalho desenvolvido pela Professora
Dani, que tinha a roda de leitura como pratica didria com as criancas de Grupo 3 (3 anos) de
uma CMEI da Rede Municipal do Recife. A roda de leitura literaria como uma ag¢do ou
proposta de Educagdo Literaria de criangas pequenas, numa perspectiva de formagao leitora.
Muitas outras possibilidades também podem convergir para formacao de leitores, entretanto,
nesta investigacdo, optamos pela proposta da roda de leitura, uma vez que nos voltamos para
compreender a pratica docente.

A pesquisa nos possibilitou perceber a complexidade da pratica, que envolve
curriculo, formacao inicial e formag¢ao continuada, politica publica educacional, espacos e
concepgoes, uma vez que a leitura se constrdi socialmente, possibilitando que os mediadores
possam pensar em atos de leitura significativos. Nesse contexto, a media¢do docente ¢é
atenuante para que a interacao do leitor com a obra faca sentido, possibilitando que as
criangas passem a ver, ler, compreender e interpretar. Mas essa mediacao deve estar ancorada
em pressupostos tedrico metodologicos, em que o leitor deve ser colocado como elemento

central no processo de leitura. Muitas vezes, os professores ndo tém oportunidade de
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formacgdo ou de instrumentalizacdo para a leitura do texto literario, tendo o livro impresso
como objeto estético.

Em sua trajetoria formativa a professora teve a oportunidade de estudar Literatura na
Educagao Infantil na academia, ainda que de forma bastante timida, com apenas uma
disciplina obrigatoria de 60h. Entretanto, houve uma motivagdo que transcendeu sua
experiéncia académica. Sua constituicdo enquanto leitora se deu pela experiéncia vivenciada
com uma professora, que foi referéncia de leitora, e que oportunizou diferentes titulos nos
anos finais da Educagdo Infantil. Consideramos que esta professora foi uma figura central que
incentivou a exploracdo de diferentes géneros literarios, agucando a curiosidade e
despertando a atencdo de seus estudantes. A Professora Dani, se considera leitora e valoriza a
pratica de leitura nesta etapa. O CMEI, l6cus da pesquisa, também se mostrou um espago que
prioriza praticas de leitura. Desde a entrada, diversos titulos sdo acessiveis as criancas e
adultos. Titulos estes fornecidos pela propria prefeitura através de diferentes programas. A
gestdo, juntamente com a Coordenacdo Pedagogica atualiza esse acervo na entrada com
frequéncia e incentiva a exploracdo dos mesmos através de um painel de indicagdo de
leituras. Durante a pesquisa evidenciamos os percalgos da pratica pedagdgica e entre eles
citamos como exemplo, a falta de espago fisico. Embora a unidade nao disponha, no
momento da pesquisa, de uma sala de leitura,”® havia um entendimento de que as praticas de
leitura poderiam continuar fazendo parte da rotina das criangas. O acervo permaneceu
disponivel para elas. Além disso, uma bebeteca também contava com a oferta de livros que
podiam ser alcangados pelas criangas. A visita a essa bebeteca fazia parte da rotina semanal
da professora. Entretanto, embora consideremos o acesso aos livros um elemento facilitador e
importante para a formagao de leitores, entendemos que a intencionalidade docente ocupa um
lugar central neste processo.

A professora, nossa parceira da pesquisa, embora se reconhega leitora, e inclua em sua
rotina leituras regularmente, identifica a auséncia de planejamentos especificos voltados para
a Educacgdo Literaria e formacdo do leitor. Podemos destacar aqui, por exemplo, que o
processo de planejamento junto com a professora pesquisadora envolveu leituras antecipadas,
dialogos e reflexdes. Para a experiéncia de mediacdo de leitura, as professoras debateram e
elegeram as estratégias de Isabel Solé para desenvolver no momento. Entretanto, foi possivel

observar que algumas perguntas importantes deixaram de ser feitas, podendo reduzir a

29 A sala de leitura fora desativada para receber uma turma de uma unidade vizinha. O acervo foi direcionado
para a sala de professores, que passou a receber as criangas para atividades literdrias através de um
agendamento.
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experiéncia das criangas. A experiéncia planejada e mediada levantou questdes importantes
acerca de sua propria pratica e da necessidade de ampliar os conhecimentos sobre esse tema,
uma vez que a literatura mais recente aponta para a importancia em promover experiéncias de
leitura literaria com as criangas, mesmo quando bem pequenas. Muitos desafios ainda se
colocam diante dos docentes. O conhecimento para ser internalizado precisa ser o saber
produzido na pratica. Dai, a importancia em dialogar, planejar de forma participativa, discutir
o planejamento e as mediacdes e especialmente, olhar para essa mediagdo, buscando avaliar
ndo apenas as criangas, mas o proprio fazer pedagogico.

Entendemos que a divulgacdo desse trabalho pode significar um convite para
promogdo de agdes mais concretas em direcdo a qualificagdo da pratica docente através de
formagdo continuada dentro da Rede Municipal do Recife. J& existe um programa de
formacao continuada no municipio, entretanto, observamos que nao ha énfase nesse tema. Os
proprios documentos curriculares também ndo apontam com nitidez para o exercicio da
Educagdo Literaria de forma especifica, especialmente para criangas pequenas. Entretanto,
nosso objetivo aqui ndo ¢ criticar os sistemas. Identificar os problemas apenas nos
impulsionam a buscar alternativas e outros direcionamentos. Na pesquisa foi possivel
revisitar o percurso feito pela professora para sua constituigdo de sujeito leitor, desde suas
falas iniciais durante as primeiras entrevistas em contraponto com aquilo que foi realizado na
mediagdo de leitura. Assim, o professor ndo pode ser responsabilizado ou culpabilizado pela
fragilidade na formacao de leitores. Identificar estas questdes j& anuncia mudancas
necessarias. Nossa expectativa ¢ que os professores da Educacdo Infantil sintam-se
inquietados e convidados a revisitar suas praticas e refletir sobre elas, dialogando com o
conhecimento ja produzido.

Para isso, apresentamos um produto que concretiza nossas acdes e reflexdes. Entre as
diversas formas de materializar esse produto decidimos desenvolver um recurso que
represente cada etapa da pesquisa, fundamentado nas reflexdes que embasaram nossas
leituras e debates, além de orientar o planejamento da roda de leitura. Para isso, criamos uma
websérie com videos educacionais que favorecem essa proposta, permitindo um amplo
alcance ao publico em geral, com disponibilizagdo em uma plataforma publica YouTube,
através do canal “Literatura Infantil” no endereco eletrénico

https://www.voutube.com/@]leituranarodampeb.

A concepgao desse produto também oferece a nossa professora parceira um convite
para uma nova autoavaliag¢do, além de possibilitar que a professora pesquisadora revisite suas

perguntas e as estratégias utilizadas ao longo da pesquisa. Assim, o produto nao ¢ um fim em
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si mesmo, mas uma oportunidade de manter o didlogo aberto, reformulando questdes e
buscando respostas. Além disso, esse recurso podera ser acessado em outros repositorios da
Rede Municipal do Recife, servindo como um instrumento formativo e configurando-se como
um meio eficaz de circulagdo de informagdes. Ele apresenta de maneira breve, sucinta e
objetiva o conhecimento produzido, também disponivel no site e repositorio digital Attena da

Universidade Federal de Pernambuco.
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APENDICES
I - Roteiro da Entrevista

Roteiro da Entrevista semiestruturada

Perfil profissional

Formacdo Académica (Curso/ instituicdo, ano de conclus3o):
Tempo de atuac¢do docente?

Tempo de atuagdo na rede municipal do Recife?

Tempo de atuagdo na educagdo infantil?

Tempo de atuagdo na unidade atual:

Sobre perfil pessoal e profissional

O e S

>

10.
11.

O que vocé entende por literatura na Educagdo Infantil?

O que é trabalhar literatura na Educagao Infantil?

O que é um leitor?

Qual o papel do professor na formacao do leitor literario?

Qual a importancia da literatura para as criangas na Educagao Infantil?

Ao longo da sua formagao académica, vocé teve algum suporte que contribuisse para o
desenvolvimento do trabalho literario na Educagao Infantil?

A formagao continuada, contribui ou aborda essa tematica?

Se sente preparada para desenvolver um bom trabalho literdrio na Educagao Infantil?
Se considera leitor?

Qual tipo de leitura costuma fazer? Qual sua ultima leitura realizada?

Na sua experiéncia como leitora, teve a oportunidade de manusear livros e participar de rodas de
leitura?

Sobre atuagao docente

12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.
19.

20.
21.

22.

23.

24,
25.

Como vocé trabalha com a literatura na educacgao infantil?

Com que frequéncia realiza eventos literdrios com sua turma de criangas?

Quais espagos sao destinados a literatura infantil no seu planejamento?

Com que frequéncia as criangas vao a sala de leitura ou ao cantinho da leitura?

O que vocé costuma ler para seu grupo de criancgas?

Como vocé costuma escolher os textos que vao ser lidos para as criangas? Quais sdo os aspectos que
vocé considera ao fazer essa escolha?

Em que momento é trabalhada a literatura Infantil na rotina das criangas?

Na sua opinido qual o momento mais apropriado para trabalhar a literatura no cotidiano escolar e por
qué?

Apds os momentos de leitura vocé realiza alguma atividade relacionada a essa leitura e qual?

Vocé costuma fazer perguntas ao final da leitura ou durante a leitura? Faz convites para rever, pra ler, ao
final da leitura?

Caso a resposta seja positiva para a pergunta anterior, estas perguntas estdo relacionadas a
compreensdo da narrativa ou elas também tem a ver com as experiéncias pessoais das criangas, em
relagdo a fazer inferéncias, sobre os personagens e a sua propria histéria?

Vocé utiliza alguma estratégia para motivar as criangas antes da leitura? Se utiliza, quais?

Para vocé qual o principal objetivo ao ler para as criangas?

Na sua opinido, porque é importante planejar rodas de leitura para criangas? E importante ou ndo
realizar o planejamento e porqué?
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II - Formulario para Planejamento

GRUPO: DATA:

PROFESSORA:

DIREITOS DE APRENDIZAGENS

TEMATICA

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

e O eu, ooutro e o nds
e Corpo, gestos e movimento
e Tracgos, sons, cores e formas

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

DESCRICAO DA CONDUCAO DA VIVENCIA

RECURSOS

AVALIACAO

OBSERVACOES
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III - Formulario do Planejamento preenchido 1/2

PLANEJAMENTO RODA DE LEITURA

eruro: (5 |)1 A DATA: A1 104 1 9094

PROFESSORA:  Jnmi0000  C Unas  da %]ann
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TEMATICA B
ANCO

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

{21 O eu, ooutro e o nés [A Escuta, fala, pensamento e imaginagéo
[ Corpo, gestos e movimento {J Espagcos, tempos, quantidades, relagdes
[J Tragos, sons, cores e formas e transformagdes

) 7.} % B siEin 3 b"-\\--L T 0y As o
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Formulario do planejamento preenchido 2/2

PLANEJAMENTO RODA DE LEITURA

GRUPO: (3.1i A DATA: A4 1041202

PROFESSORA:  ( ONT I NU AC D WMQL QQ'L/’LS%&

DIREITOS DE APRENDIZAGENS

TEMATICA S 7o i

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

[J O eu, o outro e o nds O Escuta, fala, pensamento e imaginag&o
[J Corpo, gestos e movimento (O Espacos, tempos, quantidades, relagdes
[ Tragos, sons, cores e formas e transformagdes

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

DESCRIGCAO DA CONDUGAO DA VIVENCIA -
“'\{u\i fi-’jﬁi Quduna Cemy jan] ik i;\ﬁ@,{ag\.x.a | c;x;yﬁ{t‘?)&

J\).@LIL.C&\;C\(IJGQ» dovs AROMEas: Ay u;\.u‘lau.’..cl )
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A0 Mo poloc:

RECURSOS

AVALIACAO

OBSERVAGOES

2/9
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IV -Roteiro de conversa - Bate papo com a professora

Roteiro de conversagao - Bate papo com a professora (pds realizagdo da roda de
leitura)

1. Como foi a escolha do livro? Quais critérios prevaleceram, por qué?

2. Qual contribuicdo a leitura do texto trouxe para esse momento de
planejamento?

3. Considera essa experiéncia de roda de leitura diferente de outras ja
realizadas, sem planejamento?

4. Como avalia a recepgao das criancas em relacdo a essa experiéncia da
roda de leitura?

5. Acha que poderia ter feito algo diferente?

Que outras mediagdes considera que poderia ter feito, para ampliar as
reflexdes da crianga em torno da histéria lida?

7. De acordo com Corréa (2008), livros de qualidade sao obras que “levam
o leitor a pensar, enquanto as leem, ou provocam nele o encantamento
préprio as experiéncias com a arte — que € a chamada fruigao estética”
(p. 93). Na sua opinido, como o livro escolhido poderia provocar o
encantamento e a fruicdo estética apontada por Corréa?

8. No texto lido, a autora fala sobre o carater didatico presente em algumas
obras, que se apresentam como literarias. A esse respeito, na sua
opinido, o que seria uma boa obra literaria?

9. Na sua opinido, quais sensagdes e sentimentos as imagens poderiam
suscitar nas criangas?

10.Quais perguntas, observagdes ou comentarios podem ser feitos pelo
mediador para contribuir no processo de inferéncia e compreensao da

crianga?
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V - Quadro para planejamento com base nas Dimensdes dos Gestos Embrionarios do

ato de ler
DIMENSAO CONCEITO COMO
RELACIONAL (O que se |é e com quem
se |é)
(Como se 1€)
MODAL

(Com o que se Ié e sobre

OBJETAL o que se |é)

ESPACO-TEMPORAL

(Onde e quando ler)
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VI - Quadro de Avaliaciao construido com base nas Estratégias de leitura

AVALIAGAO

1. Como as criangas se envolveram na leitura da historia por meio das imagens? De que forma
interagem com a histéria e entre si?
2. O que mais chama a atengao das criangas na observagao das imagens? As hipéteses
levantadas se aproximam da histéria?
3. Como elas se apoiam no momento da leitura por imagens? Aproveitam a ideia langada por um
amigo de forma a considerar a continuidade da narrativa? Sugerem dialogos e sentimentos para as
personagens? De que modo interagem e complementam as ideias da historia?

VII - Quadro de Estratégias de leitura, usados como suporte para o planejamento da

roda de leitura

ESTRATEGIAS DE LEITURA

Antes

Durante

Depois

Apresentar a capa, instigando
a curiosidade, perguntando o
que acham que vai acontecer
na historia;
Apresentar o titulo, verificando
0 que as criangas ja sabem
sobre o0 assunto
Estabelecer relagdes do
enredo do livro com fatos reais
vivenciado com as criangas
(musica, vivéncia, outra historia
etc)

Realizar a leitura, chamando a
atencgao para marcas graficas
que antecipam o texto;
Perguntar sobre o que acham
que vai acontecer na pagina
seguinte, e porqué?
Conduzir a crianga a pensar
sobre o que acontecera no
decorrer da histéria, quais
sentimentos dos personagens.

Questionar sobre o que acham
que o autor tentou dizer com a
histéria Perguntar sobre como
se sentem apods ouvir a histéria
Retomar a historia, revisitando
as paginas, observando as
imagens e confirmando o
enredo. Permitir o manuseio
livre do livro impresso entre as
criangas interessadas
Propor a vivéncia da leitura do
livro usando outras linguagens
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VIII -Planejamento da roda de leitura literaria com base nas Dimensdes dos gestos
embrionarios do ato de ler

PLANEJAMENTO RODA DE LEITURA

DIMENSAO CONCEITO COMO
RELACIONAL (© I Uiy Live com aw ALANLEL
que se |é e com
quem se |&) 2 zilacadlens
bovliva irdoredive - diato -
(Como se 1¢) Yoo ilon ool vas wando
MQDAL o ok do une
© Ié Paride ot bevno (calcderncd 2
omoqueselée ‘ . 5 -
OBJETAL sobre o que se !é) 'VCLMWV'"J 4 (,7‘4'}%’3 £ é M,zu nlv~
Lieguama® © At 2
QU O
Gabaco ot Lina
-"’A"_b&‘f‘—' S M;a,df\j O v Ly
f&&'«‘ﬁ fi‘,ﬂn(:idu W'Lw*é\— o }:}
ESPACO-TEMPORAL (Onde e quando ler) ?/MW B o adt myé 5 B

ESTRATEGIAS DE LEITURA

Antes

Durante

Depois

Apresentar a capa, instigando
a curiosidade, perguntando o
que acham que vai acontecer
na historia;
Apresentar o titulo, verificando
© que as criangas ja sabem
sobre o assunto
Estabelecer relagdes do
enredo do livro com fatos reais
vivenciado com as criangas
(musica, vivéncia, outra
histdria etc)

Realizar a leitura, chamando a
atengdo para marcas graficas
que antecipam o texto;
Perguntar sobre o que acham
que vai acontecer na pagina
seguinte, e porqué?
Conduzir a crianga a pensar
sobre o que acontecera no
decorrer da histéria, quais
sentimentos dos personagens.

Questionar sobre o que acham
que o autor tentou dizer com a
histéria Perguntar sobre como
se sentem ap6s ouvir a histéria
Retomar a historia, revisitando
as paginas, observando as
imagens e confirmando o
enredo. Permitir o manuseio
livre do livro impresso entre as
criangas interessadas
Propor a vivéncia da leitura do
livro usando outras linguagens

AVALIAGAO

1. Como as criangas se envolveram na leitura da histdria por meio das imagens? De que forma
interagem com a histdria e entre si?
2. O que mais chama a atengdo das criangas na observagéo das imagens? As hipdteses
levantadas se aproximam da histéria?
3. Como elas se apoiam no momento da leitura por imagens? Aproveitam a ideia langada por um
amigo de forma a considerar a continuidade da narrativa? Sugerem dialogos e sentimentos para
as personagens? De que modo interagem e complementam as ideias da histéria?
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ANEXOS
I - Carta de anuéncia 1/2

PREFEITURA DO RECIFE
SECRETARIA DE
EDUCACAD
SECRETARIA EXECUTIVA DE GESTAO PEDAGOGICA
GERENCIA DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO, EDUCAGAO INFANTIL E ANOS
INICIAIS

TA DE AN 1A N° 48/2

Recife, 26 de outubro de 2023.

Informamos que DEBORA DA ROCHA CORDEIRO ALVES, estudante
do Programa Pés-graduagdo do Mestrado Profissional em Educagédo Basica do
Centro de Educagéo, ofertado pela Universidade Federal de Pernambuco, esta
autorizada a desenvolver a pesquisa “A PRATICA DOCENTE E AS
EXPERIENCIAS LITERARIAS NA EDUCACAOQ INFANTIL: contribuigbes para
formagdo do pequeno leitor”, nas turmas dos Grupos lll da Creche-Escola
Municipal Alcides Restelli Tedesco, sob a orientagdo do Prof. Dr. Marcio

Ananias Ferreira Vilela e co-orientagéo do Prof. Dr. Clécio Bunzen Junior.

A pesquisa objetiva investigar a pratica pedagogica de professoras da
educacgdo infantii em relagdo ao trabalho literario, buscando conhecer qual
lugar a literatura ocupa no cotidiano das salas de aula e em que medida sdo
desenvolvidas propostas com foco na formagao do leitor literario.

A metodologia a ser adotada busca captar os elementos que influenciam
a pratica das professoras da educagao infantil, analisando as representagdes
das docentes expressas ao nivel do discurso e observadas na organizagéo das
atividades realizadas, adotando uma abordagem qualitativa descritiva da
pesquisa.

O foco de atuagdo dar-se-4 em 2 (duas) turmas de Grupo Il da
Educacao Infantil (3 anos), tendo como sujeitos as professoras em agao, a fim
de perceber como elas compreendem a formacgao do leitor literario e se ha ou
ndo o entendimento de que essa formagdo possa se estabelecer desde a
primeira infancia. Serdo utilizadas entrevistas semi-estruturadas e observagao
participante.

A pesquisadora pretende desenvolver, com base nos resultados
evidenciados ao longo da pesquisa, uma atividade interventiva de
planejamento e vivéncias de rodas de leitura, a fim de contribuir com o trabalho
desenvolvido pelas professoras. Para isso, sera necessario o acesso as aulas
das professoras periodicamente para observagdo da pratica e realizagdo de
entrevistas para a instrumentalizagdo da pesquisa.

Ressaltamos que a referida pesquisadora se compromete a atuar de
acordo com as normas éticas da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa,
conforme Resolugdo CNS/CONEP n°. 510/2016 e com toda a normatizagao da
Rede Municipal de Ensino (hilp://www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br/ e
hitps://www.cepe.com.br/prefeituradiario/), estando ciente de que todas
asacgbes metodoldgicas da pesquisa devem ser previamente acordadas com
os/as professores/as, a coordenagdo pedagdgica e a gestdo da Unidade
Educacional, de modo a respeitar o fluxo das atividades realizadas, o
planejamento das professoras do respectivo Grupo Infantil, a carga horaria
dos/as docentes, a Matriz Curricular da Rede e os dias letivos dos/as
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estudantes.

A pesquisadora compromete-se, sempre que solicitada pela Rede
Municipal de Ensino do Recife (RMER), a fornecer informagtes acerca de sua
pesquisa, que nao trard nenhuma despesa para esta Rede e esta ciente de que
o descumprimento de qualquer orientagdo exposta nesta Carta de Anuéncia
confere @ RMER o direito de suspender o efeito da anuéncia a qualquer tempo
e sem nenhum énus.

Salientamos que para as acdes de intervencdo, gravagdes (dudio ou
video), entrevistas, registros de imagens de pessoas ou do espago, a
pesquisadora devera solicitar autorizagdo individual por escrito, com data e
assinatura dos individuos ou de seus responsaveis, quando se tratar de
menores de idade envolvidos no referido estudo e entregar a gestdo da
unidade educacional copias xerocadas dessas autorizages.

Explicita-se, também, que a pesquisadora devera elaborar relatério da
pesquisa a ser encaminhado a equipe escolar foco de sua investigacéo e a
Geréncia de Alfabetizagédo e Letramento, Educagéo Infantil e Anos Iniciais, no
qual sejam elencadas as contribuigdes pedagdgicas da sua pesquisa para a
Rede de Ensino do Recife.

Documento assinado digitaimente
ub ANA CRISTINA BEZERRA CAVALCANTI DE AVELL,
g " Data: 27/10/2023 15:33:14-0300
Verifique em hitps:// validar iti_ gov.br

ANA CRISTINA AVELLAR
Gerente de Alfabetizagdo e Letramento,
Educacao Infantil e Anos Iniciais
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO CAMPUS %M‘W“"F
RECIFE - UFPE/RECIFE

Conité de dtca
SMoesasisa

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PRATICA DOCENTE E AS EXPERIENCIAS LITERARIAS NA EDUCACAD
INFANTIL: contribuighes para formagio do pequeno leitor

Pesquisador: DEBORA DA ROCHA CORDEIRD ALVES

Area Tematica:

Versio: 2

CAAE: T5782423.6.0000.5208

Instituicdo Proponente: Centro de Educacio

Patrecinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Nomero do Parecer: 6531384

Apresentacio do Projeto:
Trata-se de nova versdo, para solugio de pendéncias, de projeto de pesquisa para dissertagdo junto ao
Mestrado Profissional em Educagio Basica (MPEB) da Universidade Federal de Pemambuco sob
orientacio do Prof. Marcio Vilalla Ananias e coonentacio do Prof. Clécio Bunzen Jinior, cujo propasito &
realizar uma pesquisa-acio, com parspectiva formativa, sobre o trabalho docente com a literatura na
primeira infancia. A pesquisa serd realizada em um Centro Municipal de Educagdo Infantil da Rede
Municipal do Recife. Paricipam da pesquisa duas professoras que atuam em turmas de Creche, no Grupo
lll. Os dados serdo coletados em seis encontros individuais que envolvemn os seguintes procedimantos:
realizacio de entrevista semiestruturada, encontros de planejamento de roda de leitura, observacio de roda
de leitura mediada por cada professora, encontros de avaliagio e reflaxdo sobre a pratica. Todas as etapas
serfio videogravadas. A gravacio da roda de leilura serd ulilizada para avaliagho e autoavaliagio da pratica
(autoconfrontacao). Recortes de todas as gravaches serdo utilizadas para a confecgio de um audiovisual
{curta metragem) coma um produto educacional para ser veiculado am diversos canais.

Objetive da Pesquisa:
Geral: Analisar como duas professoras do Grupo |1l da Educagdio Infantil da Rede Municipal do Recife, com
auxilio da pesquisadora, (re) planajam rodas de laitura literaria com livros ilustrados impressos para criangas
paquanas.

Enderego:  Aw. das Engenhasria, s, 17 andar, sala 4 - Prédio do Cenfro de Céncias da Sadde

Bairro: Cidade Univesitida CEP: 50.740-800
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: {81)2128-8584 Fax: {@1)2128-3183 Ewmail:  caphurnanos. uipeuipe br
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cep  S¥4  UNIVERSIDADE FEDERAL DE
S=T PERNAMBUCO CAMPUS m"""’
e RECIFE - UFPE/RECIFE

(Cioriraaaoio o Panecer 553 384

Especificos:

dertificar os critérios de planejamento de uma roda de leitura, considerando aspectos de salacio da lvio
liter drio, orgarnizacio do tempo @ do espaco e estratégias de leitura; Promover a reflax3o na acio, de farma
colaborativa, parante o planejamento @ mediag¢io de roda de leitura; Produzir material audiovisual que
expresse todo processo investigative, desde o planejamento @ sua execugio, como da reflaxdo sobre a
pratica das rodas de leitura literdria com criangas pequenas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos e benaficios foram reavaliades de acordo com as alleragbes saliciladas no parecer consubstanciade
anledior.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem relevancia e estd bem delineada. Mesta nova versdo do projeto, as inadeguagbes apontadas
no parecer antedor foram comigidas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos estdo am conformidade com as exigéncias do CEP.

Recomen dag Ges:

Maa ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Protocols aprovada.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

As exigéncias foram atendidas e o protocolo estda APROVADO, sendo liberado para o inicio da coleta de
dados. Conformea as instrugbes do Sisema CEP/CONER, ao témino desta pesquisa, o pasquisador tem o
daver e a responsabilidade de garantir uma devolutiva acessivel @ compreensivel acerca dos resultados
encontrados por meio da coleta de dados a todos os voluntarios que pariciparam deste estudo, uma vez
que essas individuos tém o direito de fomar conhecimento sobre a aplicabilidade & o desfecho da pesquisa
da qual participaram.

informamos que a aprovag3o definitiva do projeto so serd dada apds o envio da NOTIFICACAOD COM O
RELATORIO FINAL da pesquisa. O pesquisador devera fazer o download do modelo de Relatdrio Final
disponivel em www.ufpe bricep para ervia-do via Motificagio de Relatario Final, pala Plalaforma Brasil. Apbs
apreciagio desse relatdrio, o CEP emilird novo Parecer Consubstanciado definitivo pelo sislema Platatorma
Brasil.

Infarmamos, ainda, que o (a) pesquisador (a) deve desenvalver a pesquisa conforme delineada neste
protocolo aprovado. Evenluais modificagies nesta pesquisa devem ser soliciladas através de

Endere¢n: Av das Engenhasria, ain, 17 andar, sala 4 - Prédia da Canfro de Ciénciat da Saide

Bairno: Chdade Urivesitida CEP: 50.740-800
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: @ 1)2128-8588 Fax: {@1)21 283183 E-mail: cephurnanas. ufpeBuips b
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO CAMPUS
RECIFE - UF PE/RECIFE

EMEMNDA ao projeto, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Q™

Tipo Documenta Anguiva Pastageam Autor Situacio
Informagies Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 03101/2024 Acaita
do Projeto ROJETO 2241863 pdf 11:58:06
Cutros CartaRespostadjustesCEP pdf 03/01/2024 |DEBORA DA Acaita

11:5652 |ROCHA CORDEIRO
TCLE / Termos de | Termofulonz_ImagemMenor_pendencial 03/01/2024 |DEBORA DA Acaito
Assantimento / _ajustada.pdf 11:38:13 |ROCHA CORDEIRO
Justificativa de ALVES
Ausdncia
TCLE / Termos de | AutUsolmagemProfessor_ajustedepend | 03/01/2024 |DEBORA DA Acaito
Assantimento / encia. pdf 113628 |ROCHA CORDEIRO
Justificativa de ALVES
Ausdncia
TCLE J Termos de | TCLE_Professor_ajusteCEF_0301 pdf | 0301/2024 |DEBORA DA Aceito
Assantimento / 113218 |ROCHA CORDEIRO
Justificativa de ALVES
Ausdncia
TCLE J Termos de | TCLE_menor_ajusteCER_0301 pdf 0301/2024 |DEBORA DA Aceito
Assantimento / 11:3050 |ROCHA CORDEIRO
Justificativa de ALVES
Ausdncia
Projeta Detalhado/ | PROJETOajustesCEPO3_01_23PDF pdf] 0301/2024 |DEBORA DA Aceito
Brochura 112736 |ROCHACORDEIRO
[ I ALVES
Projto Detalhado/ |PROJETO_A_PRATICA_DOCENTE_E_| 1511/2023 |DEBORA DA Aceito
Brochura AS_EXPERIENCIAS_LITERARIAS_NA_| 1711855 |ROCHA CORDEIRO
; [EDUCACAD INFANTIL pdf ALVES
TCLE / Termos de | Termo_Compromisso_Confidencialidade| 11/11/2023 |DEBORA DA Acaito
Assantimanto / _ass_assinado.pdf 135002 |ROCHA CORDEIRO
Justificativa de ALVES
Ausdncia
Falha de Riosta folhaDeRosto_Debora_MPEB_assinado | 11/11/2023 |DEBORA DA Acaita
assinado.pdf 134823 |ROCHA CORDEIRO
Cutros LattesDwbora pdf 05/11/2023 |DEBORA DA Acaita
235128 |ROCHA CORDEIRO
Cutros CV_LattesMarcio\ilela pdf 05/11/2023 |DEBORA DA Acaita
235102 |ROCHA CORDEIRO
Cutros CV_LaltesClecioBunzen.pdf 05/11/2023 |DEBORA DA Acaita
235025 |ROCHA CORDEIRO

Enderego:  Av. das Engenhasria, si, 1% andar, $ala 4 - Prédio do Canfro de Ciéncias da Sadde
Bairre: Chdade Univesitida

UF: PE

CEP: 50.740-800
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QB>

Cutros DECLARACAC VINCULO _DEBORApn| 0511/2023 |DEBORA DA Acaito
1] 234355 |ROCHACORDEIRO

Recurso Anexado ROTEIRO_ENTREVISTAjpg 05/11/2023 |DEBORA DA Acaito

pelo Pesquisador 233807 |ROCHA CORDEIRO

TCLE / Termos de | AutUsolmagem. pdf 05/11/2023 |DEBORA DA Acaito

Assantimento / 232001 |ROCHACORDEIRO

Justificativa de ALVES

Ausdneia

TCLE / Termos de | TCLEMaiores18anos. pdf 05/11/2023 |DEBORA DA Acaito

Assantimento / 231708 |ROCHACORDEIRO

Justificativa de ALVES

Ausdneia

TCLE / Termos de | TCLE_Menor! 8anos.pdf 05/11/2023 |DEBORA DA Acaito

Assantimento / 231155 |ROCHACORDEIRO

Justificativa de ALVES

Ausdneia

TCLE / Termos de | AMUENCIA48_20230eboraAles. pdf 05/11/2023 |DEBORA DA Acaito

Assantimento / 2309822 |ROCHACORDEIRO

Justificativa de ALVES

Auséncia

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciacio da CONEP:

MN&o

RECIFE, 01 de Feverairo de 2024

Assinado por:

(Coordenador{a))

LUCIANO TAVARES MONTENEGRO
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12
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS)
UFPE

Solicitames a sua auterizagio para convidar o (a) sew'sua filho (a) ow menor que estd sob sua responsabilidade
. | para participar, como voluntano (a), da pesquisa A PRATICA DOCENTE E AS

EXPERIENCIAS LITERARIAS NA EDUCACAD INFANTIL: contribuiciies para formacio do pequens leitor. Fsia pesquisa & da
responsabilidade da pesquisadora DEBORA DA ROCHA CORDEIRO ALVES, residente & Fua x0ooomoooo, xxxxxxxy - CEP xooooooo

Telefone xxwooooxxxy ¢ email; oo ¢ esta soh a orientagio do Professor Dr. Mancio Ananias Vilela, Telefone:

ANENANNOOO0 emall pooioocoiomee @ co-orientagio do Professor Dr Clécie Bunzen Jnior, Telefone ooooooooooosy e email
axaxExnnnrwexexy, /e Senhor'a serd esclarecido (a) sobre qualquer divida a respeito da participagio dele/a na pesquisa, Apenas quando
todos o5 esclarecimentos forem dados e o'a Senhor'a concordar que o (a) menor faga parte do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine
a0 final deste documento, que estd em duas vias, Uma via deste termo de consentimento 1he serd entregue ¢ a outra ficard com o pesquisador
responsiavel, Ofa Senhor'a estara livie para decidir que ele'a participe ouw ndo desta pesquisa, Caso nao aceite que ¢leda participe, nao haveri
nenhum problema, pois desistir que seu filho/a participe ¢ wm direito seu, Caso nie concorde, ndo havera penalizagio para elefa, bem como
serd possivel retirar o consentimento em qualguer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

) Descrigio da pesquisa e esclarecimento da participagio: Esta pesquisa se justifica pela necessidade de aproximar os docentes as
discussies acerca das atividades literdrias na Educagio Infantil, uma vez que suas praticas se distanciam do que a literatura corrente vem
apresentando e além disso, existern poucos estudos com foco na pratica docente ¢ as rodas de leitura nessa faixa etiria, A pesquisa pretende
identificar como se estabelece & garantia do direito & literatura na educagio infantil, especificamente na primeirissima infincia e oferece
contribuigfes para a melhoria dessa pratica, Tem por objetivo investigar a pratica docente no campo literario, identificando qual o lugar que a
literatura ocupa na Educagio Infantil. © participante da pesquisa serd o professor, que ird participar de wma entrevista semiestruturada, de
enconiros para planejamento de roda de leitura e de video gravagio para uma awdiovisual como produto final, A participagdo da sua crianga
ocoareri de forma indireta, arravés da participagio em uma roda de leitura previamente plangjada pela professora e pesquisadora e ocormeri
uma (mica vez, Nio sera solicitade nenhuma atividade & crianga, sendo suficiente para a pesquisa, apenas a observacio livre de sua
participagac ¢ envolvimento na roda de leitura. A coleta de dados serd feita na unidade educacional em que o sujeito atua como
professora de Educacio Infantil, a saber, O Cmei Xxxxxyxx Xxxxxxxy Xxxxxx, , sito & roa xxxxxs xxxxxxx, 000 - Xxxxxxxx, Recife -
PE, de forma presencial. A coleta serd feita individwalmente, através de seis a oito encontros, sendo em média 2 encontros semanais.
Cada encontre para coleta de dados terd duragho de até Xh, deve se prolongar por um pericdo de 1 més, respeitando a
disponibilidade das voluntirias. Iniciaremos com um primeiro encontro para realizacio de entrevista semiestruturada, seguida de 2
encontros para planejamento de rodas de leitura, | encontre para mediagio da roda de leitura planejada ¢ finalmente mais dois
enconiros para reflexido sobre o processo de planejamento e de mediagiio. Serd solicitado as voluntirias que relatem depoimentos
acerca da trajetoria da pesquisa em relagio ds suas experiéncias, percepedes e resultados, e este depoimentos irdio compor uma
produgio audiovisnal juntamente com 0s videos de todoe o processo, sendo este o produto educacional.

© RISCOS: Os possivels nseos aos participantes podem ocomer durante 05 procedimentos da coleta de dados ¢ podem corresponder a
fimidez; nervosismo; vergonha; imprecisio na divulgagdo dos resuliados, Para minimizar tais riscos, a pesquisadora se compromete a
oferecer wum ambiente acolhedor e afetive, use de linguagem amistosa e adequada & faixa etiria; estar atento aos sinais verbais e
corporais de desconforto; liberdade em interromper a participagio; possibilidade de recusa a videogravacio; sigilo dos dados:
assegurar a confidencialidade ¢ a privacidade, a protecio da imagem e a ndo estigmatizacio, garantindo a ndo utilizagdo das
informacies em prejuize das pessoas ¢/ou das comunidades.

1 BENEFICIOS diretos/indiretos para o5 voluntarios: A pesquisa ofercce beneficios diretos a voluntana, pela amphagio da propria
expenéncia como participante de uma experiéneia lodica ¢ educativa,

Esclarccemos que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se recusar a participar do estudo ¢ que csta decisio ndo acarretard
penalizagio por parte dos pesquisadores. Todas as informagies desta pesguisa serdo confidencials ¢ serdo divelgadas apenas em eventos ou
publicagies cientificas, Os dados coletados nesta pesquisa (gravagics, entrevistas, fotos, filmagens, ficario armazenados em  pastas de
arquivo do computador pessoal, sob a responsabilidade da pesquisadora, no enderego acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos apos
o termino da pesquisa. O produto final da pesguisa serd armazenado em repositonoe digital youtube em conta privada da pesquisadora, além
de repositorio da Universidade Federal de Pernambuce ¢ disponibilizada em outras plataformas digitais de acordo com o interesse da
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Nada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo ¢ voluntaria, mas fica também
garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisdo
judicial.

Em caso de dividas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, a senhora poderd consultar o Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no enderego: (XXXXXXXXXXXS/M — XXXXXXXXXX - CXXXXXXXXXXXa, XXXXXXX,
CEP: xxxxXxxxXXX, Tel.: XXXXXXXXXXX— e-mail: XXXXXXXXXXXXXXXT).

Assinatura da pesquisadora

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu,

]

CPF , abaixo assinado, apés a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento

e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador responséavel, concordo em
participar do estudo A PRATICA DOCENTE E AS EXPERIENCIAS LITERARIAS NA EDUCACAO INFANTIL:
contribuicoes para formacio do pequeno leitor, como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a)
pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios

decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar o0 meu consentimento a qualquer momento, sem que

isto leve a qualquer penalidade

Local e data Impressao
digital
{opcional)

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do voluntario em participar. 02
testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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VI - Termo de compromisso e confidencialidade

TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: A PRATICA DOCENTE E AS EXPERIENCIAS LITERARIAS NA

EDUCACAQO INFANTIL: contribuigdes para formacio do pequeno leitor

Nome do Pesquisador responsivel: [
Instituigdo/Departamento de origem do pesquisador: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO

Endereco completo do responsavel: Rua xxxoooor xxxxxxx xxxxx, 00 Xxxxx, Xxxxxx - CEP
0000000

Telefone para contato: (00) 000000 00 00

E-mail: xceexevivi@mmunnn.

Orientador/fone contato/e-mail: Professor Dr. _ Telefone: (00) xxxxxxxx

XXXX, email XXXXXXXXX(@XXXXXXX
Co-orientador/ fone contato/e-mail: Professor Dr _ Telefone (xx) xxxxxx

XXXXXXX € email XXXXXXXEXXXXAXX.

O pesquisador do projeto acima identificado assume o compromisso de:
Garantir que a pesquisa s6 serd iniciada apos a avaliagio e aprovacio do Comité de Etica e
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Federal de Pernambuco — CEP/UFPE e
que os dados coletados serdo armazenados pelo periodo minimo de 5 anos apos o término da
pesquisa;
Preservar a privacidade dos voluntirios cujos dados serdo estudados e divulgados apenas em
eventos ou publicagdes cientificas.
Garantir o sigilo relativo as propriedades intelectuais e patentes industriais, além do devido
respeito a dignidade humana;
Garantir que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da pesquisa, seja em
termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa;
Assegurar que os resultados da pesquisa serdo anexados na Plataforma Brasil, sob a forma de
Relatorio Final da pesquisa;
Os dados coletados nesta pesquisa (gravagdes, entrevistas, fotos, filmagens, ficarfo armazenados
em pastas de arquivo do computador pessoal, sob a responsabilidade da pesquisadora, no
enderego acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos apos o término da pesquisa. O produto
final da pesquisa serda armazenado em repositorio digital youtube em conta privada da
pesquisadora, ¢ possivelmente no repositorio da Universidade Federal de Pernambuco, sendo
disponibilizado ainda em outras plataformas digitais de acordo com o inferesse da Secretaria
Municipal de Educagio do Municipio do Recife por tempo indeterminado..
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V- Termo de autoriza¢io de Uso de Imagem

444 .
=== TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
Tz (RESPONSAVEL LEGAL DO MENOR DE 18 ANOS)
UFPE
Eu )
CPF , RG ,  Responsavel pelo menor

, depois de
conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da
pesquisa da pesquisa intitulada “A PRATICA DOCENTE E AS EXPERIENCIAS
LITERARIAS NA EDUCACAO INFANTIL: contribuicdes para formacio do pequeno
leitor,” bem como de estar ciente da necessidade do uso da imagem da crianca supracitada

especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do
presente termo, a pesquisadora a realizar as

fotos/filmagem que se fagam necessarias sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo de fotos, imagens e/ou depoimentos para fins cientificos e
de estudos (livros, artigos, slides, audiovisual), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima
especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e
adolescentes (Estatuto da Criangca ¢ do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos
(Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999,
alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Responsavel Legal (para crianga menor de 18 anos)

Pesquisador Responsavel

Recife, ......... de .o, de ................
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