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RESUMO

Esta investigacdo de mestrado, no campo da Linguistica Aplicada, tem como objeto
de estudo o tratamento didatico da Competéncia especifica 07, da area de Linguagens
e suas tecnologias, na obra “+ Acdo na Escola e na Comunidade: projetos
integradores”. No formato de volume unico, a obra publicada pela editora FTD foi
inscrita como Objeto 1 do PNLD 2021 e adotada nas trés escolas publicas de Ensino
Médio de Alianca (PE). Como objetivo, buscamos analisar no campo tedrico-
metodoldgico da Linguistica Aplicada a configuracdo de dois Projetos integradores
desse livro, e como se relacionam com a Competéncia especifica 07 da area de
Linguagens e suas Tecnologias, da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e suas
04 habilidades. A escolha de apenas uma competéncia especifica para analise é
justificada, pois ela diz respeito as praticas de linguagem em ambiente digital. Como
0 avancgo tecnologico na comunicagdo e informagédo é cada vez mais constante, a
presenca das praticas de leitura nos ambientes digitais faz-se presente em todo o
cotidiano social, assim como no contexto escolar. Além disso, no estudo buscamos
investigar se as propostas de desenvolvimento dos projetos trazem uma alternativa
para as fragilidades das escolas em relacdo aos dispositivos digitais. Com a
implementacdo da BNCC (2018) e a Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017),
temos um novo modelo nessa fase do ensino basico, mudanga que também alcanca
a elaboragado dos livros didaticos. Agora temos livros organizados por areas do
conhecimento determinados no edital do PNLD (2021), que prescreve as obras
didaticas alinhadas por areas (Objeto 1) a apresentacao de projetos integradores,
sendo a relagédo deles com as praticas de linguagem em ambiente digital foco de
objeto de analise dessa dissertacdo. Nosso estudo se insere em discussoes teoricas
a respeito do livro didatico de lingua portuguesa com base nos estudos de Batista
(2001, 2003), Jurado (2003), Bunzen (2001, 2005, 2009), Bunzen e Rojo (2008), Rojo
e Batista (2008) Cassiano (2007) Rangel (2020). Essa investigacdo implica em
descrever as atividades e as ac¢des que o Manual do Professor indica explicitamente
a Competéncia 07 e suas respectivas habilidades, assim como aprofundar a
discussao acerca de suas potencialidades e fragilidade. A partir da analise, € possivel
constatar que a habilidade EM13LGG702 é a que mais pode ser desenvolvida nas
atividades de ambos os projetos, enquanto as outras trés habilidades, apesar de
também serem desenvolvidas, sdo condicionadas a presenca de um dispositivo digital
na atividade.

Palavras-chave: BNCC. Novo Ensino Médio. Praticas de Linguagem em Ambiente
Digital. LivroDidatico.



ABSTRACT

This master's research, in the field of Applied Linguistics, has as its object of study the
didactic treatment of specific Competency 07 of the area of Languages and its
technologies in the work “+ Action in School and Community: integrative projects”. In
the single volume format, the work published by FTD was included as Object 1 of the
PNLD 2021 and adopted in the three public high schools from Alianga (PE). As the
result, we seek to analyze, in the theoretical-methodological field of Applied Linguistics,
the configuration of two integrative Projects of this book and how they relate to specific
Competency 07 of the area of Languages and its Technologies, of the BNCC (National
Common Curricular Base) and its 04 skills. The choice of only this specific competence
for analysis is justified, since this specific competence concerns language practices in
a digital environment. As technological advances in communication and information
are becoming more and more common, the presence of reading practices in digital
environments is present throughout everyday social life, as well as in the school
context. In addition, in the study, we seek to investigate whether the proposals for
developing projects provide an alternative to the weaknesses of schools in relation to
digital devices. With the implementation of the BNCC (2018) and the High School
Reform (Law No. 13,415/2017), we have a new model in this phase of Basic Education,
a change that also affects the development of schoolbooks. Now we have books
organized by areas of knowledge determined in the PNLD (2021), which prescribes
that didactic works by areas (Object 1) present integrative projects, with their
relationship with language practices in a digital environment being the focus of the
object of analysis of this dissertation. Our study is part of theoretical discussions about
schoolbooks and Portuguese language schoolbooks with the studies of Batista (2001,
2003), Jurado (2003), Bunzen (2001, 2005, 2009), Bunzen and Rojo (2008), Rojo and
Batista (2008) Cassiano (2007) Rangel (2020). This investigation involves describing
the activities and actions that the Teacher's Manual explicitly indicates for Competence
07 and its respective skills, as well as improving the discussion about its potentialities
and weaknesses. From the analysis, it is possible to verify that skill (EM13LGG702) is
the one that can be developed the most in the activities of both projects, while the other
3 skills are also developed, however, conditioned on the presence of a digital device
in the activity.

Keywords: BNCC. New High School. Language Practices in a Digital Environment.
Textbook.
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Palavras iniciais

O desenvolvimento da leitura e da escrita pelos(as) estudantes da educagéo
basica tem sido um grande desafio para a comunidade escolar, e em particular, para
o(a) professor(a) de Lingua Portuguesa. No meu caso, docente da referida area
atuante em escola publica desde 2016, e educador do Ensino Médio na cidade onde
sempre morei, Alianca (PE)?, percebo cada vez mais palpavel essa problematica.
Diante da configuragcédo social contemporénea, a responsabilidade para lidar com a
guestao aumentou exponencialmente, ocasionada também pelos recorrentes avangos
tecnoldgicos na comunicagao e informacao.

A disseminacdo das novas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDICs) aproximam com maior rapidez o(a) leitor(a) de novos géneros do discurso,
que circulam nos ambientes digitais, e tem despertado sobremaneira o interesse de
professores(as), estudiosos(as), e outros profissionais. Pesquisadores(as) como Ana
Elisa Ribeiro, Antdnio Carlos Xavier, Carla Coscarelli, Roxane Rojo, € os que
conceberam o manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos(New London Group) ja
ha alguns anos investigam a tematica. Além disso, também surgem discussées mais
densas e consistentes a respeito do impacto dessas novas possibilidades de acesso
aos diversos modos de ler um texto, e aos inumeros espacgos nos quais a leitura se

faz presente. A respeito disso, Lucena (2016, p. 279) afirma que:

Nas ultimas décadas do século XX, vivenciamos de forma intensiva a
insercdo das TIC em diferentes setores sociais. Estas tecnologias
potencializaram novas formas de comunicac¢do, de aprendizagem, de
disseminagado de conteudos e de culturas digitais. A primeira década do
século XXI| € marcada por outra transformacao tecnolégica causada pela
frequente utilizagdo das tecnologias moveis conectadas em redes.

Ainda em relagcédo a esse contexto, Carvalho e Alves (2018, p. 05) destacam

gue na comunidade escolar:

As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacao (TDICs) estdo sendo
incorporadas aos espacos e praticas escolares, num movimento que vincula
a escola a cultura digital. Esta, relativiza os conceitos de tempo e espaco,
delineando novas maneiras de interagdo/comunicagdo entre as pessoas,
novos ambientes de aprendizagem, novas formas de producdo do

1O municipio da Alianga esta localizado na mesorregido Mata e na Microrregido Mata Setentrional do
Estado de Pernambuco, limitando-se a norte com Ferreiros e ltambé, a sul com Nazaré da Mata, a leste
com Condado, e a oeste com Timbauba e Vicéncia. A area municipal ocupa 266,46 km? e representa
0,27 % do Estado de Pernambuco.” Fonte:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Alian%C3%A7a (Pernambuco)> acesso em 03 jun. 2023



https://pt.wikipedia.org/wiki/Pernambuco
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ferreiros_(Pernambuco)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Itamb%C3%A9_(Pernambuco)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nazar%C3%A9_da_Mata
https://pt.wikipedia.org/wiki/Condado_(Pernambuco)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Timba%C3%BAba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vic%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alian%C3%A7a_(Pernambuco)

11

conhecimento, provocando mudangas de comportamento, ndo sé no interior
da escola, mas em toda a comunidade.

As TDICs trazem novas formas de pensar, agir € comunicar-se, uma vez que sao
inumeras as formas de adquirir conhecimento. No entanto, também agregam outros
fatores que podem ser considerados pontos negativos, como a diminuicdo da
interagao social, impaciéncia, novas formas de violéncia, de 6dio, infodemia? e outras.
Dessa maneira, notamos que a educagao possui papel importante na conscientizagao
sobre tais problemas, pois cremos que um sujeito critico ira se atentar ao uso indevido
dessas ferramentas e também a desinformacao propagada em ambientes digitais. As
escolas sao para as sociedades ditas “modernas” uma das principais alternativas para
formacdo e desenvolvimento de cidadaos, e “é inegavel a necessidade, dentro do
contexto do século XXI, de as TDICs e os multiletramentos fazerem parte do cotidiano
da sala de aula” (Catai& Schiavon, 2021, p.262).

No Brasil, diferentes politicas educacionais recentes tém em seus objetivos a
ampliac@o da conectividade e do uso das tecnologias digitais na educacao. A exemplo
disso se verifica o Plano Nacional de Educacdo 2014-20243, que desenvolveu o
Programa de Inovagao Educagao Conectada#* (Brasil, 2017). Este recurso surgiu como
uma das atualizacdes das politicas publicas voltadas as tecnologias digitais no ambito
educacional, no entanto pesquisas mostram uma discrepancia em relagdo aos
objetivos das politicas educacionais, tendo em vista a afirmativa de Macedo (2021) de
que os “dados da pesquisa Tecnologia de Informagdo e Comunicacdo (TIC)

Educacéo, cujo objetivo € compreender o acesso, 0 uso e a apropriacao das TICs em

2 “Denominagdo dada ao volume excessivo de informagdes, muitas delas imprecisas ou falsas
(desinformacéo), sobre determinado assunto (como a pandemia, por exemplo), que se multiplicam e
se propagam de forma rapida e incontrolavel, o que dificulta o acesso a orientagdes e fontes confidveis,
causando confusdo, desorientagdo e inumeros prejuizos a vida das pessoas.” Fonte:
<https://www.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra/infodemia> acesso em 23 fev. 2024

3“0 Ministério da Educacao (MEC) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep) selecionaram
um conjunto de indicadores para o monitoramento do PNE 2014-2024 a partir das informagdes de
diversas fontes oficiais. Esses indicadores foram publicados no documento intitulado Plano Nacional
de Educacdo PNE 2014-2024: Linha de Base (Inep, 2015), que apresenta andlises descritivas das
séries historicas e desagregagbes dos indicadores.” Fonte: <https://pne.mec.gov.br/18-planos-
subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014>acesso em 03 jun.
2023

4 Para obter mais informagcdes sobre 0 programa encontra-se nho  site:
<https://medidor.educacaoconectada.mec.gov.br/>acesso em 03 jun. 2023



http://www.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra/infodemia
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://medidor.educacaoconectada.mec.gov.br/
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escolas privadas e publicas brasileiras, sdo reveladores desse cenario (Macedo, 2021,
p.267)".

Outras pesquisas, como a realizada pelo Datafolha® perante encomenda da
Fundacdo Lemann, na qual foram entrevistados, por telefone, 1.005 professores de
escolas publicas de todas as regides do Brasil entre 22 de setembro e 10 de outubro
de 2020, reforcam a concepc¢ao exposta. Em tal pesquisa, a regido Nordeste foi a que
registrou o maior indice de escolas sem acesso a internet: por aqui, 35% das unidades
da rede publica ndo tém conexao, seguida das regides Sudeste (32%), Centro-Oeste
(24%), Norte (23%) e Sul (14%). Mesmo no Sul, que tem a maior taxa de acesso a
internet nas escolas, sdo comuns os relatos de que a conexao nao € adequada. Ainda
segundo o levantamento, 67% das escolas da regido Sul ndo tém internet com o
alcance ideal. Adiante, na ordem elencada, estdo as regides Norte (65%), Centro-
Oeste (59%), Nordeste (53%) e Sudeste (48%). A pesquisa também evidencia que
apesar de 71% das escolas publicas brasileiras estarem conectadas a internet, de
acordo com dados do Ministério da Educacédo, a conexado da maioria delas € apenas
para servigos administrativos. Ja em outra pesquisa de opinido do instituto Datafolha
encomendada pelo Todos Pela Educacdo’, que foi realizada entre os dias 8 de
fevereiro e 18 de abril de 2022, foram entrevistados alunos do Ensino Médio de todo
o Brasil. Nessa pesquisa encontramos alguns dados do estado de Pernambuco, os

quais estdo postos no infografico abaixo.

Figura 1:Infografico da pesquisa de opiniao do instituto DATAFOLHA encomendada

pelo Todos Pela Educacao.

Para mais informagbes sobre a pesquisa encontra-se citada no artigo: “Direito ou privilégio?

Desigualdades digitais, pandemia e os desafios de uma escola publica” Macedo(2021)
<https://www.scielo.br/j/eh/a/SGgJ6b5C4m44vh8R5hPV78m/> acesso em 03 jun. 2023

6 Fonte: < https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/11/s0-16-dos-professores-dizem-ter-internet-com-
velocidade-e-alcance-adequado-nas-escolas.shtml?origin=folha >acesso em 03 jun. 2023

7 Fonte:<https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2022/08/pernambuco-pesquisa-
de-opiniao-com-estudantes-do-ensino-medio-todos-ftv-in-isg.pdf> acesso em 03 jun. 2023



https://www.scielo.br/j/eh/a/SGqJ6b5C4m44vh8R5hPV78m/
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2022/08/pernambuco-pesquisa-de-opiniao-com-estudantes-do-ensino-medio-todos-ftv-in-isg.pdf
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2022/08/pernambuco-pesquisa-de-opiniao-com-estudantes-do-ensino-medio-todos-ftv-in-isg.pdf
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Fonte: <https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2022/08/pernambuco-
pesquisa-de-opiniao-com-estudantes-do-ensino-medio-todos-ftv-in-isg.pdf> Acesso em 17 mar. 2023.

O estudo mostrou que no estado de Pernambuco 91% dos estudantes concordam
(totalmente ou em parte) que utilizar a tecnologia poderia ajudar a melhorar a
qualidade da escola. No entanto, 49% discordam (totalmente ou em parte) que ha
internet e computadores nas escolas. A pesquisa ainda traz dados relevantes quanto
a posse de dispositivos digitais no domicilio: 57% dos educandos ndo tém computador
com acesso a internet, e 9% deles tém, mas nao utilizam para atividades escolares,
23% tém e utilizam para atividades escolares, dividindo o equipamento com outras
pessoas, € 11% tém e utilizam para atividades escolares sem dividir o equipamento
com outras pessoas; quanto a televisdo com acesso a internet, 31% nao tém; 47%
tém, mas nao utilizam para atividades escolares, 20% tém e utilizam para atividades
escolares, dividindo o equipamento com outras pessoas, e 2% tém e utilizam para
atividades escolares sem dividir o equipamento com outras pessoas; acerca do celular
com acesso a internet, 2% nao possuem, 6% tém, mas nao utilizam para atividades
escolares, 27% tém e utilizam para atividades escolares, dividindo o equipamento com
outras pessoas, e 65% tém e utilizam para atividades escolares sem dividir o

equipamento com outras pessoas.


https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2022/08/pernambuco-pesquisa-de-opiniao-com-estudantes-do-ensino-medio-todos-ftv-in-isg.pdf
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2022/08/pernambuco-pesquisa-de-opiniao-com-estudantes-do-ensino-medio-todos-ftv-in-isg.pdf
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Ainda em relacao ao acesso a internet, conseguimos dados pertinentes quanto
a infraestrutura tecnolédgica nas escolas publicas da cidade de Alianca-PE (cidade em
gue residimos e realizamos a pesquisa). Notamos que mesmo em tempos de ensino
remoto, devido a pandemia da COVID-19, os indices demonstram que a infraestrutura
para acesso a internet era preocupante. Na comparacgao referente ao municipio de
Alianca, estado de Pernambuco e Brasil, observamos que o municipio esta bem

abaixo do pais e do estado, como confirmam os dados da Figura 2.

Figura 2: Graficos da infraestrutura em tecnologia das escolas de Alianca-PE.

é Infraestrutura

Tecnologia

74% 78%

Internet 57%
Municipio E a
60%  64%

Banda Larga 33%

Municipio E E

Fonte: <https://gedu.org.br/municipio/2600708-alianca> acesso em 20 mar. 2023.

Diante de tal realidade, € indiscutivel a existéncia de um problema no que tange
ao acesso as culturas digitais e determinadas praticas sociais nas escolas publicas,
que abriga um publico majoritariamente proveniente da populagdo mais carente dos

municipios. Ainda que nas ultimas décadas tenhamos verificado alguns avangos na


https://qedu.org.br/municipio/2600708-alianca
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democratizacdo das instituicbes educacionais, ainda vivemos em uma sociedade
desigual no sistema de ensino, marcado por critérios como raca, classe e género entre
estudantes, além das divergéncias regionais, conforme destaca Macedo (2021, p
265):
Vale ressaltar que as desigualdades digitais refletem ou espelham
desigualdades sociais mais amplas, ja constituindo desde o fim do século XX
mais um locus de estratificagao social no Brasil. Conforme diferentes estudos
indicam, as desigualdades digitais apresentam forte correlagdo com critérios

de renda, além da articulagdo com marcadores sociais da diferenga, como
raca, género e idade. (Ribeiro et al., 2013; Parreiras e Macedo, 2020a)

Em sintese, podemos afirmar que as desigualdades sociais atingem
diretamente a formacéao dos alunos das classes mais baixas, mesmo com a ampliagcao
das TDICs e cultura digital em abrangéncia. Braga (2010, p. 374-375), no campo da

Linguistica Aplicada, afirma que:

é fato que a distribuicdo desigual de recursos materiais e as barreiras
levantadas para o acesso a informagdo em certos contextos sociais de
prestigio historicamente sempre favoreceram 0s grupos economicamente
privilegiados. A falta do dominio da “lingua correta”, da “aparéncia correta”,
do “comportamento correto” entre outros, sempre foram argumentos
explorados para impedir a participagao ou justificar a exclusao de individuos
oriundos de outros grupos sociais.

A falta de recursos financeiros insere obstaculos diversos para uma camada da
populacao no processo de socializagdo dos bens culturais de prestigio. O acesso as
novidades circulares no eixo social distancia-se da populagcao mais carente, de modo
qgue os individuos com melhores condicdes financeiras sempre estao a frente dos
demais. Essa diferencga social, como apontam as pesquisas citadas, também pode ser
constatada quanto ao acesso as TDICs.

Ademais, destacamos que a necessidade do trabalho com as TDICs na
comunidade escolar no Brasil ndo é algo tao recente. Nos ultimos trinta anos, os
documentos curriculares brasileiros sinalizam que as aulas precisam trabalhar com as
TICs/TDICs. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs e PCNEM) ja
recomendavam o uso desses recursos, conforme aponta os trechos dos documentos:
"as tecnologias da comunicacdo e da informacao e seu estudo devem permear o
curriculo e suas disciplinas" (Brasil, 1999, p. 134).

"E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos

como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados em
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relagdo as novas tecnologias da informagdo e se instrumentalizarem para as
demandas sociais presentes e futuras." (Brasil, 1998, p.96)

Rojo e Moita Lopes (2004), em uma analise critica as Leis de Diretrizes e Bases
para o Ensino Nacional (LDBEN) e as Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), destacam a presencga das TICs no ensino de linguas e linguagens nesses
documentos. Conforme os autores:

Embora esses documentos prevejam possiveis estruturas flexiveis e
inovadoras, interdisciplinares e contextualizadas (logo, plurais) para o ensino
de linguas e linguagens no Ensino Médio; embora, sem deixarem de levar em
conta a cultura local das comunidades e do alunado, adeqiiem-se aos novos
desafios das complexas sociedades globalizadas, que funcionam a partir das

novas tecnologias de comunicagcdo e que exigem novos tipos e niveis® de
letramento (Rojo e Moita Lopes 2004, p.14).

Eles ainda salientam principios da LDBEN que foram: “[...Jreconfigurados nas
DCNEM por meio de principios como os da estética da sensibilidade, da ética da
identidade e da politica da igualdade]...]” (Rojo e Moita Lopes, 2004, p.16). Dentre eles

destacamos dois que contextualizam as TICs:

a) Entender os principios das tecnologias da comunicag&o e da informag&o, associa-las aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes ddo suporte e aos problemas que se
propdem solucionar.

b) Aplicar as tecnologias da comunicacéo e da informag&o na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para sua vida. (Rojo e Moita Lopes, 2004, p.16)

Na realidade contemporanea dos documentos curriculares, temos a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), que também prescreve a importancia do uso das
tecnologias nas areas de Linguagem, Matematica e Ciéncias da Natureza, de modo a
contemplar as culturas digitais. No texto da proposta para 2018, as culturas digitais
nos ambientes escolares sdao apresentadas como objetos que abrangem “a cultura
digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente
lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a
hipermidia” (Brasil, 2018, p. 70). O documento contempla o desenvolvimento de
competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias

digitais, como destaca a Competéncia Geral 5:

8 Nessa dissertagao a concepg¢éao de letramento que assumimos ndo nos permite falar de tipos e niveis
de letramento, pois partimos da premissa que as novas tecnologias da comunicagdo exigem novas
praticas de letramento. Nossa concepgao de letramento aponta para as praticas sociais de linguagem
€ nao para niveis ou tipos de conhecimentos.
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2018, p.
9).

Além da competéncia geral citada o documento também apresenta
competéncias e habilidades especificas para cada area do conhecimento, dessa
forma destacamos a Competéncia 7 da area de Linguagens e suas Tecnologias, a

saber:

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensoes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho,
informacéo e vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018, p. 497).

De acordo com o documento, tal competéncia “diz respeito as praticas de
linguagem em ambiente digital, que tém modificado as praticas de linguagem em
diferentes campos de atuacgéo social” (BNCC, 2018). Salientamos que a BNCC foi
implantada junto a reforma do Novo Ensino Médio, a qual se deu em meio a diversas
mudanc¢as no contexto politico brasileiro, e foi homologada sem muitas discussoes
com a sociedade ou com os profissionais da educacao pela Lei 13.415/17. Além disso,
a referida alteracao foi implementada através de uma medida provisoria, fato que Lima

e Maciel (2018) questionam?:

cabe destacar que medidas provisorias sdo instrumentos utilizados para
implementar politicas emergenciais e tém vigéncia imediata. Considerando
que € preciso assegurar 0s processos educacionais em curso e que curriculos
precisam ser concluidos para que novos possam ser colocados em pratica,
questionamos o uso desse tipo de expediente legislativo para promover uma
reforma no ensino médio. (Lima e Maciel, 2018, p.9)

O Novo Ensino Médio propde que os curriculos escolares sejam compostos por
duas partes, a Formacéao Geral Basica presente na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) e os ltinerarios Formativos (IF'9). A implementacdo da BNCC assegura a

9 Qutros pesquisadores como Daniel Cara, Marcia Angelo, Dirce Zan, também questionam tal reforma.
10“Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre
outras situacdes de trabalho, que os estudantes poderdao escolher no ensino médio. Os itinerarios
formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento (Matematicas e
suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formacéao técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos
conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP”. Fonte: <http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-
professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-
duvidas#:™:text=E%200%20que%?20s%C3%A30%200s,poder%C3%A30%20escolher%20n0%20ensi
N0%20m%C3%A9dio. > Acesso em 03 jun. 2023.



http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas#%3A~%3Atext%3DE%20o%20que%20s%C3%A3o%20os%2Cpoder%C3%A3o%20escolher%20no%20ensino%20m%C3%A9dio
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas#%3A~%3Atext%3DE%20o%20que%20s%C3%A3o%20os%2Cpoder%C3%A3o%20escolher%20no%20ensino%20m%C3%A9dio
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas#%3A~%3Atext%3DE%20o%20que%20s%C3%A3o%20os%2Cpoder%C3%A3o%20escolher%20no%20ensino%20m%C3%A9dio
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas#%3A~%3Atext%3DE%20o%20que%20s%C3%A3o%20os%2Cpoder%C3%A3o%20escolher%20no%20ensino%20m%C3%A9dio
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efetivacdo de uma proposta voltada ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades''consideradas, pelo documento, necessarias a formacao das criancas e
dos jovens brasileiros do século XXI.

Logo, voltamos nosso olhar para o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDP),
por acreditar que mesmo em tempos de avanco das TDICs, o LDP ainda é um
instrumento fundamental do ensino-aprendizado, e que tem um papel ainda mais
importante em cidades que apresentam fragilidades em infraestrutura, como os
apresentados na cidade de Alianca (PE), pois traz um suporte que pode suprir a falta
de outros recursos didaticos. O LDP, desde a década de 60, vem sendo objeto de
investigacdo de muitos pesquisadores, como Soares (2001), Batista (2001, 2003),
Jurado (2003), Bunzen (2001, 2005, 2009), Bunzen e Rojo (2008), Rojo e Batista
(2008) Cassiano (2007) e Rangel (2020), e mesmo assim, com as TDICs j4 inseridas
em documentos curriculares norteadores, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs e PCNEM), “algumas pesquisas sobre livros didaticos de Portugués revelam
gue estamos tratando ainda de uma tematica nova e complexa para autores, editores
e comissao avaliadora do PNLD” (Bunzen, 2020, p. 111).

Portanto, o interesse dessa pesquisa € investigar como sao abordados os
‘novos” géneros do discurso, surgidos em ambiente digital, no LDP norteado pela
BNCC que enfatiza as TDICs no contexto escolar. Também destacamos a importancia
desse olhar para o LDP, pois com as mudang¢as que vém com o Novo Ensino Médio
existem as que atingem o Livro Didatico. Além disso, também temos como objetivo
observar se o LDP ajuda os estudantes a suprir a caréncia do acesso a internet, de
forma que os possibilite desenvolver habilidades relacionadas ao uso das TDICs no
contexto escolar.

Ressaltamos que o Ensino Médio no Brasil s veio a ter um programa de
politicas publicas para o Livro Didatico para todos os estados da Unido em 2004, com
o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM). Hoje, depois
de diversas atualizagdes, as quais aprofundaremos na se¢ao 01 desta dissertacao, o
programa responsavel pela distribuicdo de LD para o Ensino Médio denomina-se

PNLD (O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico). Nele, a organizacao e

1A Base define competéncias como “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC, 2017,
p. 8).
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distribuicdo das escolhas feitas pelos professores dos Livros Didaticos ocorreu em
duas fases: a primeira indica o Objeto 1 (Projetos Integradores e Projeto de Vida), e a
segunda se volta ao Objeto 2 (Livros didaticos por area do conhecimento), Objeto
3 (Obras de formacao para professores e gestores), Objeto 4 (Recursos digitais)
e Objeto 5 (Obras literarias).

Na primeira fase, o PNLD-2021 traz o Objeto 1 — Projetos Integradores e
Projeto de Vida: obras didaticas impressas (LDs) que propdem um aprendizado
voltado a vivéncia pratica, com ac¢oes de pesquisa, discussao e producao. Os livros
do Objeto 1, projetos integradores, sao divididos por areas do conhecimento:
Linguagens e Suas Tecnologias, Matematica e Suas Tecnologias, Ciéncias Da
Natureza e Suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas E Sociais Aplicadas (ver exemplo

na Figura 03).

Figura 03: Capas de algumas obras da cole¢éo + A¢ao na Escola e na Comunidade.

Fonte: <https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/projetos-integradores/colecao-mais-acao/> acesso
em 5 jun. 2023

Posto isso, tomamos como objeto de pesquisa o livro didatico do Novo Ensino
Médio, especificamente um livro didatico do Objeto 1 do PNLD 2021. A obra chama-
se + Acdo na Escola e na Comunidade: projetos integradores (ver Figura 04),
organizada pela FTD, que tem como editora responsavel Renata Lara de Moraes na

area de Linguagens e suas Tecnologias. A escolha de tal livro se deu, pois ele é o


https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/projetos-integradores/colecao-mais-acao/
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recurso didatico de natureza condizente ao Objeto 1 adotado nas trés escolas publicas
de Ensino Médio de Alianga (PE)*2.

Figura 4: Obra da colecdo + Acao na Escola e na Comunidade da area de

Linguagens e suas Tecnologias.

MATERAL PARA DVULGAGAO DA EDITORA FTD.

Fonte: <https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/projetos-integradores/colecao-mais-acao/> acesso
em 11 abr. 2023

Justificamos a escolha pelo Objeto 1 do PNLD por ser algo novo, que necessita
do olhar académico para uma analise critica e mais detalhada sobre alguns processos
didaticos. A escolha pelo livro especifico adotados nas escolas de Ensino Médio do
municipio de Alianca deu-se por ser a cidade em que residimos e com a qual teriamos,
por consequéncia, mais proximidade para relacionar os dados com a realidade do
local. A baixa infraestrutura para o acesso a internet apresentada nas escolas publicas
no municipio de Alianga-PE, assim como a falta de acesso as TDICs da populagéo
mais carente (o estudante de escola publica), nos motivou também a investigar como
as atividades podem ou ndo ajudar os estudantes a desenvolverem competéncias e
habilidades relacionadas ao uso das TDICs.

Esta investigacao, no campo da Linguistica Aplicada (LA), tematiza a presenca
e adequacao didatica das praticas de linguagens dos contextos digitais no Livro
Didatico do Novo Ensino Médio do Objeto 1 do PNLD 2021 + A¢do na Escola e na
Comunidade: projetos integradores, organizadora FTD, da area de linguagens e suas

tecnologias, e a possivel contribuicdo dele para a ampliagdo das praticas de

2.0 municipio de Alianga-PE possui trés escolas publicas estaduais que ofertam o ensino médio. Sao
elas: Escola de Referéncia em Ensino Médio Joaquina Lira, Escola Cel Luiz Ignacio Pessoa de Melo e
a Escola Dom Bosco.


https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/projetos-integradores/colecao-mais-acao/
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letramento dos jovens que estudam no Novo Ensino médio. Para estruturar tal analise,
a pesquisa considerou especificamente a Competéncia Especifica 7 da area de
Linguagens e suas Tecnologias. De acordo com a BNCC (2018), essa competéncia
especifica diz respeito as praticas de linguagem em ambiente digital, de forma que no
ensino meédio os jovens precisam ter uma visdo critica, ética e estética, e ndo somente
técnica das TDIC (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao) e de seus
usos. Sobre o conceito de habilidades e competéncias, discutiremos na segunda
secao desta dissertagcdo, assim como as especificidades da Competéncia 07 da
BNCC.

Compreendemos o direcionamento da pesquisa a ambito da Linguistica
Aplicada, pois acreditamos, assim como Bunzen (2005), que “o LDP parece poder
assumir um lugar bastante especifico, ho campo da Linguistica Aplicada, se
atribuimos a ele uma funcdo importante para compreendermos as praticas de
letramento escolar” (Bunzen, 2005, p.14). Por ser um Livro com caracteristicas
recentes, assim como sua a proposta, no Novo Ensino Médio, entendemos que em
nossa pesquisa foi indispensavel problematizar os conteudos da obra investigada,
bem como a forma como esse recurso pedagoégico é concebido como instrumento de
politicas publicas e utilizado no contexto de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa nas praticas de linguagem digital.

Para o desenvolvimento da pesquisa, além da atual secao introdutoria, teremos
mais 4 secdes. A primeira, intitulada O livro didatico de lingua portuguesa no ensino
médio: um material “recente” na escola publica brasileira, traga o percurso histoérico do
livro didatico de lingua portuguesa para ensino médio no Brasil. Nesse trajeto
investigamos parte da histéria que antecede o PNLEM, a primeira politica publica do
governo federal para a distribuicdo de livro didatico para ensino médio, até os dias
atuais. Na segunda sec¢do, O novo ensino médio, a BNCC e a area de linguagens e
suas tecnologias, contextualizamos o novo ensino médio por intermédio de
discussbdes sobre sua implementagdo e seus impactos na sociedade; a mudanca
curricular e sua organizagao; os impactos que traz para o PNLD; o conceito de
competéncias e habilidades apresentado pela BNCC; e o curriculo norteado pela
BNCC com foco na area de Linguagens e suas Tecnologias e a Competéncia
especifica 7. Na terceira secao, As praticas de linguagem em ambiente digital no livro

didatico +Acdo na escola e na comunidade- linguagens e suas tecnologias,
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apresentamos as analises da nossa pesquisa, as quais abordam as reflexdes acerca
do manual do professor, e a verificacdo de cada projeto e os dialogos destes com a
Competéncia Especifica 7 e suas 4 habilidades. Na quarta secdo, Consideracbes
Finais, evidenciamos algumas reflexdes e os resultados obtidos, além das possiveis

contribui¢cées oferecidas pelo nosso trabalho.

1. O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO: UM
MATERIAL “RECENTE” NA ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA

o lugar do livro didatico na educacao escolar. Tal como
se apresenta hoje, ele tem sido um dos instrumentos
da cultura escrita mais presente na escola brasileira,
especialmente a partir da década de 1970. Ainda hoje,
representa a principal, quando ndo a Unica, fonte de
trabalho com o material impresso na sala de aula, ao
menos na rede publica de ensino. (Jurado e Rojo,
2022 p. 183)

O livro didatico vem sendo, ja ha algum tempo, fonte de pesquisa de muitos
estudiosos no Brasil, como Soares (2001), Freitag et al (1993), Batista (2001, 2003),
Jurado (2003), Bunzen (2001, 2005, 2009), Bunzen e Rojo (2008), Rojo e Batista
(2008) Cassiano (2007) Rangel (2020), dentre outros(as), que se dedicam a
problematiza-lo, pensa-lo, escuta-lo e entendé-lo. Especificamente, o Livro Didatico
de Lingua Portuguesa também tem sido foco de inumeras pesquisas e debates, tanto
com relacao ao seu conteudo e estrutura, quanto em relagdo as novas organizacoes
no tocante a sua producao e disseminagao, objetos que configuram o livro didatico
como um recurso muito utilizado nas escolas publicas do Brasil. Conforme Batista
(2003, p. 44):

para que sua utilizagdo se concretize nas escolas, reforgcando o vinculo dos
conteldos com as praticas sociais e atendendo as novas demandas das
escolas, é necessario que o livro didatico seja um instrumento que favorega
a aprendizagem do aluno, no sentido do dominio do conhecimento e no
sentido da reflexdo na direcdo do uso dos conhecimentos escolares para

ampliar sua compreensao da realidade e instiga-lo a pensar em perspectiva,
formulando hipéteses de solugéo para os problemas atuais.

Ao voltar o nosso olhar para o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDP),
podemos dizer que foram varios os fatores que caracterizaram a sua producao no
Brasil ao longo dos anos. Antes disso, nos € conveniente lembrar de que, antes do
surgimento do livro didatico convencional e moderno, eram as gramaticas e as

antologias as ferramentas utilizadas como material didatico para o ensino da lingua
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materna. Elas vinham, por volta dos anos 50 e 60 do século XX, em um sé volume

dividido em duas partes distintas.

Tais seletas e antologias, assim como as gramaticas, eram escritas por
estudiosos autodidatas da lingua e de sua literatura, com solida formagéo
humanistica, que, a par de suas atividades profissionais (eram médicos,
advogados, engenheiros e outros profissionais liberais) e do exercicio de
cargos publicos, que quase sempre detinham, dedicavam-se também ao
ensino (Soares, 2001, p. 214).

Em decorréncia do surgimento dos livros didaticos modernos, as gramaticas
pedagogicas para uso em sala de aula passam a ter um papel de complemento ao
ensino de LP. Segundo Batista (1999), nos anos 60 e 70 houve um desenvolvimento
histérico na producéao didatica brasileira, promovendo um conjunto de modificacoes.
Ainda de acordo com o autor (Batista, Idem), além da forma fisica, os livros
comecaram a ser organizados em forma de um compéndio e um caderno de
exercicios e atividades, os quais trazem um conjunto de textos expositivos que
resumem os conteudos programados para as discussdes da disciplina.

Nas décadas de 80 e 90 os livros didaticos de lingua portuguesa sofrem o
impacto da validacao do ensino de redacao, e dos géneros do discurso por diferentes
vertentes, além das novas teorias linguisticas, como a proposta por Saussure: a teoria
da comunicacao e os postulados da sociolinguistica. De acordo com os estudos de
Bunzen (2005), podemos afirmar que essas novas concepgoes linguisticas
enriqueceram o LDP no Brasil, especialmente no tocante ao ensino de produgao de
texto e aos fundamentos e conceitos advindos da Linguistica Textual, pois essas
teorias chegavam para dialogar com a producéao dos livros através de um olhar mais
técnico, e intermediadas pelos cursos de Letras no Brasil.

Em retomada ao titulo desta sec¢ao, O Livro Didatico de LP no EM: um material
recente na escola publica brasileira, evidenciamos que até chegar ao Ensino Médio,
o0 programa de politica publica federal de compra e distribuicdo gratuita do livro
didatico passou por diversas mudangas. Portanto, acreditamos ser importante trazer
um breve histérico do que antecede o momento de contemplagéo e recepg¢ao do livro
didatico publico para o Ensino Médio. Nessa cronologia, ressaltamos que os livros
didaticos modernos e para escolarizagdo em massa estdo presentes nas escolas
brasileiras ha mais de oitenta anos. No entanto, quando voltamos para 1985
observamos que soO a partir deste periodo, com a instituicdo do PNLD (Programa

Nacional do Livro Didatico), a politica publica para o LD passou a ser ampliada no
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Brasil. Sobre isso: “O PNLD é resultado de diferentes e sucessivas propostas e agoes
para definir as relagdes do estado com o livro didatico brasileiro” (Batista, 2003, p. 26).
De acordo com Freitaget al. (1989, p.11), “sua historia ndo passa de uma sequéncia
de decretos, leis e medidas governamentais que se sucedem, a partir de 1930, de
forma aparentemente desordenada e sem corre¢ao ou critica de outros setores da
sociedade”. Nesse sentido, as politicas publicas para o livro didatico no pais, antes
do PNLD, além de restritas a uma pequena parcela da sociedade eram tratadas como
algo de pequena importancia, pois eram, como inferem os autores, “aparentemente
desordenadas” e, no nosso olhar, antidemocraticas, por ndo serem debatidas com
outros setores da sociedade tampouco com a comunidade escolar existente naquela
época.

E importante destacar que s6 em 19 de agosto de 1985, com o Decreto n.
91.542%3, surge a denominacao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)"4. Além
dessa mudanca, o decreto também possibilitou a participagdo do(a) professor(a) na
indicacao do livro didatico. Conforme Batista (2003), com as novas caracteristicas o
desenvolvimento do programa passa a estar condicionado pelo modo como ele
respondeu a dois dos problemas centrais: “a questao da qualidade dos livros que eram
adquiridos e a das condi¢cbes politicas e operacionais do conjunto de processos
envolvidos na escolha, aquisicao e distribuicdo desses livros.” (Batista, 2003, p. 27).
Podemos afirmar que, a partir desse decreto, o PNLD passou a fazer parte da politica
publica para educacdo. O programa ganhou mais consisténcia e fortaleceu o seu

objetivo principal: adquirir e distribuir, de forma universal e gratuita, livros didaticos

13¢[...]0 PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuicdo que lhe confere o artigo 81, item I, da
Constituicdo, e Considerando os propositos de universalizagdo e melhoria do ensino de 19 grau,
contidos no Programa "Educacdo para Todos"; Considerando a necessidade de promover-se a
valorizagdo do magistério, inclusive mediante a efetiva participagao do professor na indicagéo do livro
didatico; considerando, finalmente, o objetivo de reduzir os gastos da familia com educagéol...]"

Fonte: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-1985-
441959-publicacaooriginal-1-pe.html> acesso 13, jun 2023

14 Para conhecer o desenvolvimento histérico do programa até 1985, sugerimos um texto disponivel no
site da USP: https://www.ime.usp.br/~brolezzi/disciplinas/20082/mat0412/textos/historiadopnlid.doc
(acesso 13, jun 2023). O texto apresenta uma cronologia das a¢des do Ministério para o livro didatico.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-1985-441959-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-1985-441959-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www.ime.usp.br/~brolezzi/disciplinas/20082/mat0412/textos/historiadopnld.doc
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para estudantes das escolas publicas, com destaque para o chamado 12 grau menor
(12 a 42 séries dos anos 80 do século XX).

Na década de 1990, o Ministério atuou mais ativamente na discussao sobre a
qualidade dos livros escolares. O ano de 1993 representou um marco em relagao a
politica voltada para os materiais didaticos, pois com a criagdo do Plano Decenal de
Educacao para Todos'> as metas relacionadas a qualidade do livro didatico ficaram
sob responsabilidade do MEC. Segundo Batista (2003), por meio desse plano, o
programa assume, como diretrizes: capacitar adequadamente o professor para
avaliar, selecionar o manual a ser utilizado e melhorar a qualidade desse livro por
intermédio da definicdo de uma nova politica do livro didatico no Brasil. Batista (2003)
afirma que o Ministério formou uma comissao de especialistas encarregada de avaliar
a qualidade dos livros mais solicitados ao Ministério e estabelecer critérios'® gerais
para avaliacdo das novas aquisi¢cdes. Com isso, ficaram evidentes as inadequacoes
editoriais, conceituais e metodoldgicas dos livros, o que resultou em uma avalanche
de criticas aos Livros Didaticos comprados pelo governo. Logo, em 1996 foi iniciado
o processo de avaliagdo pedagdgica dos livros inscritos para o PNLD 1997: os livros
que apresentassem erros conceituais, indugao a erros, desatualizagdo, preconceito
ou discriminagao de qualquer tipo s&o excluidos do Guia do Livro Didatico.“Sobre essa
base mais soélida, foi possivel, a partir de 1997, dar condi¢des para a continuidade do
Programa, aumentar a eficacia de sua operacionalizagcao e ampliar a abrangéncia do
atendimento”(Batista, 2003, p.36). Ainda sobre o processo de avaliagao dos livros
didaticos, Cassiano (2007) diz que:

Uma década apos a implementagdo da avaliagdo dos livros didaticos no
PNLD (1996 a 2006), podemos afirmar que boa parte da polémica instituida
inicialmente passou a nao ter mais procedéncia. Um dos fatores para isto é
porque os editores foram se adaptando aos critérios estabelecidos pelo
governo, a medida que foram adequando e/ou produzindo o livro didatico que

atendesse aos critérios especificados pela equipe do MEC. (Cassiano, 2007,
p.62).

15 “Documento elaborado em 1993 pelo Ministério da Educagao (MEC) destinado a cumprir, no periodo
de uma década (1993 a 2003), as resolugdes da Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos” Para
conhecer mais sobre o documento acessar o site na informacéo da fonte.

fonte: https://www.educabrasil.com.br/plano-decenal-de-educacao-para-todos/ acesso 13, jun. 2023
16 Apds a aprovacdo da BNCC os critérios para avaliagdo passaram a ser as competéncias e
habildiades da BNCC. Isso sera comentado e aprofundado no préximo capitulo.



https://www.educabrasil.com.br/plano-decenal-de-educacao-para-todos/
https://www.educabrasil.com.br/plano-decenal-de-educacao-para-todos/
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No que se refere ao Livro Didatico de Lingua Portuguesa, segundo Rangel
(2020), a avaliacao periédica e obrigatoria dos Livros, destinados as redes publicas
de ensino, melhorou a partir da década de 2000, pois, ainda de acordo o autor, essa
evolucao aparece com a perspectiva de que “as analises procuram indicar em que
eixos do ensino e em que aspectos as mudangas foram maiores, ora apontando rumos
para o seu aprofundamento, ora indicando estratégias e manejos capazes de otimizar
os recursos em jogo” (Rangel,2020, p.17).No entanto, apesar de ter melhorado, a
avaliacdo “se manifesta em estudos, analises e/ou iniciativas pedagdgicas que
consideram os LDP, além de ideologicamente questionaveis, pouco — ou nada —
adequados as atuais demandas de ensino-aprendizagem” (Rangel, 2020, p.17).

Quanto a expansao do PNLD destacamos que, inicialmente, o programa atendeu
aos estudantes dos Anos Iniciais (antigo 12 grau menor) e Anos Finais do Ensino
Fundamental (antigo 12 grau maior), e avangou com a deriva¢dao do programa para o
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), que foi
implantado em 2004, por meio da Resolugdgo n? 38 do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE). O processo para a implantagédo do PNLEM
iniciou no ano de 2003, primeira fase do primeiro mandato do Presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, que passou a dar maior atencdo para o Ensino Médio, o qual era até
entdo, nas palavras de Silva (2015), posto numa posicao secundaria em relagao as

politicas publicas educacionais que atendiam apenas ao Ensino Fundamental.

1.1 DO PNLEM AO PNLD 2021: POLITICAS PUBLICAS DO LIVRO DIDATICO
PARA AS ESCOLAS DO ENSINO MEDIO

O Ensino Médio, aqui no Brasil, s6 veio a ter um programa de politicas publicas
para o Livro Didatico Federal para todos os estados da Unido em 2004, com o
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM). Entre osanos de
2003 e 2007, o PNLD foi expandido para atender os alunos de outras fases do ensino
além do Fundamental, contemplando o Ensino Médio; aumentando de forma
consideravel seu alcance. A partir de 15 de outubro de 2003, o PNLD dava mais um
grande passo para sua expansao, sendo uma das diversas acgdes voltadas para o

fortalecimento da educacéo no governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva; Emtal
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data, ficou instituido o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM). Segundo Silva (2015, p. 03):

O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio é resultado de
um debate desencadeado a partir de 2003, com a instalacdo do Governo Luiz
Inacio Lula da Silva. Naquele momento, os gestores do Ministério da
Educacgéo tragaram novos caminhos para o ensino médio brasileiro que, até
aquela época, tinha sido relegado a uma posigao secundaria no conjunto das
politicas educacionais empreendidas pelo Estado.

Segundo afirma o site do Ministério da Educagéo (MEC), o Programa Nacional
do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) visava a universalizacao de livros
didaticos para os estudantes do ensino médio das escolas publicas brasileiras.
Inicialmente, o PNLEM atendeu 1,3 milhdo de alunos da primeira série do ensino
médio de 5.392 escolas das regides Norte e Nordeste, que receberam, até o inicio de
2005, 2,7 milhdes de livros das disciplinas de Portugués e de Matematica. Ainda sobre
sua expansao, Silva (2015) afirma que a partir de 2005:

o Governo Federal se propds a ampliar a aquisicédo e distribuicdo de livros
didaticos para o ensino médio, incluindo, gradativamente, a cobertura de
todos os alunos dos demais estados da federagcdo, como também as demais
séries e disciplinas que compdem o curriculo do ensino médio. (Silva, 2015,

p.11).
Segundo o Catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio do
PNLEM/2005 de Lingua Portuguesa:

O impacto positivo do PNLD levou o MEC & ampliacdo das acgbes de
avaliacdo e de distribuicdo de livros didaticos para o ensino médio. Essa
iniciativa vem aumentar ainda mais a discussédo que se estabelece desde o
inicio das avaliagbes acerca do papel do livro didatico na escola, suas
implicacbes pedagogicas, os critérios de avaliagdo para o desenvolvimento
de um trabalho de qualidade em sala de aula e a importancia de uma escolha
consciente e autdbnoma por parte dos professores. (Brasil, 2004, p. 8).

O método de avaliacao foi realizado por equipes de especialistas nas areas de

Lingua Portuguesa'’e de Matematica, que analisaram, detalhadamente, cada uma

17O Catalogo do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio: PNLEM/2005 : Lingua
Portuguesa foi coordenado por Egon de Oliveira Rangel e na coordenagao adjunta Enid Yatsuda
Frederico, Haquira Osakabe, Marcos Araujo Bagno e Maria Carlota Amaral Paixdo Rosa; composto por
9 obras: “Lingua Portuguesa” de Heloisa Harue Takazaki; IBEP - Instituto Brasileiro de Edicbes
Pedagdgicas LTDA. “Lingua Portuguesa de Zuleika de Felice Murrie, Simone Gongalves da Silva,
Josafa Fernandes Gongalves e Harry Vieira Lopes; Editora do Brasil S/A. “Novas Palavras Portugués”
de Mauro Ferreira do Patrocinio, Severino Antonio Moreira Barbosa e Ricardo Silva Leite e Emilia
Amaral;Editora FTD S/A. “Portugués De Olho no Mundo do Trabalho” de José De Nicola Neto e Ernani
Terra; Editora Scipione LTDA. “Portugués Lingua, Literatura, Producdo de Textos” Maria Luiza
Marques Abaurre, Marcela Regina Nogueira Pontara e Tatiana Fadel; Editora Moderna LTDA.
“Portugués Literatura, Gramatica, Producdo de Textos” Leila Lauar Sarmento e Douglas Tufano;
Moderna LTDA. “Portugués: Lingua e Cultura® de Carlos Alberto Faraco; Base Editora e
Gerenciamento Pedagdgico. “Portugués: Linguagens” de Thereza Analia Cochar Magalhaes, William
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das obras de volume unico. Para proceder essa avaliagao, foram definidos critérios
comuns e especificos, sendo eles:

(i) correcdo das informagbes, conceitos e procedimentos que integram o
componente curricular;

(iyadequacao de sua proposta didatico-pedagodgica em relacdo a situagao de
ensino-aprendizagem e aos objetivos visados;

(i) sintonia com a legislagdo e os demais instrumentos oficiais que
regulamentam e orientam a Educacao Nacional.

Alguns aspectos foram fundamentais na analise e na avaliagdo porque
estabeleceram-se critérios que, ao serem violados, implicaram a eliminacéo da obra.
Quanto a escolha do livro, o Catalogo do PNLEM (2005) de LP informa que:

o livro no ensino médio tem multiplos papéis: (l) favorecer a ampliagdo dos
conhecimentos adquiridos ao longo do ensino fundamental; (Il) oferecer
informacgdes capazes de contribuir para a inser¢gao dos alunos no mercado de
trabalho, o que implica a capacidade de buscar novos conhecimentos de
forma auténoma e reflexiva; e (l1l) oferecer informagdes atualizadas, de forma
a atuar como apoio a formacao continuada do professor, ha maioria das vezes
impossibilitado, pela demanda de trabalho, de atualizar-se em sua area
especifica. (Brasil, 2004, p. 13).

Ja no ano de 2006, no PNLEM, houve reposi¢cao e complementagéo dos livros
de Matematica e Portugués (volume unico), além da compra integral de livros de
Biologia. Nos anos seguintes (2007- 2009), o programa ampliou seu processo de
universalizacdo do atendimento aos alunos e alunas do ensino médio das escolas
publicas brasileiras, incluindo gradativamente a inclusdo de obras de mais disciplinas
ofertadas no Ensino Médio naquele tempo. E sé na edi¢cdao de 2012, segundo Silva
(2015, p. 11):

o Ministério da Educacéo, finalmente, concluiu a pretendida universalizagao
do atendimento aos alunos do ensino médio das escolas publicas brasileiras
com a aquisicao e distribuicdo de obras didaticas para mais quatro disciplinas
que compdem a base nacional comum do curriculo do ensino médio.

Ainda em 2012, o PNLD, segundo o site do Ministério da Educacédo (MEC)8,
da alguns passos para implementacgao de objetos digitalizados junto ao Livro Didatico.

Em 2012, pela primeira vez, os editores puderam inscrever no dmbito do
PNLD 2014, objetos educacionais digitais complementares aos livros
impressos. Esse novo material multimidia, que inclui jogos educativos,
simuladores e infograficos animados, sera enviado para as escolas em DVD

Roberto Cereja; Atual Editora / Saraiva Livreiros Editores S/A. “Textos: Leituras e Escritas” Ulisses
Infant; Editora Scipione LTDA.
18<https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-
livro/pnld/historico> acesso 13, jun. 2023



https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/historico
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/historico
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para utilizagdo pelos alunos dos anos finais do ensino fundamental no ano
letivo de 2014.

Sobre o processo do avanco tecnologico para o Ensino Médio, no ano letivo de
2015, segundo o site do MEC:

foi langcado em 2012 o edital que prevé que as editoras podem apresentar
obras multimidia, reunindo livro impresso e livro digital. A versao digital deve
trazer o mesmo conteudo do material impresso mais os objetos educacionais
digitais, como videos, animacgoes, simuladores, imagens, jogos, textos, entre
outros itens para auxiliar na aprendizagem. O edital também permite a
apresentacdo de obras somente na versdo impressa, para viabilizar a
participagao das editoras que ainda ndo dominam as novas tecnologias. Esse
material sera destinado aos alunos e professores do ensino médio da rede
publica.

Em 2017, um novo ciclo do PNLD se iniciou com a incorporacdo de outro
programa, que passou a assumir uma nova nomenclatura, ter diferentes funcdes,
alterar ciclos e dar assisténcia para um novo nivel escolar. Neste ano, ap6s uma
grande mudanca politica no Brasil, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o
Programa Nacional da Biblioteca da Escola (PNBE)° tiveram suas ag¢des de aquisi¢cao
e distribuicdo de livros didaticos e literarios unificadas, e com essa jun¢ao nasceu o
‘novo” PNLD. Apesar da manutengao da sigla, agora a tomada € lida como Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico. De acordo com o site do MEC, “com nova
nomenclatura, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD também
teve seu escopo ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de
apoio a pratica educativa para além das obras didaticas e literarias”. Além disso, com
essa mudancga os(as) educadores(as) da Educacao Infantil, que antes n&o recebiam
livros didaticos, passaram a recebé-los no PNLD 2022. No Ensino Médio, por exemplo,
livros de Projetos Integradores e Projetos de Vida passam a compor o material, com
objetivo de apresentar para as escolas livros didaticos ndo mais por componentes
curriculares, mas por areas do conhecimento. Em conformidade com as propostas do
edital, o Guia do PNLD (2021) defende que os alunos devem desenvolver
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores (desenvolvimento integral) durante a

trajetdria escolar (Borges, 2023).

1% “O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997, tem o objetivo de
promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicao
de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia.” Fonte:
<http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola > acesso 13, jun. 2023



http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola
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1.2 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO E SUAS
MUDANCAS: ANTES PNLEM

No decorrer dos anos, a pratica pedagdgica do ensino de lingua no EM sofreu
diversas modificagdes, tanto no modo de estudar quanto no de ensinar. No Ensino
Médio nacional esse desafio é ainda maior devido ao que chamamos de
inconsisténcia, pois vislumbramos para fase de ensino a falta de oferta as classes
mais baixas ha décadas. Conforme Jurado (2003), essa fase do ensino s6 comegou
a ser acessivel as classes mais baixas com o movimento de democratizacdo do
ensino. A autora também destaca o fato de que essa etapa do ensino era destinada
as elites, e com a expansao as outras classes houve, inicialmente, a formacao de
perspectiva de ensino de natureza profissionalizante: “nesse espago historico, um
ensino pensado para as elites veio sendo ocupado cada vez mais pelas classes
populares, inicialmente, em cursos de natureza profissionalizante, hoje, em cursos
regulares” (Jurado, 2003, p.4)2°.

Em razado da recente expansao desse nivel de ensino no Brasil, o surgimento de
uma politica publica para o Livro Didatico também s6 veio a surgir nos ultimos 20 anos
(2004-2024). Como destacamos na secao anterior, o Livro Didatico para Ensino Médio
s6 comecgou a ser acessivel para as escolas publicas com o PNLEM, e com essa
iniciativa a disciplina de Lingua Portuguesa foi uma das primeiras a ser contemplada
para o Ensino Médio. Com isso, podemos afirmar que o Livro Didatico de Lingua
Portuguesa para o Ensino Médio no Brasil, pelo menos para as classes mais baixas,
tem uma historia recente abarcada por diversas mudancgas, as quais destacaremos
nesta secao.

Iniciamos esse olhar para as transformacgodes sofridas no Livro Didatico de Lingua
Portuguesa do Ensino médio salientando que os livros que antecederam o PNLEM
ndo passavam por nenhuma avaliagdo do Ministério da Educacdao (MEC), como

afirmam Jurado e Rojo (2022, p.184):

Os livros didaticos que o mercado editorial oferece ao ensino médio, até 2003,
eles ndo eram distribuidos gratuitamente aos alunos da rede publica e nédo
haviam passado por nenhuma avaliagcédo do Ministério da Educacao sobre sua
qualidade teorico-metodolégica e didatica.

20 Para aprofundamento do contexto histérico do Ensino Médio no Brasil, ver Jurado (2003).
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Antes do PNLEM, em meados das primeiras décadas do século XX, comega o
percurso histérico que nos leva a entender algumas das altera¢des no Livro Didatico
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, como aquelas que possibilitaram
compreender a divisdo das aulas nos topicos de gramatica, redacao, literatura e
interpretacdo de textos. Salientamos a importéncia de entender essa fragmentagao,
pois como destaca Bunzen (2005) “tal divisao influencia o préprio mercado editorial a
langar livros para este nivel de ensino que buscam atender a essa fragmentagao”.
(Bunzen, 2005, p.54). O autor também discorre que “a divisdo entre ensino de
gramatica, literatura e producao de texto é historicamente marcada pelas mudancas
educacionais e pelos exames que davam acesso aos cursos superiores no Brasil.”
(Bunzen, 2005, p.58). Reforgamos que nesse periodo o ensino da gramatica era o
foco principal no ensino da lingua materna, apesar de vislumbrarmos algumas
tentativas anteriores de integrar o ensino da literatura ao da lingua. Podemos

considerar que eram esses 0S primeiros passos para o processo de integracao.

apesar das tentativas de integracao das disciplinas literatura e lingua, nas
primeiras décadas do século XX, os primeiros anos de educacéao republicana
até a década de 40 foram marcados pela “expansao” do ensino de gramatica,
de leitura e de produgao de texto, mas ainda com uma forte relagdo com as
disciplinas classicas. (Bunzen, 2005, p.58).

Como evidenciamos na secao anterior, antes do surgimento do Livro Didatico
eram as gramaticas e as antologias os objetos tidos como material didatico para o
ensino da lingua materna. Quanto ao Ensino Médio, como aponta Bunzen (2005),
durante cerca de 74 anos foi a Antologia Nacional?!,dos autores Fausto Barreto e
Carlos Laet?2, que predominou no ensino da lingua Materna nessa fase de ensino no

Brasil. A obra teve diversas edi¢des, sendo a ultima no ano de 1969.

Figura 5: A Antologia Nacional

21 “A Antologia Nacional nasceu num momento muito especial, logo apos a Proclamacgéo da Republica,
quando houve um esforco para "modernizar" o ensino brasileiro, tomando-o mais cientifico e
comprometido com a nagdo, e menos classico e livresco. Além disso, a adog¢do dos programas e
compéndios do Colégio Pedro IV (onde a Antologia apareceu) tomou-se obrigatdria nas outras escolas
(publicas ou privadas), e nos Preparatérios, os exames que davam acesso as faculdades.” (RAZZINI,
2000, p. 116).

2 ‘Fausto Carlos Barreto foi um fildlogo, jornalista, professor e politico brasileiro.”
Fonte:<https://pt.wikipedia.org/wiki/Fausto Barreto> acesso 16, jun. 2023.

“Carlos Maximiliano Pimenta de Laet foi um jornalista, professor e poeta brasileiro.”
Fonte:https://pt.wikipedia.org/wiki/Carlos de Laet acesso 16, jun. 2023



https://pt.wikipedia.org/wiki/Fausto_Barreto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Carlos_de_Laet
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Fonte:https://www.estantevirtual.com.br/livros/fausto-barreto-e-carlos-de-laet/antologia-
nacional/140529794 acesso, 8 jun, 2023.

Sobre algumas caracteristicas da antologia, Soares (2001) ressalta que tal
material didatico parecia oferecer certa autonomia ao professor.

Na auséncia de exercicios, de atividades, a Antologia deixava a forma de sua

utilizagdo nas méaos do professor, autbnomo para planejar e executar suas

aulas de Portugués, tendo a coletdnea de textos apenas como um material
didatico facilitador de sua acgao. (Soares, 2001, p. 55).

Quanto ao ensino de literatura na Antologia, Bunzen (2005) disserta que “os
textos literarios presentes na Antologia eram utilizados para formacado de um leitor
literario e para a aquisicao e treinamento da chamada norma culta” (Bunzen, 2005,
p.59). Podemos, portanto, afirmar que até entdo o ensino da gramatica e da lingua
culta eram restritas ao conhecimento das regras da lingua e da literatura classica,
deixando a redacao em segundo plano (Bunzen, 2005), e, por considera¢do nossa, a
interpretacao de textos também ficava de fora da cartela de saberes veiculada.

Na década de 70, o Ensino Médio sofreu algumas mudancas devido a Lei
5.692/7123, a qual determinou que todas as escolas que oferecessem o 29 grau
(Ensino Médio) teriam o objetivo profissionalizante. Essa mudanca no Ensino Médio

surge apos o golpe militar de 1964, o que nos faz refletir sobre o tom de

2 “Lei 5.692 mudou a organizagao do ensino no Brasil. Numa alteragao radical, o 22 grau passou a ter
como principal objetivo a profissionalizagdo. Em curto e médio prazos, todas as escolas publicas e
privadas desse nivel deveriam tornar-se profissionalizantes.” Fonte:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-
ditadura#:~:text=A%20Lei%205.692%20mudou%20a,n%C3%ADvel%20deveriam%20tornar%2Dse%
20profissionalizantes. Acesso 08, jun, 2023.



https://www.estantevirtual.com.br/livros/fausto-barreto-e-carlos-de-laet/antologia-nacional/140529794
https://www.estantevirtual.com.br/livros/fausto-barreto-e-carlos-de-laet/antologia-nacional/140529794
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-ditadura#%3A~%3Atext%3DA%20Lei%205.692%20mudou%20a%2Cn%C3%ADvel%20deveriam%20tornar%2Dse%20profissionalizantes
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-ditadura#%3A~%3Atext%3DA%20Lei%205.692%20mudou%20a%2Cn%C3%ADvel%20deveriam%20tornar%2Dse%20profissionalizantes
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-ditadura#%3A~%3Atext%3DA%20Lei%205.692%20mudou%20a%2Cn%C3%ADvel%20deveriam%20tornar%2Dse%20profissionalizantes
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obrigatoriedade das normativas em vigor do periodo, objeto que contextualizaremos
nas secbes seguintes, quando faremos uma rede de comparagées quanto as
mudancgas do Novo Ensino Médio atual. Ainda nos anos 70 destacamos mais um fato
que resulta em mais mudancgas no mercado editorial dos LDPs: a demanda dos
vestibulares ao incluirem obrigatoriamente a prova de redagdo na sessao de lingua
portuguesa, através do Decreto Federal N2 79.29824, de 24 de fevereiro de 1977 (cf.
BUNZEN, 2005). Com essa alteragao, os LDPs, que antes desconsideravam o valor
do ensino de redacao, passaram a considerar mais relevante a abordagem desse
saber. Como destaca Bunzen (2005), “o crescimento de LDPs para o ensino de
‘redacdo’, como bem demonstram os titulos mencionados acima25,deve-se também
principalmente ao Decreto Federal N2 79.298, de 24 de fevereiro de 1977” (Bunzen,
2005, p.63, nota nossa).

Além de impactar a produgdo dos LDPs, a tendéncia ao ensino de redacao
também movimentou o eixo académico no fim dos anos 70 e no inicio dos anos 80.
Com novas pesquisas, surgiram diversas propostas de ensino e atividades que
consideravam outras concepgdes da linguagem, do sujeito e da escrita, no entanto
esses estudos nao influenciaram diretamente a producao de LDPs na década de 80.
Nessa mesma década, os LDPs iniciaram um dialogo com as teorias linguisticas que
chegaram ao Brasil nos diversos cursos de Letras, na década de 70 (Bunzen, 2005).
Ja nos anos 90, os LDPs do Ensino Médio ainda eram fortemente influenciados pelo
ensino da redacado, consequéncia da exigéncia das bancas de vestibulares, e
comecgaram a enfatizar o ensino dos géneros escolares. Podemos afirmar que a partir
dai o ensino dos géneros se tornou cada vez mais relevante para a referida fase
educacional.

De forma geral, podemos dizer que “ensinar géneros”, nos ultimos anos, virou
uma das possibilidades para resolver grande parte dos problemas do ensino
de lingua materna; principalmente por ser uma nog¢do que possibilita uma
concepcgao de lingua mais ampla e permite uma integragdo dos principais
eixos do ensino: leitura, producéo e analise linguistica. (Bunzen, 2005, p.71)

2“0 Presidente da Republica, usando das atribuigdes que Ihe confere o art. 81, item Ill, da Constituicao,
decreta:

Art. 12 O concurso vestibular das instituicdes federais e particulares que compdem o sistema federal de
ensino superior reger-se-a, a partir de 12 de janeiro de 1978, pelo Decreto n? 68.908, de 13 de julho de
1971, com as seguintes alteragdes: [...]Jd) inclusdo obrigatdria de prova ou questdo de redagcédo em
lingua portuguesa; . fonte:
https://www.normasbrasil.com.br/normas/federal/decreto/1977 38.html?pag=12&ordenacao=crescent
eAcesso 08, jun, 2023.

25 O autor traz em sua Dissertacdo de mestrado, referéncias bibliograficas dos LDPs de Ensino Médio
que enfatizavam o ensino da redag&o no periodo citado. Para um aprofundamento ler Bunzen (2005).



https://www.normasbrasil.com.br/normas/federal/decreto/1977_38.html?pag=12&ordenacao=crescente
https://www.normasbrasil.com.br/normas/federal/decreto/1977_38.html?pag=12&ordenacao=crescente
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Mediante as transformacdes ocorridas ao fim dos anos 90, optamos por
apresentar parte da analise de um dos Livros de Lingua Portuguesa para Ensino
Médio mais utilizados em sala de aula até os anos iniciais de 2000, segundo Jurado e
Rojo (2022), denominado Lingua e Literatura?6.Em um primeiro momento, as autoras
destacam que a obra traz atividades com propostas de ensino que enfatizam saberes
literarios, de modo que estes priorizavam a formagcdo de um leitor de textos da

literatura classica, pois a obra apresentava:

cantigas medievais e novelas de cavalaria, passando por Ferndo Dias, Gil
Vicente, Camdes, Vieira até os nossos autores brasileiros, Claudio Manuel da
Costa e Tomas Anténio Gonzaga, chegando aos escritores candnicos
modernos e contemporaneos como Machado de Assis, Lima Barreto,
Fernando Pessoa, Oswald, Mario e Carlos Drummond de Andrade, Graciliano
Ramos e Guimardes Rosa entre outros. (Jurado e Rojo, 2022, p.189)

As autoras também comentam que a obra apresenta diversidades de géneros
e contextos culturais, mas nao havia variedade de escritores para compor 0s cenarios
enunciativos. Elas destacam que o maior problema do livro eram os objetivos, uma
vez que “os textos eram usados como pretexto para o ensino de conceitos gramaticais,
estilisticos ou literarios” (Jurado& Rojo, 2022, p.190). Na andlise, as autoras
comentam que nao encontram na referida produgcédo propostas de estudo de textos
relevantes o suficiente para contribuir com a interpretacdo dos textos, o que era
sugerido pelos préprios autores do livro. Elas ainda destacam outros pontos negativos
como:

a) “A abordagem proposta nas atividades de leitura ndo apontava para
os textos como exemplos de usos sociais da linguagem. Limitavam-
se a exercicios escolares que ndo favoreciam o desenvolvimento de
capacidades de leitura mais complexas.”

b) “As questdes ndo contribuiram para a formagdo do leitor que os
documentos oficiais ja preconizavam, uma vez que eles estabelecem
um perfil de leitor que seja capaz de reconhecer as diversas
manifestagcbes de linguagem verbal - e nao somente as
manifestacoes literarias”.

c) “Nao existia, pelo que se viu, a preocupagdo em investir na
construcdo de sentidos pelo aluno: tudo ja estava dito, explicado a
priori e devia ser reconhecido e repetido”. (Jurado& Rojo, 2022,
p.196)

% A colecdo Lingua e Literatura, de Faraco & Moura (1997), destinados & 12 e § 32 séries do ensino
médio, é, segundo Jurado (2003), o principal Manual adotado pelos professores da escola, naquela
época. Para conhecer mais sobre a obra sugerimos ler Jurado (2003) onde a autora traz uma anélise
da obra.
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De acordo com os apontamentos feitos pelas escritoras, € possivel afirmar que
as praticas de leitura propostas no livro ndo atendiam as necessidades de alunos e
alunas para um desenvolvimento pleno das praticas sociais e do senso critico do leitor.
Na mesma época, a cole¢cdo Portugués: Linguagens (1999), analisada por Bunzen
(2005), apresenta trés volumes que priorizam, segundo o autor, o ensino da literatura,
a leitura e producado de texto e a gramatica, tendo as estéticas literarias como fio
organizador dos eixos de ensino da lingua materna. O autor ainda destaca um
levantamento da terceira edicdo dessa colecdo que mostra um quantitativo de

unidades didaticas destinadas para cada eixo de ensino:

a terceira edicdo da colegao "Portugués: Linguagens" (1999) apresenta um
maior numero de unidades didaticas destinadas ao ensino de literatura
(41,3%), sendo o segundo volume da cole¢cdo o que contém o maior numero
de UDs (19). As unidades didaticas de producao de texto recebem também
um tratamento bastante significativo (32,2%), principalmente, se levarmos em
consideracdo que, até recentemente, muitos LDPs de Ensino Médio nao
costumavam ter unidades didaticas especificas de producdo de texto, mas
apenas sugeriam atividades ou uma breve sec¢do didatica no final de cada
unidade (seja de leitura, gramatica ou literatura). (Bunzen, 2005, p.103)

Em sintese, os LDPs de Ensino Médio fizeram um movimento histérico, desde a
antologia aos LDPs dos anos 90, que se conduziram a priorizarem o ensino da
literatura, a leitura e producao de texto e a gramatica. Em seguida novas mudancas
aparecem junto a um novo programa de politica publica para o livro didatico do ensino

médio.

1.3 O Livro Didético de Lingua Portuguesa do Ensino Médio e suas Mudancas:
Depois do PNLEM

Nos anos seguintes, ja com a implementacdo do PNLEM, os LDPs para Ensino
Médio passaram a ser distribuidos de forma gratuita pelo governo federal para as
escolas publicas brasileiras. A recomendacao era que a escolha do livro tivesse a
participacao efetiva do professor. No processo, o catalogo traz resenhas sobre as
obras, o que auxilia na escolha do professor. O primeiro Guia do PNLEM apresenta
09 obras didaticas da disciplina de Lingua Portuguesa para escolha do professor. Com
base nas resenhas dessas obras, podemos analisar que a maioria desses livros

contemplava o ensino da leitura com outros estudos, como os de producao de texto e
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conhecimentos linguisticos, como podemos notar em alguns trechos das resenhas de

alguns desses livros:

(i) “O ensino de literatura, sempre intimamente articulado com leitura,
escrita e conhecimentos lingliisticos, mostra-se inovador, bem
formulado e coeso.” (Brasil, 2005, p. 21)

(i) “A construcao de conceitos linglisticos ou literarios, assim como as
atividades de producao, surgem do enfoque do texto como unidade de
trabalho. Nesse sentido, a leitura perpassa todas as atividades, ainda
que nao venha abordada em sec¢ao especifica.” (BRASIL, 2005, p. 18)
(ili) “Apesar de cada unidade ter um foco especifico (leitura e
producgdo, conhecimentos linglisticos, linguagem oral ou literatura), a
abordagem didatico-pedagdgica nao estabelece separacgdes rigidas
entre se¢des. Mescla-se a exploragdo de conhecimentos lingtisticos
com leitura, producéo de textos (escritos e orais) e literatura”?’ (Brasil,
2005, p. 17)

As obras ainda levam em conta o ensino da redagdo, mesmo que esta seja

abordada de forma gotejada entre outros estudos. Quanto ao ensino dos géneros

textuais, conforme a analise das resenhas, ndo notamos mudangas relevantes em

relacdo as abordagens das obras que as antecederam, pois 0s escritos permanecem

utilizando os mesmos géneros com fins de identificacdo dos textos. As resenhas

trazem tantos pontos positivos quanto negativos. Um exemplo disso € parte da sintese

avaliativa de uma das obras:

No tocante aos conhecimentos linglisticos, no entanto, a obra se revela como
uma pequena gramatica apegada a tradicdo normativa, eximindo-se de
analisar os fatos lingtiisticos do portugués com instrumentais tedricos mais
atualizados. Com isso, cria-se um descompasso entre a exposicao teorica e
as atividades e exercicios que, provenientes de bons vestibulares e do ENEM,
exigem do aluno uma capacidade de reflexdo sobre a lingua, o que nao
encontra apoio adequado no livro.28 (Brasil, 2005, p. 17)

Na segunda edicdo do PNLEM notamos a possibilidade de organizagao das

obras - como no mercado editorial das escolas privadas - em trés volumes e nao

27 Trechos (i), (ii) e (iii) da resenha da obra: Lingua, volume Unico, Heloisa Harue Takazaki, editora
IBEP - Instituto Brasileiro de Edi¢cdes Pedagdgicas LTDA.

28 Trecho da resenha da obra: Novas Palavras Portugués; Mauro Ferreira do Patrocinio, Severino
Antbnio Moreira Barbosa, Ricardo Silva Leite e Emilia Amaral; Editora FTD S/A
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apenas em volume unico como no PNLEM de 2005. No Guia de 2009, séao

apresentadas 11 obras, sendo algumas em 3 volumes e outras em volume unico.

Figura 6: Obra de 3 volumes, PNLEM 2009

Portugués: Linguagens
Volumes |.2e 3

William Roberto Cereja e
Thereza Andlia Cochar Magalhdes

a2 edicéo
Editora Saraiva

Obra 15020

Fonte: Guia do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM/2009.

Figura 7: Obra volume unico, PNLEM 2009

Portugués - Projetos
Volume tinico

Carlos Emilio Faraco e
F';ranélsun Marto de Moura Portuouds
2 P,rhgan’ — rojetos
Editora Atica e

Faraco
&
Moura

Fonte:Guia do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLEM/2009.

O Guia mostra que as obras ndo tém mudancas significativas em relagédo as obras do
PNLEM anterior, pois a maioria delas ainda padroniza a articulagdo entre o ensino da
leitura, producéo textual, literatura e de conhecimentos linguisticos. Notamos também
gue alguns desses escritos tentam estabelecer um dialogo com os jovens ao sugerir
outras producgdes de literatura, flmes e musicas da atualidade, com finalidade de
ampliar o conhecimento cultural dos estudantes e também de estabelecer um caminho
entre as produgdes de séculos passados, no caso dos textos literarios, e as produgdes

contemporaneas.
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O ensino de redacdo continua em énfase, e questdes de vestibulares e do
ENEM aparecem de diversas formas com objetivo de dar um refor¢co aos estudantes
para essas provas externas, como demonstram trechos das resenhas de algumas

dessas obras:

(i) “As secbes Exame de textos e Analisando e concluindo, estas
apenas ao final de algumas unidades, reunem questdes de
vestibulares e do ENEM, sobre Lingua e Literatura.”® (BRASIL, 2009,
P.50).

(i) “Em toda secdo, ha questdes selecionadas em exames de
vestibulares de diversas instituicoes, ENEM e/ou MEC-Provéo, que se
destinam a “permitir a revisdo dos conteudos estudados” e “colocar
vocés a par das tendéncias atuais desses exames™? (BRASIL, 2009,
p. 59)

(ii) “Nas trés partes, na secéo intitulada Praticando, ha questdes de
exames (vestibulares de diversas instituicdes brasileiras e ENEM)"3
(Brasil, 2009, p.79)

Ainda sobre as coletaneas de ensino de Lingua Portuguesa destacamos que,
segundo Diniz (2013) em uma analise feita das 11 colegdes??, a literatura ocupa lugar
de valor entre os componentes curriculares da disciplina de lingua portuguesa, “sendo
mais de metade do total de capitulos especificamente dedicado ao estudo dos textos
literarios” (Diniz, 2013, p.534). A autora reforca os temas distribuidos nos capitulos,
estando em primeiro lugar com 76% de representacdo a area “Literatura e a
historiografia”; em segundo, com 16%, temos leitura e producéao de textos; em terceiro,
com 7%, a teoria literaria, e por fim, com menos de 1%, vestibular.

No tocante as culturas digitais notamos que, até entdo, os livros pouco
sinalizavam a presenca das TICs/TDICs, mesmo, como ja mencionado na introducao
desta dissertacdo, que o0s documentos curriculares brasileiros ja tivessem
demonstrado a presenca dessas “novas” tecnologias. Destacamos que em todo o guia
do PNLD 2009 a palavra “tecnologia” s6 aparece em uma das resenhas para se referir

aos temas abordados na leitura e producao de textos:

2 Trecho da resenha da obra: Portugués, Volume Unico, Jodo Domingues Maia, 22 edi¢do, Editora
Atica.

30 Trecho da resenha da obra: Portugués de olho no mundo do trabalho, Volume unico, Ernani Terra e
José de Nicola Neto, 22 edigdo, Editora Scipione.

31Trecho da resenha da obra:Portugués, Volumes 1, 2 e 3; José de Nicola Neto, 12 edicdo, Editora
Scipione.

32No artigo a autora analisa as 11 cole¢des da disciplina de Lingua Portuguesa, dessa edi¢do do
PNLEM 2009 observando de que forma a literatura e o texto literario sdo apresentados aos alunos de
ensino médio nos livros didaticos de Lingua Portuguesa. Artigo disponivel no site:
<https://periodicos.ufpe.br/revistas/EUTOMIA/article/view/228> acesso em 15 de junho, 2023
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Os temas dé&o conta do universo cultural do estudante de ensino médio, uma
vez que ha textos sobre relagbes entre pais e filhos, consumismo, datas
comemorativas, cultura brasileira, animais, natureza, relac¢des interpessoais,
desigualdade ou problemas sociais, tecnologia e educacao, drogas, gravidez
precoce, AIDS, racismo e crescimento pessoal, entre outros.(Brasil, 2009,
p.70/71)

Outros termos ligados as tecnologias, como digital, computador e internet aparecem
pouquissimas vezes. A saber: a palavra digital aparece em uma das resenhas, huma
critica, para contribuir na concepgao do conceito de “inclusao digital”:

A fundamentacdo bibliografica indicada ao docente é adequada e
abrangente, embora né&o incorpore titulos mais atuais, posteriores ao ano de
1999. Sente-se falta de obras que contemplem assuntos contemporaneos,
como géneros textuais, inclusao digital, letramento.3? (Brasil, 2009, p.115)

A palavra computador(es) aparece uma unica vez, em uma das resenhas, para sugerir
atividades de ampliacdo de vocabulario, de maneira que aparenta distanciar a
realidade do aluno/aluna ao acesso a um computador com internet: “seriam desejaveis
atividades de ampliacao de vocabulario a partir do uso do dicionario (em sala de aula,
em casa) e de pesquisas em fontes diversas, inclusive, se possivel, na rede mundial
de computadores”3 (Brasil, 2009, p.41). Ja a palavra internetaparece trés vezes em
diferentes resenhas; em duas delas para propor pesquisas, € em outra para justificar

possiveis “deslizes” na transi¢cao de alguns textos:

(i) “a obra propicia a ampliagao do repertério cultural do aluno, ndo s6 por
meio de um numero expressivo e diversificado de textos em
linguagens variadas, como também por meio de propostas de
pesquisa na internet.”33(BRASIL, 2009, p.100)

(i) “Ha, ainda, trés outras sec¢bes recorrentes: (a) Fique ligado! Pesquise!
que traz sugestodes de leitura, filmes, musicas, sites da internet, visitas
a museus|...]"3¢ (BRASIL, 2009, p.24)

(iii) “Ha certos deslizes na transcricdo de alguns textos, decorrentes,
provavelmente, da utilizacdo excessiva de fontes nao fidedignas, como
sites da internet, o que poderia explicar erros e inadequacdes das
tradugbes propostas para as cantigas medievais (capitulo 4).”%7
(BRASIL, 2009, p.122).

33 Trecho da resenha da obra: Lingua Portuguesa - Projeto Escola e Cidadania para todos; Volume
unico; Harry Vieira Lopes, Zuleia de Felice Murrie, Jeosafa Fernandez Gongalves, e Simone Gongalves
da Silva; 22 edi¢ao; Editora Brasil.

34 Trecho da resenha da obra: Novas palavras; Volumes 1, 2 e 3; Emilia Amaral, Mauro Ferreira,
Severino Antonio, Ricardo Leite; 22 edicao renovada; Editora FTD

3 Trecho da resenha da obra: Portugués - Lingua e Cultura; Volume unico; Carlos Alberto Faraco; 12
edicdo; Editora Base.

36 Trecho da resenha da obra: Portugués: Linguagens; Volumes 1, 2 e 3; William Roberto Cereja e
Thereza Analia Cochar Magalhaes; 52 edi¢do; Editora Saraiva.

37 Trecho da resenha da obra: Lingua Portuguesa; Colecéao Vitéria Régia; Volume unico; Heloisa Harue
Takasaki; 22 edi¢ao; Editora IBEP.
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Logo, fica evidente que os livros indicam sites e recorrem a textos da internet,
mas o uso das novas tecnologias, citado nos documentos curriculares da época,
aparece de forma eletiva, em poucas atividades.

No ano seguinte, em 2010, foi publicado o Decreto 7.084, de 27.01.2010, que
regulamentou a avaliagao e distribuicdo de materiais didaticos para toda a educacao
basica, garantindo a regularidade da distribuicdo (BRASIL, 2012). Assim, a
denominacdo PNLEM entra em extingdo e o programa para Ensino Médio é
incorporado ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). O Guia do PNLD 2012
da disciplina de Lingua Portuguesa apresenta 11 obras.

Figura 8: Compilag&do de imagens de 3 das 11 obras do PNLD 2012 da disciplina de

lingua portuguesa.
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Fonte: catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLD 2012 da disciplina de
lingua Portuguesa.

Segundo o Guia do PNLD (2012):

todas elas trazem textos, informacgdes, conceitos, nocdes e atividades
capazes de colaborar, em maior ou menor medida, com os objetivos oficiais
estabelecidos para cada um dos quatro grandes objetos de ensino da
disciplina: leitura, producdo de textos escritos, oralidade e conhecimentos
linguisticos [...] considerando-se as particularidades do EM, um quinto eixo
poderia ser acrescentado aos anteriores: o da literatura. (BRASIL, 2011,
p.12,13)

O Guia também destaca que, diferente do objeto de ensino “leitura”, que
estabelece a leitura literaria, o objeto “literatura” denota o conhecimento sobre a
literatura. No entanto, os livros continuam sem muitas mudancas. A organizagao, por

exemplo, mantém o padrdao dos livros anteriores: “a tendéncia majoritaria, nas

colecdes destinadas ao EM, é a de contempla-los numa organizagao geral € num
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arranjo tedrico-metodologico proprios, ainda presos, até nas denominacgoes utilizadas,
a praticas didaticas tradicionais: Literatura, Gramatica e Redacao” (Brasil, 2011, p.13).
Verificamos que em todo o Guia ainda pouco se faz pouca referéncia as
TICs/TDICs. O termo "tecnologia/s” aparece 11 vezes, mas em referéncia a area de
conhecimento Linguagens, codigos e suas Tecnologias. A palavra “internet” aparece
quatro vezes, mas somente para sugerir pesquisa. Das 11 obras, apenas uma sinaliza
a presenca de texto do ambiente digital, a obra Portugués Linguagens, dos autores
Thereza Cochar Magalhaes e William Roberto Cereja, da Editora Saraiva. Em sua
resenha, parte da analise relacionada ao estudo da leitura traz o seguinte trecho: “os
géneros sao analisados dentro de suas especificidades; por exemplo, ao introduzir
0 estudo de géneros digitais (e-mail e blog), € trabalhado o carater nao linear que
caracteriza o hipertexto, bem como as caracteristicas da linguagem no espaco virtual.”
(BRASIL, 2011, p.54, negrito nosso). Observamos que a obra ja trazia géneros do
discurso que percorrem em ambiente digital, como o e-mail e blog, os quais eram
bastantes utilizados. Além disso, como destaca o trecho, o livro procurava abordar o
hipertexto e as caracteristicas da linguagem no espaco virtual. Evidenciamos,

também, a capa da obra, que sinalizava uma referéncia ao contexto digital da época:

Figura 9: Capa da obra Portugués Linguagens vol. 1 do PNLD 2012

|

\ PORTUGUES \

LINGUAGENS \

Em outros casos, o0 que se aproxima de um contato com as TICs/TDICs nas
obras é a abordagem utilizada pelas colecoes, com referéncias explicitas as obras de
onde os fragmentos e excertos provém. “Remetendo, também, a textos, livros, filmes,
CDs, DVDs etc. relacionados aos textos que compdem a coletanea. Links para sites
e portais sdao muito frequentes, ampliando o universo de referéncia do aluno”
(BRASIL, 2011, p.17).
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Partindo para o PNLD 2015, o Guia da disciplina de lingua portuguesa traz 10
colecdes, todas em 3 volumes. Ha agora obras de dois tipos, sendo o Tipo 1 para as
obras multimidia compostas de livros digitais e livros impressos, e o Tipo 2 para as

obras impressas compostas de livros impressos e PDF.

Nove das cole¢bes aprovadas sdo do Tipo 2, constituindo-se de seis volumes
impressos — trés destinados ao aluno (LA), trés ao professor (MP) — e de
uma versao correspondente em PDF. Uma delas, entretanto, € do Tipo 1,
vindo acompanhada, portanto, de um DVD com atividades e materiais
complementares em meio digital, denominados “objetos de ensino digitais”,
OED. (Brasil, 2014, p.25)

O PNLD 2015 aparece mais integrado ao mundo digital que os anteriores. A
colecao do Tipo1 vem com os OED (Objetos Educacionais Digitais), e as cole¢des do
Tipo 2 passam a ter uma presenca maior no contexto digital na educacao. Nesse caso,
além do Guia, olhamos para uma analise feita por Carvalho (2016) de duas obras do
PNLD-2015, sendo uma do Tipo 1, e outra do Tipo 2.

Figura 10: Capa da obra Portugués Linguagens vol. 1, PNLD 2015.

Fonte: catdlogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLD 2015 da disciplina de
lingua portuguesa.

O guia declara que a colegao esta organizada em 3 volumes, além do livro do
aluno e o manual do professor. Ainda de acordo com o mesmo, a obra contempla as
TDICs com incentivo a pesquisa, indicando sites, como também traz propostas de
desenvolvimento de atividades com dispositivos de ambiente digital. Outro fato
interessante € que na obra ha atividades inseridas na pedagogia de projetos de forma

transdisciplinar:

No inicio de cada unidade, ha sempre uma imagem relacionada ao tema que
sera abordado, seguida de uma contextualizagédo verbal. Ha também, nessa
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parte, duas secdes intituladas “Vivéncias” e “Fique ligado! Pesquise!” que se
distribuem em dois diferentes boxes. Na primeira se¢ao, “Vivéncias”, cita-se
o “Projeto”, que devera ser desenvolvido ao final de todas as unidades.
Exemplo: “Arte e ciéncia em revista. Produgao, pela classe, de duas revistas
digitais, uma literaria e outra cientifica”. J& na segunda, “Fique ligado!
Pesquise!”, encontram-se indicagbes de filmes leituras, musicas, sites e
locais que tém relagao com os temas a serem abordados, buscando articula-

los com a propria literatura, com outras artes e com o contexto cultural atual.
(Brasil, 2014, p.56)

Além dos dizeres contemplados pelo Guia, nos respaldamos nas analises de Carvalho
(2016) para evidenciar a presenca das TDICs na obra. “Encontramos nesse livro a
indicacao e o trabalho com as TDIC, fica evidente a preocupacao positiva dos autores
de LDP com relacdo ao uso das TDIC no ambiente escolar” (Carvalho, 2016, p. 90).
O autor também ressalta a constante indicacao de sites relacionados a cada unidade
didatica:
Constamos que, na pagina de abertura de cada unidade didatica ha uma
introducdo com informagdes e sugestdes aos alunos, e, nessas introdugbes,
ha a secao “navegue”, destinado a indicacao de sites que estao relacionados
a alguns dos temas trabalhados em cada unidade didatica. (Carvalho, 2016,
p. 90).

No entanto, “os autores nao fizeram um uso frequente no LDP de indicacdes
de matérias digitais ao longo dos capitulos” (Carvalho, 2016, p. 91). Apesar disso ha
“‘um total de 23 exercicios entre os trés volumes, os quais sugerem o trabalho com as
TDIC no desenvolvimento das atividades” (Carvalho, 2016, p. 92).

Em outra obra da mesma “temporada” do programa, uma colec¢ao do Tipo 1, a
Portugués, Linguagens Em Conexao, € organizada em trés volumes impressos e um

OED para cada um dos volumes.

Figura 11: Capa da obra Portugués Linguagens em conexao vol. 1, PNLD 2015.
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Fonte: catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLD 2015 da disciplina de
lingua Portuguesa.

A interacdo dos volumes impressos com os OED é realizada de diversas
formas. Segundo o guia, esses objetos de ensino servem de complemento ao material
impresso e sao de facil manuseio. O material impresso aponta a relagdo com um OED,
pois na obra: “também ha icones que indicam se a atividade € oral, se deve ser feita
individualmente, em dupla ou em grupo, e quando ha um OED relacionado a algum
conteudo da pagina” (Brasil, 2014, p.61). Ainda sobre o complemento que os OEDs
dao ao material impresso, o guia afirma que:

Os OEDs constituem um bom complemento ao trabalho do material impresso.
Trazem um conjunto de recursos (“Infografico”, “Linha do Tempo”, “Jogo”,
“Animacao”, entre outros) que ampliam as atividades propostas na obra. Além
do grande numero de imagens e de textos verbais, ha também o recurso
“Teste”, com atividades para revisdo dos conteudos explorados nos volumes,
muitas das quais retiradas do ENEM e de outros exames vestibulares de

varias universidades brasileiras. (Brasil, 2014, p.64)

No entanto, apesar desta obra contemplar OEDs, segundo o guia algumas atividades
‘exigem que a escola tenha as condi¢des tecnoldégicas necessarias (cameras, radio-
gravadores, datashow etc.) para a adequada efetivacdo das propostas” (BRASIL,
2014, p.64). Sobre a presenca das TDICs na obra, Carvalho (2016) destaca que:
“nessa colecao as mencodes feitas das TDIC aparecem em trés categorias: simbolos,
indicacao de sites (links) para alunos, e atividades que envolvem as TDIC” (Carvalho,

2016, p. 93). O autor ainda observa que:

Na categoria de simbolos hd um boxe que aparece nas paginas de alguns
dos capitulos e contém um desenho de um smartphone e o titulo "Fique
ligado", o intuito desse boxe € explicado pelos autores do livro nas paginas
de apresentagdo como um item "que indica meios para enriquecer os
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conhecimentos sobre os assuntos e autores tratados: livros, filmes, museus,
sites, videos da internet, etc" (volume n° 1, p.5). Essa caracterizacdo deixa
evidente a ligacdo tanto do préprio simbolo, como principalmente dos
conteudos do boxe com as TDIC. (Carvalho, 2016, p. 93).

Na obra “ha indicagcbes de links que levam a mais informacdes sobre os
assuntos, aparecem distribuidos entre 56 capitulos (do total de 102 capitulos) um total
de 125 links” (Carvalho, 2016, p. 94-95). Em sintese, sobre as duas cole¢des do PNLD
2015 aqui citadas e analisadas por Carvalho (2016), o autor conclui que: “as duas
colecdes se preocupavam em incluir no material o uso das TDIC, seja em indicacdes
de sites para pesquisa, mencao a meios digitais ou exercicios que trabalhem mais
especificamente algum tipo de tecnologia digital” (Carvalho, 2016, p. 98).

Ainda sobre nosso olhar as obras do guia do PNLD 2015, percebemos também
gue nessas obras ja comegam levar em conta o que o guia chama de “culturas juvenis”
e “culturas populares e regionais”. As praticas sociais dos estudantes fora da sala de
aula trazem uma maior diversificagdo nos géneros textuais: “Entre essas formas de
expressao, sao particularmente relevantes as praticas nao escolares de letramento e
0s géneros (como as letras de rap e de cangdes, os fanzines, os grafites, os
manifestos, géneros que circulam em redes sociais etc.) proprios da juventude”
(BRASIL, 2014, p.10). Ao que se refere aos exames, vestibulares e/ou no ENEM, o
guia afirma que “ainda que se configure como meta relevante, ndo deve constituir-se
como objetivo exclusivo ou mesmo privilegiado dessa etapa do ensino-
aprendizagem.” (Brasil, 2014, p.11).

No PNLD 2018, no guia da disciplina de lingua portuguesa, sdo apresentadas
11 obras, sendo todas em 3 volumes.

Figura 12: Compilagdo de imagens de 3 das 11 obras do PNLD 2018 da disciplina de

lingua portuguesa
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Fonte: catalogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: PNLD 2015 da disciplina de
lingua Portuguesa. https://www.fnde.gov.br/pnld-2018/ acesso 15 de jun. 2023.

Apesar dessa edicao do programa ter sido distribuida em 2018, ano em que a
sociedade estava visivelmente sendo cada vez mais influenciada pelos textos que
percorrem o ambiente digital, o guia ndo apresenta um dialogo expressivo das obras
com o contexto digital educacional. As resenhas do guia restringem-se as indicacoes
de sites para pesquisas, como desvelado nos trechos das resenhas das obras:

(i) ‘Depois dos capitulos, sdo apresentados livros, filmes e sites na secao

Agora é com vocé]...]” (Brasil, 2017, p. 19)38;

(i) ‘O Saiba mais[...] Hipertexto propde articulagbes com outras partes da
obra; Ouca, Navegue, Leia e Assista servem como fonte de pesquisa e
ampliac&o de repertorio e oferecem dicas de musicas, sites, livros e filmes,
respectivamente.” (Brasil, 2017, p. 25);39

(i)  “sugestado de pesquisa se explicita no interior de uma atividade e alguns
boxes e a secdo Fique conectado também contribuem com essa
instrumentalizacdo, sugerindo sites, livros, filmes, documentos, em que o

assunto tratado pode ser aprofundado.” (Brasil, 2017, p. 40);40

38 Trecho da resenha da obra: Lingua Portuguesa: linguagem e interagao; Volumes1, 2 e 3; Faraco,
Maruxo jr, Moura; 22 edicéo; Editora IBEP

3% Trecho da resenha da obra: Ser protagonista - lingua portuguesa; volumes 1, 2 e 3; ANA

Elisa de Arruda Penteado, Andressa Munique Paiva, Cecilia Bergamin, Heidi Strecker, Isabella
Almohalha, Lilia Santos Abreu-Tardelli, Manuela Prado, Marianka Goncalves-Santa Barbara, Matheus
Martins, Mirella L. Cleto e Ricardo Gongalves Barreto; Editora SM.

40 Trecho da resenha da obra: Lingua Portuguesa: Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso;
volumes 1, 2 e 3; Carolina Dias Vianna; Christiane Damien e William Cereja; Editora Saraiva.


https://www.fnde.gov.br/pnld-2018/
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(iv)  “destacam opinides de especialistas, biografia de autores e oferecem dicas
de outras fontes de referéncia ou complementos, como sites, filmes CDs,
obras de arte.” (Brasil, 2017, p. 56);41

(v) “uso de diferentes fontes e instrumentos de consulta sao estimulados pela
colecao, com indicagéo de dicionarios, gramaticas e sites de busca” (Brasil,
2017, p. 58);

(vi)  “Sugere-se a leitura integral das obras comentadas, com indicac&o de sites
de consultal...]” (Brasil, 2017, p. 61)42;

(vii)  “As unidades sdo encerradas com uma secao intitulada Aproveite para...,
na qual se indicam livros, filmes e sites sobre os assuntos abordados.”
(Brasil, 2017, p. 66);43

(viii)  “ha uma Bibliografia, com indica¢des de dicionarios, livros referentes aos
estudos linguisticos e aos estudos literarios, além de sugestdes de filmes,

sites e cangodes.”**

Contudo, de acordo com o que foi analisado nas resenhas, sentimos falta de uma
abordagem mais efetiva dos géneros do discurso que percorrem o ambiente digital
nas obras mais recentes. visto que esses novos meios de ler ja vinham sendo
inseridos de forma abundante, no periodo de analise das obras no PNLD em questao,
que ocorreu em 2018. e os documentos norteadores ja sinalizando a presenca das
novas tecnologias no ambiente escolar. Dessa forma, mesmo com os recursos digitais
inseridos fortemente na sociedade e os documentos curriculares sinalizando a
abordagem desse contexto no campo educacional, as resenhas apontam a presenca
de atividades com recursos digitais de forma opcional e secundaria, visto que na

maioria das vezes é em indica¢des de sites como sugestao.

41 Trechos (iv) e (v) da resenha da obra: Novas Palavras; 3 volumes; Emilia Amaral; Mauro Ferreira;
Ricardo Leite; Severino Antonio. Editora FTD.

42 Trecho da resenha da obra: Esferas das linguagens; Maria Inés Batista Campos e Nivia Assumpgao;
Editora FTD.

4 Trecho da resenha da obra: Viva - lingua portuguesa; Elizabeth Campos, Paula Marques e Silvia
Andrade; Editora Positivo.

#Trecho da resenha da obra: Se liga na lingua: literatura, produgdo de texto, linguagem; Cristiane
Siniscalchi e Wilton Ormundo; Editora Moderna.
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1. 2. 2. O LIVRO DIDATICO DO ENSINO MEDIO HOJE: COMO A BNCC AFETOU
A PRODUCAO DOS LIVROS

Criada com a finalidade de regulamentar as aprendizagens essenciais a serem
trabalhadas nas escolas brasileiras publicas e particulares de Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, de garantir o direito a aprendizagem e o
desenvolvimento pleno de todos os estudantes, e nortear os curriculos dos estados e

municipios de todo o Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)#® tem o

propoésito de colocar em pratica o que esta previsto no artigo nove da Lei de Diretrizes
e Bases da educacéo (LDB), sancionada em 1996. Segundo a LDB, cabe ao Governo
Federal “estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacéao infantil, o ensino fundamental
e 0 ensino médio, que nortearao os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a
assegurar formacgao basica comum” (BRASIL,1996/2017, p. 12). No entanto, no que
se refere ao Ensino Médio, segundo Almeida & Costa (2019):

As alteracdes no ensino médio apresentam rupturas profundas com a LDB n2
9.394/96, destacando-se ainda o curriculo com a instituicdo da BNCC do
ensino médio, aprovada no dia 8 de novembro de 2018 no Conselho Nacional
de Educacdo, seguindo o mesmo ritual acelerado para aprovagao, sem
debate e sem acolhimento de criticas feitas por alguns segmentos da
sociedade, como o foi a BNCC da educacao infantil e do ensino fundamental,
aprovada em dezembro de 2017. (Costa e Silva, 2019, p.9)

De acordo com o proprio documento, a BNCC foi construida com o objetivo de diminuir
0s problemas da politica educacional, visando, sobretudo, a qualidade da educacéao
(Brasil, 2018). Porém, diversas pesquisas discordam veementemente da proposta
langada pelo documento. Nessa direcao, as aprendizagens essenciais explicitadas na
BNCC devem ocorrer ao longo da Educacgao Basica, produzindo o desenvolvimento
de 10 competéncias gerais, que se traduzem, segundo o documento, como “direitos
de aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2018, p. 8). Essas competéncias gerais

da Educacao Basica mantém relagcdo no tratamento didatico proposto para as “trés

45« Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacéao Basica.” Fonte:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>acesso 17, jun. 2023



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/?_ga=2.145293748.160973313.1670806912-1340246587.1670806912
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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etapas da Educacao Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
articulando-se na constru¢ao de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades
e na formacéao de atitudes e valores, nos termos da LDB” (Brasil, 2018, p. 8-9).

Nesse sentido, pensar a relacao entre BNCC e Ensino Médio implica entender
em que consiste o trabalho da base norteadora na escolha dessas aprendizagens,
como também compreender como isso afetou os Livros Didaticos, dado o
procedimento acelerado sem consentimento de todos que compdéem a comunidade

escolar. Sobre isso, Costa e Silva afirmam que

A BNCC do ensino médio, tais como a da educacéo infantil e a do ensino
fundamental, aprovada em 2017, tem problemas de legitimidade, pois n&o foi
fruto de debate coletivo ou de consulta a entidades especializadas, do mesmo
modo como ocorreu a reforma do ensino médio, que foi originada de uma MP
aprovada a toque de caixa, atropelando esforcos e desconhecendo
totalmente diversos segmentos da sociedade brasileira interessados na
tematica. (Costa e Silva, 2019, p.10)

Mesmo com a auséncia de dialogo com a comunidade escolar, o documento destaca:

Ao ensino médio as redes de ensino e instituicbes escolares publicas e
particulares passarao a ter uma referéncia nacional comum e obrigatéria para
a elaboracdo dos seus curriculos e propostas pedagodgicas, promovendo a
elevacao da qualidade do ensino com equidade e preservando a autonomia
dos entes federados e as particularidades regionais e locais. (Brasil, 2018,

p.5).

No entanto, uma contradicdo é percebida quando o texto afirma promover a
elevacédo do ensino com Equidade. A BNCC, como uma base norteadora ao curriculo,
nao apresentou nenhum dialogo com a comunidade escolar para sua elaboracéao, e
mesmo assim mostrou um curriculo unificado para estudantes de diferentes culturas
e caréncias. Entendemos com isso que o documento vai na contraméao do conceito de

equidade. Ainda sobre isso, Kanavillil Rajagopalan explana:

Acontece que os sujeitos reais espalhados pelo vasto territrio nacional tém,
cada um a seu modo, necessidades e caréncias que lhes sao préprias. Nao
é verdade, como os defensores de curriculo unificado imaginam, que as
necessidades e caréncias especificas dos aprendizes, bem como suas
expectativas e aspiracdes, possam ser atingidas da mesma maneira -
possibilidade essa fadada a conduzir a frustragédo inevitavel e ao eventual
desencanto. (Rajagopalan,2022, p.31)

Diante de tal realidade, acreditamos que a consequéncia da falta de dialogo com a
comunidade escolar na elaboracdo do documento € o impacto na producao dos Livros
Didaticos. Sem esse dialogo verificamos que o documento ndo levou em conta
problemas, para a elaboragdo do curriculo, que s6 quem esta mais proximo da

realidade das escolas publicas conhece. Ainda em relagdo a escolha do Livro Didatico,
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o site do Ministério da Educacdo (MEC)* afirma que “o livro didatico deve ser
adequado ao projeto politico-pedagogico da escola; ao aluno e professor; e a
realidade sociocultural das instituicoes”. Ainda em relagdo a producdo do Livro
Didatico, em uma nota técnica sobre o PNLD 2021”47, divulgada em agosto de 2021
pelo Férum de Dirigentes de Ensino (FDE) do Conselho Nacional das Instituicbes da

Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF) temos que:

livros didaticos mantinham a identidade e os pressupostos basilares de
campos disciplinares historicamente constituidos e, longe de reproduzirem
visdes de mundo enclausuradas e segmentadas em matrizes disciplinares,
vinham avangando em seu conteudo programatico, bem como na constituicao
de pontes entre o conhecimento escolar e os inumeros desafios do mundo
contemporaneo. Entretanto, com a Reforma do Ensino Médio, a
implementacdo da Base Nacional Curricular Comum e a consequente
necessidade de adequacgoes curriculares dos sistemas de ensino nacionais,
o PNLD acabou trilhando um novo caminho, colocando em xeque um projeto
que, apesar dos desafios inerentes a todos os materiais didaticos, ainda tinha
em seu horizonte a opgao por uma educag¢dao emancipadora.

No Ensino Médio, a BNCC foi implantada junto com a reforma originada em
meio a diversas mudangas no contexto politico brasileiro, e foi homologada sem
discussées com a sociedade ou com os profissionais da educacao pela Lei
13.415/1748. O novo Ensino Médio propde que os curriculos escolares sejam
compostos por duas partes, a Formacao Geral Basica presente na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e os ltinerarios Formativos (IF). Com a implementagao da
BNCC se tem a efetivagcdo de uma proposta voltada ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades, consideradas pela Base necessarias a formacao.

O impacto dessas mudancas nos livros didaticos foi observado no PNLD 2019,
quando o documento ja considerou o desenvolvimento das habilidades e
competéncias para os anos iniciais. Ao que diz respeito particularmente aos materiais
didaticos de Ensino Médio, as alteracdes foram bem mais consideraveis, ja que a
BNCC passa a levar em conta, além da definicdo de habilidades e competéncias, a

implementacao dos itinerarios formativos. Sendo assim, a partir do edital do PNLD

46 Fonte:
<http://portal.mec.gov.br/pnld/indexphpoptioncomcontentaviewarticleaidindexphpoptioncomcontentavi
ewarticleaid13658> acesso: 16 de jun. 2023

47 Para ter acesso a nota técnica sobre o PNLD 2021 emitida pelo CONIFN encontra-se disponivel no
site do Conselho: <https://portal.conif.org.br/geral/conif-emite-nota-tecnica-sobre-o-pnld-202 1> acesso,
13 jun. 2023

48 Contextualizamos a implementag¢édo do novo Ensino Médio no capitulo 2 desta dissertacao.
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2021, os livros também passaram por uma reformulagéo, apresentando as matérias
por base de areas do conhecimento e suas competéncias e habilidades, gerais e
especificas, e ndo mais por disciplinas.

Para esse momento, as escolhas foram feitas em duas fases que se
encerraram em 2021, sendo elas: FASE 1:0bjeto 1 — Projetos Integradores e Projeto
de Vida: obras que propdem um aprendizado voltado a vivéncia pratica, com agdes
de pesquisa, discussao e producdo; FASE 2: Objeto 2 - Livros didaticos por area do
conhecimento; Objeto 3 — Obras de formacao para professores e gestores; Objeto 4 -
Recursos digitais; e Objeto 5 — Obras literarias. Os livros da FASE 1 sdo novas
propostas no contexto escolar, visto que até o ultimo PNLD os livros eram organizados
por componente curricular, ou seja, disciplinares. Uma das mudancas mais
impactantes na produgao dos Livros Didaticos, que o edital do PNLD 2021 traz como
critério, é integrar os conhecimentos das areas em livros Unicos: um deve trabalhar
com projetos (FASE 1), e os outros abordam os conteudos de forma sistematizada, o
que confere a FASE 2. Atualmente, as areas de conhecimento sdao organizadas
em Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica e suas tecnologias.

De acordo com o edital do PNLD 2021, os materiais devem ser direcionados
ao mundo do trabalho, aos projetos de vida e aos projetos integradores, todos
organizados pelas grandes areas do conhecimento.

Ultima etapa da educacdo basica, o ensino médio passa por um amplo
processo de reformulagdo que tem como propdsito promover uma trajetoria
escolar que fagca mais sentido, gere maior engajamento, dialogue como
projeto de vida dos estudantes e desenvolva conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores que os empoderem para lidar com os desafios da
sociedade contemporanea. (EDITALPNLD2021, p.49)

Ainda conforme as orientagcbes do documento, mesmo existindo cinco
itinerarios, as escolas cuja estrutura € mais precaria em termos de espaco e de corpo
docente para atendimento as escolhas dos estudantes, é possivel que apenas um
itinerario seja ofertado. No entanto, isso pde em questao a ideia de que os estudantes
poderao decidir qual itinerario formativo querem seguir. Diante disso, a op¢ao por um
ou dois itinerarios apenas, nesses contextos, acaba condicionando a formagao dos
estudantes a areas especificas, uma adversidade para o que diz o edital no que se
refere ao empoderamento e a autonomia dos estudantes para seguir o trajeto que

mais dialoga com seu projeto de vida.
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Ainda sobre as mudangas que afetam as propostas dos materiais didaticos,
considerando o Novo Ensino Médio e as definicdes do edital do PNLD 2021, a nota
técnica do Férum de Dirigentes de Ensino (FDE) do Conselho Nacional das
Instituicobes da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(CONIF) afirma que:

o processo de escolha das Obras Didaticas por Areas do Conhecimento e
Obras Didaticas Especificas tem causado preocupacéo nos educadores da
Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica. Tendo sua
finalidade precipua alterada para apoiar a implantagcdo da BNCC, conforme
prevé o Decreto n? 9.099/2017, o PNLD 2021 altera radicalmente a
organizacdo e a abordagem dos mais distintos componentes curriculares,
ampliando a percepc¢do de uma ameaca contundente a formacéo integral tdo
almejada pela sociedade brasileira.

Sobre tal nota, vale ressaltar que mesmo nos IFs, que tém um perfil voltado a
educacao profissionalizante, a proposta da BNCC, que inicialmente defende uma
proposta de Ensino Médio direcionado ao mercado de trabalho (Projeto de Vida), sofre
muitas criticas e encontrou grande resisténcia.

Logo, notamos que além do impacto na producao dos Livros Didaticos referentes as
mudancas que o PNLD 2021 traz, como as matérias por base de areas do
conhecimento e suas competéncias e habilidades gerais e especificas, esses
materiais ainda sofrem com uma base norteadora que nao colabora para a criagao de
um material didatico mais adjacente a realidade das escolas. Assim, é criado um
movimento de adequacgao as propostas desse documento sem uma apropriagdo e um
debate mais amplo entre os professores, a partir das realidades em que atuam e das

defini¢cdes curriculares de cada escola.

2. O NOVO ENSINO MEDIO, A BNCC E A AREA DE LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS

Acredito que, em matéria de propostas educacionais,
0 mais importante ainda seja de onde os alunos estéo
partindo rumo a tal meta. Ou seja, o lugar onde se
encontra o aluno é algo que nao pode ser relegado a
um segundo plano (Rajagopalan, 2022, p. 35)

Reforma, geralmente, é uma palavra que traz em seu conteudo um valor
positivo, como mudanca introduzida em algo para fins de aprimoramento e obtencao
de melhores resultados. Sendo assim, é evidente acreditar que quando se fala em
‘reforma” no Ensino Médio, era de se esperar algo positivo para essa etapa da

Educacao Basica. No entanto, a reforma que trouxe a implementagéo do Novo Ensino
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Médio nao foi viabilizada pelas entidades que fazem parte do contexto educacional, o
gue resultou em inadequacgdes para essa fase do ensino. Além disso, boa parte da
reforma nao foi regulamentada na ocasido, o que gerou falta de clareza sobre como
as alteragdes deveriam ocorrer. Com tudo isso, um novo ambiente de conflitos, com
ambiguidade em virtude de regras ainda néo interpretadas e sem direcionamento
sobre sua execucao, se tornou mais um grande problema para a comunidade escolar.
Conforme Lotta, Bauer, Jobim &Merchan (2021, p.405)

a lei em questao propds alteragdes e regulamentagdes para o Ensino Médio
por meio de novas redagdes de artigos da LDB. Embora acarretassem varias
mudangas do ponto de vista normativo, as alteragbes n&o eram
automaticamente aplicaveis aos contextos locais: precisariam ser
regulamentadas e depois implementadas pelos estados. A titulo de exemplo,
algumas das principais modificacées foram: ampliagcdo de carga horaria;
mudangas na estrutura curricular; alteracdo nas regras para formacao de
docentes; mudancas na oferta de educacéo profissional e técnica; incentivos
a oferta de educacédo em tempo integral, dentre outras.

Antecedente a tal reforma, no primeiro governo da Presidenta Dilma Rouself
(2011-2015) foi feito um amplo debate nacional com o intuito de apontar problemas
gue careciam de resolucao préxima, nao s6 no Ensino Médio, mas em toda educacao
basica. “A presidenta Dilma Rousseff sancionou, sem vetos, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). O plano tramitou por quase quatro anos no Congresso até a
aprovacgao e estabelece 20 metas para serem cumpridas ao longo dos préximos dez

anos” 4°. Como discute Aguiar (2019, p.4):

o Plano sancionado pela presidenta Dilma Rousseff, considerado
por Dourado (2017, p. 176) como “epicentro das politicas de Estado para a
educacédo brasileira®, incorporou em suas metas o percentual de 10% do
produto interno bruto (PIB) a ser destinado a educacgéo brasileira. Tal fato
significou um extraordindrio avango para a reducdo da desigualdade
educacional.

O que parecia caminhar para um aprimoramento e obtencdo de melhores resultados
teve seus caminhos redirecionados quando a presidenta Dilma Rousseff sofreu um
golpe®. Com a acao inconstitucional que levou a presidenta ao impeachment em
2016, seu vice Michel Temer assumiu o cargo de presidente da republica. Sobre as

propostas do governo Temer e seus aliados para os direitos sociais da populacao

“Fonte:<https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-06/dilma-sanciona-plano-nacional-
de-educacao-sem-vetos>acesso, 24 jul. 2023

30 “O impeachment de Dilma Rousseff consistiu em um processo iniciado com vistas ao impedimento
da continuidade do mandato de Dilma Rousseff como presidente da Republica Federativa do Brasil.”
Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Impeachment de Dilma Rousseff>acesso, 24 jul. 2023
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brasileira, sobretudo para educacgao basica, Cassio & Goulart (2022, p.286) afirmam

que:
A reforma do ensino médio ter sido aprovada através de uma Medida
Proviséria(a infame MP n. 746/2016) - desconsiderando anos de debates
acumulados em torno do Projeto de Lei n. 4.680/2013, que propunha a
reformulacdo do ensino médio no pais — sinaliza que os grupos politicos
aliangados com Temer estavam autorizados a elaborar e implementar
politicas voltadas a dizimagao dos direitos sociais da populacao brasileira,

incluindo o direito a educacgdo dos/as adolescentes na etapa final da
educacéo basica.

Logo, o governo aprovou uma Proposta de Emenda a Constituicdo
55/2016 (PEC/55), que limita o aumento dos gastos publicos a variacao da inflagao.
Essa PEC trouxe consequéncias para educacdo, pois 0 minimo para os gastos
publicos com educacéo, estabelecido pelo Artigo 212 da Constituicdo Federal, que era
de 18% da Receita Liquida de Impostos (RLI), passa a ter como piso em 2017 o gasto
reajustado pela inflagdo. Assim, o gasto federal real minimo com a educacao foi
congelado no patamar de 2017, com a PEC do teto de gasto que congela em 20 anos
as verbas destinadas a educacdo. Sem discussdbes com a comunidade escolar e
cientifica, o governo Temer também aprovou a Reforma do Ensino Médio através de
uma MP (Medida Provisoéria).

A MP nao incluiu investimentos em infraestrutura, melhores salarios para
professores, ou apoio para estudantes nao largarem a escola para trabalhar. Ela ficou
limitada a uma mudancga de carga horaria e curriculo. Na concess&o do Ministério da
Educacao:

A Lei n? 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio,
ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000
horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizac¢éo curricular, mais
flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios

formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formagao técnica e
profissional.5?

Vale salientar que esse movimento por uma base comum norteadora vem

Desde 2013, o denominado Movimento pela Base Nacional Comum (MBNC),
que se define como “um grupo ndo governamental de profissionais da
educacdo” que “atua para facilitar a construcédo de uma Base de qualidade”
buscou influenciar a definicdo de um curriculo nacional, com apoio de varios

51Fonte :<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361>acesso, 24 jul. 2023
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grupos, nacionais e internacionais. E relevante observar que a Estratégia
(2.2), que diz respeito @ BNCC inscrita no PNE (BRASIL, 2014), passou a ter
prioridade nas politicas do governo federal ao longo do periodo de gestédo de
quatro ministros da educacgao, tal a forga dos grupos que defendiam a BNCC
dentro e fora do MEC. (Aguiar, 2019, p.7)

Outros movimentos também defendiam a Base. Os mais dedicados defensores
encontravam-se no movimento Todos pela Educacéo; no Conselho Nacional dos
Secretarios de Educacado (Consed), e na Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo. Sé no governo Michel Temer (2016 - 2018) a Base incorporou medidas
conservadoras. Dessa forma, ganha maior expressao e se evidencia com mais nitidez
0 elo da BNCC com os PCNs definidos durante a gestdo do ministro da Educacao
Paulo Renato Souza no governo de Fernando Henrique Cardoso (governo de direita
gue antecedeu os governos Lula e Dilma), e que receberam, a época, inumeras
criticas da comunidade académica (Aguiar, 2019).

Segundo o site do MEC, a BNCC “é um conjunto de orientagbes que devera
nortear a (re)elaboragao dos curriculos de referéncia das escolas das redes publicas
e privadas de ensino de todo o Brasil’. A Base do Ensino Médio foi interrompida em
razdo da Medida Provisoria n? 74652, aprovada repentinamente em 8 de novembro de
2018, no Conselho Nacional de Educagao. Segundo o site do Ministério da Educacao,
os itinerarios formativos correspondem ao “conjunto de disciplinas, projetos, oficinas,
nucleos de estudo, entre outras situagdes de trabalho, que os estudantes poderao
escolher no ensino médio”.

A Reforma do Ensino Médio, inicialmente instituida em carater de urgéncia por
uma Medida Proviséria, desconsiderou anos de debate da comunidade escolar em

torno do Projeto de Lei n. 4.680/201 que tinha o propdsito de reformular o Ensino

52 A MP. n? 746 “Promove alteracdes na estrutura do ensino médio, ultima etapa da educacgéao basica,
por meio da criagao da Politica de Fomento a Implementagao de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral. Amplia a carga horaria minima anual do ensino médio, progressivamente, para 1.400 horas.
Determina que o ensino de lingua portuguesa e matematica sera obrigatorio nos trés anos do ensino
médio. Restringe a obrigatoriedade do ensino da arte e da educacgao fisica a educacao infantil e ao
ensino fundamental, tornando as facultativas no ensino médio. Torna obrigatério o ensino da lingua
inglesa a partir do sexto ano do ensino fundamental e nos curriculos do ensino médio, facultando neste,
o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o espanhol. Permite que conteudos cursados no
ensino médio sejam aproveitados no ensino superior. O curriculo do ensino médio sera composto pela
Base Nacional Comum Curricular - BNCC e por itinerarios formativos especificos definidos em cada
sistema de ensino e com énfase nas areas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e formagado técnica e profissional. D& autonomia aos sistemas de ensino para definir a
organizacao das areas de conhecimento, as competéncias, habilidades e expectativas de
aprendizagem definidas na BNCC”. fonte:
<https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/126992> acesso,
24 jul. 2023
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Médio no Brasil. Em meio a contrariedade da comunidade escolar a reforma, o
governo Temer tenta, por meio de propagandas, esconder a regressao educacional
que traz a “reforma” e ganhar o consenso da sociedade para a necessidade e urgéncia
de uma “reforma”, divulgando maravilhas, e propondo uma qualificacdo profissional
universal, aliada a expansao da jornada escolar para todos/as e liberdade de escolha
dos percursos formativos de interesse. Assim, o governo federal tentou conquistar a

adesao popular. Sobre isso, Cassio & Goulart (2022, p.286) relatam que:

Em novembro de 2016, o Ibope divulgou uma pesquisa de opinido
encomendada pelo governo Temer com diversas perguntas relacionadas ao
conteudo da MP n. 746/2016 e as promessas da reforma. As perguntas da
pesquisa davam a entender que a reforma estaria atrelada a trés melhorias
objetivas na Ultima etapa da educacado basica no pais: qualificacdo
profissional universal, expansao da jornada escolar para todos/as e liberdade
de escolha dos percursos formativos de interesse. Como esperado, o
resultado desta pesquisa altamente enviesada mostrou que 72% dos/as
respondentes aceitariam de bom-grado uma escola publica com conteuidos
personalizados e realizadora de liberdades individuais.

De forma geral, podemos dizer que o governo Temer se ancorou em alguns
argumentos, tais como:

i) Flexibilizagdo do curriculo escolar, com os itinerarios formativos que
permitiriam, na perspectiva do MEC, a escolha dos alunos e alunas aos
projetos de vida individuais;

i) Ampliacao da carga horaria total e das escolas de tempo integral;

i) Qualificagdo profissional ao alcance dos alunos e alunas que né&o

pretendem ingressar no ensino superior de forma imediata.

A proposta para o Novo Ensino Médio descartou um dialogo mais aberto e coletivo
com a comunidade escolar, de modo que nao era evidente o planejamento para que
as iniciativas sugeridas fossem alcancgadas pelas diversas escolas publicas federais e
estaduais, além de algumas poucas municipais. Como a maioria das escolas publicas
nao tinha infraestrutura para atender a nova demanda e a reforma nao prop6s nenhum
aumento de insumo para educacéo (pelo contrario, ela vinha num periodo abastecido
de cortes nas verbas para educagao), a reforma foi lida com muitas ressalvas por uma
parcela significativa das comunidades escolares. Assim, com o inicio da
implementacéo, logo surgem muitos questionamentos: Como as escolas com trés
turnos vao se adequar com o aumento de carga horaria, sem infraestrutura e sem

contratagcao de novos professores? Como os alunos e alunas que trabalham e optam
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pelo turno da noite v&o se inserir no novo ensino médio e 0 aumento de carga horaria?
Como escolas pequenas e municipios com uma unica escola de Ensino Médio darao
opc¢ao na oferta dos itinerarios formativos? Inumeros foram os questionamentos, todos
sem o devido esclarecimento.

Ao considerar particularidades das redes estadual e federal de ensino frente
aos desafios para a implementacdo do Novo Ensino Médio, Cassio e Goulart (2022)

comentam sobre uma série de elementos comuns aos estados da federagao.

O primeiro deles é a limitagdo da participagdo de sujeitos e comunidades
escolares na elaboragao dos conteudos substantivos do NEM (regras de
funcionamento, curriculo oficial, orientagbes pedagodgicas, entre outros), bem
como nas tomadas de decisdo sobre a oferta dos itinerarios formativos nas
escolas — contrariando as promessas de protagonismo e livre escolha que
deram o tom dos discursos em prol da reforma nos ultimos anos. (Cassio e
Goulart, 2022, p. 287).

Os autores indicam que os mecanismos de participacao do Novo Ensino Médio nas
redes estaduais foram sempre restritos, pouco representativos e superficiais. Isso
inviabilizou um amplo debate sobre o curriculo e as trajetérias juvenis. No entanto,
esses mesmos mecanismos serviam para gestores e gestoras legitimarem decisdes
qgue foram contrariadas por parte da comunidade escolar, como aquelas oriundas dos

sindicatos e movimentos em defesa da educacéo.

O segundo elemento comum é a presenca de um conjunto de atores privados,
sobretudo de fundagdes e institutos empresariais (coligados ou
individualmente) em todas as fases da implementacao do NEM, seja
assessorando as secretarias estaduais de educagao por meio do Conselho
Nacional de Secretarios de Educagcdo - Consed, seja trabalhando
diretamente com as redes estaduais na formacao de equipes e na produgao
de apostilas e materiais didaticos. (Cassio e Goulart, 2022, p. 288)

Nessa afirmacdo destaca-se o fato de que os atores privados se tornam, na
implementacdo do Novo Ensino Médio, mais protagonistas do que os demais -
comunidades escolares, movimentos sociais, sindicatos. Essa evidéncia leva adiante
‘o projeto societario conservador defendido por esses atores, ligados as maiores
fortunas do pais; [...] trata, em suma, de manter intactas as estruturas sociais que
mantém as elites como elites” (Cassio e Goulart, 2022, p. 288). Por fim, “o terceiro
elemento, derivado do anterior, € o efeito indutor de desigualdades do NEM, previsto
por uma profusdo de especialistas em educagao desde a edicao da MP n.746/2016”
(Cassio e Goulart, 2022, p. 289).Com a falta de insumos basicos e maiores

investimentos, as escolas sem infraestrutura sofrem com o esvaziamento curricular,
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além da falta de professores e politicas de permanéncia estudantil para ofertar aos
jovens trabalhadores a chance de frequentar as escolas de tempo integral. Os autores
ainda destacam outros fatos que contribuem para uma maior desigualdade social com

o Novo Ensino Médio:

Nas escolas privadas, cujo regime de funcionamento é ditado por classes
médias e elites pagantes de mensalidades — e que desejam, no minimo,
manter o seu status de classe -, a reforma nao trouxe alteracoes
significativas. Nenhum conteudo escolar foi sacrificado, por exemplo, para dar
lugar a cursinhos profissionalizantes de curta duracdo sob a justificativa de
aumentar a ‘liberdade de escolha’ dos/as estudantes. Até porque, nas escolas
privadas, a falta de liberdade para a realizacdo de projetos de vida nunca
esteve em questao. (Cassio e Goulart, 2022, p. 289)

O Novo Ensino Médio, em uma fase inicial de implementacdo (2022-2024),
defendia um aumento de carga horaria total para os trés anos do Ensino Médio, a
saber: de 2400 horas para 3000 horas. Em tal cenario, ha 1.800 horas para as
disciplinas obrigatérias da Base Nacional Comum Curricular e 1200 horas para os
itinerarios formativos. De acordo com Borges (2019, p. 36), o documento da Reforma
do Ensino Médio modifica alguns aspectos da LDB 9.394/1996. A autora elenca e

destaca alguns como os que dizem respeito aos itinerarios formativos:

(especializagao em uma das areas do conhecimento ou formacgao técnica),
sendo estes determinados por cada estado e “escolhidos” pelos estudantes,
no artigo 42. No que se refere a BNCC, esta dialoga diretamente com a lei
13.415/2017 j& que: define componentes curriculares obrigatérios
(desenvolvimento de habilidades e competéncias); faz referéncia a politica
nacional de avaliagdo (valorizacdo das provas externas como o IDEB);
defende a educacéo integral. (Borges, 2019, p. 36)

Atualmente, ap6s a aprovacao da camara dos deputados para um projeto que
reestrutura o Novo Ensino Médio e a san¢éo (com alguns vetos) do atual presidente
da republica, Luiz Inacio Lula da Silva, a nova lei mantém as 3.000 horas, porém
determina uma nova divisdo, com aumento do periodo destinado a formagéo geral
basica. Essa nova organizacao fica da seguinte forma: 2.400 horas para formacéao
geral basica e 600 horas para os itinerarios formativos. A elaborac&o dos itinerarios
formativos, responsabilidade do Ministério da Educacao, com a mudanca passa a ser
feita pelo Conselho Nacional de Educacgéo, formado por membros da sociedade civil
indicados pelo MEC. Trechos que tratavam de mudancas na prova do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) foram vetados.

2. 1. ORGANIZACAO E CURRICULO NO NOVO ENSINO MEDIO
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O novo curriculo do Ensino Médio, uma das alteragbes mais marcantes para
esse nivel, é organizado por areas de conhecimento e nao por disciplinas especificas
isoladas, sendo composto por quatro (04) areas de conhecimento e uma (01) de
formacdo Técnica e Profissional, sendo elas: Matematica e suas Tecnologias;
Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicada. Os alunos escolhem qual desses eixos eles desejam
cursar de acordo com as areas de seu interesse e dos projetos de vida e de carreira.
No entanto, Cassio & Goulart (2022, p. 290) ja alertam que

sem investimentos em ampliagao fisica e nas equipes escolares (contratagdo
de novos/as profissionais da educacao e valorizagao dos/as existentes), ndo
€ possivel que a flexibilizagdo do curriculo do ensino médio em itinerarios

formativos venha a beneficiar aqueles/as cuja condicdo de escolarizagédo
sempre foi mais precarizada.

Conforme o site do Ministério da Educacao, os itinerarios formativos equivalem
ao “conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre outras
situacdes de trabalho, que os estudantes poderao escolher no ensino médio” e devem
ser desenvolvidos a partir de quatro eixos: “Investigacdo Cientifica, Processos
Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo.” Ainda nas
declaragdes do MEC, os itinerarios possibilitam aos estudantes o aprofundamento nas
areas de conhecimentos que preferirem ou mais se identificarem, incluindo aqui a
formacao profissional e técnica. No entanto, em adversidade ao que o MEC afirma ser
uma “possibilidade de aprofundamento nas areas de conhecimento”, Cassio e Goulart
(2022, p. 289) pontuam que devido a falta investimento para a educagao

as escolas de estudantes mais pobres estdo sendo submetidas a um
esvaziamento curricular muito mais profundo do que aquelas que atendem
jovens mais privilegiados. Falta infraestrutura, faltam professores/as e faltam

politicas de permanéncia estudantil para permitir que jovens trabalhadores/as
possam frequentar as tdo comemoradas escolas de tempo integral.

Com isso podemos afirmar que a elaboragéo da base curricular nacional para o Ensino
Médio deixou de lado as peculiaridades existentes em uma diversidade de escolas
com culturas e situagdes socioecondmicas distintas. Nas reflexdes de Rajagopalan

(2022, p. 31) sobre elaborac¢ao curricular:

Acontece que os sujeitos reais espalhados pelo vasto territorio nacional tém,
cada um a seu modo, necessidades e caréncias que Ihes séo proprias. Nao
€ verdade, como os defensores de curriculo unificado imaginam, que as
necessidades e caréncias especificas dos aprendizes, bem como suas
expectativas e aspiragdes, possam ser atingidas da mesma maneira-
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possibilidade essa fadada a conduzir a frustragcéo inevitavel e ao eventual
desencanto.

Dessa forma entendemos que a estruturacdo de uma base curricular focada
em itinerarios formativos que vao corresponder a um conjunto de disciplinas, projetos,
oficinas, nucleos de estudo, entre outras situacdes de trabalho, deveriam ter um maior
didlogo com os sujeitos que fazem a diversidade das escolas. A proposta do MEC de
que os estudantes aprofundem os saberes nas areas de conhecimentos que
preferirem ou mais se identificarem apresenta divergéncias, sobretudo quanto ao
carater socioecondmico, que influenciam na afinidade do estudante com uma ou mais

area do conhecimento.

2. 2. LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS: PCNEM, OCEM e BNCC

Inicialmente, como proposta para a Area de Linguagens e Suas Tecnologias,
temos os Parametros Curriculares para o Ensino Médio ou PCNEM que foram
implementados a partir de 1999. Nesse documento, para designar a referida area, era
utilizado o termo Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. O PCNEM (1999)
compunha uma secao de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias dividia em:
Apresentacdo, O sentido do aprendizado na area, Competéncias e Habilidades,
Rumos e Desafios, e Bibliografia. Destacamos para o presente estudo o uso dos
conceitos de competéncias e habilidades ja utilizado no documento e a subsecao
referida a eles no documento, chamada Conhecimentos, para cada uma das cinco
disciplinas: Lingua Portuguesa - 8 paginas, Lingua Estrangeira Moderna - 9 paginas,
Educacao Fisica - 8 paginas, Arte — 10 paginas e Informatica - 5 paginas (Borges,
2023). Ainda ao que se refere as competéncias e habilidades do documento, Borges
(2023, p.27) afirma que:

No tocante as areas do conhecimento, propde-se como eixo basico dessa
proposta curricular trés competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
pela escola, no sentido de assegurar uma formagao basica comum a partir do
trabalho interdisciplinar entre Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias;
Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias.

Elencamos também a proposta de trabalho interdisciplinar, em especial na Area
de linguagens e codigos e suas tecnologias, que ja era proposta no documento
norteador. Sobre a possibilidade de trabalho interdisciplinar, Jurado (2003, p. 45)

afirma que “a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias tem papel de destaque
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como um elemento articulador e integrador e, portanto, interdisciplinar no
desenvolvimento de competéncias que se referem a constituicao de significados.”

No ano de 2002, com os PCN+, o documento apresenta a area de Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias (31 paginas); Lingua Portuguesa (37 paginas); Lingua
Estrangeira Moderna (45 paginas); Educacao Fisica (39 paginas); Arte (27 paginas),
e Informatica (31 paginas). Ele propb6e para a area trés eixos estruturantes para
analise das préticas de linguagem: Representacao e Comunicagao; Investigacao e
Compreenséao, e Contextualizacdo sociocultural. Essas praticas sdo delimitadas em

competéncias para o processo de ensino das disciplinas (Borges, 2023).

Dentre essas competéncias, destaca-se a competéncia interativa, a qual
suple a relagao entre sujeitos e o respeito a diversidade linguistica, cultural
e social. Ja a competéncia gramatical se define sob uma perspectiva
instrumental, visto que o ensino de gramatica se configura como “um
mecanismo para a mobilizacdo de recursos uteis a implementagéo de outras
competéncias, como a interativa e a textual.” Por fim, a competéncia textual
corresponde ao estudo de uma diversidade de géneros e tipos textuais,
porém sem um aprofundamento tedrico-critico acerca desses conceitos.
(Borges, 2023, p.29)

No ano de 2006 sao elaboradas as Orientacdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (OCEM), um “novo” documento curricular. Dessa maneira, a area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias apresenta no documento 240 paginas: 64
para Lingua Portuguesa e Literatura; 35 para Lingua Estrangeira Moderna e 28 para

Espanhol; 38 para Arte, e 24 para Educacéo Fisica. Conforme Borges (2023, p.32):

As OCEM apresentam concepgoes e direcionamentos para o processo de
ensino e aprendizagem na area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias,
dividida por disciplinas. Um dos principais conceitos que embasam as
propostas para essa area é o de sistemas semioticos, nos quais o aspecto
de lingua(gem) como convencdo social é preponderante.

Com a BNCC, a area deixa de ser Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias e
passa a ser Linguagens e suas Tecnologias, composta pelos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes e Educacéao Fisica. A BNCC
define um conjunto de 07 Competéncias especificas da area, em que quatro delas
contemplam aprendizagens que atravessam todos 0s componentes e as outras trés
compreendem especificidades de alguns componentes curriculares. O documento

assegura que

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na
ampliacao da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de
diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagbes; na
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apreciacgao e na participacdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais;
€ no uso criativo das diversas midias. (Brasil, 2018, p.471)

O texto reitera que no Ensino Médio a area de Linguagens e suas Tecnologias
precisa garantir aos alunos e alunas o desenvolvimento das competéncias

especificas, estas separadas da determinada forma:

Trés delas definem aprendizagens relativas as especificidades e aos saberes
historicamente construidos acerca das Linguas, da Educacéo Fisica e da Arte
(competéncias especificas 4, 5 e 6, respectivamente), enquanto as demais
contemplam aprendizagens que atravessam 0S componentes da area.
(Brasil, 2018, p.489, destaque nosso)

Quadro 1 - Competéncias especificas da Area de Linguagens e suas Tecnologias

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

01- Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcdo e producdo de
discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias, para ampliar
as formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de explicacdo e

interpretacao critica da realidade e para continuar aprendendo.

02- Compreender os processos identitarios, conflitos e relagbes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e
posicdes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a
empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperacao e combatendo preconceitos

de qualquer natureza.

03

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboragéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel,

em ambito local, regional e global.

04- Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, cultural, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e
vivenciando-as como formas de expressoes identitarias, pessoais e coletivas, bem como

agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

05- Compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos nas praticas
corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressao de valores e

identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

06- Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais, considerando
suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as

linguagens artisticas para dar significado e (re)construir produgdes autorais individuais e
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coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a

diversidade de saberes, identidades e culturas

07- Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas,
criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de
engajar-se em praticas autorais e coletivas e de aprender a aprender nos campos da

ciéncia, cultura, trabalho, informacéo e vida pessoal e coletiva.

Tais competéncias especificas e suas habilidades serdao desenvolvidas nas trés
etapas do Ensino Médio, de acordo com a mudanca de uma etapa para a outra em
conformidade com as praticas curriculares da escola, ja que elas tém autonomia para
definir aspectos do curriculo prescrito, seguindo as orientacdées da BNCC. Para os
estudos de Lingua Portuguesa ainda foram acrescentados os campos de atuacao
social, os quais possuem individualmente habilidades a serem desenvolvidas, além
do estudo das Competéncias especificas ja previstas para todas as disciplinas. Sobre

isso a BNCC afirma que:

o componente Lingua Portuguesa - tal como Matematica - deve ser oferecido
nos trés anos do Ensino Médio (Lei n? 13.415/2017). Assim sendo, as
habilidades desse componente sdo apresentadas adiante, organizadas por
campos de atuagao social, como no Ensino Fundamental, mas sem indicagao
de seriacdo. Essa decisdo permite orientar possiveis progressdes na
definicdo anual dos curriculos e das propostas pedagdgicas de cada escola.
(Brasil, 2018, p. 485)

As habilidades do componente de Lingua Portuguesa sao organizadas em
campos de atuacao social, e devem ser trabalhadas em conformidade com as
competéncias especificas. Segundo a BNCC, na area de Linguagens e suas
Tecnologias no Ensino Médio sao priorizados cinco campos de atuacao social: o
campo das praticas de estudo e pesquisa; da vida pessoal; o jornalistico-midiatico; da
atuacao na vida publica, e o campo artistico. Ainda sobre o componente de Lingua
Portuguesa o documento chama atencdo para as praticas contemporéneas de
linguagem, que “ganham mais destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas
juvenis, os novos letramentos e os multiletramentos, os processos colaborativos, as
interacdes e atividades que tém lugar nas midias e redes sociais” (Brasil, 2018, p.
498), evidenciando a relevancia da presenca da competéncia 07 nas atividades do
componente curricular.

Dentre os diversos conceitos tedricos de competéncia e habilidade, a BNCC

compreende o termo Competéncia “como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
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e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e

valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da

cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p.8). Ja as Habilidades, para o

documento, “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas

aos alunos nos diferentes contextos escolares” (Brasil, 2018, p.29). Ainda de acordo

com o texto oficial, no Ensino Médio as competéncias especificas de cada area do

conhecimento e suas habilidades devem estar articuladas com as aprendizagens

essenciais estabelecidas para o Ensino Fundamental (Brasil, 2018). Rufino, Barros,

Cunha e Calligaris (2020, p.9) discutem que:

A nocdo de competéncia, no senso comum, pode estar relacionada a dois
enfoques especificos: um relacionado a legitimidade a uma pessoa ou
organizacdo em apreciar ou julgar determinada questdo; e a outra
relacionada ao reconhecimento de caracteristicas pessoais vinculadas a
capacidade de resolver problemas. Assim, ja falando em termos
educacionais, uma estaria ligada a uma qualificagcéo profissional reconhecida
e outra a capacidade de realizar certa tarefa eficazmente (e isto marca um
primeiro ponto interessante desta discussao).

Contudo, para os autores, o meio de abordagem das competéncias e

habilidades que a BNCC traz aponta para um paradoxo, no qual

(i) “a necessidade de se projetar curriculos a partir de uma nogao clara de
competéncia que, no entanto, estagna na falta de acordo sobre uma definicao
que satisfaz os requisitos e necessidades de orientagdo para implementagao
e avaliacdo de tal modelo”. (Rufino, Barros, Cunha e Calligaris, 2020, p. 20)
(ii)*Na BNCC, as competéncias apresentadas estdo mais alinhadas com uma
perspectiva comportamentalista, pois sao postas como um resultado do
dominio das habilidades e né&o identificadas por caminhos inovadores,
criativos e integradores na resolucéo de problemas inéditos”. (Rufino, Barros,
Cunha e Calligaris, 2020, p. 21)

(iii) as habilidades “ora sao descritas como uma associagao entre um saber-
como e um conteudo especifico, ora como um saber-como em um contexto
determinado, caracterizando-se entdo como objetivos educacionais conforme
apresentado na teoria tyleriana®3”. (Rufino, Barros, Cunha e Calligaris, 2020,
p. 21)

Dessa forma, apesar da BNCC apresentar uma definicao para os conceitos de

Competéncia e Habilidade, o paradoxo apontado pelos autores demonstra uma

inconsisténcia na objetividade desses conceitos.

2.3.BNCC: a Competéncia 07 da Area de Linguagens e suas Tecnologias e suas

04 Habilidades

53 Teoria de Tyler € uma das teorias sobre principios basicos de ensino e curriculo, discutida na obra
do autor. Ver: Tyler, R. W. (1993). Principios basicos de curriculos e ensino. 7. ed. Rio de

Janeiro: Globo.
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A Competéncia sete (07) implica a participagao critica dos sujeitos em novas
praticas de linguagem, como as que percorrem o ambiente digital, e abarca novas
formas de produzir, configurar, replicar e disponibilizar os discursos na interacao
observada nas redes sociais e em outros ambientes do mundo digital, com o propdsito
de gerar autonomia e ética nesse percurso desenvolvimento e aprendizagem. De
acordo com a Base, “nesse cenario 0s jovens precisam ter uma visao critica, criativa,
ética e estética, e ndo somente técnica das TDIC e de seus usos, para selecionar,
filtrar, compreender e produzir sentidos, de maneira critica e criativa, em quaisquer

campos da vida social” (Brasil, 2018, p. 497). Costa (2021, p.113) destaca que:

A competéncia 7 engloba, diretamente, uma gama de atividades relacionadas
aos multiletramentos e aos novos letramentos. Dentre essas atividades,
destacamos o uso de recursos comuns a cultura digital, selecéo e verificagéo
de informacgdes que circulam no ambiente digital e incentiva que a escola seja
um espaco que desenvolva aprendizagens que coadunem com as novas
praticas contemporaneas.

Ainda sobre a Competéncia Especifica sete (07), o documento afirma que para

o desenvolvimento dessa competéncia e suas habilidades

€ necessario ndao somente possibilitar aos estudantes explorar interfaces
técnicas (como a das linguagens de programacéao ou de uso de ferramentas
e apps variados de edicao de audio, video, imagens, de realidade aumentada,
de criagdo de games, gifs, memes, infogréficos etc.), mas também interfaces
criticas e éticas que lhes permitam tanto criar e curar informagées como
produzir o novo com base no existente.” (Brasil, 2018, p. 497)

Diante da colocacao do documento oficial, € sabida a necessidade de uma
presenca efetiva das TDICs no processo de ensino aprendizagem para aprimorar tal
competéncia. Os estudantes devem “explorar interfaces técnicas” e também
“‘interfaces criticas e éticas” em processos de criagdo e de curadoria. O documento
também chama atencéo para outros aspectos da cibercultura e do trabalho com a

linguagem, tais como:

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensbes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho,
informacao e vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2017, p. 490)

O discurso oficial indica diferentes dimensdes do agir com a linguagem (criticidade,
criatividade, ética, estética), conceitos que se repetem ao longo de todo documento
em diferentes contextos. As nocdes de autoria e de coletividade sdo centrais na

proposta da BNCC. Costa (2021, p.101, destaque do autor) enfatiza que
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o termo mobilizar, verbo que indica o processo de aprendizagem esperado,
apresenta como sindnimos motivar, estimular. Inferimos que € papel da
escola e do professor serem os mediadores nesse processo de
aprendizagem. Dessa maneira é essencial que o curriculo escolar
compreenda, como ja defendia Freire (1967), possibilidades de desenvolver,
de forma critica e dialogica, praticas que possibilitem ao estudante uma
discussdo com sua realidade, transformando-o em um ser critico e
questionador.

Dessa forma, em concordancia com o que afirma Costa (2021), entendemos
que para o(a) professor(a) (mediador(a) do processo de ensino) mobilizar seus alunos
e alunas a desenvolver competéncias como a sete (07), que enfatizam as praticas de
linguagem em ambiente digital, se faz necessario que o curriculo escolar compreenda
possibilidades de desenvolvé-la. Certamente, isso implicara a presenca das TDICs no
campo de ensino aprendizagem. Por isso, nos interessa aqui refletir de que forma as
atividades escolares propostas por materiais didaticos nos auxiliam (ou nao) a
desenvolver essa competéncia de forma critica e dialdégica. Quanto a Competéncia
sete (07), ha, conforme a BNCC, quatro (04) Habilidades (ver Quadro 2) que

garantiriam tal aprendizagem de forma mais especifica:

Quadro 2 - Habilidades da Competéncia 07

HABILIDADES DA COMPETENCIA ESPECIFICA 07

(EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e utiliza-las de modo ético, criativo,
responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos.

(EM13LGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informagao e comunicagéo (TDIC)
na formacgao do sujeito e em suas préticas sociais, para fazer uso critico dessa midia em praticas
de sele¢do, compreensao e producéo de discursos em ambiente digital.

(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos de
producéo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais.

(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de informacao, por
meio de ferramentas e dos novos formatos de produc¢do e distribuicdo do conhecimento na cultura
de rede.

Assim como a Competéncia Especifica 07, suas 04 Habilidades também
contemplam o uso das TDICs. Contudo, salientamos que para o desenvolvimento
dessas agoes é necessario que os alunos e alunas tenham certa familiaridade com os
dispositivos do ambiente digital, ou possuam acesso a tais dispositivos no ambiente

escolar. De acordo com Borges (2019, p. 57, destaques):
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As TDIC configuram o principal foco das habilidades da competéncia 7. A
habilidade EM13LGG701 diz respeito ao uso dessas tecnologias pelos
estudantes de forma ética e responsavel, com vistas, possivelmente, a
incentivar o respeito e a tolerdncia no mundo digital. A habilidade
EM13LGG702 corresponde a analise dos aspectos subjetivos e sociais,
considerando-se o impacto do uso das TDIC. Ja a habilidade EM13LGG703
representa a diversificacao de atividades (individuais e coletivas) envolvendo
os ambientes digitais. Por fim, a habilidade EM13LGG704, que dialoga com
0 campo de estudos e pesquisa, aborda o uso da tecnologia para fins
didaticos de maneira critica e reflexiva.

Em nossa anadlise acerca de tais habilidades, entendemos que para
desenvolver a habilidade EM13LGG701 é necessario o acesso as TDICs, quando o
gue se espera dessa habilidade é explorar tecnologias digitais da informacéao e
comunicagao (TDIC), compreendendo seus principios e funcionalidades para as
utilizar de modo ético”. As outras habilidades também sinalizam a necessidade da
presenca das TDICs no campo educacional. Os(as) estudantes sdo chamados, por
exemplo, “para fazer uso critico dessa midia em praticas de selecdo, compreensao
e produgdo de discursos em ambiente digital.” TDICutilizar diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais”. As habilidades pressupdem um tipo de ensino que
dé acesso a um conjunto de atividades que possam levar os/as estudantes a produzir
e distribuir conteudo na cibercultura.

Também destacamos a habilidade (EM13LGG702), que avalia “o impacto das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacéo (TDIC) na formagao do sujeito
e em suas praticas sociais|...]”. Nesse sentido, reiteramos a necessidade do acesso
as TDICs para o desenvolvimento efetivo de tais habilidades. De todo modo,
entendemos ainda que a unica habilidade que pode ser desenvolvida parcialmente
sem o acesso as TDICs é a Habilidade (EM13LGG702). Sabemos que atividades
como leituras de textos que tematizam o impacto das tecnologias da informacéo e
comunicacdo em diversas praticas sociais permitem aos estudantes avaliar tal
implicacao e desenvolver “parcialmente” essa habilidade. A agao de avaliar o impacto
das TDICs tem como finalidade “fazer uso critico dessa midia em praticas de
selecao, compreensao e producao de discursos em ambiente digital”, o que so sera
desenvolvido de forma efetiva se a escola der a oportunidade de pér em pratica sua
finalidade, e para isso € necessaria a presenca das TDICs.

Por tal razéo, analisaremos na préxima se¢do como dois projetos que abarcam
o tema integrador “midiaeducacédo” exploram a Competéncia sete (07) e suas

respectivas habilidades em atividades e concep¢des de ensino-aprendizagem.
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3. ANALISE NA COMPETENCIA 07 EM DOIS PROJETOS INTEGRADORES

E preciso que a instituicdo escolar prepare a populagdo para um
funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também para
buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar, de maneira critica,
com diferencas e identidades muiltiplas. (Rojo, 2020, p. 07)

Conforme a citagdo de Rojo (2020), podemos entender que a escola tem a
funcao de preparar os(as) estudantes para que eles fagam o uso apropriado dos textos
que percorrem no ambiente digital, assim como desenvolver e aprimorar 0 senso
critico dos educandos para os impedir de divulgar informag¢des sem checar suas fontes
e seus contextos. Dessa forma, voltando nossos olhos ao documento curricular atual
(BNCC) para a area que corresponde a Linguagens e suas Tecnologias encontramos
a Competéncia Especifica 07, mobilizadora de praticas de linguagem no ambiente
digital, e suas 04 habilidades. Como destacamos a importancia do livro didatico no
contexto escolar nesta dissertacao, reiteramos o papel desse recurso na relagao entre
a cultura digital e a escola. Desse modo, nesta se¢do faremos uma analise em busca
de compreender de qual forma uma obra didatica impressa (um livro didatico) cria
possibilidades para ensinar e desenvolver tais competéncias e habilidades, e pode
auxiliar o contexto educacional com vistas a harmonizar a relagdo entre as culturas
digitais e as praticas de linguagens no Ensino Médio.

Nesta secao da dissertacdo, faremos uma analise de 02 (dois) dos 06 (seis)
projetos integradores que compdem a obra didatica adotada em Alianga (PE).
Escolhemos dois projetos que dialogam com a Competéncia Especifica 07 da area de
Linguagens e suas Tecnologias. O destaque da analise sera no tratamento de 04
habilidades (EM13LGG701, EM13LGG702, EM13LGG703 e EM13LGG704).
Ademais, o Manual do Professor apresenta alguns topicos (BNCC neste projeto e
Como trabalhar a BNCC) que demonstram quais Competéncias e Habilidades
ganham destaque em cada projeto didatico que compde a obra. Nossa investigacao,
do ponto de vista tedrico-metodolégico no campo da Linguistica Aplicada, implicou
descrever as atividades e as a¢des que o Manual do Professor indica explicitamente
a Competéncia 07 e suas respectivas habilidades, bem como o aprofundamento da
discussao acerca de suas potencialidades e fragilidades.

Justificamos a escolha dos dois projetos (Midias digitais: € tudo verdade? e

Imagens: manipulamos ou somos manipulados?) por eles estarem, segundo aponta o
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Manual do Professor da obra, entre os que mais podem desenvolver habilidades
especificas da competéncia em estudo. Desta forma, segundo o Manual do Professor,
no Projeto 03 (Midias digitais: é tudo verdade?) podem ser desenvolvidas 03
habilidades da Competéncia 07 (EM13LGG702, EM13LGG703 e EM13LGG704), e no

Projeto 05 (Imagens: manipulamos ou somos manipulados?) todas as 04 habilidades.

3.1 Aobra: +Acéo naescolae nacomunidade- linguagens e suas tecnologias: o
gue diz o Guia do PNLD-2021?

A obra “+ Agao na Escola e na Comunidade: projetos integradores”, organizada pela
editora FTD, da area de Linguagens e suas Tecnologias, Livro do estudante, &

composta por 208 paginas; ja o Manual do Professor contém 304 paginas.

Figura 13: Capa da obra “+ Acdo na Escola e na Comunidade: projetos integradores”.

LINGUAGENS

° : ‘
NA ESCOLA BN
‘ £ NA COMUNIDADE

Fonte:<https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias1/> Acesso
em 07 nov. 2023.

A obra didatica do Objeto 1 do PNLD-2021 traz, conforme o edital, seis Projetos
Integradores. Cada projeto apresenta uma tematica diferente e um questionamento
orientador do desenvolvimento do trabalho. Os projetos integradores atendem a um
“tema integrador” prescrito pelo edital do PNLD 2021, ja citado na segunda sec¢ao
desta dissertacdo. Os temas sao: STEAM, PROTAGONISMO JUVENIL,
MIDIAEDUCACAO e MEDIACAO DE CONFLITOS, os quais, como o edital do PNLD
2021, sao obrigatorios, sendo que dois (02) dos projetos podem repetir um desses 04
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temas ou ter um tema novo. Na obra em analise, os projetos tém os quatro (04)
primeiros com os temas integradores na ordem citada acima, e os outros dois sdo na
tematica de MIDIAEDUCACAO e PROTAGONISMO JUVENIL. Conforme o site da
editora FTD: “A obra + Acao Linguagens e suas Tecnologias articula conhecimentos
e saberes de cada uma das disciplinas da area de Linguagens e suas Tecnologias
(Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e Lingua Inglesa)”. Ainda de acordo com
o site, a proposta visa estimular os(as) estudantes a participar ativamente do processo
de ensino aprendizagem.

Ao longo dos 06 (seis) projetos, a obra mobiliza diferentes competéncias sobre
mecanismos linguisticos, contextos e praticas de linguagens por meio da analise de
géneros do discurso. O inicio de cada projeto € composto por uma apresentagao da
tematica organizada para os(as) leitores(as) em 04 paginas. As duas primeiras
(chamadas de paginas de abertura) trazem um breve texto sobre o tema, uma curta
contextualizacdo, e a pergunta norteadora conforme indica o Guia do PNLD-2021
(Objeto 1).

Figura 14: Pagina de abertura do Projeto 1

>PROJETO

Acessihilidade:
0S museus sao
%,  para todos?

Asseguar
cidadios & um dever do Estado garantido pel nossa
ConstituicSo. Pensar em formas de permitir que a1

L

5

ULGAGA
'RODUGAO PROIB|

RA DIV

Fonte:<https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias1/> Acesso
em 07 nov. 2023.

As outras duas paginas apresentam uma se¢do denominada Visao geral do projeto, a
qual informa: (i) o tema integrador a ser trabalhado, (ii) objetivos a serem

desenvolvidos no ambito do tema integrador, (iii) justificativa da pertinéncia desses
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objetivos, (iv) produto final, e (v) competéncias gerais da BNCC e Competéncias

especificas e habilidades da BNCC, como mostra a Figura 15.

Figura 15: paginas com a sec¢ao (visao do projeto) Projeto 1
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Fonte:<https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias 1/> Acesso
em 07 nov. 2023.

Cada um dos projetos integradores da obra “Ac¢ao”, é dividido em 03 etapas,

denominadas de:

Figura 16: Etapas dos projetos

VAMOS PARA
COMECAR FINALIZAR
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Fonte: O autor.
A ETAPA 1 é composta por trés momentos distintos: Conversa inicial, Em foco e
Organizando os trabalhos. A ETAPA 2 apresenta diferentes assuntos relacionados a
tematica e ao questionamento proposto no projeto. De acordo com o Guia do PNLD,
o conhecimento adquirido ao longo do desenvolvimento desta etapa € necessario para
a elaboracéao do produto final. E a ETAPA 3 € composta por dois momentos distintos:
Produto final e Avaliagdo. Na “etapa final", além de definir em detalhes o produto final
a ser elaborado, cada projeto € concluido com uma proposta de autoavaliagédo, que
consiste em perguntas para o aluno analisar seu processo de aprendizagem ao longo

das etapas desenvolvidas, como podemos ver na Figura 17.

Figura 17: Paginas com autoavaliagao
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Fonte:<https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias 1/> Acesso
em 07 nov. 2023.

O Quadro 3 mostra quantas paginas compdem cada etapa de cada Projeto:

Quadro 3 - Quantidade de paginas por projeto e suas etapas

PROJETO QUANTIDADE DE PAGINAS
ETAPA 1 ETAPA 2 ETAPA 3 TOTAL
1.Acessibilidade: os 9 11 8 32

museus sao para

todos?
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2.Juventudes: como 10 14 4 32
valorizar as
manifestacdes e
culturas juvenis na

escola?

3.Midias digitais: é 10 12 6 32

tudo verdade?

4.Papo aberto: como 11 10 7 32
mediar conflitos na
escola?
5.Imagens: 12 10 6 32

manipulamos ou
somos

manipulados?

6. Sustentabilidade: 12 9 7 32
como reduzir os

impactos

ambientais por meio
do consumo

consciente?

Total de paginas 64 66 48 192

O Quadro 03 aponta que todos os projetos possuem 32 paginas, o que evidencia uma
divisdo de paginas idéntica da obra para a abordagem dos seis projetos. Notamos
ainda que a ETAPA 1 (entre 09 e 12 paginas) e a ETAPA 2 (entre 09 e 14) sao as
mais longas, ja a ETAPA 03 (04 a 08 péaginas) € sempre a mais curta. H4 um certo
equilibrio e uniformidade entre os seis projetos.

Conforme o Guia do PNLD (2021), na secao “Descricdo da obra”, “No livro do
estudante cada projeto trabalha um tema que leva a criagcdo de um produto final, tendo
um dos componentes curriculares como lider” (Brasil, 2021, p.105). No quadro 4,
indicamos o tema integrador, o produto final do projeto e o chamado “componente

curricular lider” do projeto da obra + Acéo.

Quadro 4 - Projetos, produtos finais da obra, componente lider



TEMA PRODUTO FINAL COMPONENTE
. INTEGRADOR LIDER
TITULO DO PROJETO
1.Acessibilidade: os museus STEAM Exposicao Arte
acessivel

sao para todos?

2.Juventudes: como valorizar
as manifestagdes e culturas

juvenis na escola?

Protagonismo
Juvenil

Festival cultural

Lingua Portuguesa

3.Midias digitais: é tudo Midiaeducacao Videotutorial Lingua Portuguesa
verdade?
4.Papo aberto: como mediar Mediacao de Modelo de Lingua Portuguesa
conflitos mediagao de

conflitos na escola?

conflitos na escola

5.Imagens: manipulamos

ou somos manipulados?

Midiaeducacao

Revista-
manipulacdo de
imagens

Lingua Portuguesa

6. Sustentabilidade: como
reduzir 0s impactos
ambientais por meio do

consumo consciente?

Protagonismo
Juvenil

Feira de trocas

Lingua Portuguesa
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Em quase todos projetos da obra Acdo ha predominancia da lideranca do componente

de Lingua Portuguesa, com excec¢ao do primeiro projeto, que tem o componente de
Arte como lider. Conforme Costa (2021, p. 48):

No componente de Lingua Portuguesa, as aprendizagens elencadas
para o aluno do Ensino Médio demonstram que o documento indica o
trabalho com variadas semioses, permitindo que os discentes
explorem diversas formas de lidar com as diversas linguagens,

inclusive as que s&o proporcionadas pelas novas tecnologias.

Considerando a afirmacao de Costa (2021), evidenciamos que no componente de

Lingua Portuguesa as aprendizagens elencadas para o aluno do Ensino Médio

exploram diversas linguagens, como as que interagem com o componente curricular

de Arte. Vale salientar também que apesar do projeto Acessibilidade: os museus sao

para todos? ter como lider o componente curricular de Arte, boa parte de suas

atividades € composta pela interacdo com o componente de Lingua Portuguesa.

Assim aponta o trecho do Manual:
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O desenvolvimento de leitura e interpretacdo de textos verbais e
multissemiéticos, de diferentes géneros (leis e decretos, artigos,
manual de instru¢des, verbete, poema etc.), e a producéo oral e escrita
- elementos-chave na construgdo do conhecimento linguistico - seréo
conduzidos pelo professor de Lingua Portuguesa. (p.233)

Outros trechos do Manual, nas orientagdes desse projeto STEAMS34, também

evidenciam o viés interdisciplinar do material, como:

A orientacdo do professor de Fisica sera fundamental na condugao
dos conteudos relativos a Ciéncia e Tecnologia. As adaptagbes a
serem feitas no espacgo expositivo para dispor as obras de arte, as
rampas de acesso e a aplicagdo de piso tétil, por exemplo, sdo
especificidades da Engenharia e poderdo ser trabalhadas pelos
professores de Fisica e de Matematica. Ficara a cargo do professor de
Matematica a orientagdo na realizagdo de calculos de
dimensionamento do espago expositivo e no tratamento de dados
obtidos em pesquisas e enquetes, com producdo de planilhas
eletrOnicas e transformagdo em graficos, como forma de ampliar a
capacidade de leitura e escrita de informacdes em diferentes
linguagens. (p.233)

Com o foco da nossa pesquisa voltada a Competéncia 07 e suas 04 quatro
Habilidades, apresentamos no quadro 5 as Habilidades de tal eixo que podem ser
desenvolvidas em cada projeto Além disso, notamos ser importante, pelo destaque
que o componente lider (Lingua Portuguesa) recebeu, inserir as Habilidades de
Lingua Portuguesa por campo de atuagao que se relacionam com a Competéncia 07.
As informacgdes do quadro foram geradas de acordo com o apresentado na secao

Viséo geral do projeto de cada projeto.

Quadro 5 - Projetos e Habilidades da Competéncia 07 Contempladas

TITULO DO PROJETO HABILIDADES DA LINGUA PORTUGUESA POR CAMPO DE
COMPETENCIA ATUACAO
ESPECIFICA O7

> O modelo STEAM prevé a integracao de conhecimentos de Artes, Ciéncias, Tecnologia, Engenharia
e Matematica, possibilitando ao aluno se preparar para desafios como cidadao e também no mercado
de trabalho. A metodologia surgiu nos Estados Unidos na década de 1990, apos ser constatado o
desinteresse de alunos pelas ciéncias exatas. A sigla STEAM quer dizer em inglés Science,
Technology, Engineering, Arts, Mathematics.

Fonte: https://j.pucsp.br/artigo/educacao-steam-o-que-e-para-que-serve-e-como-usar Acesso 30, ago,
2024
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Acessibilidade: os
museus séo para

todos?

EM13LGG701

EM13LGG703

EM13LGG704
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:Campo das praticas de estudo e
pesquisa:

(EM13LP32) Selecionar informagbes e
dados necessarios para uma dada
pesquisa (sem  excedé-los) em
diferentes fontes (orais, impressas,
digitais etc.) e comparar autonomamente
esses conteudos, levando em conta
seus contextos de producao, referéncias
e indices de confiabilidade, e
percebendo coincidéncias,
complementaridades, contradicoes,
erros ou imprecisdes conceituais e de
dados, de forma a compreender e
posicionar-se criticamente sobre esses
conteudos e estabelecer recortes
precisos.

Juventudes: como
valorizar as
manifestacdes e
culturas juvenis na

escola?

EM13LGG703

‘Todos os campos de atuagao
social:

(EM13LP11) Fazer curadoria de
informacéo, tendo em vista diferentes
propositos e projetos discursivos.

-Campo das préticas de estudo e
pesquisa:

(EM13LP30) Realizar pesquisas de
diferentes tipos (bibliogréfica, de
campo, experimento cientifico,
levantamento de dados etc.), usando
fontes abertas e confiaveis, registrando
O processo e comunicando o0s
resultados, tendo em vista os objetivos
pretendidos e demais elementos do
contexto de produgdo, como forma de
compreender como 0 conhecimento
cientifico é produzido e apropriar-se
dos procedimentos e dos géneros
textuais envolvidos na realizagdo de
pesquisas.

EM13LGG702




Midias digitais: é tudo
verdade?

EM13LGG703

EM13LGG704
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‘Todos os campos de atuagéo social:

(EM13LP17) Elaborar roteiros para a
producdo de videos variados (vlog,
videoclipe, videominuto, documentario
etc.), apresentacdes teatrais, narrativas
multimidia e transmidia, podcasts,
playlists comentadas etc., para ampliar
as possibilidades de produgdo de
sentidos e engajar-se em praticas
autorais e coletivas; e( EM13LP18)
Utilizar softwares de edicdo de textos,
fotos, videos e audio, além de
ferramentas e ambientes colaborativos
para criar textos e produgdes
multissemidticas com  finalidades
diversas, explorando o0s recursos e
efeitos disponiveis e apropriando-se de
praticas colaborativas de escrita, de
construcéo coletiva do conhecimento e
de desenvolvimento de projetos.;

-Campo jornalistico-midiatico:

EM13LP39 Usar procedimentos de
checagem de fatos noticiados e fotos
publicadas (verificar/avaliar veiculo,
fonte, data e local da publicagéo,
autoria, URL, formatacdo; comparar
diferentes fontes; consultar ferramentas
e sites checadores etc.), de forma a
combater a proliferacdo de noticias
falsas (fake news). e EM13LP40
Analisar o fendbmeno da pés-verdade -
discutindo as condicbes e o0s
mecanismos de disseminagdo de fake
news e também exemplos, causas e
consequéncias desse fenbmeno e da
prevaléncia de crencas e opinides sobre
fatos -, de forma a adotar atitude critica
em relacédo ao fendbmeno e desenvolver
uma postura flexivel que permita rever
crencas e opinides quando fatos
apurados as contradisserem.

Papo aberto: como
mediar conflitos na

escola?

EM13LGG704

‘Campo das praticas de estudo e
pesquisa:

(EM13LP30) Realizar pesquisas de
diferentes tipos (bibliografica, de
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campo, experimento cientifico,
levantamento de dados etc.), usando
fontes abertas e confiaveis, registrando
O processo e comunicando o©s
resultados, tendo em vista os objetivos
pretendidos e demais elementos do
contexto de produgdo, como forma de
compreender como o conhecimento
cientifico é produzido e apropriar-se dos
procedimentos e dos géneros textuais
envolvidos na realizagdo de pesquisas
e (EM13LP32) Selecionar informacdes
e dados necessarios para uma dada
pesquisa (sem  excedé-los) em
diferentes fontes (orais, impressas,
digitais etc.) e comparar
autonomamente esses conteudos,
levando em conta seus contextos de
producdo, referéncias e indices de
confiabilidade, e percebendo
coincidéncias, complementaridades,
contradigbes, erros ou imprecisoes
conceituais e de dados, de forma a
compreender e posicionar-se
criticamente sobre esses conteudos e
estabelecer recortes precisos.

Imagens: manipulamos EM13LGG701 ‘Todos os campos de atuacgéo social

Ou somos (EM13LP11)Fazer curadoria de

manipulados? EM13LGG702 informagéo, tendo em vista diferentes
propositos e projetos discursivos.,
(EM13LP12)Selecionar informagdes,
dados e argumentos em fontes
confidveis, impressas e digitais, e
EM13LGG704 utiliza-los de forma referenciada, para
que o texto a ser produzido tenha um
nivel de aprofundamento adequado
(para além do senso comum) e
contemple a sustentagcdo das posigcoes
defendidas e (EM13LP18) Utilizar
softwares de edicdo de textos, fotos,
videos e audio, além de ferramentas e
ambientes colaborativos para criar
textos e produgdes multissemidticas
com finalidades diversas, explorando os
recursos e efeitos disponiveis e
apropriando-se de praticas
colaborativas de escrita, de construcao
coletiva do conhecimento e de
desenvolvimento de projetos;

EM13LGG703
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‘Campo jornalistico-midiatico:

(EM13LP39) Usar procedimentos de
checagem de fatos noticiados e fotos
publicadas (verificar/avaliar veiculo,
fonte, data e local da publicacao,
autoria, URL, formatagdo; comparar
diferentes fontes; consultar ferramentas
e sites checadores etc.), de forma a
combater a proliferacdo de noticias
falsas (fake news).

Sustentabilidade: como N&o comtempla
reduzir os impactos nenhuma habilidade da
_ _ . especifica competéncia
ambientais por meio do 07

consumo consciente?

Ainda sobre a secao Visao geral do projeto, verificamos que em cada projeto ha a
presenc¢a ndo apenas da area de Linguagens e suas Tecnologias, mas também das
demais areas. Em relacdo aos Temas Contemporaneos Transversais presentes na
obra, o Guia afirma que alguns deles sao discutidos, como Educacdo em Direitos
Humanos, Diversidade Cultural e Educagdo Ambiental e Educag&o para o consumo.
Quanto ao objetivo da obra, o Guia do PNLD-2021 considera:

a obra tem como objetivo atender as novas demandas educacionais,
tornando a aprendizagem mais significativa e proporcionando a
formacao integral do estudante. Assim, o trabalho com Projetos
Integradores proposto pela obra visa desenvolver agdes, individuais e
coletivas, que tragam impactos sociais € ambientais positivos para a
comunidade, ao mesmo tempo em que desenvolvem as habilidades,
competéncias, valores e atitudes dos estudantes. (Brasil, 2021, p.77).

Ainda de acordo com o Guia, a obra didatica faz uso de uma linguagem atrativa ao
publico jovem e se destaca pela diversidade de textos verbais e multissemidticos, “os
quais oportunizam o desenvolvimento e a consolidacao das habilidades de uso e de
reflexdo sobre as diferentes linguagens” (BRASIL, 2021, p.78). O discurso oficial do
MEC no Guia do PNLD disserta sobre a metodologia dos projetos e a abordagem
interdisciplinar, que segundo o documento condutor favorecem as atividades
propostas para promover o desenvolvimento de Habilidades e as Competéncias

exigidas pela BNCC. Além disso, o documento diz considerar os saberes e
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conhecimentos prévios dos estudantes. Sobre as atividades da obra “Ac¢do” da FTD,

o Guia declara:

O conjunto de atividades oportuniza ao aluno o desenvolvimento de
pesquisas, trabalhos de campo, debates, entrevistas, entre outros, que
possibilitam a problematizacdo das tematicas e estimulam o
pensamento critico, na medida em que o estudante & estimulado a
argumentar, observar, interpretar e analisar o0s materiais
disponibilizados. (BRASIL, 2021, p.78)

Quanto a presencga das TDICs na obra, o Guia afirma que “o universo digital e o
pensamento computacional sao mobilizados em varios momentos”. No entanto
observamos em nossa analise que algumas habilidades ficam condicionadas a
presenca fisica das TDICs na sala de aula para serem plenamente desenvolvidas.
Além disso, o documento oficial do MEC enfatiza que para “a mobilizagao do universo
digital e pensamento computacional” (conceitos usados pelo Guia em referéncia as
TDICs) sera necessario 0 acesso a sites, cameras digitais, programas de edicao de
imagem e aplicativos, a fim de propiciar a criatividade dos estudantes. Assim,
evidenciamos que para as habilidades serem desenvolvidas integralmente existe a
necessidade de ter uma escola e um corpo discente que possuam 0s equipamentos
citados, com vistas a obter um bom uso do material didatico na escola publica, mesmo
a obra dando solugdes para a falta de algum material digital durante a realizagcéo da
atividade ser desenvolvida. Apesar disso, chamamos ateng¢do para o risco da
possibilidade de nao se contemplar as habilidades que a obra anseia desenvolver.

No tocante a integracado dos componentes curriculares da area de Linguagens,
o Guia estabelece na secao Analise que apenas os componentes curriculares de Arte
e Lingua Portuguesa tecem um dialogo. Os demais componentes se manifestam da
seguinte maneira: “Educacao Fisica aparece timidamente, em algumas referéncias a
praticas culturais, como a danca e outras performances; e a Lingua Inglesa se
apresenta de forma periférica, na exploragao de termos empregados em textos desse
idioma.” Ainda sobre a integracdo de componentes, € evidenciada a necessidade de
mobilizagdo de conhecimentos de outras areas; como exemplo, destacam a
Matematica sendo usada na elaboracao e analise de graficos.

A resenha do Guia do PNLD aponta muitas potencialidades e algumas
fragilidades da obra. Uma das fragilidades que nos despertou maior interesse envolve
as atividades que abarcam a Competéncia 07 ( analisada em nosso objeto de estudo),

pois 0 guia solicita ao(a) Professor(a) ficar atento ao fato de que as atividades
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propostas exigem variados recursos didaticos, de modo que cabe a ele(a) selecionar
0s recursos a serem utilizados de acordo com os objetivos do(a) docente, como a
questao de que “algumas atividades exigem acesso a internet de boa qualidade e uso
de equipamentos tecnolégicos. Vocé deve entao avaliar as condi¢cdes da escola para
decidir que estratégias didaticas adotar.” Isso nos faz inferir que as escolas que néao
tém “internet de boa qualidade” e “equipamentos tecnoldgicos” provavelmente nao
conseguirdo desenvolver tais atividades que envolvem a Competéncia 07. O Guia
chama atencao para o fato de que o(a) professor(a) deve “decidir que estratégias
didaticas adotar’, deixando na mao do docente tal problema. Dessa forma,
destacamos que tal déficit com a caréncia dos recursos digitais €, no fim de tudo,
deixado na mé&o de uma das pecas do “xadrez’(o professor) com menos recurso. O
Guia, em nosso ponto de vista, deveria esperar, ja que o edital que o norteia exige
atividades que desenvolvam tais habilidades, que os recursos sejam garantidos pelas
“pecas do xadrez” com mais recursos para resolver os problemas. Segundo Coscarelli
(2020, p.107):

precisamos demandar das politicas publicas acesso a informacgao,
direito de todos. Um computador com internet € direito basico [negar
isso aos(as) alunos(as) hoje é negar escola, € negar caderno, lapis e
livro didatico]. A desigualdade nesse pais € revoltante, a elite tem tudo,
e as camadas populares tém pouco ou quase nada.

Além disso, também tem o fato de que deixar a solugao para a falta de recursos digitais
totalmente nas maos do professor é também ignorar que o(a) professor(a) ainda nao
esta/nem é preparado para lidar com tais materiais didaticos que envolvem as praticas
de letramento nos contextos digitais do século XXI. numa discussdo sobre a
preparacao dos professores para lidar com esses recursos digitais, Bunzen(2020, p.

27) afirma que:

Ha muitas possibilidades de realizar um trabalho mais interativo e
dialégico, mas precisamos de politicas publicas que invistam
seriamente na formacgado de professores para o “novo” contexto. A
grande questdo envolve o problema da desigualdade social e da
acessibilidade.

Contudo, apesar da Coscarelli apontar para a falta de garantias de infraestrutura
basica, como o acesso a computadores e internet nas escolas pulbicas, e Bunzen
para a importancia da formacao do professor para atuar nesse contexto de uso das
tecnologias, notamos que amobos, tratam de problemas que fazem parte do contexto

das TDICs no campo educacional e que a solu¢ao para esses problemas esbarra na
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desigualdade social. Portanto, em nosso ponto de vista, a garantia, tanto de materiais
necessarios para desenvolver tais habilidades, como a preparacao do professor para
lidar com esses novos recursoos tecnologicos, deveria ser daqueles que propdem o

curriculo e a educacao publica.

3.1.1 — Manual do professor: “+A¢ao na escola e na comunidade- linguagens e
suas tecnologias”

O Manual do Professor € organizado em duas partes: a primeira € a reproducao
do livro do estudante. Nele contém algumas orientagbes para o professor, escritas em
uma fonte menor de cor rosa. Essas orientagées variam como: instrugdes quanto ao
cronograma do desenvolvimento dos projetos, sugestdes no processo de dialogo na
leitura dos textos, indicagdes de sugestdes de respostas e comentarios das atividades
na parte final, “orientagdes para o professor” etc. Em nossa analise, vamos considerar
tais orientacbes sempre que tiverem relagdes explicitas ou implicitas com a
Competéncia 07 (objeto de estudo da dissertacao).

A segunda é um encarte intitulado "Orientagcbes para o professor", que traz
informacdes sobre o novo Ensino Médio, os Projetos Integradores, os Temas
Contemporaneos Transversais, a abordagem tedrico-metodolégica da obra e a
avaliacdo. O quadro 06 mostra como organizam-se as secdes e subsecdes nesta

parte da obra:

Quadro 06 - Seg¢des E Subse¢des Do Manual Do Professor ("Orientagées Para O

Professor” Parte1)

SECAO QUANTIDADE SUBSECOES QUANTIDADE
DE PAGINAS DE PAGINAS
A escola em 1
transformacao
O novo ensino 6 Desenvolvendo competéncias 3
médio e habilidades
Competéncias 3
socioemocionais
Projetos 8 Projetos como metodologias 2
integradores de ensino
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Estratégia para uma 2
aprendizagem significativa

Aprendizagens por resolucéo 4
de problemas

Avaliagao da 1

aprendizagem

Temas
contemporaneos 1

transversais

A secao seguinte, A obra, traz informacdes especificas sobre a estrutura. As

Subsec¢des sdo apresentadas no Quadro 7, descrevendo as informagoes:

Quadro 7 - Segoes E Subseg¢des Do Manual Do Professor (com informagdes

especificas)
SECAO | SUBSECOES QUANTIDAD
E DE
PAGINAS
A obra Perguntas- O manual orienta o(a) professor(a), a fungao | 2
chave da pergunta-chave que abre cada projeto e

que devem ser respondidas pelos estudantes
no decorrer do desenvolvimento.

Os temas Sao apresentados os temas integradores que | 3
integradores | a obra traz, enfatizando o conceito de cada
titulo dos temas e de onde parte, como
também o que de mais e/ou menos importante
no desenvolvimento do projeto com cada
tema. (cada tema ¢é apresentado em
subsecoes derivada desta)

As etapas E apresentada a estrutura dos projetos, o | 1
percurso trilhado e o que o envolve. Cada
etapa € apresentada em uma outra subsec¢ao
a qual explica o percurso de desenvolvimento
das atividades em cada etapa.

Quadros E apresentada a avaliago feita para o aluno | 2
avaliativos no fim de cada projeto. Além de apresentar é
explicado o objetivo desta avaliagcéo e as
orientagdes para o(a) professor(a)
desenvolver tal avaliag&o.
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Projetos Séo apresentados os projetos integradores 1
integradores | desta obra e seus temas integradores.
desta obra

Nas proximas secoes, o Manual apresenta sugestoes e orientacdes especificas para
cada um dos seis projetos.
As orientagdes sdo organizadas da seguinte maneira pelas secoes:
a) Introducao - secao responsavel por trazer explicagdes didaticas sobre o
tema integrador do projeto, solugdes para a questao colocada no projeto, o que
o desenvolvimento do projeto propde ao estudante. Essa secdo também é
composta por subse¢des como:
(i) ‘A BNCC neste projeto” na qual o documento oficial é utilizado
para justificar as acoes e atividades por meio das Competéncias Gerais
e Competéncias Especificas das areas.
(i) “Como trabalhar a BNCC” em que procuram demonstrar como o
desenvolvimento do projeto integrador permitira aos estudantes
articularem conhecimentos de diferentes areas com o uso das
linguagens proprias a elas, como as competéncias gerais da BNCC sao
trabalhadas e como as habilidades de cada competéncia especifica
serao desenvolvidas.
b) Professores Envolvidos - secao didatica que apresenta as orientagdes
para a abordagem interdisciplinar no desenvolvimento do projeto,
exemplificando o trabalho conjunto de professores especialistas, de diferentes
componentes curriculares.
C) Materiais sugeridos — se¢ao didatica em que € descrita uma lista de
materiais sugeridos para o desenvolvimento do respectivo projeto e orientagoes
para o uso;
d) Orientacao didatica — secao didatica com orientacdes para cada uma
das etapas do projeto. Em cada etapa, ha sugestdes no desenvolvimento de
atividades e respostas para as atividades propostas;
e) Planejamento - se¢do didatica na qual é sugerida a quantidade de aulas
destinadas a cada uma das etapas, nela as subsec¢bes “Cronograma geral”’ e

“sugestao de cronogramas”.
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Quanto as menc¢des a Competéncia 07 no Manual do Professor, constatamos
qgue aparece nas secoes “BNCC neste projeto” nos Projetos 1, 2, 3, 4 e 5. No entanto,
aparece sO para apontar que tal competéncia pode ser desenvolvida em tal projeto
sem detalhar, ou seja, o Manual s6 demarca a presenca das competéncias e
habilidades, como mostra o trecho: “Habilidades referentes a competéncia especifica
7: EM13LGG702, EM13LGG703 e EM13LGG704” (trecho da secao “BNCC neste
projeto, p.251, Projeto 3).

Outra secao que aparece é a “Como trabalhar a BNCC”. Aqui temos 05 trechos que o
MANUAL retoma por parafrases as habilidades da Competéncia 07:

“As habilidades EM13LGG701, EMI13LGG703 e
EM13LGG704 (relacionadas a competéncia especifica 7)
serao contempladas no uso de ferramentas de busca de
informacdes, nas oportunidades de conhecimento e teste
de aplicativos, no desenvolvimento de aplicativos que
proporcionem acessibilidade, bem como nas propostas de
uso de midias digitais para compartiihamento de
conteudos produzidos. (projeto 1)

A habilidade EM13LGG703 (relacionada a competéncia
especifica 7) sera contemplada no uso de ferramentas de
busca de informacgdes e nas oportunidades de avaliagao
dos novos formatos de comunicag¢ao da geragado Z, bem
como nas propostas de uso de midias digitais para
compartilhamento dos conteudos produzidos e nas
contribuicées delas advindas para a producao do Festival
cultural. (projeto 2)

As habilidades EM13LGG702, EM13LGG703 e
EM13LGG704 (relacionadas a competéncia especifica 7)
serdo desenvolvidas pelos estudantes ao elaborarem,
produzirem e compartilharem o videotutorial visando
combater as fakes news. Para isso, eles deverao
posicionar- se criticamente e usar a criatividade em busca
de solugdes para a elaboragcdo do conteudo, de forma
colaborativa e utilizando midias e ferramentas digitais,
como softwares de edicao de videos. (projeto 3)
habilidade EM13LGG704 (relacionada a competéncia
especifica 7) sera desenvolvida nas atividades de
pesquisa propostas, em que os estudantes terao a
oportunidade de utilizar plataformas de busca on-line e
exercitar critérios de selecao de conteudo. (projeto 4)

As habilidades EM13LGG701, EM13LGG702,
EM13LGG703 e EM13LGG704 (relacionadas a
competéncia especifica 7) serdao desenvolvidas por meio
de atividades que levardao o estudante a explorar
tecnologias digitais da informacdo e da comunicagao
(TDIC), seja do ponto de vista de uma andlise critica de
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sua fungao social, seja na exploragcédo de seus formatos e
funcionalidades, seja no seu uso criativo e ético,
compreendendo todas as suas dimensdes e impactos
sobre as relagdes sociais” (projeto 5)

Portanto, evidenciamos que o Manual, através de parafrases da BNCC, sinaliza sem
ampliacdo como a Competéncia 07 aparece nas atividades de cada projeto.
Ressaltamos, ainda, alguns termos que deixam evidente a presenca da competéncia
nas atividades consoante o manual, como: ‘o uso de ferramentas de busca de
informagdes, comunicacdo da geracdo Z, uso de midias digitais para
compartilhamento, ferramentas digitais, plataformas de busca on-line, tecnologias
digitais da informacao e da comunicacao (TDIC)”, que deixam em foco a inten¢ao de
“‘mobilizar praticas de linguagem no universo digital”’, atendendo assim os anseios da
competéncia. Além disso, outros excertos presentes nas parafrases como “avaliagcao
dos novos formatos de comunicagao da geragao Z, posicionar-se criticamente, usar a
criatividade em busca de solugdes, exercitar critérios de selegao de conteudo, analise
critica de sua funcgéo social” demonstram que as propostas de atividades contemplam
a competéncia no que diz respeito a “mobilizar praticas de linguagem no universo
digital, considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas|...]".
Ao fazer uso do paradigma evidenciado pela presenca da Competéncia 07 nas
atividades, de acordo com o Manual também observamos que as ag¢des dos projetos
tendem a considerar, em maior parte, as dimensdes da criticidade e criatividade, sem
levar em conta, de forma integral, a ética e a estética que fazem parte das dimensdes
a serem verificadas na mobilizacdo de praticas de linguagem no universo digital,
propostas na competéncia 07. Dessa forma, apenas na parafrase que faz mencgao ao
projeto 05 é que a dimensao ética aparece: “serdo desenvolvidas por meio de
atividades que levarao o estudante a explorar tecnologias digitais da informacao e da
comunicacgao (TDIC), seja do ponto de vista de uma analise critica de sua funcgao
social, seja na exploragao de seus formatos e funcionalidades, seja no seu uso criativo
e ético[..]”. A dimenséao “estética” ndo aparece em nenhuma das parafrases usadas
pelo Manual.

Diante do exposto, é notavel que o Manual faz muitas mengbes a uma
pedagogia critica, a producéao de textos de diferentes midias e ao uso de determinados
géneros, explicitando a exploragdo das TDICs. Além disso, atentos a Competéncia

07, observamos que o Manual indica uma “visao critica e criativa”, deixando a visao
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ética e estética em segundo plano. Isso nos faz refletir que esse comportamento do
manual tem a finalidade de dialogar de forma explicita com as dimensdes critica e
criativa da BNCC.

3. 2. Analise dos projetos
3.2.1 Projeto 3: “Midias digitais: é tudo verdade”: como a Competéncia 07 é
trabalhada?

A proposta do Projeto 3 € o desenvolvimento de um trabalho por meio de
investigagao e analise de procedimentos que podem ser utilizados para combater fake
news. De acordo com o material digital (video®) da obra “Acéo”, o desenvolvimento
parte de forma a motivar os estudantes a aplicar esses conhecimentos no dia a dia e
compartilha-los. O(a)s aluno(a)s terdo a possibilidade, na proposta metodologica de
projetos, de investigar a veracidade de algumas noticias, imagens e informacoes
compartilhadas, como também de conhecer, por meio de pesquisas, mecanismos
utilizados por agéncias de checagem de noticias. Conforme a obra, os objetivos a
serem desenvolvidos sao:

(i) Ampliagcao do conhecimento sobre letramento digital;

(i) Promocé&o do uso responsavel das midias e redes sociais;

( iii) Analise critica ao compartilhar conteudos;

(iv) Fortalecimento de praticas democraticas orientadas pelo respeito aos

direitos humanos;

(v) Combate a producao e propagacao de noticias falsas.

(vi)  Produzir conteudo educativo para disseminar conhecimentos sobre

checagem de dados e averiguagao de noticias.

Em sintese, em concordancia a proposta do projeto podemos afirmar que esse
projeto objetiva capacitar os estudantes para que reconhegcam noticias falsas, e de
forma consciente, interrompam as correntes de mensagens, caso nado tenham certeza
de sua veracidade. O trabalho final tem como proposta a produgédo de um video tutorial
para disseminar estratégias sobre a checagem de informacdes e verificacdo de
noticias, combatendo as fakenews. Conforme o Manual do Professor, nesse projeto

as Competéncias gerais da BNCC serao desenvolvidas ao destacar a valorizacéo e a

55 Video disponivel no site: https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-

tecnologias1/



https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias1/
https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias1/
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utilizacdo dos conteudos historicamente construidos, além da utilizagdo de diferentes
linguagens para compartilhar informagdes que levem ao entendimento mutuo. Ainda
nas palavras do Manual, o desenvolvimento de tal projeto possibilita aos estudantes
a elaboracao de compartilhamento de conteudo informativo, por meio da tecnologia,
com o objetivo de combater a propagacao de fake news e contribuir para construgao
de uma sociedade mais justa, ética e critica. O Manual também incentiva o docente a
estimular os estudantes a exercitar a leitura, a analise critica de textos, as imagens e
explorar de forma responsavel, e consciente, o uso das midias e redes sociais. Dessa
forma, destacamos a importancia da Competéncia 07 no desenvolvimento desse
projeto ja que tal competéncia diz respeito as praticas de linguagem em ambiente
digital. Além disso, a BNCC afirma que o objetivo do desenvolvimento desta
competéncia € fazer com que os jovens tenham “uma visao critica, criativa, ética e
estética, e ndo somente técnica das TDIC e de seus usos, para selecionar, filtrar,
compreender e produzir sentidos, de maneira critica e criativa, em quaisquer campos
da vida social” (Brasil, 2018, p.497).

O projeto pode ser trabalhado em conjunto com professores de Matematica e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, pois, segundo o manual, a partir dele é
possivel desenvolver a analise critica de graficos e imagem, além de ampliar o saber
de fatos historicos conhecendo inverdades que provocaram mudancas na historia
politica e social do Brasil e outros paises. Salientamos tal afirmag&o com o trecho do
manual na secao Como trabalhar BNCC que afirma: “Na area de Matematica e suas
Tecnologias, a habilidade EM13MAT102 (relacionada a competéncia especifica 1)
pode ser trabalhada, com a ajuda do professor de Matemaética, para a analise e
interpretacao dos gréaficos apresentados neste Projeto Integrador”.

Ainda de acordo com a se¢ao Como trabalhar BNCC do Manual do professor,
em relagdo a competéncia em estudo, neste projeto “a competéncia 07 sera
desenvolvida em diversos momentos do projeto”. Por tal razdo, fizemos um
levantamento da quantidade de atividades didaticas de cada etapa e as quais

habilidades da Competéncia 07 podem ser exploradas em cada atividade.

3.2.1.1 As trés Etapas do Projeto “Midias digitais: é tudo verdade”
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Na primeira etapa do Projeto integrador (Vamos comecar), a proposta didatica &
organizada em torno de 11 atividades didaticas em 09 paginas. O Quadro 8 indica em

quais delas a Competéncia 07 e suas habilidades podem ser desenvolvidas:

Quadro 8 - Atividades didaticas da Etapa 1 do Projeto 3

ATIVIDADES OBJETIVOS HABILIDADE(S) EIXO DE
ESPECIFICAS DA | ENSINO
COMPETENCIA 07
EXPLORADA(S)

Atividade 01 Quiz EM13LGG702 Leitura

Atividade 02 Questionamento: EM13LGG702 Escrita
Quais Pistas e )
Oralidade
indicios levaram o
aluno a desconfiar das
informacdes falsas do
quiz. Escrever texto

com resposta.

Atividade 03 Questionamento EM13LGG702 Oralidade
sobre  desconfianca
(ou nao) de
informacoes

recebidas em

aplicativos.

Atividade 04 Questiona qual | EM13LGG702 Leitura
postura adotada
quando desconfia-
sede uma informacgéao

falsa compartilhada

Atividade 05 Classificar textos que | EM13LGG702 Leitura

contém noticias .
Escrita
falsas.

Atividade 06 Consultar site, | EM13LGG702

descrever teor das
EM13LGG704
postagens
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Atividade 07 Opinar sobre como o | EM13LGG702 Leitura
texto (noticia falsa que ,
Escrita
espalhou pelas
redessociais durante
eleicbes de 2016 nos
E.U.A) pode ter sido
circulado e qual o

obijetivo.

Atividade 08 Ler texto (noticia falsa | EM13LGG702 Leitura
espalhada por audio )
Escrita
de aplicativo de
mensagens) e fazer
lista de indicios de

noticia falsa do texto

Atividade 09 Questionamento EM13LGG702 Escrita
sobre quais atitudes
que of(a) aluno(a)
adotaria para impedir
que audio(com noticia
falsa) circule entre

amigos.

Atividade 10 Definicao da | EM13LGG702 Escrita
expressao “fake

news”

Atividade 11 Producao de | EM13LGG702 Leitura
entrevista  (filmadas Escrita

EM13LGG703
ou gravadas em

Oralidade
audio) sobre habitos
de outros usuarios de
redes sociais a fim de
identificar suas
condutas com noticias

falsas em rede.

E perceptivel que a habilidade EM13LGG702 é a que mais pode ser desenvolvida nas
11 atividades da Etapa 1/ Projeto 3. As habilidades EM13LGG703 e EM13LGG704
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aparecem respectiva e timidamente em apenas duasatividades:6 e 11. A habilidade
EM13LGG702 diz respeito a “avaliar o impacto das tecnologias digitais da informacao
e comunicacao (TDIC) na formacao do sujeito e em suas praticas sociais”. A finalidade
dessa Avaliagcdo € que o estudante faca “uso critico dessa midia em praticas de
selecdo, compreensao e producao de discursos em ambiente digital.” Assim, agcoes
como as atividades de 01 a 11 podem desenvolver tal habilidade, pois identificamos
gue elas tém como objetivo analisar e refletir sobre o tema “fake news”, como também
investigar o que os estudantes conhecem sobre o tema. Por exemplo, a atividade 01,
um quis que apresenta algumas noticias do ambiente digital, simulando alguns
dispositivos (ou parte da pagina), permite uma troca de conhecimentos entre os(as)
estudantes, assim como os questionamentos levantados nas atividades seguintes
como a 02, 03 e 04, que discutem a respeito dos resultados da atividade 01(o quiz). A

Figura 18 demonstra a atividade 01:

Figura 18: Paginas da atividade 01(quiz)

¢} Vocé confia na veracidade desta informagio?

Vocé sahe identificar s

i 5 2 _ "
uma informacao falsa? Ponto facultativo é decretado no Rio por causa
1. Para cada pergunta, escolha a opgio Confio ou Desconfio, indicando se a in- do Jogo entre Flamengn e Gl‘em"]
formago apresentada motiva confianca ou se, por algum motivo, vocé é levado Publicado no DOERJ em 22/10/2019. Decreto 1e 46.701 de 21-10-2019 (DORJ de 22-10-2019).
a desconfiar dela. Coverno declara facultativo o ponto no dia 23-10-2019. Este Ato determina que sera facultativo
no 23-10-2019 (@ felra) a partir das a partida

a) Vocé confia na veracidade desta foto?
de Clube de grande proporgéo em competi¢ao internacional.

< al
g/ ) Confio W) Desconfio
\;
d) Vocé confia na veracidade desta manchete?
L]

STF decide hoje se spoiler é um direito
do cidadao ou um crime inafiangével

1@
|

o

Mabe 00

N
] Confio ) Desconfio
| & LY 5

b) Vocé confia na veracidade desta noticia?

REPRODUGAOQ PROIBIDA
REPRODUCAO PROIBIDA

/ —
) Confio W) Desconfio
ELPAIS INTERNACIONAL J \\J

: Vocé confi idade dest agem?
Encontradas mortas 300 tartarugas cm risco de 8 Vork confie:sh werac) itz
extingdo na costa do México

MATERIAL PARA DIVULGAGAO DA EDITORA FTD

MATERIAL PARA DIVULGAGAO DA EDI

() ) contio B Descont
] Con sconfio
@) confio K ) Desconfio ) K 5

s aigins 79 B0 ssomros

Fonte:<https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias1/> Acesso
em 20 nov. 2023.

Na atividade 01, para cada informacdo apresentada, a pergunta “vocé confia na
veracidade desta foto?” é feita. O estudante deve responder direcionando o simbolo

(tipico do ambiente digital) de confio (com a figura do polegar positivo) ou desconfio
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(com a figura do polegar negativo). Ainda na mesma atividade, nas paginas seguintes,
sdo apresentadas aos estudantes, numa secao da atividade (vamos ao resultado?),
as respostas com explicagbes do porqué de desconfiar ou confiar em cada

informacgao, como demonstra a figura 19:

Figura 19: Paginas da atividade 01(quiz), com as respostas e explicagoes.

Vamaos ao resultado?
d) Desconfie! O Sensacionalista é um site
de humor que cria noticias ficticias com o

a) Desconfie! A imagem, que teve ampla circula- objetivo de apresentar criticas de maneira
gdo na internet com o titulo “Impressionante!” ou engragada. O veiculo divulga sitiras sobre
“Inacreditévell’, n3o passa de uma manipulag3o digital, diversos conteidos, utilizando um layout
por meio d: inagio de duas adoheli- bastante semelhante ao dos veiculos de
coptero foi tirada em frente & Golden Gate, na cidade imprensa tradicionais. O site anunda que
de SSo Francisco, no estado da Califémia, Estados

€um portal “isento de verdade”, slogan de
duplo sentick Jliad Sork
Sensacionalista, deixa dara sua natureza
ficticia e humoristica,

Unidos, enquanto a do tubario foi dlicada na Baia Falsa,
na Africa do Sul. N3o h vestigio de tubardes brancos
na Baia de Sao Francisco, por isso a imagem é falsa.

o Agéncias de verificag3o de infor-
magoes identificaram a mensagem como
um golpe realizado no Dia Internacional da
Mulher. A fraude consistia em direcionar os
Interessados para uma pagina falsa, com
antncios publicitarios, ao clicar sobre o fink.
Criminosos cibernéticos ganham dinheiro
‘com esse truque, muito recorrente em apli-
cativos de mensagens, que atinge grande
numero de vitimas, pois estimula o compar-
tilhamento entre os contatos.

b) Confie! A noticia sobre a morte de cerca de 300 tar-
tarugas marinhas em risco de extingdo, na costa de
Oaxaca, no sul do México, foi publicada por um veiculo
de grande credibilidade, £l Pais Brasil. A publicagio
denuncia o uso predatério de instrumentos de pesca,
que estava afetando a vida marinha da regiao.

REPRODUGAO PROIBIDA

9 ) rede:
aplicativos de mensagens instantineas a
noticia de um decreto do entio gover-

nador do Rio de Janeiro, Wilson Witzel,

determinando ponto facultativo no dia

da partida entre Flamengo e Grémio pela

Copa Libertadores. Descobriu-se, poste- / 4';:’

riormente, que a informagio nio passava o

de uma brincadeira dos torcedores do _é . \ e

MATERIAL PARA DIVULGAGAO DA EDITORA FTD
MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

Flamengo. Na ocasido, a noticia falsa teve

tamanha repercussio que o gabinete do 4
governador a desmentiu oficialmente. ‘ L 6

satias asgreus B 82 emossroa

Fonte:<https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias1/> Acesso
em 07 nov. 2023.

Nas respostas sdo apresentadas diversas caracteristicas que ajudam a
identificar a veracidade, ou ndo, da noticia. Posteriormente, nas atividades 05 a 11,
ha outros exercicios que permitem aos alunos refletir quanto ao tema, reconhecer
ferramentas, recursos e procedimentos a fim de que eles identifiquem as “fakenews”
contidas nos diversos textos. A exemplo disso temos as atividades “05- Classificar
textos que contém noticias falsas” e “06- Consultar site, descrever teor das
postagens”. Destacamos a relevancia da tematica (fake news) do projeto integrador
03 na escola publica e no Ensino Médio, pois, assim como Xavier (2023, p. 03),

acreditamos que:

esse é o local onde se encontra a maioria dos filhos dos trabalhadores
€, ha concepgao critica, a educacao tem o dever de instrumentalizar a
classe trabalhadora com as ferramentas teoricas e praticas
imprescindiveis para a luta social. Tendo em vista que a escola publica
e os direitos dos trabalhadores sao temas recorrentes de fake news,
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compreende-se que a escola publica deve proporcionar a
oportunidade para que os alunos/agentes sociais se apropriem do
conhecimento tedrico e pratico necessario para agir contra as noticias
falsas.

Atividades que abordem a tematica s&o relevantes para o desenvolvimento de
uma leitura critica, dessa forma consentimos com as afirmacdes de Arruda (2023, p.
7) de que “o foco do letramento critico deve ser a leitura, a compreensédo, a
ponderacdo e a analise da relagdao que existe entre essas praticas discursivas
hegemonicas e como elas articulam o sujeito ao poder e a verdade”. Assim sendo, 0
processo de educacao pela linguagem no contexto digital requer, por exemplo, tentar
distinguir fake news de noticia verdadeira, e isso pode ser feito checando as fontes,
procurando a noticia em sites confiaveis e em sites especializados em denunciar
boatos o que é sugerido nas atividades da Etapa 1.

Dessa maneira, entendemos que a habilidade EM13LGG702 é desenvolvida
em todas as atividades da etapa 01, pois o trabalho de analise, reflexao, investigacao
e discussao com o tema “fake news” permite aos estudantes a “avaliar o impacto das
tecnologias digitais da informacao e comunicagao (TDIC) na formagao do sujeito e em
suas praticas sociais” ja que essas atividades indicam que as informacdes inveridicas
(fake news) podem ser facilmente manipuladas quando disseminadas através das
TDICs, alertando o(a) aluno(a) para o uso correto dessas praticas de leitura em
ambiente digital. Essas atividades permitem que os estudantes tornem real a
finalidade que é o “uso critico dessa midia em praticas de sele¢cdo, compreensao e
producao de discursos em ambiente digital.”

Na etapa 2 do Projeto 3 (Saber e Fazer), sdo apresentadas informacoes
incorretas que tiveram poder de modificar o rumo da histéria, por influenciarem
processos democraticos e manipularem a opinido popular. O Manual sugere que
professores de Histéria e Sociologia podem ajudar na conducéo desse conteudo para
propiciar discussoes relevantes. Nesta etapa, o livro traz um aprofundamento do
conhecimento sobre praticas de leitura no ambiente digital e convida os estudantes a
analisar textos e graficos de varias midias. Esse aprofundamento tem como finalidade,
reconhecer caracteristicas que podem levar a interpretacéo incorreta das informagoes
apresentadas. Para analise e desenvolvimento das atividades propostas nesta parte
da etapa, o Manual propde pedir colaboracdo do professor de Matematica. Ainda

nessa parte do projeto integrador, a proposta didatica € organizada em torno de 11
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atividades didaticas em 12 paginas. O Quadro 9 indica em quais delas a Competéncia

07 e suas habilidades podem ser desenvolvidas.

Quadro 9 - Atividades didaticas da Etapa 2 do Projeto 3

ATIVIDADES OBJETIVOS HABILIDADE(S) EIXO DE
ESPECIFICAS DA ENSINO
COMPETENCIA 07
EXPLORADA(S)
Atividade 01 Pesquisa momentos | EM13LGG702 Leitura
histoéricos

considerados “fake

news”

Atividade 02 Ler descricdgo de | EM13LGG702 Leitura
noticias falsas que
percorrem pelas
midias sociais,
levantar  hipéteses,
comparar com
respostas dos
colegas.

Atividade 03 Realizar pesquisa | EM13LGG702 Escrita
sobre “fake news” .
Oralidade
atuais e discutir com
colegas: resultados,
possiveis  hipoteses
da disseminagcdo de

cada noticia falsa.

Atividade 04 Analisar grafico com | EM13LGG702 Oralidade
inconsisténcias  nos
dados(manipulado

para leitura

equivocada).

Atividade 05 Explicar como o | EM13LGG702 Leitura
grafico pode  ser

alterado (solicita




ajuda do prof. de

matematica).

Atividade 06

Construir grafico

Leitura

Escrita

Atividade 07

Comparar alteragoes
nos gréaficos entre os

colegas.

EM13LGG702

Leitura

Escrita

Atividade 08

Analisar

grafico(manipulado) e
elaborar um que
apresente forma mais

fidedigna.

EM13LGG702

Leitura

Escrita

Atividade 09

Realizar pesquisa
para identificar
manipulagao de
dados favoravel a
algum candidato em
eleicdes. Depois

analisar e discutir.

EM13LGG702

Escrita

Atividade 10

Apds ler texto sobre
agéncias de
checagens  acessar
links para conhecé-las
e ter acesso aos
procedimentos.

EM13LGG704

EM13LGG702

Escrita

Atividade 11

Criar etiquetas,
avaliar informacgdes
apresentadas nos
“tuites” e  utilizar
etiquetas para
classificar grau de
veracidade das

informacoes.

EM13LGG702

Leitura

Escrita

Oralidade

95
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Nas 11 atividades da etapa 2, assim como na etapa 1 deste projeto, a habilidade
EM13LGG702 é a que mais pode ser desenvolvida, sendo em 10 das 11 atividades.
Ja as habilidades EM13LGG701 e EM13LGG703 ndo podem ser desenvolvidas nas

11 atividades dessa etapa, de acordo com nossa analise. E a habilidade
EM13LGG704 pode ser parcialmente desenvolvida apenas na atividade 10. Nessa
atividade 10, propde-se a leitura de um texto “agéncias de fact-checking”, o qual
tematiza o uso das agéncias de checagem de noticias, ha uma recomendacéo para
gue os estudantes acessem uns links, descritos no livro, com a finalidade de conhecer
algumas agéncias de checagem de noticias. Dessa forma, € possivel desenvolver a
habilidade EM13LGG704 quando se apropria “criticamente de processos de pesquisa
e busca de informacao, por meio de ferramentas e dos novos formatos de producéo e
distribuicdo do conhecimento na cultura de rede”, pois os educandos conseguem
compreender criticamente (ao fazer uso para checagem de noticias) os processos de
pesquisa e busca de informagao por meio de ferramentas e dos novos formatos de
producao e distribuicdo do conhecimento na cultura de rede. Em razdo disso, o
desenvolvimento de tal habilidade so sera efetuado se as pesquisas forem realizadas
com o uso de ferramentas da cultura digital as TDICs. A figura 20 mostra sugestoes

de pesquisa em alguns sites:

Figura 20: Pagina com sugestdes a pesquisa em alguns sites:

Agéncias de fact-checking

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUGAO PROIBIDA

- Fway e tnascom
- Fato cu Foke (Giobet g1 globa @VTID-cu-lake.
Mo da Saicde praaims e v bitaberwws|

(A e o 208



97

« Agénda Lupa: piauifolha.uol.com.br/lupa

+ Boatos: boatos.org

« Estaddo Verifica: politica.estadao.com.br/blogs/estadao-verifica
+ E-Farsas: e-farsascom

« Fato ou Fake (Globo): g1.globo.com/fato-ou-fake

+ Ministério da Satide: portalms saude.gov.br/fakenews

(Acessos emc 8 jan. 2020.)

98 rroseToA
Fonte: https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias 1/ acesso, 20
de nov. 2023

As demais atividades que desenvolvem a Habilidade EM13LGG702 séo feitas
a partir de interpretacao e leitura de textos e dados graficos com apresentacdes de
informac¢des em diversas midias que podem levar ao pensamento critico relacionados
a tematica “fake news”. A exemplo, a atividade 02 apos a leitura do texto “o perigo das
fake news” € levantado um questionamento para os alunos: "vocé ja tinha pensado
nas consequéncias que informacdes inveridicas, que circularam pelas midias sociais,
poderiam gerar?”. Em seguida, o enunciado propde aos estudantes que leiam as
noticias falsas e levantem hipdteses sobre as consequéncias que foram
desencadeadas pela propagacao de cada uma delas e, logo apds, compare a resposta
com as dos colegas. Dentre as noticias falsas demostramos uma de extrema
importancia, pois diz respeito a saude publica:
“Em 2019, um surto de sarampo assolou os habitantes das Filipinas.
Ao mesmo tempo, espalhou-se pelo pais a noticia de que uma nova

vacina contra a dengue estaria causando mortes, o que levou as
pessoas a evitarem as vacinas em geral.”

Figura 21: Pagina da atividade 02.
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ﬂwunp"
W tHes d das atividades
- ‘ ATIVIDADES O estio nas Orientagdes para o professor 2o final do livro.

1. Vocé ja tinha pensado nas consequéncias que informagdes inveridicas, que circularam
pelas midias sodais, poderiam gerar? Leia a descricdo das noticias falsas a seqguir, levante
hipé sobre as quéncias que foram desencadeadas pela propagacao de cada

uma delas e, em seguida, compare a sua resposta com as de seus colegas.

a) Em 31 de margo de 1983, véspera do dia da mentira, a revista estadunidense New

Scientist, especializada em artigos cientificos, resolveu fazer uma brincadeira com seus
leitores: inventou uma descoberta cientifica.
A descoberta, segundo a revista, era a criagdo do primeiro hibrido de células animais e
vegetais, a partir da fusdo das células de um boi com as de um tomateiro. O resultado
seria sensacional: um tomate que seria capaz de gerar um filé com molho de tomate
direto do pé!

b) Em 2013, torcedores galichos inventaram um jogador argentino chamado Enrico
Cabrito e espalharam em uma rede social que ele seria o novo reforgo do Grémio para
a temporada.

<) Esta é classica: meses ap6s a derrota do Brasil na final da Copa do Mundo de 1998,

do em i igages de grandes veiculos de

circulou um e-mail, sup ente b

imprensa do mundo, que denunciava a venda do titulo para a Franga. O texto, atri-
buido a um falso diretor de jornalismo de uma rede de televisao brasileira, chamado
Gunther Schwitzer, dava detalhes e valores da negociagao, envolvendo organizagbes
e empresas, para que a Selegio néo ficasse com a taga do Mundial.

d) Em 2019, um surto d assolou os h das Filipinas. Ao mesmo tempo,
espalhou-se pelo pais a noticia de que uma nova vacina contra a dengue estaria cau-
sando mortes, 0 que levou as pessoas a evitarem as vacinas em geral.

2. Agora, faga uma pesquisa sobre
fake news atuais e discuta com
seus colegas as possiveis hi-
poteses da disseminagao
de cada uma delas para a
sociedade.

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

EDTORACE METE
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Fonte:<https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias1/> Acesso
em 07 nov. 2023.

Assim, analisar noticias falsas como essas tem impacto direto na sociedade,
pois € uma forma de avaliar como as tecnologias facilitam a disseminacdo dessas
informacdes. Ainda quando os estudantes levantam hipoteses sobre as
consequéncias, eles podem desenvolver o uso critico das TDICs em suas praticas
sociais. Do mesmo modo, notamos que essas atividades ajudam a desenvolver a
Habilidade 02 mesmo sem a necessidade efetiva do uso das TDICs, pois tal habilidade
permite que textos que abordam informagdes sobre o impacto das TDICs preparem
os(as) estudantes para fazer o uso critico dessas midias. Observamos como uma
fragilidade nessa atividade que apenas em um trecho do enunciado ¢é sinalizado que
tais informacdes (fake News) percorrem pelas midias sociais, e pouco se fala que as
TDICs favorecem sua disseminacao.

Apontamos como fragilidade nessa etapa, atividades como a 03, a qual pede
para que o(a) estudante faca uma pesquisa sobre as fake News atuais e discuta com

seus colegas as possiveis hipoteses da disseminagdo de cada uma delas para a
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sociedade. Neste caso, a habilidade EM13LGG704 poderia ser desenvolvida se a
pesquisa da atividade fosse feita “por meio de ferramentas e dos novos formatos de
producao e distribuicdo do conhecimento na cultura de rede.”. No entanto, nem no
enunciado nem nas orientacdes das atividades para o professor, ha indicacdo que a
pesquisa seja feita em ferramentas que fazem parte da cultura de rede. Dessa forma,
a nao indicacao do uso dessa ferramenta de pesquisa pelo material didatico nos faz
entender que a proposta da atividade nao permite plenamente o desenvolvimento da
habilidade EM13LGG704.

Na etapa 3 (Para Finalizar), sera planejada e elaborada a atividade final
(produto final) do projeto. A proposta € a producdo de um video tutorial, no
planejamento e elaboracdo os(a) alunos(a) desenvolverem o roteiro, a produgao, a
gravacao e seu compartiihamento. Nesta etapa do projeto integrado, a proposta
didatica é organizada em torno de 05 atividades didaticas em 04 paginas. O quadro
10 indica em quais delas a competéncia 07 e suas habilidades podem ser

desenvolvidas.

Quadro 10- atividades didaticas da etapa 3 do projeto 3

ATIVIDADES OBJETIVOS HABILIDADE(S) EIXO DE
ESPECIFICAS DA | ENSINO
COMPETENCIA 07
EXPLORADA(S)
Atividade 01 Pesquisar na internet | EM13LGG701
videos que se
assemelha ao da EMT3LGG702
producéo final. EM13LGG704
Atividade 02 Responder no Escrita
caderno perguntas
que orientem a
producdo final (o
video tutorial).
Atividade 03 Producao do | EM13LGG701 Escrita
videotutorial EM13LGG702 Oralidade

(checagem a
autenticidade de uma | EM13LGG703

informacéo) avaliar a
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estrutura do texto; ver | EM13LGG704
data de publicacéo;
pesquisar em outros
sites tal noticia;

verificar site.

Atividade 04 Producao do | EM13LGG701 Leitura;
videotutorial (produzir )
EM13LGG702 Escrita;
roteiro).
EM13LGG703 Oralidade;
EM13LGG704 Produgéo
textual.
Atividade 05 Producao do | EM13LGG701 Leitura;
videotutorial (produzir
EM13LGG702 Escrita;
roteiro). Gravar video
tutorial, editar, | EM13LGG703 Oralidade;
pesquisar programas | e1431 cg704 Producéo
de edicao,
textual.
compartilhar nos

canais oficiais da
escola.

Nessa etapa, as habilidades que mais podem ser desenvolvidas sao as
EM13LGG701 e EM13LGG704. Na atividade 01, o desenvolvimento da competéncia
EM13LGG704 € parcial, visto que pede-se para que o(a) aluno(a) pesquise na internet
videos que se assemelham ao da producéao final e essa competéncia diz respeito a
“apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de informacgao, por meio
de ferramentas e dos novos formatos de producao e distribuicdo do conhecimento na
cultura de rede", desta forma, o estudante apropria-se de processos de pesquisa e
busca de informacéo por meio de ferramentas e dos novos formatos de producéo e
distribuicdo do conhecimento na cultura de rede. Quanto a perspectiva critica, o fato
da pesquisa ser feita para levantar discussodes sobre a eficiéncia do video tutorial para
atrair ou ndo o publico, contempla de forma pontual e sutil a criticidade do(a) aluno(a).
Ainda sobre a atividade 01, afirmamos que a competéncia EM13LGG701 também é
desenvolvida, pois ela explora um dispositivo digital, o qual deve conhecer seus

recursos, para assim, alcancar a finalidade que € encontrar videos que tenham
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semelhanca com o que sera produzido utilizando as TDICs de modo ético, criativo e

responsavel.

Quanto a competéncia EM13LGG703, apontamos que ela é desenvolvida nas
atividades 03, 04 e 05. Evidenciamos essa afirmacao pelo fato de que todas as trés
atividades estao relacionadas a producao do video tutorial. Sendo assim, enxergamos
que video tutorial faz parte de um conjunto de géneros do discurso que percorrem no
ambiente digital e a producéao feita pelos estudantes € considerada como coletiva e
colaborativa, além de apostar em projetos autorais.

Ainda na Etapa 03 percebemos que muitas atividades agrupadoras da
producao final do projeto requer o uso de dispositivos digitais, deixando ainda mais
evidente a necessidade desses dispositivos no contexto escolar para que a
competéncia 07 e suas 04 habilidades sejam desenvolvidas de forma efetiva. As
palavras de Rojo (2020, p.8) corroboram nossa evidéncia, uma vez que autora afirma
gue “se os textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades de
leitura e producao de textos exigidas para participar de praticas de letramento atuais
nao podem ser as mesmas”. Além disso, ja nas apresentacoes iniciais do projeto sao
relatados os materiais necessarios para a realizagao da atividade final: “computadores
com acesso a internet, celulares, cameras digitais, softwares para edi¢cao de videos.”

(ver Figura 22)
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Figura 22: pagina onde designa materiais necessarios para desenvolver o produto

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUGAO PROIBIDA

final do projeto 3.

ey Projeto 3 -
SRRy Midias digitais Materiais necessarios

Para realizar esse projeto, serao necessarios computadores com acesso
a internet, celulares, cameras digitais, softwares para edicao de videos,
blocos para anotacoes, papéis diversos, lapis e canetas variadas. E impor-
tante planejar para ter esse material 8 mao, conforme a necessidade de

cada aula, a fim de executar adequadamente as atividades propostas.

Nests etapa, vocé foi convidado a refletir sobre fake news,
estudando seu conteldo e checando seus conhecimentos, além
de aprender 3 identificar pistas e indicios que classifi
cam uma informagio como falsa, Ao final do
projeto, vocé e seus colegas irdo pro-
duzir um videotutorial sobre técnicas
eficientes de checagem de informa-
GBes para ser publicado nos canais de
comunicagio oficlais da escola & em
midias seclais.

Na etapa 2, vocés vio se organizar
em duplas ou em pequenos grupes de
acordo com a tarefa a ser realizada. Vocés
j& podem, inclusive, pensar na divisio
dos grupos e na organizagio das tarefas para
a realizagio do produto final (o vid
riall na etapa 3, respeitando as preferéncias 4
e habilidades de cada um na distribuicdo
dos seguintes trabalhos: pesquisa de noticias
e verificacio de dados; produgo de contedido digital; elaboracio de

O plascjamono ¢ &
roteiro de video, ravisio, edicso de contedidos; locugao; montagem de | “Diniawo de trele
cenirio; escolha de figurino (se houver); fimagem etc. Com o professor,
também decidam se a turma toda fard um dnico videotutorlal ou se
cada grupo produzird o seu.

Na formagdo das equipes, considerem a possibilidade de trabathar
com colegas com os quais vocés nio estdo acostumados. Essa experi-
éncia pode enriquecer a troca de informagdes.

Durante todo o projeto, & importante manter o foco na questio
motivadora: Midias digitais: é tudo verdade?. Ela deve possibilitar a
produgio de uma boa pesquisa @ expandir o5 conhecimentos sobr
tema, preparande-os para o desenvolvimento do produto final.

Materiais necessirios

Para realizar esse projeto, serso necessirios computadgeés com acesso
3 intemet, celulaces, cimeras digitais, softwares para éigao de videos,
blocos para anotaghes, papéis diversos, lipis & canetas variadas. £ impor-
tante planejar para ter esse material h mio, conforme a necessidade de
cada aula, a fim de executar adequadamente as atividades propostas.
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Fonte: https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias 1/ acesso, 21

Outras evidéncias que

de nov. 2023

indicam a necessidade das TDICs para o

desenvolvimento do projeto, na 3 etapa, sdo, como demostra a Figura 23,as

orientagdes para a producao do video tutorial, na secao “finalizacdo” da etapa 3, no

trecho: “separem os equipamentos que serao utilizados no dia da gravacao (camera

digital, celulares, filmadoras, microfones etc.), verifiquem a necessidade de utilizar os

computadores da escola para realizar a edicdo do videotutorial apos a filmagem e

pesquisem programas que podem ajudar na edic¢ao e finalizacao do conteudo.”

Figura 23: pagina com destaque ao trecho da orientagao do projeto 3
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Finalizagdo
Mesmo que vocds nio 5o tormem especia \l
listas em & i5, & inty te

conhecer alguns termos téenicos, caracteristicos

dessa linguagem, pols esse conhecimento pode

ajudar na produgio e na edicio do conteddo.
Conhega akgumas expressdes a seguir.

Background
Significa “algo que estd no fundo® & 6 uma marcagho usida, principalmente, para o indicaga

de 50N Presantes 1o video. Sendo assin, Sempre qua oo quiser 52 Teferir 2 uma triha sanora ou

@ wma conversa paralels qua aconteos com menos destaque &0 fundo da cenr, por emwmpk, essa @

45Uz Marcacso.

Dff Screen (0.S.)

Sabe quando, em um video, voce escuta a ¥og de alguém que, spesar de estar na cena, nao se
encontra em fronte 3 cmers? Esse 6 o concesto di off screen! Portanto, se voo estd gravando uma
cens na cozinbka e guer que LI Personagem que se encontra no quarto diga alguma colss, lsso é
categorizado como off screen
Vaice Over (V.0.)

Um recurso muito similat ac off screen. 0 vokoe over 56 caractariza como a fala de alguém que
nfic esta presente fistcamente na cena - camo wm narrador, o4 uma voz do passado ou, 814 mesmo,
um deas, por exemplo.

Lettering

Toda vez que algo 8sCrnto & adicionado 4 Jmagem durante a edigao do seu Video, WoCs esta
fazendo uso de lertering. Por i8S0, USAr essa MArcaglo no rotelxo é importante para que Vook ou o
responsavel por editar o filme n&o se esqueca de INserir 0 teXto No maments da pos-produgcso.

Transicao
A marcagao de tT2nsica0 @ responsavel pela passagem de Uma Cena a owira. Voo: pode ascidir

Per um corte Seco ou wm fade, por exemplo, & 40 PONLUAT €458 @300lNE 1O T0LEIID, WOCR POUpa WErpo
durante & edigao do video.

MATERIAL PARA DIVULGAGAO DA EDITORA FTD
REPRODUGAQ PROIBIDA

UMBATIOL o AIHL f-ook (0L
Oposieny A0 pev & . 230

Apds 3 organizagao e produgao do roteiro, @ hora de gravar o videotutorial. Nao se esquegam
de pensar na duragao e na linguagem que sera utilizada, Separem os equipamentos que serao
utilizades no dia da gravagao (camera digital, celulares, filmadoras, microfones etc.), verifiquem
a Idade de utilizar os da escola para realizar 3 edicho do videotutorlal apés
a filmagem e pesquisem programas que podem ajudar na edi¢o e finalizacio do conteddo,

Depois de finalizados, g videotutoriais devem ser compartilhados nos canals de comunica-
a0 oficiats da escola. Com a Sgda do professor, vocés também podem organizar um momento
de bate-papo para contar como fohg concepgao dos videotutoriais € compartilhar as produgoes
realizadas pelos grupos com outras as e com os fundionarios da escola.

Mios & obra e bom trabalho!
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Apos a organizacao e produgao do roteiro, € hora de gravar o videotutorial. Nao se esquecam
de pensar na duragao e na linguagem que sera utilizada. Separem os equipamentos que serao
utilizados no dia da gravagao (camera digital, celulares, filmadoras, microfones etc.), verifiquem
a necessidade de utilizar os computadores da escola para realizar a edigao do videotutorial apés
a filmagem e pesquisem programas que podem ajudar na edigao e finalizagao do contetido.

Depois de finalizados, os videotutoriais devem ser compartilhados nos canais de comunica-
cao oficiais da escola. Com a ajuda do professor, vocés também podem organizar um momento
de bate-papo para contar como foi a concepcao dos videotutoriais e compartilhar as produgoes
realizadas pelos grupos com outras turmas e com os funcionarios da escola.

Maos a obra e bom trabalho!

Fonte: https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias1/ acesso, 16
de out. 2023

De alguma forma a auséncia de materiais € preocupagao da colegdo, uma vez que o

Manual apresenta uma solugao para a falta de recursos digitais na escola:

Caso a escola nao disponibilize computadores com acesso a internet,
os estudantes podem usar computadores, notebooks, tablets ou
celulares aos quais tenham acesso fora do ambiente escolar. Podem
ser usadas cameras digitais ou cameras de celulares para a gravagao
dos videos.

No entanto, esse problema permaneceria caso os alunos também n&o tivessem
acesso aos dispositivos digitais necessarios para realizar as atividades fora do

ambiente escolar. Dessa forma, o material didatico traz uma solug¢ao para as escolas
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sem esses recursos, mas ela possivelmente nao € viavel ja que os estudantes nao
conseguem suprir a falta desses materiais com seus recursos proprios. Com isso
manifestamos o que foi citado no inicio deste estudo: a falta de recursos financeiros
coloca obstaculos para uma camada da populacdo no processo de socializacdo dos
bens culturais de prestigio. O acesso ao que surge de novo na sociedade, acaba
ficando distante da populacdo mais carente, colocando, dessa forma, os mais

afortunados sempre a frente dos demais.

3.2.2 Projeto 5: “Imagens: manipulamos ou somos manipulados?...”: como a
Competéncia 07 é trabalhada?

A proposta do Projeto 5 € o desenvolvimento de um trabalho que oferte aos
estudantes a oportunidade de entender os objetivos que levam a manipulagdo de
imagens e como essa pratica pode induzir ao consumo de fatos errébneos e modificar
fatos histéricos. De acordo com o material digital(video) da obra Ac&o, no
desenvolvimento das atividades sao articuladas diferentes linguagens na
interpretacdo de textos veiculados por diversas midias. Nesse projeto, o tema
integrador midia e educacdo sera abordado pela tematica da manipulacdao de
imagens. Na proposta metodologica de projetos, os estudantes sdo convidados a
construir o conhecimento e a propor solugdes criativas. Entre os objetivos deste

projeto, podemos citar:

(i) Discutir e analisar imagens manipuladas e seu impacto social;

(i) Refletir sobre o uso de filtros em selfies e a relagdo com a autoimagem

e padrdes de belezas estabelecidos;

(i)  Perceber diferengcas na manipulacdo de imagens para fins politicos,

artisticos, publicitarios e cientificos;

(iv)  Diferenciar manipulacéo e tratamento de imagens;

(V) Discutir sobre manipulagao de imagens como ferramenta para falsear a

realidade, gerando fake news.

Ainda conforme o material digital(video) da obra Acéo, o projeto justifica-se pela
urgéncia em possibilitar a constru¢do de um posicionamento critico e ético em relacao
a producao e compartilhamento de imagens manipuladas, tanto para uso pessoal
como com a intengcado de distorcer a realidade e propagar uma informacéao falsa.

Avaliamos positivamente tal justificativa, pois também consideramos urgente a



105

abordagem em matérias didaticas de atividades que estimulem os estudantes a
desenvolver um posicionamento critico e ético em relagao aos textos midiaticos que
percorrem em dispositivos digitais. O produto final a ser elaborado pelos estudantes,

uma revista, sera apresentado a comunidade escolar podendo conter textos sobre:

(i) As diferentes esferas da sociedade que fazem uso de imagens
manipuladas;
(i) Os perigos relacionados a imagens falsas(fakenews);

(i)  Tutorial sobre como identificar a manipulagédo de imagens.

De acordo com o Manual do Professor, nesse projeto as competéncias gerais
da BNCC serdo desenvolvidas de modo a destacar a valorizagao e utilizagdo dos
conteudos historicamente construidos, propor a utilizacdo de diferentes linguagens
para compartilhar informagdes que levem ao entendimento mutuo, além de possibilitar
aos estudantes a elaboragcdo e compartilhamentos de conteudos informativos e
contribuir para a formacdo de uma sociedade mais justa, ética e critica. Em relagao
as competéncias especificas e habilidades da Area de Linguagens e suas
Tecnologias, o Manual destaca a analise de visdo de mundo, o debate de questdes
polémicas e de relevancia social e a avaliagcdo do impacto das tecnologias digitais da
informacgao e comunicagao na sociedade.

A secao “Como trabalhar BNCC”, do Manual do professor, declara que “o
desenvolvimento deste Projeto Integrador permitira aos estudantes articularem
diferentes linguagens, como a linguagem matematica, na interpretacdo e
representacdo de dados e resultados de pesquisas, e as linguagens verbal e visual,
na interpretacdo de textos multissemiodticos” (Moraes, 271, 2020). Quanto a

competéncia 7 e suas 04 habilidades, o Manual do Professor afirma que:

A competéncia geral 7 serd desenvolvida ao proporcionar aos
estudantes oportunidades de exercitar a argumentagao na defesa de
pontos de vista com base em dados obtidos de fontes variadas e
confiaveis e de participar de decisbées que afetam a si como individuos
e como parte da sociedade, com propostas éticas para solucdo de
problemas que atingem a coletividade, local ou globalmente. (Moraes,
2020, p.271)

Ainda de acordo com o Manual, no projeto 05 serdo desenvolvidas todas as quatro
habilidades da competéncia 07, “por meio de atividades que levarao o estudante a
explorar tecnologias digitais da informacédo e da comunicagao (TDIC), seja do ponto

de vista de uma analise critica de sua funcao social, seja na exploracdo de seus
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formatos e funcionalidades, seja no seu uso criativo e ético, compreendendo todas as
suas dimensdes e impactos sobre as relagdes sociais” (p. 274). Sob nosso olhar tal
afirmacdo do manual deveria dar mais énfase ao uso de dispositivos digitais para
desenvolver a competéncia 07, em nossas analises apesar do tema estar bem
relacionado a cultura digital as atividades desse projeto pouco propéem o uso das

TDICs, como evidenciaremos nas analises nesta secéao.

3.2.2.1 As trés Etapas do Projeto 05 “Imagens: manipulamos ou somos
manipulados?...”

Na etapa 1 desse projeto, conforme o Manual do Professor, sera feito o

levantamento dos conhecimentos prévios sobre o tema da manipulagédo de imagens:
Com base na leitura de textos, na analise de imagens e em atividades sobre algumas
técnicas de manipulacdo. Além disso, serdao apresentados e discutidos alguns
propdsitos que levam a realizagdo dessa pratica, de modo a desenvolver uma posi¢cao
critica para que atuem com protagonismo e responsabilidade no combate a essa
cultura. De acordo com a segdo Como trabalhar BNCC, “a competéncia 07 sera
desenvolvida em diversos momentos do projeto”. Sendo assim, fizemos um
levantamento da quantidade de atividades didaticas de cada etapa, e como a
Competéncia 07 esta presente ou ndo em cada etapa.
Na primeira etapa do projeto integrado (Vamos comecar), a proposta didatica &
organizada em torno de 19 atividades didaticas em 12 paginas. O quadro sintese
abaixo indica em quais delas a Competéncia 07 e suas habilidades podem ser
desenvolvidas:

Quadro 11- Atividades didaticas da etapa 1 do projeto 5
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ATIVIDADES

OBJETIVOS

HABILIDADE(S)
ESPECIFICAS

COMPETENCIA
EXPLORADA(S)

DA
07

EIXO
ENSINO

DE

Atividade 01

Questionamento:
sobre a que esferas
da sociedade as
imagens
apresentadas (na
pag. Anterior) estdo
associadas.

Leitura;

Escrita

Atividade 02

Questionamento: qual
€ o efeito provocado
pela manipulagdo em
cada uma das
imagens

apresentadas?

(EM13LGG702)

Leitura;

Escrita.

Atividade 03

Questionamento
seguido de producgao
textual: vocé(o
estudante)aprecia
tirar fotografias?
Fazer uma lista,
obedecendo a uma
ordem de preferéncia,
com os itens que vocé
(o estudante) mais

gosta de fotografar.

Leitura;

Escrita.

Atividade 04

Questionamento:

Vocé ja utilizou algum
recurso para
manipular imagens?

Qual?

EM13LGG702

Leitura;

Escrita.

Atividade 05

fazer registros
fotograficos com uma
camera digital ou
com um smartphone.

Em seguida fazer

EM13LGG701;
EM13LGG702;

EM13LGG703.

Leitura

Escrita
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modificagdes sutis a
cada fotografia,
utilizando um
programa de edicéo
de imagens, por fim
fazer um “jogo dos

sete erros”, com as

fotografias.

Atividade 06 Questionamento: EM13LGG702 Leitura;
Com base no texto Escrita.
(apresentado
anteriormente) e em
sua experiéncia, o que
leva as pessoas a
manipularem a
propria imagem?

Atividade 07 Questionamento: Na | EM13LGG702 Leitura
opinidao dos  dois .

Escrita

especialistas citados
no texto, qual € o dano
que a manipulagao de
imagem pode causar?

Atividade 08 Questionamento: Leitura
Vocé é adepto das .

Escrita

selfies?

Atividade 09 Questionamento: EM13LGG702 Leitura;
Vocé costuma aplicar i
] Escrita.
filtros em suas
selfies? Por qué?

Atividade 10 Opinar a respeito da | EM13LGG702 Leitura;
manipulacao de
) prias ) Escrita.
imagens pessoais.

Atividade 11 leitura do texto, | EM13LGG702 Leitura
discutir sobre os Escrita
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pontos do texto com
0s quais concordam e
sobre os pontos dos
quais discordam,
apresentando

argumentos para as
opinides defendidas.
Escrever um pequeno
texto, no caderno ou
em uma folha a parte,
para  registrar  o0s
pontos discutidos e as

opinides defendidas.

Oralidade

Atividade 12

Responder questdes
com base em texto
lido.a) A manipulagdo
de imagens é uma
pratica que surgiu
com o advento de
recursos digitais
modernos? Justifique.
b) Em sua opinido,
quais motivos podem
levar um lider ou
grupo politico a alterar

imagens?

EM13LGG702

Leitura;

Escrita.

Oralidade.

Atividade 13

Reunir-se com um
colega para discutir a
questao sobre
fotografia poder ser
considerada uma

“prova” da realidade.

Leitura;

Oralidade.

Atividade 14

Questionamento:

Segundo o texto, o
que significa “hiper-
real”? b) Explique o
que vocé entendeu

com a frase “Com

EM13LGG702

Leitura;

Escrita.
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isso, somos levados a
exagerar nossas
expectativas e
modelamos nossa
sensibilidade por

imagens.

Atividade 15

Relatar experiéncias
de ter comprado um
alimento motivado
pela imagem
estampada na
embalagem ou no
painel da lanchonete e
depois ter se

decepcionado

Leitura;

Escrita;

Oralidade.

Atividade 16

reunir-se em
pequenos grupos e
discutir  sobre 0
conceito de
“simulacro hiper-
realizado”
apresentado no texto
e as imagens
apresentadas em
embalagens de
produtos e na
publicidade em geral;
Apés a discusséao,
elaborar um texto com
0os pontos levantados
e a conclusao, e por
fim, apresentar
conclusbes para o

restante da turma.

EM13LGG702

Leitura;

Escrita;

Oralidade.

Atividade 17

Pesquisar e dar
opiniao sobre a
manipulacao de

imagens com o]

(EM13LGG702),

(EM13LGG704)

Leitura;

Escrita.
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objetivo de facilitar o
entendimento e a
observacéo prejudica

ou favorece as

ciéncias.

Atividade 18 Questionamento: EM13LGG702 Leitura;
Em sua opinido, de Escrita.
que forma a
manipula¢do de
imagens pode
contribuir para a
divulgacao cientifica?

Atividade 19 Reunir-se com os | (EM13LGG701), Leitura;
colegas para listar )

_ o (EM13LGG702), Escrita;

quais aplicativos e
programas de | (EM13LGG703), Oralidade.
dicso de i
edicdo de imagens (EM13LGG704)

conhecem, utilizam ou
ja utilizaram. a) anotar
0s programas ou
aplicativos de edicédo
de imagem mais

mencionados  pelos

estudantes; redigir
uma resenha,
elencando as

funcionalidades, as
vantagens e as
desvantagens de
cada programa que
vocés escolheram. E
por fim publicar o
conteldo na internet
ou compartilhar as
resenhas de forma

impressa.
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E perceptivel que a habilidade EM13LGG702 é a que mais pode ser
desenvolvida nas 19 atividades da Etapa 1 do projeto 05. De acordo com nossa
analise, tal habilidade pode ser desenvolvida em 14 das 19. Consideramos que as
demais habilidades da competéncia especifica 07 também podem ser desenvolvidas,
ja as habilidades EM13LGG701, EM13LGG703 e EM13LGG704 em duas das
atividades. Destacamos que a habilidade EM13LGG702 ndo necessita diretamente do
uso pratico das TDICs nas atividades, pois entendemos que tal habilidade desenvolve
0 processo de preparar o estudante para o “uso critico dessa midia em praticas de
selecao, compreenséao e producao de discursos em ambiente digital” o que pode ser
feito através de um estudo tedrico com textos. Dessa forma, evidenciamos um
possivel motivo para que tal habilidade seja mais desenvolvida que as demais. Por
exemplo, na atividade 12, a qual sugere a leitura do texto (historias de manipulagao-
ontem e hoje), em seguida responder, com base na leitura, questionamentos como:
“a manipulacdo de imagens é uma pratica que surgiu com adventos de recursos
digitais modernos? Pede para que justifique a resposta” e, por fim, para o aluno(a) dar
sua opinido sobre “quais motivos podem levar um lider ou grupo politico a alterar
imagens?” possibilita desenvolver a habilidade EM13LGG702. Atividade demonstrada
na figura 24.

figura 24: pagina da atividade 12:
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A manipulagao da fotografia teve motivagao claramente politica, ao
modificar um fato histérico no caso do ditador Stalin.

Adulterar fotografias para fins politicos nao é exclusividade de
regimes totalitarios ou grupos especificos. Com frequéncia, fotografias
sao manipuladas para ressaltar o aspecto de lideran¢a do personagem
retratado ou para esconder detalhes que diminuiriam a grandeza do
fato. Personagens histéricos podem ganhar novos corpos, em poses
mais heroicas do que as originalmente registradas, por exemplo, entre
outras distor¢oes histéricas que podem ocorrer com a ajuda da mani-
pulacdo de imagens.

Sugestdes de respostas e

o ESARE
> ATIVIDADES @ o comentdrios das atividades
- estao nas Orientacoes parao
2 professor ao final do livro.

1. Leia o texto a sequir.

Histdrias de manipulacado - ontem e hoje

A manipulacdo de imagens nao € conceitualmente originada na era
digital. Muitos negativos ja foram modificados ao longo do tempo e, em
muitos casos, especialistas detectaram a interferéncia. Com a tecnologia

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

digital, a percepcao e a comprovacao da interferéncia se tornam muito
mais dificeis, posto que nao existem negativos. Muito antes do surgimento
de equipamentos digitais, o homem vem alterando a realidade dos fatos
historicos, com o uso de imagens manipuladas. Uma pesquisa realizada

por Alain Jaubert e publicada no livro Les commissariat aux archives:
les photos qui falsifient 1" histoire revela que muitos politicos utilizaram
a manipulacao fotografica para omitir a realidade e se colocar em posicao
de triunfo diante do povo que governavam. |...]

ALMEIDA, Cliudia Marsa Teixeira de; BONI, Paulo César. A ética no fotojormalismo da era digital. Discursos
Fotogréficos, Universidade Estadual de Londrina, v.2, n.2, p. 11-42, 2006. Disponivel etrc http:/www.uel be/
revistas/usl/index. php/discursosfotograficos/article/view/W77/ 223, Acesso em: 19 dez. 2019.

Com base no texto lido, responda as questdes a seguir.
a) A manipulacdo de imagens é uma pratica que surgiu com o ad-
vento de recursos digitais modernos? Justifique.

b) Em sua opinido, quais motivos podem levar um lider ou grupo
politico a alterar imagens?

2. Relina-se com um colega para discutirem a questao a seguir.
3 . A fotografia pode ser considerada uma “prova” da realidade?

Fonte:https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias 1/ Acesso em
22 jan. 2024.

Outra leitura que precede a atividade citada e ajuda a desenvolver a habilidade

EM13LGG702 é a do texto “apagando desafetos” como demonstra a figura 25.


https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias1/

Figura 25: pagina do texto “apagando desafetos”:
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Fotografias que alteraram a histdria

Muito antes do surgimento da fotografia, os acontecimentos importantes da histéria eram
registrados na linguagem da pintura, sendo feitos consideravelmente depois da ocorréncia dos
fatos. Dessa forma, a composicao da imagem dependia de relatos de testemunhas, obrigando
o artista a confiar na memoria e na descricao, talvez repleta de subjetividade do autor do relato.

Com o surgimento da fotografia em 1826, os registros tornaram-se mais precisos. No entanto,
constatou-se que, ainda assim, em alguns momentos a veracidade dos registros fotogréaficos
poderia ser igualmente questionavel, como serd apresentado no texto a seguir.

Apagando desafetos

Joseph Stalin nao tinha qualquer problema em mandar “apagar” as pessoas de quem ele nao
gostava ~ e ele mandava que isso fosse feito inclusive em suas fotos e com bastante frequéncia. Veja
um exemplo notorio a seguir, onde um comissario sovietico chamado Nikolai Yezhov foi removido
de um retrato com Stalin depois de se indispor com o ditador:

[...]

REPRODUCAO PROIBIDA

Aimagem do alto mostra ‘
a constitui¢do original |
da foto. Na imagem de

| baixo, a fotografia apés
manipulagdo, sem

o comissario Nikolak J

» FINE AT NAGESALBUMFOTOARENA

12 FOTOS famasas que foram
manipuladas. Megacurioso,

15 mar. 2008, Dsponived enrc
hitpsim.megacurioso.com.
br/Totografia/I02154-2-fotas-
famosas-que-foram-manipuladas.
him. Acesso em: 17 dez. 2019,

148 rroseTos

114

Fonte:<https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias 1/> Acesso

em 22 jan. 2024.
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Desse modo, entendemos que a habilidade EM13LGG702 é desenvolvida, pois o
trabalho com as leituras dos textos e questionamentos com base nas leituras permitem
ao estudante avaliar o impacto das TDICs e fazer uso critico das praticas de
compreensao, selegcdo e producao de discursos. Algo que vemos de positivo nessa
atividade € que, mesmo sem uso pratico das TDICs, a atividade permite preparar o(a)
estudante para um uso “sadio” dessas tecnologias em suas praticas de leitura.

Outra atividade que destacamos em nossa analise foi a 19, pois nela é possivel
desenvolver todas as 04 habilidades. Nela é proposto aos estudantes que fagam uma
lista de editores gratis disponiveis para serem baixados. O Manual sugere: Adobe
Photoshop Fix, Adobe Photoshop Mix, Snapseed, Adobe Photoshop Lightroom CC,
PicsArt, Pixlr, GIMP, Paint.net, Photoscape, PixIr-o-Matic. Em seguida, a atividade
solicita que eles pesquisem na internet as funcionalidades desses aplicativos, e de
outros antes de fazerem o download. Depois é solicitada uma producado de uma
resenha sobre os aplicativos e programas de edicao.

De acordo com o manual, na escrita da resenha, os produtores devem colocar
seu posicionamento em face das funcionalidades, vantagens e desvantagens de cada
programa e expor uma boa sustentagdo argumentativa em favor do ponto de vista
defendido. Compreendemos que o desenvolvimento da habilidade (EM13LGG701)
fica evidente pois ao baixar os editores, pesquisa-los, pesquisar suas funcionalidades
e fazer o download permite desenvolver a habilidade EM 13LG701. Além disso, a
habilidade EM13LGG702 também é desenvolvida pois as acdes da atividade também

permitem avaliar o impacto e utilizar diferentes midias e ferramentas.

Na etapa 2 do projeto 05 (Saber e Fazer), de acordo com o material digital
(video), os textos e as imagens apresentadas percorrem assuntos que tém como
objetivo estabelecer a diferenca entre a manipulagao e tratamento da imagem, tendo
como foco os aspectos positivos e negativos dessas ac¢des. Assim as atividades desta
etapa convidam os estudantes a refletir sobre esses aspectos conceituais na fotografia
e na arte. Esses questionamentos também vao abordar como a manipulacao de
imagens pode ser uma forma de falsear a realidade, favorecendo a propagacao das
fake news. Ao final da Etapa 02, os estudantes tém a oportunidade de realizar uma
pesquisa na escola com o objetivo de verificar a percepcao dos estudantes de outras

turmas e de funcionarios em relagdo a manipulagcdo de imagens em seu cotidiano,
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levando em consideracao as midias sociais, os grandes meios de comunicagao e os
circulos sociais.

Nesta etapa do projeto integrado, a proposta didatica € organizada em torno de
15 atividades didaticas em 10 paginas. O quadro sintese abaixo indica em quais delas

a competéncia 07 e suas habilidades podem ser desenvolvidas.

Quadro 12- atividades didaticas da etapa 2 do projeto 5

ATIVIDADES OBJETIVOS HABILIDADE(S) EIXO DE
ESPECIFICAS DA ENSINO
COMPETENCIA 07
EXPLORADA(S)
Atividade 01 Questionamento: Leitura;
De que formas a Escrita.
manipulacdo de

imagens pode ser
usada para prejudicar
pessoas e empresas,
de acordo com o

texto(apresentado).

Atividade 02 Questionamento e Leitura;
pesquisa: Em sua )
Escrita.
opinido, que tipos de
problemas 0s
“‘padroes de beleza
dificeis de serem
atingidos” podem

acarretar? Pesquise.

Atividade 03 Questionamento: Leitura;
Vocés ja receberam .
_ Escrita.
uma imagem
manipulada

compartilhada como
fake news? Qual foi a
atitude que tiveram ao

recebé-la?




Atividade 04

Questionamento e
producédo de texto:
Vocé conhece algum
caso de algum familiar
ou amigo que teve
alguma imagem
retirada das redes
sociais, manipulada e,
depois, divulgada com
intengbes maldosas
ou fora de contexto?
Relate a historia para
0O seu colega e
apresente quais foram
as consequéncias
para a pessoa

envolvida.

EM13LGG702

Leitura;
Escrita;

Oralidade.

Atividade 05

Reunir-se em grupos
para  pensar em

maneiras de como as

pessoas se
protegerem da
manipulacao de

imagens ao utilizarem
as redes sociais.
Escrevam sugestdes
de como agir ao se
depararem com
imagens manipuladas
na internet.
Compartilhem as
sugestbes com a

turma

EM13LGG702

Leitura;

Escrita.

Atividade 06

Questionamento e

pesquisa:

Pesquise sobre o
modo de composicao

da artista e responda:

Leitura;

Escrita.

117



Qual inovagdo se
observa no recente
trabalho de Cindy

Sherman(texto
apresentado
anteriormente)?
Atividade 07 Acesse 0 perfil | EM13LGG701, Leitura.
publico de Cindy
EM13LGG702
Sherman no
Instagram e escolha
uma das imagens
como inspiracao.
Tente reproduzir a
técnica em uma
selfie sua.
Compartilhe o seu
trabalho com a turma.
Atividade 08 Reuna-se com seu | EM13LGG701, Leitura;
grupo e fagam dois )
EM13LGG703, Escrita.
exercicios de
EM13LGG704
manipulacdo de
imagens:

Para o] primeiro
exercicio, recortem de
jornais e revistas
algumas fotografias
que contenham
paisagens, pessoas,

animais, elementos;

Para 0 segundo
exercicio, busquem
nainternet fotografias
que apresentem
elementos que
possam compor uma
nova imagem: objetos,
paisagens, pessoas,

animais, entre outros.
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Usando programas

de edicéo de
imagens, recortem
elementos das
fotografias e

componham imagens
diferentes das

originais.

Por fim comparar as
duas imagens com 0s

colegas.

Atividade 09

Questionamento (com
base em texto

apresentado):

Vocé concorda com a
opinido de Caetano

Veloso?

Leitura;

Escrita.

Atividade 10

Questionamento:

O que vocé acha do
uso de software de
retoques em
publicacbes de

revistas.

EM13LGG702

Leitura;

Escrita.

Atividade 11

Questionamento:

Em sua opinido, por
quais motivos  0s
grandes veiculos de
comunicacdo fazem
usos desses

recursos?.

EM13LGG702

Leitura

Escrita

Oralidade

Atividade 12

Questionamento
Quais diferencas vocé
observa em relacéo a
imagem(apresentada

junto ao texto)

Leitura;

Escrita.
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publicada na capa da

revista

Atividade 13 Questionamento: Leitura;
Em sua opinido, qual é Escrita.
o limite para a
manipulacdo de
imagens?

Atividade 14 Com a ajuda de um | EM13LGG701, Leitura;
programa de edicdo | EM13LGG703 Escrita.
de imagens, vocés
vao trocar as
“cabecas” dos
componentes do
grupo, isto €, véo
“recortar” a cabeca do
dono da selfie e “colar”
no corpo de outro
estudante

Atividade 15 realizar uma | EM13LGG702 Leitura;
pesquisa nha escola Escrita:
com o objetivo de
verificar a percepgéao Oralidade.

de estudantes de
outras turmas e de
funcionarios em
relacdo a manipulacao
de imagens nas

midias
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Nas 15 atividades da Etapa 02, observamos, de acordo com o quadro sintese,

que a habilidade EM13LGG702 permanece, assim como nas atividades da etapa 01,

sendo a que mais pode ser desenvolvida, no total de 06 das 15 atividades. Em

segundo lugar aparece a habilidade EM13LGG701, num total de 03 das 15 atividades.

As outras habilidades aparecem

timidamente, de forma que a habilidade

EM13LGG703 pode ser desenvolvida em 2 atividades e a habilidade EM13LGG704

em apenas 1 das atividades. Observamos que, na atividade 08, podem ser
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desenvolvidas trés das 4 habilidades: EM13LGG701, EM13LGG703 e EM13LGG704.
Essa atividade faz parte de um conjunto denominado atividade de ampliacdo. Em
nossa analise notamos que sao nessas atividades (atividade de ampliagao) em que
mais podem ser desenvolvidas as habilidades (EM13LGG701, EM13LGG703 e
EM13LGG704, pois sdo habilidades que exigem presenga das TDICs para seu
desenvolvimento integral. Nessa atividade é sugerido que os(as) estudantes tenham
contato efetivo com técnicas de manipulagdo de imagens, por meio de colagens e
montagens com ajuda de programas de edicdo de imagens, 0 que permite
desenvolver a habilidade EM13LGG701, que visa “explorar tecnologias digitais da
informacéo e comunicagao (TDIC), compreendendo seus principios e funcionalidades,
e utiliza-las de modo ético, criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem
em diferentes contextos”. O trabalho exige que eles pesquisem e pegam depoimentos
aos familiares para saber como eram produzidas as fotografias antes das cameras
digitais e tragam negativos de fotos que seus pais, avdés ou outro familiar tenham
guardado e usem os editores de imagens de que dispuserem. O trabalho com os
editores de imagens e a criacdo de novas imagens permitem desenvolver a habilidade
EM13LGG703 a EM13LGG704. Os estudantes utilizam diferentes linguagens, como
a linguagem fotografica para produzir edigdes por meio de ferramentas digitais. O
manual aconselha o professor a estimular a conversa entre os estudantes,
incentivando-os a argumentarem sobre os resultados dos trabalhos e sobre as
dificuldades que encontraram na aplicacdo das duas técnicas de manipulacdo de
imagem sugeridas o que reitera a utilizagdo, dessas praticas de linguagens em
diferentes contextos, de modo ético, criativo, responsavel e adequado. A figura 26
demostra pagina da Atividade:

Figura 26: Pagina da atividade
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[.-1

A conta [no Instagram], que silenciosamente mudou de particular para publica nos ultimos
meses, @ uma mistura de fotos pessoais e imagens manipuladas de si mesma. As imagens misterio-
sas de si mesma comecaram a aparecer em meados de maio e a primeira delas carrega a legenda:
“Selfie! Sem filtro, hahaha".

[.-]

CINDY Sherman torna pdblica sua conta do Instagram e as fotos s3o incriveis! TOUCHOFCLASS, 9 ago. 2017. Disponivel em: http:/www.touchofclass.
com befindex.php/2017/08/09/cindy-sherman-torna-publica-sus-conta- do-instagram-e-as-folos-sac-incriveis/. Acesso em: 20 dez. 2019.

SEVA Sugestoes de respostas e comentarios das atividades estdo nas

o > ATIVIDADES ﬂ::u‘gp Orientagdes para o professor ac final do livro.

1. Pesquise sobre o modo de composicao da artista e responda: Qual inovac¢ao se observa no
recente trabalho de Cindy Sherman?

2. Acesse o perfil publico de Cindy Sherman no Instagram e escolha uma das imagens como ins-
piracdo. Tente reproduzir a técnica em uma selfie sua. Compartilhe o seu trabalho com a turma.

CURGEOSHUTTERSTOCK.COM

ATIVIDADE BN
o~ DE AMPLIACAO

ROIBIDA

Reuna-se com seu grupo e facam dois exer-
cicios de manipulacdo de imagens.

a) Para o primeiro exercicio, recortem de jornais
e revistas algumas fotografias que contenham
paisagens, pessoas, animais, elementos que
possam ser usados para compor um cenario.
Desconstruam as fotografias originais e facam
uma montagem com os recortes em folhas
de papel avulsas, de modo que os elementos
justapostos passem a compor cenas diferentes
das originalmente apresentadas. Fotografem os Colagem apresentando cidades turisticas do Brasil.
novos anranjos e montem uma galeriavirtualde | £ e dentfiar v magem cenasdo o de
imagens com as imagens reconstruidas.

b) Para o segundo exercicio, busquem na internet fotografias que apresentem elementos que
possam compor uma nova imagem: objetos, paisagens, pessoas, animais, entre outros.
Usando programas de edicao de imagens, recortem elementos das fotografias e componham
imagens diferentes das originais. Salvem as imagens criadas em uma pasta no computador
e compartilhem os resultados com a turma, por meio de uma apresentacao virtual ou fisica.

<) Em uma roda de conversa com toda a turma, escolham qual foi a manipulacao de imagem
mais impressionante e discutam sobre qual técnica de manipulacdo apresentou mais difi-
culdade e qual obteve melhores resultados. Conversem sobre as principais diferencas em
trabalhar com a manipulacao em fotografias impressas e em imagens digitais.

'ﬁ:jpv

REPRODU%A,O :
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Fonte:<https://pnid.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias1/> Acesso
em 22 jan. 2024.

Na etapa 3 (Para Finalizar) sera planejada e elaborada a atividade final (produto
final) do projeto: a produgéo de uma revista. De acordo com o material digital da obra,
os estudantes vao colocar em pratica seus conhecimentos sobre o tema e apresentar
a comunidade escolar uma revista com conteudo sobre manipulacdo de imagens,
além de alertar a comunidade sobre os aspectos negativos e 0s perigos dessa
manipulacdo. A proposta didatica € organizada em torno de 04 atividades didaticas
em 06 paginas. O quadro sintese abaixo indica em quais delas a Competéncia 07 e

suas habilidades podem ser desenvolvidas.



Quadro 13 - atividades didaticas da etapa 3 do projeto 5

ATIVIDADES OBJETIVOS HABILIDADE(S) EIXO DE
ESPECIFICAS DA ENSINO
COMPETENCIA 07
EXPLORADA(S)

Atividade 01 Produto final (trabalho | (EM13LGG702) Avaliar
em equipe) dividirem | o impacto das
duplas ou pequenos | tecnologias digitais da
grupos para produzir | informacao e
textos em relagdo ao | comunicagado (TDIC) na
conteudo a ser | formacdo do sujeito e
abordado. em suas praticas

sociais, para fazer uso
critico dessa midia em
praticas de selegdo,
compreensao e
producdo de discursos
em ambiente digital.

Atividade 02 Produto final (trabalho Escrita
em equipe)
desenvolver  projeto
grafico para a revista
(produto final).

Atividade 03 Produto final (trabalho | EM13LGG702 Escrita
em equipe) definir | 1131 G704 Oralidade
com 0s outros grupos
responsaveis pela
producao das
matérias qual sera a
ordem de
apresentagao de cada
texto.

Atividade 04 Produto final (trabalho Escrita;
em equipe) Producéao
Publicacéo e

textual

divulgacao da revista.

123
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Nesta etapa do projeto interdisciplinar, a habilidade EM13LGG702 ganha
novamente destaque, uma vez que a atividade didatica propde a producéao de textos
da revista, a partir dos relatos e aprendizado sobre a manipulacdo de imagens nas
diferentes midias. Com isso permitira desenvolver a habilidade de “avaliar o impacto
das tecnologias da informacdo e comunicagédo (TDIC)...”. Notamos também que as
habilidades EM13LGG703 e EM13LGG704 podem parcialmente serem
desenvolvidas, pois na atividade de produgao: “criacdo do projeto grafico” e
“publicacao e divulgacao da revista”, o livro indica a opcao de essas atividades serem
desenvolvidas com o uso das TDICs de forma digital ou de com outros recursos nao

digitalizados. Como destacamos nas figuras abaixo:

Figura 27: pagina de atividade do projeto grafico:

2. Criacao do projeto grafico

O grupo responsavel pela criacdo do
projeto grafico deve pensar nas cores que
serao utilizadas na revista, na disposicao dos
textos e das imagens, nas fontes dos titulos,
entre outros elementos, de modo que essas
escolhas contribuam para o contetdo que sera
apresentado na revista.

O projeto gréfico pode ser feito no com-
putador, com a ajuda de softwares de design

S3IONL/SHUTTERSTOO! COM

£58 PROFE

0 e . :
fu— ou de edicdo de texto, ou a mao, com a ajuda
: de lapis e canetas coloridas e diferentes tipos
o de papéis. A escolha das cores, do tamanho das
@) Depois de elaborado, mostrem o projeto fontes e do fayout & determinante
= para a producdo da revista.
a para os membros dos outros grupos e oucam
w g a opiniao de todos. Incorporem as sugestoes dos colegas e, caso acreditem que
<C = alguma decisao da equipe de projeto grafico deva ser mantida, argumentem, expli-
8 6 cando e justificando os motivos da escolha.
<

Fonte:<https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias1/> Acesso
em 22 jan. 2024.
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Depois de separadas as fotografias, os estu-
dantes votardo na foto que consideram mais
representativa. Se for preciso, ainda podem ser
usadas ferramentas de edicao de imagens para
realizar intervencdes na foto escolhida. ,

Usem a criatividade, é essencial que a 2
imagem seja impactante e faca com que os -
leitores fiquem curiosos para ler as matérias e
artigos da revista.

A capa é o primeiro contato do leitor com o conteddo |
que serd apresentado; por isso, efa deve ser atraente e
apresentar a mensagem que se quer veicular. \ /'\

5. Publicacao e divulgacao da revista

Agora que esta tudo encaminhado, um grupo cuidara da etapa de
impressao de exemplares da revista, da publicacao e da divulgacao.
Caso tenham optado pela revista impressa, considerem:

« Quantos exemplares vocés gostariam de imprimir, para que ela
circule entre os estudantes das outras turmas?

Ha recursos disponiveis na escola para a impressao ou cépia de mais
de um exemplar?

Se optarem pela producao de uma revista digital, considerem: Com a revista em mdo,
« Qual ser4 a plataforma utilizada para produzir e apresentar o | O ®tudantes podem
LR apresentd-la para outras
contetido? turmas e membros da
« As funcionalidades da plataforma comunidade escolar.

foram testadas? Apresentam algum
tipo de limitacao?

A divulgacdo da revista pode ser
feita por meio de recursos fisicos, como
banners, félderes e cartazes, ou de
forma virtual, pelas redes sodiais, por
exemplo. Discutam para decidir a
opcao mais apropriada ao produto
e aos recursos disponiveis, tendo
em vista o objetivo de alcangar

o publico-alvo na comunidade
escolar e local.

Boa leitura a todos!

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

RAWPSXEL OOM/SHUTTERSTOCK. COM

Imagens 167

Fonte:<https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/colecao-acao/linguagens-e-suas-tecnologias 1/> Acesso
em 22 jan. 2024.
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A proposta de atividade solicita utilizar diferentes linguagens para produzir de
forma coletiva uma revista, usando também ferramentas digitais. Aposta-se também
na producgdo e distribuicdo do conhecimento na cultura em rede para que essas
habilidades sejam desenvolvidas. Na atividade 03 por exemplo, pede para o estudante
pesquisar na internet produgdes semelhantes (ao video tutorial) ja realizadas e
discutam as formas que lhes parecem mais eficientes para atrair o publico. Dessa
forma, ao utilizar a internet para pesquisa os estudantes se apropriam de “processos
de pesquisa e busca de informacao, por meio de ferramentas e dos novos formatos
de producao e distribuicdo do conhecimento na cultura de rede”. O fato da pesquisa
ser feita para levantar discussdes sobre a eficiéncia do video tutorial para atrair ou
ndo o publico, contempla a criticidade do(a) aluno(a). Logo, entendemos que a
habilidade EM13LGG704 pode ser desenvolvida na atividade 03 de forma efetiva.

Destacamos mais uma vez a importancia das TDICs no campo escolar para
que a competéncia 07 e suas 4 habilidades sejam desenvolvidas. Como mais uma
evidéncia, apontamos para a producgao final deste projeto, nesta etapa 3, na atividade
05, que requer o uso de dispositivos digitais. Nas apresentacgdes iniciais do projeto
sdao apresentados os materiais necessarios para a realizacdo da atividade final:
‘computadores com acesso a internet, celulares, cameras digitais, softwares para
edicdo de videos.” Outras evidéncias que indicam a necessidade das TDICs para o
desenvolvimento do projeto € na 3 etapa, nas orientagdes para a producao do video
tutorial, na secao “finalizacdo” da etapa 3, no trecho: “separem os equipamentos que
serdo utilizados no dia da gravacgao (camera digital, celulares, filmadoras, microfones
etc.), verifiquem a necessidade de utilizar os computadores da escola para realizar a
edicdo do vide-tutorial apos a filmagem e pesquisem programas que podem ajudar na
edicao e finalizagao do conteudo.”

Fica evidente a necessidade da presenga das TDICs na escola para o
desenvolvimento das atividades e que as habilidades citadas sejam desenvolvidas de
forma efetiva. Dentre as fragilidades o manual do professor, apresenta esta afirmacao
como uma solugdo: “Caso a escola nao disponibilize computadores com acesso a
internet, os estudantes podem usar computadores, notebooks, tablets ou celulares
aos quais tenham acesso fora do ambiente escolar. Podem ser usadas cameras

digitais ou cameras de celulares para a gravacao dos videos.” No entanto esse
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problema permaneceria caso os alunos também nao tivessem acesso aos dispositivos
digitais necessarios para realizar as atividades.

Por fim, olhando para os dois projetos em geral, os graficos em seguida

apontam quais Habilidades da Competéncia 07 ganham destaque em cada projeto:

HABILIDADES DA COMPETENCIA 07 NAS
ATIVIDADES DO PROJETO 03

B (EM13LGG701) ™ (EM13LGG702) M (EM13LGG703) M (EM13LGG704)
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HABILIDADES DA COMPETENCIA 07 NAS
ATIVIDADES DO PROJETO 05

m (EM13LGG701) W (EM13LGG702) M (EM13LGG703) M (EM13LGG704)

Dessa forma, constatamos que a habilidade que mais pode ser desenvolvida,
tanto no projeto 3 quanto no projeto 5, é a habilidade EM13LGG702. Sendo assim,
apontamos que a habilidade que mais pode ser desenvolvida nas atividades dos dois
projetos ndo necessita da presenca das TDICs para ser desenvolvida. Ja as outras 3
habilidades aparecem numa propor¢do muito menor em relacdo a habilidade
EM13LGG702.

Algumas consideracdes finais

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o tratamento didatico da
competéncia 07 da Area de Linguagens e suas Tecnologias nas atividades de dois
projetos integradores da obra “+ AGAO NA ESCOLA E NA COMUNIDADE” que
correspondem ao Objeto 1 — PNLD 2021 para o Ensino Médio. Para tanto, a
investigacdo considerou as discussdes tedricas a respeito de livro didatico e livro
didatico de lingua portuguesa com os estudos de Batista (2001, 2003), Jurado (2003),
Bunzen (2001, 2005, 2009), Bunzen e Rojo (2008), Rojo e Batista (2008) Cassiano

(2007) Rangel (2020). A respeito das TDICs no contexto escolar consideramos, o
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manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos (New London Group), Rojo (2020),
Bunzen(2020), Coscarelli (2020) e o documento oficial da BNCC.

Além disso, este trabalho tem como base tedrico-metodologica a Linguistica
Aplicada, campo multifacetado, in/transdisciplinar e que podemos fazer um estudo
critico sobre 0s usos das linguagens em diferentes contextos. Sendo assim, seu olhar
€ primordial para a analise desenvolvida aqui, ja que nos possibilitou o estudo de
atividades de dois projetos integradores da colecao, a partir do que a BNCC através
de competéncias e habilidades propée em especificidade a Competéncia 07 da Area
de linguagens e suas tecnologias e suas 04 habilidades.

A relevancia desse trabalho esta na analise das potencialidades e fragilidades
dessas atividades em relagdo aos novos modos de ler um texto, que aparecem em
diferentes géneros do discurso e estao inseridos na cultura digital. Além disso essa
obra faz parte de uma inovagao nos livros didaticos para o Ensino Médio e trazem
uma nova perspectiva para o processo de ensino e aprendizagem, que inclui:
composicdo por areas de conhecimento, a pedagogia de projetos, temas
contemporaneos transversais e o desenvolvimento de competéncias e habilidades
estabelecidos pela BNCC. Com todas essas novidades, é fundamental que o(a)s
professor(a)s conhecam e se apropriem desses novos materiais para analisa-los
criticamente e usem nhas salas de aula de modo que possam contribuir para a
formacao critica, ética, cidada e responsavel dos estudantes.

Para amparar, entdao, com o aprofundamento dos conhecimentos dos docentes
sobre esses novos livros didaticos, escolhemos dois projetos da obra “+ ACAO NA
ESCOLA E NA COMUNIDADE”, que desenvolvem a mesma tematica de projeto
integrador (Midiaeducacéao) e contemplam, segundo o manual da obra, a Competéncia
07. Dentre todas as cole¢des do PNLD 2021- objeto 1, selecionamos a obra “+ ACAO
NA ESCOLA E NA COMUNIDADE” por ser a obra escolhida pelas trés escolas da
cidade de Alianga-PE, cidade em que residimos, e por Alian¢a ser uma cidade em que
dados apontam ter indices baixos em relacao a infraestrutura nas escolas para banda
larga e outros recursos digitais o que implica no desenvolvimento (ou n&o) da
Competéncia 07. Apds essa selecao, foi feita uma analise documental de base
interpretativa no campo teorico metodologico da Linguistica Aplicada. Tal analise se
fez através das descricbes do manual sobre os projetos e suas atividades, as

orientagées da BNCC, e o dialogo com os multiletramentos que contemplam a cultura
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digital na leitura. Essa analise teve como intuito verificar quais sdo as potencialidades
e fragilidades, sob um olhar mais aprofundado do pesquisador, nas atividades
propostas nas 03 etapas dos dois projetos, considerando a competéncia 07 e suas 04
habilidades como foco da nossa analise.

Por meio da investigagdo, pudemos observar que as atividades de ambos os
projetos apresentam como pontos positivos: atividades que exigem a presenca das
TDICs, contemplando assim, as exigéncias da competéncia 07 e suas 4 habilidades;
temas importantes para o impacto das TDICs na sociedade atual, como a fake news
e a manipulagao de imagens; Textos em diversos géneros do discurso com temas que
ajudam de forma tedrica e informacional o estudante a compreender a producgao de
discursos em ambiente digital; a diversidade de atividades (individual, em grupos e
com toda a turma) e de praticas de linguagem, considerando-se os diferentes géneros
do discurso que percorrem em ambiente digital.

Por outro lado, dentre as fragilidades dos dois projetos da obra, apontamos:
nas quatro habilidades que correspondem a competéncia 07, a que mais pode ser
desenvolvida em todas as atividades dos dois projetos € a EM13LGG702, sendo tal
habilidade a unica que nao exige a presenca das TDClIs por ter uma funcdo mais
tedrica para o uso dessas novas ferramentas as praticas de leitura. Outra fragilidade
€ que nas atividades dos projetos tendem a considerar, em maior parte, as dimensdes
da criticidade e criatividade, sem considerar de forma integral a ética e estética que
também fazem parte das dimensdes a serem consideradas na mobilizagao de praticas
de linguagem no universo digital, proposta na competéncia 07. Ainda sobre essa
fragilidade, nem no projeto 05, o qual diz respeito a uma tematica relacionada ao
contexto das dimensbes ética e estética (imagens: manipulamos ou somos
manipulados) essas dimensdes ndao sado abordadas como as de criticidade e
criatividade.

Considerando-se os projetos de forma individual, o “midias digitais é tudo
verdade” se destaca: pela tematica, muito relevante para o uso apropriado das
praticas de leitura em ambiente digital; pelo foco nas atividades e textos que
incentivam a investigar e ter um olhar critico; pelo dialogo com as novas praticas de
letramento; no entanto na secdo “visdo geral do projeto” a obra indica que da
competéncia 07 so as habilidades EM13LGG702, EM13LGG703 e EM13LGG704 séo
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desenvolvidas, porém nossa analise constata que a habilidade EM13LGG701 também
€ desenvolvida em atividades deste projeto 03 “midias digitais € tudo verdade”.

Ja o projeto 05 “imagens: manipulamos ou somos manipulados?” Também
destacamos a tematica relevante para estudantes dessa fase do ensino basico; o
didlogo com as TDICs; e textos reflexivos com temas associados ao publico jovem
gue consiste no ensino médio como “a era das selfies”. Porém, o projeto 05 é o mais
fragil dentre os dois analisados em relagdo a abordagem da competéncia 07. Pois
apesar de o manual apontar, e confirmarmos em nossa analise, que as atividades do
projeto desenvolvem todas as quatro habilidades da competéncia 07, as 3 habilidades
que exigem a presenca das TDICs aparecem muito pouco.

E importante apontar também que esses projetos trazem, como ponto positivo,
uma divisao sistematica das etapas de desenvolvimento em etapa 01 - leitura e
conhecimento prévio do tema e etapa 02 - analise, interpretacao e leitura de textos,
além de outras atividades e etapa 03 - organizacao e producao final.

A Comecgar dos resultados dessa analise, pretendemos colaborar para o
processo de formacgao dos docentes, que através dessa pesquisa no campo tedrico
metodoldgico da linguistica aplicada, podem acrescentar novos conhecimentos
acerca dessa nova configuracdo dos livros didaticos. Além disso, procuramos
incentivar outros pesquisadores a tomarem esses novos livros didaticos como objeto
de investigacao sob outras perspectivas de analise.

Portanto, sdo necessarias pesquisas acerca de outros projetos e de outros
livros do Objeto 1, assim como pesquisas que os relacione com as novas praticas de
letramento que avangam com a cultura digital. Além de que os trabalhos observem
como tais livros sdo escolhidos e utilizados no ambito do Novo Ensino Médio, é
importante que novas pesquisas também tenham foco na relagdo socio econémica

com o desenvolvimento dessas novas praticas da cultura digital.
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