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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Contemporanea-
PPGEduC, linha 2 Docéncia e Ensino e Aprendizagem, toma como objeto de estudo as praticas
pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, numa
perspectiva antirracista. Problema de pesquisa: quais as contribuicbes das praticas
pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes no enfrentamento do racismo, numa
perspectiva antirracista, em escolas publicas do interior de Pernambuco? Objetivo geral:
Analisar as contribuicdes das praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes e experientes
no enfrentamento do racismo, numa perspectiva antirracista. Para fundamentar a pesquisa, foi
discutido o racismo em Moura (1994b); Almeida (2021) e Moreira (2019); praticas pedagdgicas
antirracistas em Cavalleiro (2001, 2005); e Gomes e Jesus (2013); para conceituar
professores(as) da educacdo basica, Freire (2004), Gatti (2010, 2012, 2019), Tardif e Nunez
(2018) e Fernandes (2020); professores(as) iniciantes e experientes, Tardif (2002, 2013);
Garcia (2010), Princepe e André (2019), Gouveia (2020), Reali et al. (2008), Sousa (2015) e
Souza et al. (2018). O caminho metodolégico fundamenta-se na abordagem qualitativa, em
André (1983, 2005) e Ludke e Andre (2018). Foram eleitos como participantes 18
professores(as) de 11 escolas municipais de Caruaru-PE e Bonito-PE. Com relagcdo aos
procedimentos e instrumentos de producgédo de dados que respondem aos objetivos especificos,
foi utilizada analise documental em Ludke e André (2018) e Severino (2013); questionario por
meio de Lakatos e Marconi (2003); grupo de discussdao em Weller (2006); Meinerz (2011) e
Gouveia (2020); além das rodas de dialogo numa perspectiva reflexiva, com base em Silva, M.
B da, (2023); Freire (1980; 2004). Os dados foram tratados de acordo com a analise de prosa,
segundo André (1983). Os resultados revelam que os “principios orientadores das praticas
pedagdgicas antirracistas no contexto escolar”, estdio na promogdo e valorizagdo dos(as)
africanos(as) e do(a) afro-brasileiro(a), no fortalecimento dos mecanismos de acompanhamento
as vitimas de racismo, o que contribui para feituras de préaticas antirracistas em sala de aula.
No que se refere aos “indicios de teméticas que emergem na escola e evidenciam possibilidades
de enfrentamento do racismo”, foram identificados a consciéncia e 0s atos opostos ao racismo,
formas de trabalhar o enfrentamento a esse antagonismo e o respeito a diferenca. Quanto as
“necessidades formativas de professores(as) iniciantes e experientes para construcao de praticas
pedagogicas antirracistas”, evidenciam-se as demandas de espagos formativos e a
materializacdo de processos formativos, numa perspectiva antirracista, entre outras. Com
relacdo a “subsidiar os(as) professores(as) iniciantes e experientes nas praticas pedagogicas do
enfrentamento ao racismo, com vistas ao antirracismo”, foi tratado do reconhecimento das
tematicas como racismo, enfrentamento ao racismo e antirracismo, e as violéncias produzidas
pelo racismo. As contribuicdes dos(as) professores(as) no enfrentamento ao racismo se dédo
através das rodas de didlogo, na busca de valorizar e promover os artefatos culturais dos(as)
afro-brasileiros(as) e africanos(as), a partir do trabalho com a boneca Abayomi, os provérbios
africanos, as religides de matrizes africanas, ainda que seja esporadicamente, quando se
manifesta o racismo na escola.

Palavras-chave: Racismo. Enfrentamento ao racismo. Praticas pedagdgicas antirracistas.
Professores(as) da educacgdo bésica. Professores(as) iniciantes e experientes



ABSTRACT

This research, developed in the Postgraduate Program in Contemporary Education-PPGEduC,
line 2 Teaching and Teaching and Learning, takes as its object of study the pedagogical
practices of beginning and experienced teachers to combat racism, from an anti-racist
perspective. Research problem: what are the contributions of the pedagogical practices of
beginning and experienced teachers in confronting racism, from an anti-racist perspective, in
public schools in the interior of Pernambuco? General objective: To analyze the contributions
of the pedagogical practices of beginning and experienced teachers in confronting racism, from
an anti-racist perspective. To support the research, racism was discussed in Moura (1994b);
Almeida (2021) and Moreira (2019); anti-racist pedagogical practices in Cavalleiro (2001,
2005); and Gomes and Jesus (2013); to conceptualize basic education teachers, Freire (2004),
Gatti (2010, 2012, 2019), Tardif and Nunez (2018) and Fernandes (2020); beginning and
experienced teachers, Tardif (2002, 2013); Garcia (2010), Princepe and André (2019), Gouveia
(2020), Reali et al. (2008), Sousa (2015) and Souza et al. (2018). The methodological path is
based on the qualitative approach, in André (1983, 2005) and Lidke and André (2018). 18
teachers from 11 municipal schools in Caruaru-PE and Bonito-PE were chosen as participants.
Regarding data production procedures and instruments that respond to specific objectives,
document analysis was used in Lidke and André (2018) and Severino (2013); questionnaire
using Lakatos and Marconi (2003); discussion group in Weller (2006); Meinerz (2011) and
Gouveia (2020); in addition to dialogue circles from a reflective perspective, based on Silva,
M. B. da, (2023); Freire (1980; 2004). The data will be treated according to prose analysis,
according to André (1983). The results reveal that the “guiding principles of anti-racist
pedagogical practices in the school context” are in the promotion and appreciation of Africans
and Afro-Brazilians, in strengthening mechanisms for monitoring victims of racism, which
contributes to anti-racist practices in the classroom. With regard to “evidence of themes that
emerge at school and highlight possibilities for confronting racism”, awareness and acts
opposed to racism, ways of working towards confronting this antagonism and respect for
difference were identified. Regarding the “training needs of beginning and experienced teachers
to build anti-racist pedagogical practices”, the demands for training spaces and the
materialization of training processes are evident, from an anti-racist perspective, among others.
Regarding “supporting beginner and experienced teachers in pedagogical practices to confront
racism, with a view to anti-racism”, the issue addressed the recognition of themes such as
racism, confronting racism and anti-racism, and the violence produced by racism. The
contributions of teachers in confronting racism occur through discussion groups, in the search
to value and promote the cultural artifacts of Afro-Brazilians and Africans, based on work with
the Abayomi doll, African proverbs, and religions of African origin, even if sporadically, when
racism manifests itself in schools.

Keywords: Racism. Confronting racism. Anti-racist pedagogical practices. Basic education
teachers. Beginner and experienced teachers
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1 INTRODUCAO

Quando as alunas negras voltavam das escolas,
estavam chorando. Dizendo que ndo queriam
voltar a escola porque os brancos falavam que os
negros eram fedidos (Jesus?, 1986, p.38).

Iniciamos a produgdo com um relato da escritora Carolina Maria de Jesus, que narra
como foi sua primeira aproximacgdo com o racismo, ainda na escola, como este se dava pormeio
das atitudes racistas dos(as) colegas. A presente pesquisa tem como objeto de estudo?,
“Praticas pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao
racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”, nas redes publicas municipais de Caruaru-
PE e Bonito-PE*.

Numa perspectiva de ressaltar a necessidade das préaticas pedagdgicas antirracistas no

ambito da educagdo, sendo uma das finalidades auxiliar o enfrentamento ao racismo

2 Carolina Maria de Jesus nasceu em 1914 no municipio de Sacramento-MG, destacou-se pelo seu
posicionamento denunciativo diante da extrema pobreza em que a populagdo afro-brasileira estava inserida.
Podemos evidenciar em Jesus sua intelectualidade em diversas obras, tanto literarias como em relatérios de
memadrias. Um dos seus livros mais conhecidos é Quarto de Despejo: didrio de uma favelada (1961), que
rendeu até hoje varios debates sobre a situacdo dos(as) negros(as) no Brasil, no pos aboli¢do. Além desse livro,
podemos citar Casa de alvenaria (1961), Proveérbios (1963) Pedacos da Fome (1963) Diario de Bitita, do qual
o trecho citado como epigrafe faz parte. Langou um album “Quarto de Despejo: Carolina Maria de Jesus
cantando suas composicdes” (1961). Atualmente ha varios estudos sobre suas obras, consideradas de cunho
afro-brasileiro, bem como sua vida e a intelectualidade de uma mulher negra que residiu na Favela de Tieté, e
também ap0s sair dessa situacdo por meio da literatura — comprou uma casa de alvenaria e foi morar com
seus(suas) filhos(as). Infelizmente, em 1977, a rosa do morro nos deixou, apos resistir durante sua trajetéria a
diversas formas de violéncia, a partir do racismo, machismo e de classe (Jesus, 1986; Arruda et al., 2016).

3 Entendemos nosso objeto de estudo “Praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes e experientes para 0
enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”, como sindnimo de nossa subjetividade,
constituida de luta e resisténcia, de modo que somos Kilombo, consonante Nascimento (2018, p. 280),“nesse
caso, recebe o significado de instituicdo em si: seriam kilombo os préprios individuos ao se incorporarem a
sociedade Imbangala. O outro significado [...] territério ou campo de guerra [...]. Outro [...] casa sagrada onde
se processava o ritual de iniciagdo”. Portanto, escurecemos o foco de nossa pesquisa indicada, em razdo de
produzir desde o inicio da Histéria do Brasil, resisténcia e luta contra o racismo dominante, ideoldgico e
excludente (Silva, 1988; Moura,1994b), e seus mecanismos, que operam cotidianamente na vida da populacédo
afro-brasileira. Segundo Nascimento (2018, p. 292), “[...] Quilombo passou a ser sindbnimo de povo negro”;
logo, nosso objeto de estudo, que conduz nossa subjetividade, é reconhecido nesse trabalho como Kilombo.
Ademais, sinalizamos aos(as) nossos(as) leitores(as) que nosso objeto de estudo conforme
entendemos e indicado acima repetira no decorrer da pesquisa, que para Lopes (2024), uso da
repeticdo tem como natureza reforcar a intencionalidade de algo no texto. Assim, a repeticdo do
nosso objeto é uma escolha de demarcacgdo da nossa posicéo étnica-politica- ideolégica critica numa

perspectiva do ndo racismo, do enfrentamento ao racismo e do antirracismo.

4 A pesquisa em questdo tinha como territdrio inicial o municipio de Caruaru. Bonito emergiu no andamento
da pesquisa, de maneira que justificamos a predominancia do municipio de Caruaru em relacdo ao de Bonito
em razdo de que ndo pudemos tratar na mesma intensidade os dois municipios, devido ao fato de um vir sendo
trabalhado desde o inicio da dissertagdo e o outro emergiu apds a primeira categoria de analise.
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(Cavalleiro, 2001), existem vérias ferramentas pedagogicas que auxiliam os(as) professores(as)
iniciantes eexperientes, no desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos(as) seus(suas)
estudantes, garantindo que brincadeiras, falas e atos de cunho racista, sejam combatidos ainda
na sala de aula.

Os(As) professores(as) da educacdo basica necessitam compreender o que € raca,
etnia, racismo, preconceito e discriminacdo racial, entre outras formas correlatas.
Segundo Munanga (2003, p.6), a raca tem uma construcao historica, primeiro ela surge como
forma de classificacio de espécie e posteriormente ganha outra conotacdo, para
categorizar/dividir os seres humanos entre raca superior, inferior e sub-raga, embora que “[...]
0 conceito de raca tal como o empregamos hoje, nada tem de biolégico. E um conceito
carregado de ideologia, pois como todas as ideologias, ele esconde uma coisa nao proclamada:
arelacdo de poder e de dominagao”. Para 0 autor, a criagdo da raca serviu como mecanismo de
classificacédo e hierarquizacao dos povos entre superior e inferior.

De acordo com Munanga (2003, p.13), etnia “[...] € um conjunto de individuos que,
histérica ou mitologicamente, tém um ancestral comum; tém uma lingua em comum, uma
mesma religido ou cosmovisdo; uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo
territorio”. Assim, etnia tem como feitura um conjunto de individuos que partilham varias
questdes como cultura, histdria, cosmoviséo, territdrio, entre outras formas correlatas. Logo, ha
uma diferenca conceitual e social entre raca e etnia: enquanto uma se alimenta do processo de
superioridade e inferioridade, a outra foca na relacdo dos individuos ou membros que partilham
a mesma trajetoria ancestral-étnica.

Conforme Almeida (2021), o racismo é um mecanismo sistematizado de discriminacao,
que utiliza a raca como base; esse antagonismo se manifesta tanto das atitudes conscientes como
inconscientes. As duas sao atos racistas e machucam da mesma forma; a primeira € quando o(a)
violador(a) tem consciéncia do que esta fazendo, a segunda manifesta-se de uma forma que a
pessoa que esta cometendo ndo percebe a violéncia contra o(a) violado(a). J4 o preconceito
racial assume uma postura diferente da do racismo, sua centralidade parte do juizo baseado em
esteredtipos sobre os individuos de determinada etnia. Por sua vez, a discriminagdo racial é a
forma de tratamento diferente para com pessoas que pertengam as etnias, como 0S negros,
indigenas, judeus, muculmanos, entre outros povos (Almeida, 2021).

Ao tomar consciéncia dessas categorias, 0s(as) professores(as) entenderam que 0 sdo e
como agir em sala de aula contra atitudes racistas, preconceituosas e discriminatérias que tém
como base a raca ou etnia de determinado grupo. E relevante destacar que o racismo é um

instrumento que desumaniza, tira da vitima, sobretudo dos(as) afro-brasileiros(as), o direito
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de ser humano. Isto se manifesta também nas brincadeiras de cunho racista, ou seja, quando
um(a) ou varios(as) estudantes brancos(as) falam que os(as) estudantes negros(as) parecem com
macacos, por tras desse discurso de comparacdo de um ser humano com um animal ha
desumanizacéo (Brito e Nascimento, 2013; Moreira, 2019). O animal nao tem Direito Humano a
frequentar a escola, a saude, entre outros necessarios para viver no sistema social. Também ndo tem sua
histdria e cultura ensinadas dentro da sala de aula, o que promoveria a¢6es valorizativas, afirmativas e
politicas repressivas contra o racismo (Jaccoud e Beghin, 2002).

Para Gomes (2013, p. 87), “o principal alvo da educacao antirracista é a construcao de
uma sociedade mais digna e democratica para todos, que reconheca e respeite a diversidade”.
As praticas pedagogicas antirracistas de professores(as) nascem do entendimento de educar a
populacéo brasileira, para que possa florescer uma sociedade equanime, que nao discrimine por
causa da sua etnia ou cor.

E preciso que os(as) estudantes aprendam que o Brasil foi constituido ndo apenas por
uma unica etnia, a branca. Silva (2011, p. 13), afirma: “tratar, pois, de ensinos e de
aprendizagens é tratar de identidades, de conhecimento que se situam em contextos de
culturas, de choques e trocas entre jeitos de ser e viver, relagdes de poder”. E nesse contexto
que as praticas pedagogicas antirracistas de professores(as) necessitam ser trabalhadas,
estudadas, compreendidas por que estdo em contextos de disputa do ser e do viver e nas
relacdes de poder. Assim, que a escola possa desenvolver um papelfundamental para promover
uma educacdo das relagdes étnico-raciais e extirpar o racismo desse espaco de feitura do
conhecimento (Silva, 1992).

H& que se reconhecer que outras etnias contribuiram na constru¢do da sociedade
brasileira, como a Indigena e a Negra, que pouco desfrutam da riqueza produzida durante esses
500 anos de exploracédo, e muitos dos seus descendentes hoje sobrevivem beirando a miséria
e sendo exterminados cotidianamente.

As praticas pedagogicas antirracistas de professores(as) iniciantes e experientes da
educacdo basica sdo ferramentas pedagdgicas de combate a exclusdo da Historia e da cultura
dessas etnias no espaco escolar, ou seja, torna-se ferramenta de auxilio no enfrentamento ao
racismo nesse locus de feitura do saber (Moura, 1994b; Cavalleiro 2001, 2005, 2012).
Quando os(as) profissionais da educacdo inserem esses dispositivos em suas a¢des na sala de
aula e na escola, ndo aceitam discriminagdes negativas, sejam diretas sejam indiretas
(Almeida, 2021), e promovem a valorizagdo, por meio de atitudes que considerem as
contribuicdes dadas pelas etnias afro-brasileira, africana e indigenas na constitui¢do do Brasil.

De acordo com Gomes (2005), os(as) professores(as) necessitam estar atentos(as)
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e se posicionarem em situa¢fes nas quais acontecam atitudes discriminatorias, seja no
conteudo dos livros de Historia, Literatura, seja em outros materiais que facam referéncia a
populacgéo afro-brasileira.

Nessa direcdo, Gomes (2005, p. 52), atenta que *[...] ndo basta apenas falar. E importante
saber como se fala, ter a compreensédo do que se fala e mais: partir para a agéo, para a construcao
de praticas e estratégias de superacao do racismo e da desigualdade racial”. A posi¢ao dos(as)
professores(as) iniciantes e experientes necessita ir além de sua fala dentro da sala de aula,
pois ndo basta expressar, é fundamental saber explanar a tematica, para que estudantes
negros(as) e nao negros(as) tenham uma compreensao plena da problematica abordada sobre o
racismo e seusderivados, na sociedade brasileira (Cavalleiro, 2001).

As expressdes racistas aparecem, as vezes, nos componentes curriculares de
professores(as), sobretudo de Historia e Cultura, referentes ao Brasil e & Africa, que tecem sobre 0s
periodoscolonial, imperial e republicano. Nos dois primeiros periodos da Histdria do Brasil, a
populacéo afro-brasileira é vista como escravizada e ¢ bastante “comum”, que professores(as)
iniciantes e experientes apenas tratem dos(as) negros(as) como se fossem s6 escravizados(as)
ou objetivando a categoria de passivo, sem cultura, sem historia.

Portanto, os(as) professores(as) iniciantes e experientes reforcam o etnicidio/
epistemicidio, que é um fendmeno do racismo no cotidiano® escolar, que afeta as etnias que néo
a branca. Esse mecanismo € uma forma de exterminio da Histéria e Cultura dos povos
aguerridos, sobretudo dos(as) negros(as), que ndo os(as) considera enquanto sujeitos de
conhecimento positivo; assim, desvalorizam, negam ou ocultam as contribui¢des do Continente
Africano e da diaspora, pela imposicdo do embranquecimento (Moura, 1988; Silva, 1992;
Clastres, 2004; Carneiro e Fischman, 2005; Silva, 2011).

Os(As) professores(as) iniciantes e experientes podem trabalhar em sala de aula os
povos que habitavam o continente hoje conhecido como Africa, como Imbangala, Mubumdo
entre outros povos (Nascimento, 2018). Ja no Brasil, esses profissionais podem elucidar o
periodo colonial, evidenciando os quilombos, seus herais e heroinas, como Zumbi dos Palmares

(1655-1695) e Dandara (1654-1694), para além do que se apresenta nos livros didaticos. A

5 Certeau et al (1996, p. 31) afirma que “o cotidiano é aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em
partilha), nos pressiona dia apds dia, nos oprime, pois existe uma opressao no presente”. E neste dia a dia que
estudantes negros(as) sdo alvos de racismo, que se manifesta no cotidiano escolar. Pautamo-nos em Cavalleiro
(2001, p.157): “cotidiano escolar que respeite, ndo apenas em discurso, mas também em prética, as diferencas
raciais”. Portanto, ¢ no cotidiano escolar que deve haver o respeito, a amorosidade e a compreenséo de que
naquele espago ha estudantes representantes de comunidades Quilombola, de Terreiro, de Periferia, entre outros
territdrios, e que em grande parte sdo afro-brasileiros(as).
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Historia dos quilombos é uma das mais lindas do Brasil®, uma Histdria que necessita emergir
dentro da sala de aula. O quilombo é uma sociedade alternativa, com um sistema moderno
de convivéncia social, politica, religiosa e de luta (Silva, 1988; Nascimento, 2018; Moura,
2020).

Assim, hé outros(as) negros(as) que podem ser evidenciados(as) no periodo colonial,
como a piauiense Esperanca Garcia (1751-?), que desde 2017 é considerada a primeira
advogada brasileira, pelo Conselho Seccional da OAB/PI.

J& no século XIX, temos uma transicao do periodo colonial (1500-1822), para o imperial
(1822-1889), e podemos evidenciar outros(as) personagens negros(as), como o0 baiano Luiz
Gama (1830-1882), advogado, militante, escritor e educador; bem como a maranhense Maria
Firmina dos Reis (1822-1917), escritora, professora, militante e intelectual, fundadora da escola
mista na provincia de Guimaraens-MA (1881-1882), considerada fundadora da literatura afro-
brasileira (Farias e Nascimento, 2021; Alencar et al., 2021).

Segundo Moura (1988), no periodo imperial emergiram varias insurgéncias negras, tais
como as insurreic@es baianas do século XIX, as fugas para os quilombos, os assassinatos de
senhores de engenho, as reivindica¢bes da confederacdo abolicionista, os caifases. Os(As)
professores(as), no século XX, ao ensinarem sobre Republica Velha (1889-1930) e Republica
Nova (1930-1945), podem evidenciar as organizacdes culturais negras, os Movimentos Negros
Brasileiros, como a Frente Negra Brasileira de 1935 ou a Frente Negra Pernambucana de 1937,
que tinha como militante o poeta e artista plastico Solano Trindade (1908-1974), patrono da luta
antirracista em Pernambuco, consonante o texto da Lei n® 17.003/20 (Fatima Silva, 2009; Mello,
2009; Fernandes, F., 2017).

Podemos destacar outros(as) negros(as), como a sergipana Maria Beatriz Nascimento
(1942-1995), professora de Historia, pesquisadora e escritora, referéncia nos estudos sobre
quilombo (Nascimento, 2018); bem como o pernambucano Amaro Matias Silva (1922- 2002),
autor de varias obras tedricas e literarias, que contribuiu também em instituicdes como a OAB,
na subsec¢do de Caruaru, ACACCIL, assim como no campo educacional e em outros 6rgdos no
Estado de Pernambuco (Silva, 1922).

5Concebemos quilombo enquanto espago de disputa, territorio de guerreiros(as), que desde sua feitura tem
enfrentado inimeros lutas por liberdade, equidade, justica, direito Etnico. Assim, entendemos os quilombos
como uma das histérias mais linda do Brasil, ndo devido a desigualdade, violéncia entre outras formas
correlatas de criminalidade que os atingem até hoje, mas enquanto l6cus de povos aguerridos, em consonancia
com Nascimento (2018, p. 292), “O quilombo passou a ser sinénimo de povo Negro, de comportamento do
africano e de seus descendentes e esperanca para uma melhor sociedade. Passou a ser sede interior e exterior
de todas as formas de resisténcia cultural. [...] maior valorizacdo da heranca negra”. Logo, nossa compreensao
de Quilombo é a beleza que ha nele, a negritude que ainda hoje resiste(existe) a toda feiura do racismo e seus
mecanismos de exclusdo protagonizado pela burguesa (Moura,1988,1994b, Silva,1992; 2001).
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H& outros movimentos, organizacOes intelectuais negras que estiveram em evidéncia
nesse periodo do século XX, com destaque para 0 Movimento Negro Unificado. Adentrando
na contemporaneidade, resgatando esses processos de lutas que historicamente vém sendo
organizados pelos(as) negros(as) no Brasil, podemos inserir nos dias de hoje militantes como
Inaldete Pinheiro, enfermeira, mestra em Servigo Social, escritora e militante negra, que, a partir
dos meados dos anos 70 do século passado, fundou o Movimento Negro Pernambucano, o
Foérum de Mulheres de Pernambuco (1980), o Centro Solano Trindade (1989) (Lopes, 2014).

E a partir do século XX que os Movimentos Negros Brasileiros iniciam as
reivindicagdes no campo educacional. Apds muitas lutas, é aprovada a Lei n® 10.639/03, cujo
marco legal “estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-
Brasileira’[...]” (Brasil, 2003. p. 2).

Esse marco legal é conquista de muitos(as) negros(as) organizados(as) na frente de luta,
como nos Movimentos Negros. De modo que, repercutiu também na luta educacional da
populacdo indigena, para inserir no ensino e aprendizagem sua Historia e Cultura, assim, em
2008, no Governo do Partido dos Trabalhadores, a Lei n® 10.639/03 sofre alteragdo para “incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena’”, dispositivo legal de n® 11.645/08. Ao realizar um breve resgate historico
sobre a populacdo afro-brasileira, pretendemos evidenciar como o silenciamento ideoldgico
causa lacunas a formacdo dos(as) estudantes negros(as) e ndo negros(as), reforcando o
epistemicidio.

Numa perspectiva de valorizacdo da contribuicdo da populacao afro-brasileira, com base
nas praticas pedagdgicas antirracistas dos(as) professores(as) iniciantes e experientes, esses
podem incluir na sala de aula ag6es de promogé&o, valorizacédo e ajuda na represséo de ato racista
em sala de aula, de forma direta e indireta, por meio dos marcos regulatorios, como a Lei n°
14.532/23, bem como o Estatuto da Igualdade Etnico-Racial de Pernambuco, Lei n° 18.202/23.
Elucidamos, até 0 momento, a problematizagdo do nosso objeto de estudo indicado. Assim,
passaremos a versar sobre as relevancias da presente pesquisa para o seu desenvolvimento.

A minha inquietacdo’ germina com o meu objeto de estudo, “Praticas pedagdgicas de
professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma

perspectiva antirracista”. A minha justificativa é tecida a partir da relevancia pessoal, por meio

" Nesta parte da pesquisa, passaremos a utilizar a 1* pessoa do singular, frisando o itinerario pessoal do
pesquisador.
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do meu lugar de ser e estar no mundo, ou seja, como homem negro, periférico, inserido no
Agreste Central do Estado de Pernambuco, Brasil.

Mergulho na minha infancia, adolescéncia e juventude, como passaro Sankofa, de olho
no passado mas no presente, observando o futuro. Ao relembrar as minhas vivéncias, desde a
infancia até a vida adulta, muitas questdes vém a tona, questdes que atravessaram minha
constituicdo pessoal, profissional, social e académica.

Sou filho de pai cortador de cana, que trabalhou na Usina Catende, localizada na
Microrregido Mata Meridional do Estado de Pernambuco. Analfabeto e proletario, negro de
pele retinta, meu pai partiu cedo, devido ao racismo dominante e excludente, que o fez se viciar
no alcoolismo (uma droga licita), deixando a mim, minha mée e irm&os sem o amparo paterno.
Ser crianga negra e pobre nos anos 1990 ndo é como hoje, que tém politicas publicas. Naquele
tempo, o ECA estava sendo criado, mas se até o presente momento o Estatuto ainda ndo
adentra na vida de muitas criancas negras periféricas, imagina na década de 1990, periodo no
qual vivenciei na pele os racismos, dominantes e excludentes, recreativo, individual, estrutural,
institucional (Moura, 1994b; Moreira, 2019; Almeida, 2021).

No inicio do século XXI, em 2001, aconteceu em Durban a Conferéncia Mundial contra
o Racismo, entre outras formas correlatas de intolerancia (Schwarcz, 2012); fazia oito anos que
eu havia mudado com minha familia para Caruaru, cidade do Agreste Central de Pernambuco,
e quatro anos que meu pai havia falecido. E nesse periodo que entro na escola; poucas coisas
rememoro dessa primeira parte escolar na minha vida, contudo muitas dessas memarias se
referem a ida para escola, 0 espaco da sala de aula e o recreio.

A escola nunca foi um lugar confortavel para mim, penso que para nenhuma crianga
negra, porque foi e continua sendo um espaco de ensino e aprendizagem que exclui a diferenca
e atua no silenciamento de nossas especificidades étnicas.

Enquanto populagdo afro-brasileira, somos sobreviventes de um plano de
etnicidio/epistemicidio, aplicado pelo racismo e seus derivados, que adentrou no espaco escolar
e reproduziu/reproduz na sala de aula 0 modo operante do sistema. Fizeram/fazemmanutencgéo
dessa perspectiva taticas de apagamento da nossa Historia, silenciamento de nossa
personalidade, além de propagacdo de esteredtipos discriminatérios sobre a etnia Negra.

Uma das formas de resisténcia que encontrei, naquele momento, para ndo ir a escola,
era fingir que estava doente. Em consonancia com Nascimento (2018, p. 250-251),“eu muitas
vezes inventava uma dor de barriga e fugia, sabe por qué? Porque tinha pouquissimas criancas
negras, igual a mim, na escola. E esse fendmeno acontece comigo até hoje”. E interessante que

a crianca finge que esta dormindo, diz que esta doente ou inventa que ndo tem aula para néo ir
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a escola, porém quando esta de férias ou quando nédo esta na escola, brinca de escolinha com
seus colegas.

Essas taticas utilizadas para ndo ir a escola ndo tinham relagdo com meu gosto/desejo por
estudar, mas vinculavam-se ao racismo que sofria diariamente no espaco escolar, e 0 ndo ir a
escola, naquele tempo, era l6cus de resisténcia que meu subconsciente produzia, de modo que
me afastou da escola — essa frase € minha e ndo é poética, € de vivéncia, enquanto pessoa negra.
Muitos dos meus sonhos foram prejudicados pelo racismo e seus mecanismos de dominagéo.
Passei alguns anos fora da escola; ao retornar para a sala de aula, em 2007, cursei a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), e, mais uma vez, desisti no primeiro ano do ensino médio.

Apds dois anos fora da escola, em 2012, resolvi fazer o supletivo pago, mas foi em 2016
que ingressei na graduagdo de Licenciatura em Historia, na FAFICA; devido a problemas
estruturais da instituicdo, o curso de Histéria e outros foram passados para a ASCES-UNITA,
onde me graduei, em 2019.

Durante o periodo da minha formacao inicial, idealizei e fundei um coletivo em 2018,
denominado “A literatura Também Tem Pele Preta”, que tem como mote o resgate de pessoas
negras, que contribuiram para a formacéo da sociedade brasileira; o coletivo continua atuante,
atualmente com cinco participantes, todas pessoas negras.

Ao refletir sobre o racismo vivenciado no espaco escolar, percebo o quanto essas
experiéncias racistas, de alguma forma, contribuiram para hoje militar por meio das praticas
pedagdgicas antirracistas, bem como garantir que nenhum estudante negro tenha seus direitos
violados por causa de professores(as) racistas.

No que se refere a relevancia profissional, esta pesquisa justifica-se enquanto
profissional da educacéo que sou, licenciado em Historia. Ainda na graduacédo, na FAFICA e
posteriormente na ASCES-UNITA, ao ter contato com a disciplina Historia da Africa, e depois
com a Histdria do Brasil, germinou a inquietacao sobre a Historia da populacéo afro-brasileira.
Além disso, emergiram varias outras inquietacbes, que naquele momento ndo foram
sanadas, apenas evidenciando que era/é relevante debrucar-me ainda mais sobre as praticas
pedagogicas antirracistas de professores(as) iniciantes e experientes da educacdo béasica. A partir
dessas inquietacdes, e ainda com graduagdo em curso, inseri-me em alguns grupos de pesquisa,
que versavam/versam sobre essa tematica, como o Grupo de Estudo, Pesquisa e Extensdo,
Educacdo do Campo e Quilombola (GEPECQ), da Universidade Federal de Pernambuco-
Centro Académico do Agreste-UFPE/CAA, coordenado pela professora Doutora Fernanda

Alencar.

Desde 2018, participo enquanto pesquisador e tenho cooperado em minicursos, como
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“Maria Firmina dos Reis: a literatura também tem pele preta” (2019), em oficina como
“Literatura Afro- brasileira na Educacado do Campo: a importancia de Maria Firmina dos Reis”
(2021), entre outras formacdes relevantes para pensar a educacao antirracista.

Ainda no GEPECQ, participei de alguns trabalhos académicos, com orientacdo da
coordenadora do grupo, publicando um resumo expandido, intitulado “Entre Senzalas e
Quilombos, uma vida por liberdade: o conto A escrava, de Maria Firmina dos Reis” (2019).
Também um artigo completo em periddico: “A literatura afro-brasileira como contribuicdo para
uma educacdo antirracista: o conto A Escrava” (2021), neste com a participacdo da professora
Dra. Cinthia Torres.

Na busca por aprofundamento, em 2020 me especializei em Historia e Cultura Afro-
Brasileira, pela FAHE (2020), tendo como trabalho de conclusdo de curso, a pesquisa “Maria
Firmina dos Reis: vida e obra de uma subversiva negra no século XIX”.

Em 2021, submeti um pré-projeto de pesquisa, com objetivo de analisar as praticas
pedagdgicas antirracistas de professores(as) negros(as) da educacdo basica da Rede Publica
Municipal de Caruaru-PE. Nesta selecdo no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo
Contemporanea (PPGeduC-UFPE/CAA), fui aprovado para o Mestrado, o que me mobilizou a
propor a presente pesquisa, que versa sobre as praticas pedagdgicas antirracistas de professores(as)
iniciantes e experientes da educacéo basica da Rede Publica Municipal de Caruaru-PE.

Com o intuito de pensar a educacdo escolarizada e informal, ndo apenas no ambito do
ensino, busquei minha segunda graduagdo em pedagogia (2021), que contribuiu para o
desenvolvimento do meu pensar pedagégico, finalizando em 2022, cujo trabalho de conclusédo
de curso defendido teve a tematica “Educacdo Antirracista: balizando com as metas e
estratégias do Plano Municipal de Educagdo Caruaru-PE, que se refere ao enfrentamento do
racismo no cotidiano escolar”.

Em se tratando da relevancia social do meu objeto de estudo “praticas pedagogicas de
professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo com vistas a uma
perspectiva antirracista”, este se justifica por trazer para o debate a necessidade do
enfrentamento ao racismo na esfera educacional.

Para tanto, minha contribuicdo social esta ancorada na partilha de conhecimentos, assim
como endossa o enfrentamento ao racismo na sala de aula pelos(as) professores(as) iniciantes
e experientes, contribuindo para que compreendam a necessidade de combater o racismo através
de praticas pedagogicas antirracistas, que auxiliem no processo de uma educacao que repudie o
racismo e seus derivados.

O combate ao racismo se da quando cooperamos socialmente na feitura de politicas
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publicas que tecem acles afirmativas, valorizativas e politicas repressivas ao racismo
(Jaccoud e Beghin, 2002). Os marcos histéricos foram/sdo contribuicdes das reivindicacdes de
pessoas negras, que se organizaram em Movimentos, como os Coletivos afro-brasileiros ou
Movimento Negro Unificado (MNU). Estas politicas publicas tém como centralidade o
respeito, a igualdade e a promogdo de uma sociedade equanime, sem racismo e sem suas
ferramentas de desumanizacao.

Por fim, esperancamos que nossas praticas pedagodgicas antirracistas possam ser
insurgentes contra o racismo, também que possibilitem uma educacao de aproximacéo e ndo de
distanciamento dos(as) estudantes afro-brasileiros com ensino e aprendizagem escolarizada,
numa perspectiva de relacdo entre os(as) professores(as) e os(as) estudantes negros(as), com
amorosidade e cuidado, respeitando saberes constituidos bem antes da sala de aula por essa
etnia (Freire, 1987).

Nossa pesquisa se insere no campo da educacgdo das relacdes étnico-raciais, com base
em nosso objeto de estudo — praticas pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes
para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista —, que visa
contribuir com a producgéo sobre as préaticas pedagogicas de enfrentamento ao racismo, com
vistas ao antirracismo para educacdo bésica, sobretudo em Caruaru-PE e Bonito-PE.

Nosso trabalho busca contribuir com o campo educacional, sob a ética da criticidade,
trazendo para o cotidiano escolar o enfrentamento ao racismo, através das praticas pedagogicas
antirracistas na sala de aula.

Almejamos nesta producdo cooperar, via constru¢cdo do conhecimento cientifico,
com/nas praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes e experientes, como instrumento de
combate ao racismo no cotidiano da sala de aula, que se manifesta nas brincadeiras, nos atos
conscientes e ndo conscientes, entre outras formas de expressoes racistas.

Constituimos a perspectiva de que os(as) professores(as) iniciantes e experientes sdo
agentes para a promocdo de uma educacdo das relacBes étnico-raciais, valorizando a
contribuicdo da populacdo afro-brasileira para Historia e Cultura da sociedade brasileira.
Infelizmente, hd um silenciamento da Histéria e da Cultura da populacdo Negra, ou quando
pronunciada, aparece na perspectiva de algo exético ou sob a visdo do mito da democracia racial
(Fernandes, F., 2017; Nascimento, 2018).

Paragrafos sinteses das relevancias: pessoal, profissional, académica e social da presente
producdo, no tocante a constituicdo da necessidade de desenvolvimento do trabalho que busca
colaborar com a escola os(as) professores(as), academia e sociedade para eliminacdo do

racismo e seus mecanismos correlatos de opressdes sobre as etnias marginalizadas, sobretudo
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a Negra.

No que se refere a relevancia pessoal, enquanto homem afro-brasileiro e periférico,
inserido no Agreste Central de Pernambuco, que teve/tem sua histéria de vida, atravessada
pelo racismo em suas diversas manifestacdes®, entendo que o exercicio da reflexdo e da
compreensdo para novas acfes pode contribuir no fortalecimento de praticas pedagodgicas
antirracistas, tanto nas praticas escolares de professores(as) iniciantes e experientes, quanto na
construcdo de mecanismos que possibilitem a garantia da efetivacdo de politicas publicas de
combate as diversas formas que o racismo é materializado na sociedade brasileira.
Historicamente, os impactos do racismo contribuiram para a permissividade de varias barbaries
cometidas contra a populacdo africana e posteriormente a populacéo afro-brasileira, bem como
ao povo indigena.

Nossa relevancia profissional buscar cooperar para as praticas pedagdgicas dos(as)
professores(as) iniciantes e experientes, dentro da sala de aula, ou seja, para a compreensao do
racismo e seus atos maléficos, praticados no cotidiano escolar; e nos contetidos dos componentes
curriculares que apresentam a Historia e a Cultura da populacéo afro-brasileira de forma exotica
e romantizada, entre outras formas de esteredtipos, revelados muitas vezes de forma sutil. Por
iSS0, é necessario estarmos atentos as suas formas e assumir posi¢do de combate pela eliminacao
do racismo.

Evidenciamos a nossa relevancia académica, justificando, a partir do objeto de estudo,
numa perspectiva de poder contribuir com/para a academia, no campo educacional das relagdes
étnico-raciais, especificamente nas praticas pedagdgicas antirracistas, também com base nas
formulag6es de politicas publicas que tenham como foco a eliminacao do racismo na sociedade
brasileira.

A relevancia social germina do nosso objeto de estudo neste contexto, procura contribuir
para uma reflexdo sobre o posicionamento dos(as) professores(as) iniciantes e experientes,
diante dos atos racistas, mobilizando para pensar a ampliacdo de politicas publicas que atendam
as demandas que emergem nas praticas escolares, ou seja, de enfrentamento ao racismo e seus
derivados, que circulam nos corretores, nos banheiros, na secretaria, nas salas de professores(as)
e nas salas de aula, e que ainda ndo sdo vistos como atitudes racistas, preconceituosas e
discriminatorias, mas apenas como brincadeiras de mau gosto ou no maximo bullying.

Que possamos buscar, por meio das praticas pedagogicas antirracistas de professores(as)

iniciantes e experientes, ajuda-los(as) no desenvolvimento de estratégias para eliminar desse

8 Estamos nos referindo aos racismos dominantes ideoldgico e excludente; estrutural; institucional; individual e
recreativo, entre outras formas (Moura,1994b; Almeida, 2021; Moreira, 2019).
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antagonismo (Silva, 1992), tanto na escola quanto na comunidade, bem como na sociedade
brasileira.

Passamos a discutir nosso objeto de estudo “praticas pedagogicas de professores(as)
iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo com vistas a uma perspectiva
antirracista”, com base nos marcos regulatorios que legislam sobre a promogéo da educacao das
relacBes étnico-raciais, também a valorizacdo da populacdo afro-brasileira para a Historia e a
Cultura do Brasil. Temos como problema de pesquisa: quais as contribui¢fes das praticas
pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes no enfrentamento do racismo, com
vistas a uma perspectiva antirracista, em escolas publicas do interior de Pernambuco?

Temos como pressuposto o fato de que as praticas pedagdgicas dos(as) professores(as)
iniciantes e experientes, da educacdo basica dos municipios de Caruaru-PE e Bonito-PE, ndo
abordam o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista. H4 uma
fragilidade no ensino e aprendizagem das relacdes éetnico-raciais, distanciando-se do marco
legal, odispositivo n® 10.639/03, que versa sobre Historia e Cultura da populacao afro-brasileira
e africana, inclusa na LDB n° 9.394/96.

A contribuicdo para educacdo das relacGes etnico-raciais, no ambito das préaticas
pedagdgicas antirracistas dos(as) professores(as) iniciantes e experientes, na sala de aula,assume
relevancia no que concerne a ajuda do enfrentamento do racismo e seus derivados. Nesse
contexto de luta contra o racismo na sala de aula, tomamos como objetivo geral: Analisar as
contribuicdes das praticas pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes no
enfrentamento do racismo nas escolas da Rede Publica Municipal de Caruaru-PE e Bonito-PE.
Na necessidade de enfrentamento do racismo na sala de aula, as préaticas pedagdgicas
antirracistas tornam-se ferramentas pertinentes na cooperacao para combaté-lo, de modo que
0s objetivos especificos que norteardo nosso estudo sdo: 1) Identificar principios orientadores
das préaticas pedagdgicas antirracistas no contexto escolar; Il) Levantar indicios de tematicas
que emergem na escola e evidenciam possibilidades de enfrentamento do racismo; IlI)
Identificar as necessidades formativas de professores(as) iniciantes e experientes para
construcdo de praticas pedagdgicas antirracistas; 1) Subsidiar os(as) professores(as) iniciantes
e experientes nas praticas pedagogicas do enfrentamento ao racismo com vistas ao
antirracismo.

Compreendemos o racismo, a partir de Moura (1994b), enquanto instrumento de
dominacéo ideolodgica e exclusdo da populagdo afro-brasileira, vista como subalterna. Segundo
Moreira (2019, p. 149), “O racismo significou neste contexto um sistema de dominagao e 1SS0

significa que atos racistas operam de acordo com uma légica e com um propoésito que
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transcendem a motivagdo individual”, operando por meio de vérios dispositivos com a
centralidade de manter o sistema de privilégio na médo de uma Unica etnia, a branca.

De acordo com Almeida (2021), o racismo na contemporaneidade se apresenta como
individual, institucional e estrutural, que, por meio das suas préticas racistas, tem causado
genocidio da populacéo afro-brasileira, no decorrer da Histéria do Brasil, e assim assegurando
o lugar de privilégio social, econdémico e politico aos membros da etnia dominadora, a branca.

Assumimos as praticas pedagdgicas antirracistas por meio de Gomes e Jesus (2013),que
desvelam o imaginario racista sobre a populacgdo afro-brasileira, constroem novas praticas no
combate ao racismo no cotidiano escolar, bem como seus instrumentos de desumanizagédo
dos(as) estudantes afro-brasileiros(as), e tém como foco a eliminacdo deste mecanismo de
opresséo e dos seus derivados. Nesse sentido, aproxima brancos e negros, bem como adultos e
criangas, em um processo que cuide para que as relaces sejam de acolhimento, amorosidade,
respeito e equidade no cotidiano escolar, no sistema educacional e consequentemente na
sociedade (Cavalleiro, 2001, 2005).

No que concerne aos(as) professores(as) da educacdo basica, concebemos por meio do
marco legal, Lei n® 9.394/96, que legisla sobre a Educagao Nacional: “Art. 61. Consideram-se
profissionais da educacdo escolar basica 0s que, nela estando em efetivo exercicio [...] | —
professores habilitados em nivel médio ou superior para adocéncia na educacao infantil e nos
ensinos fundamentais [...]”. Essa Lei considera professores(as) da educacédo basica, aqueles(as)
que tenham formacao na area, para exercer a funcao na escola e no interior da sala de aula, seja
nos segmentos da educacao infantil, ensino fundamental nos anos iniciais e finais, seja em nivel
médio, bem como nas diversas modalidades educacionais.

Para discutir o conceito de professores(as) iniciantes, tomamos, na acepc¢do de Tardif
(2002) o conceito de professores(as) iniciantes como aqueles profissionais que tém de um a sete
anos de sala de aula. Ja professores(as) experientes, segundo Reali et al. (2008), sdo os(as)
profissionais de educacdo que tém uma consolidacdo de saberes, constituidos de experiéncia
durante sua carreira profissional na sala de aula.

Os(As) professores(as) atuam em diferentes segmentos na educagéo, ou seja, estdo no
ensino fundamental, médio e superior (Gatti, 2010, 2012), tém constituido seus saberes no
decorrer da histdria pessoal e profissional. Logo, contribuem no cotidiano escolar na formacgéo
dos(as) estudantes, ou seja, num processo de troca de experiéncia, para construcdo dos
conhecimentos sociais e politicos (Freire, 2004; Tardif e Nunez, 2018).

Concebemos praticas escolares na perspectiva de Peres (2000), como elementos

necessarios ocorridos no interior da escola e da sala de aula, vivéncias que se manifestam no
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dia a dia, na instituicdo de ensino, seja por meio de sensibilidades seja por disposi¢des que se
apresentam. Logo, essas cooperam para mudanga na escola, bem como contribuem para o
crescimento pessoal dos(as) estudantes e os sujeitos educativos daquele espaco de ensino e
aprendizagem, quando as rela¢des étnico-raciais sao efetivas (Cavalleiro, 2001).

Compreendemos cotidiano na perspectiva de Certeau et al. (1996, p. 31), “[...] todo dia,
pela manhd, aquilo que assumimos, ao despertar, € o peso da vida, a dificuldade de viver, [. ]
O cotidiano é aquilo que nos prende intimamente”, aquilo que é produzido diariamente, ou seja,
todo dia brota um novo. H& uma reproducéo do racismo cotidianamente na escola, prejudicando
o0 desenvolvimento dos(as) estudantes negros(as) no ensino e aprendizagem. Mas também
existe uma alimentacdo no espaco escolar de eliminacdo desse antagonismo, por meio das
praticas pedagdgicas antirracistas e do enfrentamento ao racismo (Cavalleiro, 2001); portanto,
galgamos um cotidiano sem racismo e seus mecanismos de violacoes.

Conforme André (2005), o cotidiano escolar leva em conta as dimensdes, entre as
relacBes de estudantes e professores(as), em que se constroem novos saberes; as convivéncias
dia apos dia, entre esses individuos, promove novos conhecimentos, que afetam a dinamica da
escola (Freire, 2004).

Nestes Gltimos anos, de 2020 a 2022, o Brasil e 0 mundo vivenciaram uma crise de
salde, provocada pelo coronavirus, que se espalhou pelo territdrio brasileiro,causou inUmeras
mortes e a educacdo também foi afetada; logo no primeiro semestre de 2020, enquanto o
governo brasileiro, de forma lenta, buscava alternativas de diminuir a contaminacao, o Ministro
de Estado da Educacgéo publicou, em 17 de marco, a Portaria n® 343, cujas medidas alteraram o
formato das aulas, passando de presenciais para remotas, modificando o cotidiano escolar
dos(as) estudantes e dos sujeitos educativos que fazem parte da instituicdo de ensino e
aprendizagem, a escola.

Segundo Lourenco e Reis (2022), o virus foi mais intenso nas populacdes
marginalizadas, sobretudo na etnia Negra e nas comunidades periféricas, deixando mais visiveis
0 racismo dominante ideoldgico e excludente (Moura, 1994a), e a desigualdade social que
historicamente afeta os(as) afro-brasileiros(as). O coronavirus acarretou nos(as) estudantes que
pertencem a essa etnia e classe social, uma acentuada disparidade educacional (Frazdo et al.,
2021).

Os municipios tiveram que criar estratégias para diminuir a evasao escolar; ainda em

2020, a Secretaria de Educacéo e Esportes do Municipio de Caruaru-PE® langou um programa

% Ao pesquisar em Bonito-PE, como se tratou o ensino na pandemia do coronavirus (2020 — 2022), nio
identificamos qualquer dado referente a essa questéo no site da Secretaria de Educacdo deste municipio.
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intitulado “Aula em Casa”, através do qual possibilitavam aos(as) estudantes acessar as aulas
através de diferentes redes sociais.

De acordo com Programa Aula em Casa (SIEC, 2020, p. 01),

Os principais meios de comunicacdo do Aula em Casa Caruaru séo seu canal
do YouTube, no qual ficam disponiveis as aulas e lives oferecidas para
estudantes e professores; e a pagina do Instagram, onde ha o
compartilhamento das boas praticas e a veiculagdo de comunicados
importantes para a Rede [...] Objetivos Gerais: Promover a recomposi¢do eo
fortalecimento da aprendizagem; Qualificar e ampliar o tempo pedagogico;
Producdo de materiais didaticos e de apoio para estudantes e professores
(videos, roteiros de estudo, cadernos); Evidenciar as acles pedagdgicas e
projetos realizados nas Escolas; Informes e comunicacdo para a rede;
Promover educagdo midiatica/letramento digital para todos os atores da rede;
Potencializar acdes formativas.

O objetivo do programa “Aula em Casa” era possibilitar que os(as) estudantes da Rede
Publica Municipal de Educacgdo de Caruaru-PE, acessassem as aulas e fizessem reposi¢oes, a
priori pelas redes sociais; no entanto, a barreira da desigualdade ndo permitia que esses(as)
estudantes, acessassem, de forma continua, as aulas. Segundo Santana e Sales (2020), eram
poucos os(as) estudantes que tinham computador, notebook ou celular préprio, com internet de
qualidade, para baixar os materiais pedagogicos, elaborados pelos(as) professores(as), como
videos, roteiros de estudos e cadernos. Assim, para realizar as atividades disponibilizadas
pelos(as)professores(as), tinham que ir a escola pegar as tarefas impressas (Lourenco e Reis,
2022).

Nosso campo de pesquisa sofreu com o impacto do Covid-19, que causou na educagédo
basica do Brasil, principalmente em Caruaru-PE, inUmeras consequéncias na trajetoria
educacional dos(as) estudantes, em especial negros(as) e dos(as) professores(as) (Santana e
Sales, 2020; Frazao et al, 2021; Lourenco e Reis, 2022). Considerando esse contexto, ainda
que nosso trabalho tenha inicio em 2022, preocupa-nos a conjuntura educacional apds a
pandemia do coronavirus, em nosso locus de pesquisa.

Levando em conta os aspectos indicados para o desenvolvimento da nossa pesquisa,
passaremos a partir de entdo a apresentar os dados da populacdo. Fizemos um levantamento dos
habitantes com base no Gltimo censo realizado pelo IBGE, em 2022. Caruaru-PE apresentava
0 quantitativo 378.052 habitantes. Por sua vez, o municipio de Bonito-PE aparecia com 37.566
habitantes. Em relacdo aos grupos étnicos, Negro (pardo e preto) Branco, Amarelo e Indigena,
ndo localizamos qualquer dado referente ao quantitativo de pessoas por grupo étnico (IBGE,
2022).
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No entanto, de acordo com o censo realizado no ano de 2010, em relagdo a cor ou raga,
h& no municipio de Caruaru a seguinte formacédo: Branca, 157.034; Negra, 154.859, constituida
por parda (143.216) mais a preta (11.643); Amarela, 2.448; e Indigena, 571. Ao passo que, No
municipio de Bonito, constatou-se: Branca, 15.821; Negra, 21.533, sendo parda (20.716) e preta
(817); Amarela, 130; e Indigena, 39; ndo quiseram se autodeclarar 82 pessoas, totalizando
37.566 habitantes. Em relacdo a etnia, o0 municipio de Caruaru apresenta uma predominancia
branca, diferente de Bonito que expressa um contingente maior da etnia negra. Tais dados
referem-se aos(as) moradores(as) em domicilios particulares permanentes nesses dois
territorios localizados no Agreste Central (Caruaru) e na Mata Sul (Bonito).

A discusséo de pardo e preto serem pertencentes a etnia negra provém dos Movimentos
Negros Brasileiros, que reivindicam a questdo parda, colocando como negra; conforme
Carneiro (2004), essas duas cores pertencem a uma Unica etnia, a negra.

A partir do levantamento do IBGE (2023), percebemos como o0 branqueamento
conseguiu atuar no silenciamento da populacdo negra. Segundo Moura (1988), no
recenseamento realizado pelo IBGE em 1980, foram evidenciadas 136 cores no Brasil. Este
guantitativo, que era de branco, negro, amarelo, roxo, ruivo, vermelho, entre outras que
emergiram nesse periodo, foi construido ao longo da Histéria do Brasil. Logo, podemos
identificar uma negacdo da identidade Negra.

Buscamos no censo nacional realizado pelo IBGE em 2023, o quantitativo de pessoas
que se autodeclaram negras no Brasil, foi expresso que 56,1% se reconhecem como
pertencentes a esse grupo. De acordo com Santos (2002, p. 13), “Indicam que se justifica
agregarmos pretos e pardos para formarmos, tecnicamente, o grupo racial negro [...] visto que
a situacéo [...], bem distante ou desigual quando comparada com [...] grupo racial branco”. Ha
uma relagdo social e étnica entre essas cores referenciadas pelo IBGE (2010), ambas foram
historicamente separadas pelo processo de branqueamento no Brasil, apos o periodo da abolicdo
da escravatura em 1888 (Moura, 1988).

Apresentamos até entdo o0 nosso objeto de estudo, a justificativa pautada nas
relevancias de ordem pessoal, profissional, académica e social. Situamos a questao problema da
pesquisa e apresentamos nossa hipotese. Evidenciamos nossos objetivos, geral e especificos,
bem como, de forma breve, conceituamos racismo, a partir de Moura (1994b), Almeida (2021)
e Moreira (2019); préaticas pedagogicas antirracistas, com Jesus e Gomes (2013) e Cavalleiro
(2001, 2005); professores(as) da educacdo béasica, com Tabosa (2009) e Gatti (2010);
professores(as) iniciantes e experientes, com Tardif (2002) e Reali et al (2008); praticas
escolares, com Peres (2000) e Cavalleiro (2005); e cotidiano escolar com Certeau et al. (1996),
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Cavalleiro (2001) e André (2005). Por fim, levantamos, por meio do censo do IBGE (2010), a
populacédo de Caruaru, com a autodefini¢do de cores e etnias, com o objetivo de situar 0 nosso
campo de pesquisa, em que trabalhamos com objeto de estudo préaticas pedagogicas de
professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma

perspectiva antirracista.
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2 MAPEAMENTO DAS PESQUISAS CORRELATAS: O QUE TECEM AS
PRODUCOES SOBRE NOSSO OBJETO DE ESTUDO “PRATICAS PEDAGOGICAS
DE PROFESSORES(AS) INICIANTES E EXPERIENTES PARA O
ENFRENTAMENTO AO RACISMO, COM VISTAS A UMA PERSPECTIVA
ANTIRRACISTA”

“Canto dos Palmares

Eu canto aos Palmares sem inveja de
Virgilio de Homero

e de Camdes

porgque 0 meu canto é

0 grito de uma raca

em plena luta pela liberdade! [...]

[...] Zumbi foi redimido”
(Trindade®®, 2011, p. 137).

No tocante & luta pela liberdade, a valorizacdo da cultura negra é expressa na literatura
afro-brasileira, como apresenta Trindade (2011), em sua obra. Considerando os sentimentos
mobilizados pelo poema, fortalecemos o desejo da realizacdo de uma pesquisa relacionada as
praticas pedagogicas antirracistas. Compreendemos que tais praticas necessitam ser tratadas de
forma coesa e perene, no cotidiano das escolas, superando uma perspectiva de abordagem
apenas em momentos pontuais, como a vivéncia da semana da Consciéncia Negra.

Nesta sec¢do, buscamos por meio do mapeamento das pesquisas correlatas, selecionar as
produgdes que se aproximam do nosso objeto de estudo “ praticas pedagogicas de
professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma
perspectiva antirracista”, € nos possibilitam evidenciar novas ideias, dire¢fes, questionamentos
que inicialmente ndo tinhamos pensado (André, 1983), levando-nos a considerar novos
caminhos que possam emergir dessa investigacéo.

Dito isso, para realizar as pesquisas correlatas, elegemos como descritores: “Praticas
pedagogicas no enfrentamento do racismo com professores(as) iniciantes e experientes” e
“Praticas pedagogicas antirracistas de professores(as) iniciantes e experientes”, que

possibilitam investigar, nos contextos epistémicos elencados mais abaixo, os trabalhos que

10" Solano Trindade nasceu em 24 de julho de 1908, no bairro de So José, no Recife-PE. Autor de varios livros
de poemas afro-brasileiros, destacamos, para além do poema citado, “Tem Gente com Fome”, “Meu Canto de
Guerra”, “Bolinha de Gude”, “Sou Negro”. Os poemas evidenciam a genialidade desse poeta negro, visto pelos
criticos literarios da época como criador de uma poesia negra. Foi idealizador do | Congresso Afro-brasileiro
(1934), um dos fundadores do Teatro Popular Brasileiro (1950), entre outros movimentos. Em Pernambuco,
Trindade é homenageado no texto da Lei n°® 17.003/20, que legisla sobre a luta antirracista no Estadode Pernambuco
(Mello, 2009; Trindade, 2011, Florestan Fernandes, 2017).
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tenham aproximagao com nosso objeto de estudo previsto.

De acordo com André (1983, p. 68), “a interacdo do pesquisador com o objeto
pesquisado se torna algo Unico [...]. E preciso, pois, levar em conta [...] ndo s6 conhecimento
I6gico, intelectual, objetivo, mas também conhecimento pessoal, intuitivo, subjetivo,
experiencial”. Assim, elementos destacados pela autora, tais como conhecimento pessoal,
intuitivo e subjetivo, se colocam ao nosso interesse de valores e maneiras de ver o mundo e
senti-lo, interpretar os dados com base em nossa realidade, vivéncia formativa, pessoal e
profissional, que se constitui com base nas subjetividades (André, 1983; Freire, 2004).

Para analise do cenario das produgdes em torno do nosso objeto de estudo, buscamos
mapear os trabalhos, tanto em contextos episttmicos nacionais quanto regionais. Ao situar o
objeto de estudo, buscamos aprofundar nosso conhecimento sobre o que ja foi produzido, bem
como identificar as auséncias nas discussdes, permitindo o aperfeicoamento da proposta de
pesquisa. Estabelecemos um recorte temporal de vinte anos para o mapeamento dos trabalhos,
de acordo com descritores previstos.

Justificamos a constituicdo desse marco temporal ao considerar a aprovacao do marco
historico que regulariza o ensino da educagdo das relacdes étnico-raciais, o instrumento legal
n® 10.639/03. A referida Lei implementa a Historia e a Cultura Afro-Brasileira no &mbito de
todo o curriculo escolar, nas areas de Educacédo Acrtistica e de Literatura e Histdria Brasileira.

Inquieta-nos saber como nosso objeto de estudo coloca-se nas pesquisas cientificas,
mediante a aprovacgéo desse dispositivo legal, que legisla sobre a promogéo da valorizacdo da
Histéria e Cultura da populacdo afro-brasileira. Ressaltamos que a demarcagdo do recorte
temporal possibilita-nos investigar as producgdes cientificas que emergiram ap0s a aprovacao
desse marco histérico.

Numa dimensdo nacional, elencamos trés contextos epistémicos de investigagéo: Os
cadernos de resumos e anais do COPENE?!. As reunifes nacionais da ANPED e o Catalogo de
Teses e Dissertacdes - Capes.

O primeiro contexto epistémico, os cadernos de resumos do COPENE, realizado desde
0 ano de 2000, é um evento com o foco nos estudos sobre populacao afro-brasileira e africana,
logo, torna-se um banco de dados relevante ao nosso objeto de estudo.

No segundo contexto epistémico de investigacdo, a ANPED, elegemos para a analise

11 salientamos que ficaram de fora de nossa investigacdo as edigdes do COPENE Nacional n® | — 2000 e n° Il -
2002, porque néo estdo dentro do nosso recorte temporal (2003 a 2023), bem como as edi¢des regionais. Portanto,
passamos a investigar a partir da edi¢do de n° 111 — 2004.
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investigativa os grupos detrabalhos: Formagéo de Professores (GT-08) e Educagéo e Relagdes
Etnico-Raciais (GT- 21); em raz&o disso, nossa curiosidade epistemoldgica central nesses dois
bancos de dados é saber como nosso objeto de estudo se apresenta nas producdes investigadas.

Nosso terceiro contexto epistémico é o Catalogo de Teses e Dissertacdes — Capes, que
nos possibilitara uma analise das produgfes académicas a nivel nacional. Nosso objeto de
estudo indicado, por meio do levantamento realizado por nossos descritores previstos, se
apresenta nesse locus de conhecimento, com aproximacéo ou distanciamento.

Pretendemos, assim, a partir desses trés contextos epistémicos, compreender como
nosso objeto de estudo indicado se situa nesse l6cus de producdo académica, nesses vinte anos
de implementagdo do marco legal mencionado, na referente segéo.

O quarto contexto epistémico, este regional, € a Universidade Federal de Pernambuco-
UFPE, nos repositorios digitais de Teses e Disserta¢cdes dos Programas de P6s-Graduagdo em
Educacdo-PPGEdu, e de Pdés-Graduacdo em Educacdo Contemporanea-PPGEduC. A
relevancia epistemologica desse contexto especificamente apresenta-se por a pesquisa ser
desenvolvida nessa instituicdo, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Contemporanea-
UFPE/PPGEduC; dessa forma, apresenta uma proximidade territorial com nossa producao, e
assim buscamos evidenciar como nosso objeto de estudo se apresenta nesse banco de dados.

Para o tratamento e a andlise das pesquisas que apresentam aproximagdes com nosso
objeto de estudo mencionado, selecionadas a partir dos nossos descritores previstos,
utilizaremos a andlise de prosa (André, 1983), que nos oportuniza examinar os contetdos dos
trabalhos selecionados e nos leva a indagar sobre a relevancia como uma possivel aproximacao
com nosso objeto de estudo indicado.

No que se refere ao procedimento metodol6gico adotado, André (1983, p. 68) concebe:
“Esta implicito nesta regra geral que um critério para determinar a relevancia de um item ¢ a
frequéncia com que esse ocorre”, com qual frequéncia emergem nossos descritores previstos,
nas pesquisas, e qual relevancia desses trabalhos para nosso objeto de estudo indicado.

A andlise de prosa nos permite dividi-la em diferentes estagios de movimento
investigativo. Em conformidade com André (1983), podemos separar da seguinte maneira: A)
busca alternativa para interpretar os dados; B) o(a) pesquisado(a) pode selecionar apenas
uma amostragem do material para ser examinado; C) os dados obtidos pelo pesquisador levam
a uma série de perguntas, como: Qual mensagem quer passar? Esta implicita ou ndo implicita
qual ideia tem como centralidade deste trabalho? Sdo mdltiplos significados que esses dados
podem gerar ao serem examinados via analise de prosa (André,1983).

Nosso primeiro movimento de investigacdo sera selecionar os titulos encontrados nos
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contextos epistémicos indicados, que apresentam aos nossos descritores “Praticas pedagdgicas
no enfrentamento do racismo com professores(as) iniciantes e experientes” e ‘‘Praticas
pedagdgicas antirracistas de professores(as) iniciantes e experientes”. O segundo momento sera
ler os resumos desses titulos que nossos descritores previstos levantaram, e,posteriormente,
interpretar as informacdes dessas producdes, considerando que partiremos pormeio da analise
de prosa (André, 1983) para tratar os dados que emergiram em nossa busca.

Nosso terceiro passo sera tecer breves consideracfes sobre as producgdes identificadas
em que existem aproximacgOes ao nosso objeto de estudo. Os trabalhos encontrados e
examinados, e que indicam aproximagdo com nosso objeto de estudo em questdo, constituem
corpus desse item da pesquisa correlata.

A fim de que possamos sistematizar os dados dos trabalhos de nossa movimentacao
investigativa, nos ultimos vinte anos, do instrumento legal n® 10.639/03, elaboramos quatro
proposicBes de quadros e um gréfico, apresentados das seguintes formas: 1) titulos dos eventos;
2) bancos de dados (esses dois estdo presentes na COPENE e ANPEd); 3) levantamentos das
pesquisas e aquelas encontradas pelos descritores; 4) as producdes identificadas com
aproximagdo do nosso objeto de estudo indicados, totalizando dezoito quadros. Também,
exibimos um gréafico composto do quantitativo de producdes levantadas nos contextos
epistémicos mencionados, com base no marco temporal previsto, e aqueles encontrados nos
contextos epistémicos investigados.

A seguir, passaremos investigar os contextos epistémicos; objetivamos, por meio dos

descritores, identificar as produgdes que tenha aproximacgéo ao nosso objeto de estudo indicado.

2.1 Contexto epistémico: COPENE

O nosso primeiro contexto episttmico, o COPENE, acontece desde 2000, com a
centralidade dos estudos sobre as relacdes étnico-raciais, principalmente acerca da populacéo
afro-brasileira. Identificamos que as edigdes dos eventos desse locus de pesquisa vém
acontecendo bienalmente, apenas as edi¢des VIII (2014), 1X (2017) e X (2018) aconteceram de
forma irregular, ou seja, de 2014 a 2017 trés anos,e as de 2017 e 2018, um ano, voltando ao
formato bienalmente a partir de 2020. Esse contextoepistémico é vinculado a Associacao
Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as) - ABPN*2,

Inquietamo-nos epistemologicamente para saber como nossa pesquisa se apresenta

2 A ABPN foi fundada no inicio do ano 2000, tem como centralidade o estudo sobre a populagao afro-brasileira,
e seu objetivo é atuar no enfrentamento do racismo, da discriminagdo racial e do preconceito.
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nesse campo de conhecimento afro-diasporico. Salientamos que, nos cadernos de resumos, ha
varias sessdes tematicas, como de 2004 a 2012, que apenas registram resumos simples; de 2014
a 2023, resumos simples e artigo completo. Diante disso, abordaremos apenas 0s campos
referentes a educacao das relagdes étnico-raciais.

Passaremos a investigar esse contexto epistémico, com a centralidade de encontrar
trabalhos gue se aproximem do nosso objeto de estudo “praticas pedagogicas de professores(as)
iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva
antirracista”. Como tinhamos mencionado, usaremos como descritores: “Praticas pedagdgicas
no enfrentamento do racismo com professores(as) iniciantes e experientes” ¢ “Praticas
pedagdgicas antirracista de professores(as) iniciantes e experientes”, para realizar a busca dos
trabalhos.

Constituimos um panorama das tematicas dos eventos do COPENE, nos ultimos vinte
anos de realizagdo, consonante ao texto da Lei n°® 10.639/03, com base no recorte temporal,

edicdes e titulos dos eventos.

QUADRO I: COPENE, 2003-2022

COPENE, 2003-2022
ANOS | EDICOES TITULOS DOS EVENTOS

2004 1 Pesquisa social e a¢Oes afirmativas para afrodescendentes

2006 v O Brasil negro e suas africanidades: produgédo e transmissdo de
conhecimentos

2008 \Y/ Pensamento negro e anti-racismo: diferenciagdes e percursos

2010 VI Afro-didspora, saberes pos-coloniais, poderes e movimentos sociais

2012 VII Os desafios da luta antirracista do século XXI

2014 VI Ac0es afirmativas: cidadania e relagdes étnico-raciais

2017 IX Novas fronteiras da intolerancia racial: velhas praticas de discriminagéo
e NOVOS espacos — universo web

2018 X (Re)existéncia intelectual negra e ancestral: 18 anos de enfrentamento

2020 XI Negras escrevivéncias - Interseccionalidades e Engenhosidades

2022 Xl Democracia, Poder e Antirracismos: avango

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir do levantamento do COPENE,2003 a 2023.

Ao investigar esse locus de producdo académica, resolvemos sistematizar as edi¢des e
titulos dos eventos ocorridos nesses Ultimos vinte anos. Evidenciamos que os titulos levantados

tém relacdo com nosso objeto de estudo. Confirma-se o que ja haviamos indicado, pois é um
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campo de conhecimento que nos interessa, por tratar do nosso objeto de estudo, por produzir
pesquisas relevantes na tematica da educacgdodas relacdes étnico-raciais.

Apresentamos as nomenclaturas das reunides acontecidas entre os anos de 2003 a
2023, bem como o marco temporal e os titulos desse banco de dados, o que nos tencionou a
examina-los, com objetivo de identificar nas terminologias as alteracdes ocorridas sobre os
instrumentos legais n° 10.639/03 e n° 11. 645/08.

QUADRO II: Titulos das reunides de educacdo — COPENE, 2003-2022
TITULOS DAS REUNIAO EM EDUCACAO DA COPENE, 2003-2022

ANOS — TITULOS
EDICOES
2004 — 111 | Formacdo de Professores numa Perspectiva Pluricultural e Anti-

discriminatoria
2005 — IV | Educacdo, Género e Diversidade Etnico-Raciais

Relacdes Etnico-Raciais, Educagéo e ldentidade

2008 —V | Educagcéo, Formacéo de Professores e Relagdes Etnico Raciais

Questdes Negras na Educacéo

A Educagcio para as Relages Etnico-Raciais
2010 - VI

Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais

Infancia e Juventude Negra e Educacgéo: Desafios e Possibilidades de
Igualdade Racial no Brasil
Educacéo e Africanidades: Trilhas, Desafios e Possibilidades

2012 -Vl |'RelacBes Etnico-Raciais nos Curriculos da Educacio Basica

Politicas Publicas de Implementacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais

Relacdes Etnico-Raciais nos Curriculos da Educagio Bésica
2014-V1lI

Politicas Publicas, Educacdo e Africanidades

Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais na Educacio Basica e Técnica (ERER)
na Educacdo Bésica e Técnica

2017 — X1 | Educagcéo das Relagbes Etnico-Raciais e Educacio Escolar Quilombola no
Brasil: Interfaces e Convergéncias, Dilemas e Desafios

As Memodrias Subterraneas dos Afro-Brasileiros na Educacdo Brasileira

Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais

Educacéo Basica e Experiéncias Emancipatorias na Implementacéo das

2018 - X | Diretrizes Curriculares Nacionais para as Relacdes Etnico-Raciais

Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais na Educagio Bésica

A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e o Pensamento Educacional
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Africano e Afro-Brasileiro

Educacfo para as Relagdes Etnico-Raciais: Realidade e Possibilidades na
Educacédo Basica, Técnica e Ensino Superior

RelacBes Raciais na Educacdo Bésica: Pesquisas, Praticas e Construcdo de
Saberes

Pedagogia Decolonial, Antirracista, Antissexista e Antilgbtfobica:

2020 - X1 | Interculturalidades e Interseccionalidades no Contexto Educacional

Préxis de uma Educacdo Antirracista

A Importéancia da Extensdo na Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais

Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e Acdes Afirmativas no Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico

Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e Educacéo Escolar Quilombola:

2022 - X1 | Interfaces e Convergéncias, Dilemas e Desafios

Educacdo Quilombola e Indigena: Realidades, Praxis e Resisténcia

Educacéo Quilombola, Educacédo Escolar Quilombola e Territorialidades no
Contexto de Luta por Direitos

Préticas de Resisténcia na Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais durante e
pbs-covid/19

TOTAL.: 29 titulos investigados

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir do levantamento do COPENE, 2022.

Na anélise da producdo de conhecimento do COPENE (2003-2023), foi constatado
que as terminologias dos encontros passaram por seis alteracoes nesses vinte anos de pesquisa.
Nas edicGes 2004, 2006 e 2008, era empregado o nome Grupo de Trabalho (GT); nasedi¢des
posteriores — 2010, 2014 e 2017 —, os(as) organizadores(as) utilizaram a expressdo Eixo
Tematico; em 2012, Comunica¢es Coordenadoras; nas recentes edicdes de 2018, Sessbes
Tematicas; e em 2019, Simpdsios Tematicos; voltando a ser Sessdes Tematicas em 2022.

Ao analisar os titulos desses campos de producbes do COPENE (2003 a 2023),
observamos que, apds a implementacdo do marco legal n® 10.639/03, que legisla sobre Historia
e Cultura da populacéo afro-brasileira, as nomenclaturas mencionadas nesse quadro passam a
incluir, nas discussdes realizadas a partir de 2010, “Educagdo para as Relaces Etnico-
raciais”. Entretanto, apenas em 2017 as relagdes étnico-raciais foram levadas ao centro das
discussdes sobre educagdo, com mudanga na nomenclatura: “Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais”, convertendo-se em 2020 para “Praxis de uma Educagdo Antirracista” e
posteriormente, no ano de 2022, ampliou a tematica para “Educagdo Quilombola e Educagao
Escolar Quilombola”.

Segundo Silva (2011), a Lei n° 10. 639/03 contribuiu/contribui no campo educacional
brasileiro para emergir os conceitos aludidos, que dessem conta da realidade do ensino e

aprendizagem, bem como do processo de formacéo dos(as) estudantes, com foco nos(as) afro-



41

brasileiros(as), considerando as subjetividades étnicas e territoriais desses(as), dentro da escola
e na sala de aula, incluindo os saberes que vém sendo construidos ha séculos pela etnia Negra.
Este instrumento legal n°® 10.639/03 cooperou/coopera para fazer emergir outras Leis
e Diretrizes, como as Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
(parecer CNE/CP n° 3/2004), com o objetivo de conscientizar, fortalecer e combater atos,
atitudes, praticas, acdes racistas, entre outros mecanismos de discriminacdes e preconceitos
raciais no cotidiano escolar das instituicdes brasileiras (Cavalleiro, 2001; Silva, 2011; Gomes,
2013). Logo, podemos evidenciar que as tematicas versadas no COPENE tém um
entrelacamento com marco regulatorio e emergiram por meio desse dispositivo legal.
Exibimos a seguir, o recorte temporal, nimero de producdes, e aquelas levantadas

pelos descritores previstos, em nossa movimentagdo investigativa, nesse contexto epistémico.

QUADRO III: Produgdes do COPENE, 2003-2022

PRODUCOES DO COPENE, 2003-2022
DESCRITORES
ANOS - Préaticas pedagdgicas no Préaticas pedagdgicas
N° PRODUCOES | enfrentamento do racismo com antirracistas de professores/as

professores/as iniciantes e iniciantes e experientes
experientes

2004 17 0 0

2006 15 0 0

2008 75 0 0

2010 08 0 0

2012 84 0 0

2014 26 0 0

2017 61 0 0

2018 178 0 1

2020 23 0 0

2022 67 0 6

Totais: 554 0 7

TOTALIZANDO 561

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir do levantamento do COPENE, 2023.

De acordo com apontamento do Quadro 111, identificamos 561 publicacdes nos anais do

evento. Observamos que, no conjunto de eventos realizados nos ultimos vinte anos, foram
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totalizados 12 encontros.

Nos encontros X e XII, de 2018 e 2022, respectivamente, sdo identificadas producdes
que mais se aproximam do nosso objeto de estudo “praticas pedagogicas de professores(as)
iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva
antirracista”. Chamou a atengéo o evento de 2018, por conceber o maior nimero de produgoes,
apresentando 179 trabalhos.

Diante dos 561 trabalhos que levantamos, por meio dos nossos descritores, apenas 7
producdes apresentam indicios de proximidade de nosso objeto de estudo: 6 resumos e um texto
completo. Ao nos determos na sua analise, identificamos que, de fato, a aproximacao ao nosso
objeto de estudo se da a partir de dois resumos e um texto. Enfim, passaremos a examinar, via
analise de prosa (André,1983), as aproximacdes e distanciamentos dos trés em relacdo ao objeto
de estudo.

Apresentamos as producOes identificadas pelos descritores previstos, que ha
aproximagdo com nosso objeto de estudo “praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes e
experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”. Mas

também o marco temporal, titulos dos trabalhos, os géneros textuais e autores/as.

QUADRO IV: Producdo identificadas no COPENE, na Sessfes Teméticas 13 e 14, 2003-2022
PRODUCAO IDENTIFICADAS NO COPENE, NA SESSOES TEMATICAS 13 E 14,

2003-2022
] B} GENEROS
ANO | TITULOS DAS PRODUCOES AUTORES/AS
TEXTUAIS
Contribuicdo do Movimento Negro Resumo Rafael Bezerra da Silva
e Demais Coletivos a Escola: o Farias -UFPE/CAA; Maria
Préatica Pedagogica Antirracista no Artigo Joselma do Nascimento

Agreste de Pernambuco Franco-UFPE/CAA
2022 || gj de 10.639/2003: as Praticas
Pedagogicas Antirracistas na
Escola Estadual Dérias Mendes Resumo
Trindade no Municipio de
Aguidauana-MS

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir do levantamento da COPENE, 2023.

Luciane Toledo Monteiro -
SEMED:; Bartolina
Ramalho Catanante -
UEMS

Nosso primeiro estudo é de autoria de Farias e Franco (2022, p. 1); esse trabalho trata
da “Contribuicdo do Movimento Negro ¢ Demais Coletivos a Escola: Pratica Pedagogica
Antirracista no Agreste de Pernambuco” e tem como o0 objetivo geral “Analisar as contribuicfes
do Movimento Negro e demais coletivos a pratica pedagdgica antirracista na educacéo

escolarizada” (Farias e Franco, 2022, p. 1). Os aportes tedricos utilizados para tratar o
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Movimento Negro sdo a partir de Moura (1994a) e Gomes (2017), e a préatica pedagogica
antirracista na acepcdo de Silva (2011) e Cavalleiro (2001). Tem como caminho metodologico
a pesquisa qualitativa a partir de Ludke e André (2018); a producdo dos dados foi realizada por
meio da entrevista semiestruturada, e, para tratar os dados, teceram pela analise de prosa
(André, 1983; Sigalla e Placco, 2022).

Farias e Franco (2022) inferem que o Movimento Negro Caruaruense ndo tem uma
articulacdo com a educacéo; por outro lado, a Secretaria de Educacéo e Esporte do municpipio
ndo demonstra interesse em articular com o Movimento para buscar um enfrentamento
sistematico ao racismo. O poder publico ndo dialoga com as bases representativas da sociedade
civil: Movimento Negro, Foruns, Conselhos, entre outros, havendo uma necessidade de se
colocar como resisténcia, na perspectiva de uma defesa de uma educacdo antirracista e
democrética, com a centralidade na emancipacao e humanizagdo dos povos.

Constatamos que o trabalho de Farias e Franco (2022) tem aproximacdo a nossa
pesquisa, no que se refere as praticas pedagdgicas antirracistas e ha distancia na medida em
que ndo discute a questdo dos(as) professores(as) iniciantes e experientes, assim como 0
enfrentamento do racismo.

Nosso segundo estudo ¢ de autoria de Monteiro e Catanante (2022), intitulado “Lei de
10.639/2003: As Praticas Pedagogicas Antirracistas na Escola Estadual Dorias Mendes
Trindade no Municipio de Aquidauana-MS”. Esse estudo teve, como objetivo geral, “analisar
quais praticas pedagdgicas nortearam as a¢des que priorizam o ensino sobre a Histdria e a
Cultura Afro-brasileira ¢ Africana” (Monteiro e Catanante, 2022, p. 1).

O aporte teodrico que fundamenta esse estudo pauta-se na perspectiva histérico-cultural.
A abordagem metodoldgica é qualitativa; para produzir os dados, utilizaram a entrevista
semiestruturada e analise documental. As autoras ndo fazem referéncia aos(as) tedricos(as) que
fundamentam sua abordagem teorica e metodoldgica. A proposta da pesquisa € realizar um
debate acerca das praticas pedagdgicas antirracistas no ensino médio. Contudo, Monteiro e
Catanante (2022) ndo apresentam resultados, razdo por que inferimos que é uma pesquisa em
andamento, porém, ao buscar nos anais dos artigos completos COPENE da edicdo XII, na se¢ao
tematica em que o resumo esta localizado, ndo encontramos o trabalho completo.

Evidenciamos na pesquisa de Monteiro e Catanante (2022) uma aproximagao ao nosso
trabalho, no que se refere as praticas pedagdgicas antirracistas, no entanto ha um afastamento
em relacdo ao que buscamos, porque néo trata de professores(as) iniciantes e experientes, assim
como enfrentamento ao racismo.

Ao apresentar as pesquisas encontradas, neste contexto epistémico do COPENE, entre
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0s anos de 2003 a 2023, identificamos uma timidez nas discussdes relacionadas ao nosso objeto
de estudo “praticas pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes para 0
enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”.

Evidenciamos que foram as pesquisas que se aproximam do descritor “praticas
pedagogicas no enfrentamento ao racismo com professores(as) iniciantes e experientes”. No
que se refere ao descritor “praticas pedagdgicas antirracistas de professores(as) iniciantes e
experientes”, destacamos os dois resumos e o texto completo, evidenciando a necessidade de
producéo de conhecimento que evidencie o objeto de estudo em questéo.

A sequir, trabalharemos com o contexto episttmico ANPEd (2003-2021), para

identificar aproximagdes e distanciamentos do nosso objeto de estudo.

2.2 Contexto Epistémico: ANPEd

Neste segundo contexto epistémico, ANPEd (2003-2021), buscamos, por meio das
pesquisas correlatas, conforme ja dito, investigar os trabalhos que tenham aproximacdo com
nosso objeto de estudo “praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes e experientes para 0
enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”. Empregamos 0s
seguintes descritores: “Praticas pedagogicas no enfrentamento do racismo com professores(as)
iniciantes e experientes” e “Praticas pedagogicas antirracistas de professores(as) iniciantes e
experientes”.

Sistematizamos as tematicas abarcadas nos eventos da ANPEd, via o marco temporal,

nameros de reunides e titulos dos eventos.

QUADRO V: Titulos dos eventos da ANPEd, 2003 a 2021

TITULOS DOS EVENTOS DA ANPEd, 2003 A 2021
ANOS | REUNIAO TITULOS
2003 26 Novo Governo. Novas Politicas?
2004 27 Sociedade, Democracia e Educacgéo: Qual Universidade?
2005 28 40 Anos de Pos-Graduacdo em Educacao no Brasil
2006 29 Educacdo, Cultura e Conhecimento na Contemporaneidade:
Desafios e Compromissos
2007 30 ANPEd: 30 Anos de Pesquisa e Compromisso Social
2008 31 Constituicao Brasileira, Direitos Humanos e Educacao
2010 32 Sociedade, Cultura e Educacdo: Novas RegulacGes?
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2011 33 Educacéo no Brasil: O Balango de uma Década

2012 34 Educacéo e Justica Social

2013 35 Educacéo, Cultura, Pesquisa e Projetos de Desenvolvimento: o
Brasil do Século XXI

2014 36 Sistema Nacional de Educacédo e Participacdo Popular: Desafios
para as Politicas Educacionais

2015 37 PNE: Tensdes e Perspectivas para a Educacdo Publica Brasileira

2017 38 Democracia em Risco: A Pesquisa e a Pos-Graduagdo em Contexto
de Resisténcia

2018 39 Educacdo Publica e Pesquisa: Ataques, Lutas e Resisténcias

2021 40 "Educagdo como Pratica de Liberdade™: Carta da Amazonia para o
Mundo!

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento dos titulos dos eventos da ANPEd 2003 a 2021.

Ao levantar os titulos dos eventos da ANPEd, passamos a analisar os titulos das 1 4
reunides desenvolvidas (2003-2023). Nesses ultimos vinte anos de aprovacao do dispositivo
legal n° 10.639/03, nenhum dos eventos indicou, nos referidos titulos, tematica que explicita a
necessidade de implementacdo do marco historico dessa Lei na educacgéo basica.

Logo, nas producdes desse periodo, ndo ha aproximacao ao nosso objeto de estudo. Ha
necessidade de elucidar, em evento dessa amplitude, tematicas que indiquem a relevancia da
educacéo das relacOes étnico-raciais, para que possamos pensar em uma educacdo democratica
e emancipadora de fato, no Brasil, em que os saberes das etnias, excluidas historicamente dos
curriculos escolares sejam colocados em evidéncia, de acordo com dispositivos legais
referenciados nesta pesquisa.

Realizado o levantamento das tematicas tecidas no evento ANPEd, no marco temporal
ora estabelecido, ndo foi acolhida qualquer tematica que se aproxime do nosso objeto de estudo.
Passaremos, nesse contexto epistémico, a trabalhar com os GTs Formacdo de Professores
(GT-8), bem como Educacio e Relagbes Etnico-Raciais (GT-21); realizaremos uma
consideracdo final sobre as producdes identificadas por meio dos nossos descritores

mencionados, e que se aproximam do nosso objeto de estudo.

2.2.1 Banco de dados do Grupo de Trabalho GT-08 Formacao de Professores

Nosso primeiro banco de dados investigado, neste contexto epistémico, é o GT-08
Formacdao de Professores; buscamos levantar as produc6es publicadas nos altimos vinte anos
de realizacdo, via os descritores “Praticas pedagogicas no enfrentamento do racismo com

professores(as) iniciantes e experientes” e “Praticas pedagdgicas antirracista deprofessores(as)
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iniciantes e experientes”, com o intuito de identificar trabalhos que seaproximem do nosso
objeto de estudo. Apresentamos as producdes constituidas nesses ultimos vinte anos, a partir
do recorte temporal, nimeros de reunides e os trabalhos levantados pelos descritores, nas

reunides do GT-08 Formacao de Professores, da ANPEd.

QUADRO VI: Produgdes do GT-08 Formacao de Professores, ANPEd, 2003-2023

PRODUCOES DO GT-08 FORMACAO DE PROFESSORES, ANPED, 2003-2023
NUMEROS
DESCRITORES"®
Praticas pedagodgicas no | Praticas Pedagogicas
ANOS / PRODUCOES | enfrentamento do antirracistas de
REUNIOES racismo com professores(as)
pr_of_essores(as) _ inicia_ntes e
iniciantes e experientes | experientes
2003 26 12 0 0
2004 27 23 0 0
2005 28 25 0 0
2006 29 18 0 0
2007 30 33 0 0
2008 31 31 0 0
2009 32 20 0 0
2010 33 25 0 0
2011 34 21 1
2012 35 21 0 0
2013 36 18 1
2015 37 37 2
2017 38 26 2
2019 39 36 1
2021 40 37 0 0
Totais 376 1 7
TOTALIZANDO 384

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento dos trabalhos da ANPEd, 2003-2023.

13 Ao realizar a movimentagéo investigativa nesse banco de dados da ANPED, identificamos sete trabalhos que
respondem aos descritores indicados, no que concerne a professores(as) iniciantes, entre as reunibes 34, 36, 37,
38, 39; assim, resolvemos alterar o quadro para atender as produc6es encontradas que tém os dois descritores em
comum.
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Ao levantar, no banco de dados Formacgdo de Professores (GT-8) da ANPEd,
evidenciamos nas reunides 26 a 40 (2003 a 2021), um total de 384 estudos. Porém, com base
nos descritores previstos, identificamos 8 producdes no que serefere a professores(as) iniciantes,
de maneira que, ao refinar nossa analise sobre as pesquisas encontradas, apenas 3 trabalhos
revelaram aproximagao ao nosso objeto de estudo.

A seguir, as producOes levantadas, a partir dos descritores referenciados, do mesmo
modo o recorte temporal, titulos, género textual, e que existe uma aproximacgao ao nosso objeto

de estudo.

QUADRO VII: Producgdes identificadas no GT-08 Formacéo de professores - ANPEd, 2003 -
2023
PRODU(;@ES IDENTIFICADAS NO GT-08 FORMAQAO DE PROFESSORES -
ANPEd, 2003-2023

ANOS | TITULOS DAS PRODUGOES | GENERO AUTORAS
TEXTUAL
Professoras iniciantes bem- ) Silmara de Oliveira Gomes
2011 | sycedidas: elementos de seu Artigo :
. o Papi — UEPG
desenvolvimento profissional
Licenciandas em pedagogia e Rosana Maria Martins —
2017 | professoras iniciantes: didlogo por ) UFMT; Ana Paula Gestoso
meio de narrativas online Artigo de Souza — UFSCar; Rosa
Maria Moraes Anunciato de
Oliveira
Os sentidos politicos atribuidos a ) Deise Ramos da Rocha -
2019 | funcao social da escola pelos Artigo Universidade Federal de
professores iniciantes na carreira Pelotas — UFP

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento do trabalho da ANPEd, 2023.

O nosso primeiro texto completo (Papi, 2011, p. 1) € intitulado “Professoras iniciantes
bem-sucedidas: elementos de seu desenvolvimento profissional” e trata sobre o
desenvolvimento profissional de professores(as) iniciantes, vistos(as) como bem-sucedidos(as)
na sua atuagdo. Tem como objetivo geral “compreender por que, mesmo em inicio de carreira
e com as possiveis dificuldades comuns a essa etapa, alguns professores séo considerados bem-
sucedidos?” (p. 1).

O fundamento tedrico de Papi (2011) sdo autores(as) como Garcia (1999), Castoriadis
(1985), e Ludke e Andre (2005). A metodologia utilizada para desenvolver o trabalho é o estudo
de caso qualitativo. Os procedimentos para produzir dados, grupo focal, a entrevista
semiestruturada e a observagdo participante foram os instrumentos de coleta de dados, o

quantitativo de participantes do estudo foram duas professoras iniciantes.
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Papi (2011) conclui referenciando as insurgéncias das profissionais de educagéo,
submetidas aos multiplos condicionantes pelo sistema educacional capitalista, porém elas
conseguem romper com a estrutura mencionada.

A pesquisa de Pipa (2011) indica uma aproximagdo do nosso objeto de estudo, via
professoras iniciantes, no entanto distancia-se do que buscamos, porque ndo versa sobre 0s(as)
professores(as) experientes, enfrentamento ao racismo nem préaticas pedagdgicas antirracistas.

O nosso segundo trabalho é de Martins et al. (2017, p. 1); o trabalho versa acerca de
“Licenciandas em pedagogia e professoras iniciantes: didlogo por meio de narrativas online”.
Essa pesquisa tem como objetivo geral “investigar que deslocamentos séo identificados no
didlogo sobre as narrativas? Quais as implicacGes para o desenvolvimento profissional das

participantes?” (p. 1).

A pesquisa de Martins et al. (2017) tem como metodologia o dialogo colaborativo; os
encontros foram online, com duracao de seis meses, 0s(as) selecionados(as) para essa formagéo
foram 74 participantes: 34 licenciandos em Pedagogia e 40 eram professores(as) iniciantes.

Inferem Martins et al. (2017), sobre o estudo realizado com os(as) participantes,
estudantes e professores(as) iniciantes, que a formacgdo alcancou novas reflexdes acerca da
tematica, levantaram-se as experiéncias vividas individualmente; as autoras encontraram
identidades em movimento, de forma que elas orientam para um continuum formacéo.

O trabalho de Martins et al. (2017) apresenta uma aproximacao ao nosso por meio de
professores iniciantes, contudo se distancia do nosso objeto de estudo porque ndo trata de
professores(as) experientes, enfrentamento ao racismo nem préticas pedagdgicas antirracistas.

O terceiro trabalho encontrado é de autoria de Rocha (2019, p. 1), tece sobre “Os
sentidos politicos atribuidos a funcao social da escola pelos professores iniciantes na carreira”.
Esse estudo tem como objetivo geral “entender os sentidos politicos atribuidos a fungédo da
escola por estes docentes” (p. 1).

Rocha (2019) utiliza em sua metodologia o procedimento entrevistas com
professores(as). A autora alicerga sua pesquisa por meio dos estudos sobre sentidos e
significados, tendo como base epistemolodgica Tradicional Humanista, Construtivista, Otimista,
Reflexivo, Insurgente, Critico e Interventivo.

Segundo Rocha (2019), a escola esta cheia de mdaltiplos sentidos, porque, nessa
instituicdo de ensino e aprendizagem, existe reforma, mudanca e adaptacéo social, que refletem
no cotidiano, influenciando na construcdo dos saberes dos(as) professores(as) iniciantes.

Ao nos debrucarmos sobre o trabalho de Rocha (2019), destacamos que se aproxima da

nossa pesquisa, via professores(as) iniciantes, embora se distancie do que buscamos, pois a
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autora ndo tem como intuito pesquisar professores(as) experientes, enfrentamento ao racismo
nem préaticas pedagdgicas antirracistas.
No nosso préximo banco de dados, GT-21, buscamos, a partir dos descritores previstos,

as producdes que se aproximem do objeto de estudo indicado.

2.2.2 Banco de dados do Grupo de Trabalho GT-21 Educacio e Relacdes Etnico-Raciais

O segundo banco de dados no qual realizamos investigacdo € o GT-21 Educacdo e
RelagBes Etnico-Raciais, da ANPEd; levantamos os trabalhos produzidos, e aqueles via os
descritores “Praticas pedagogicas no enfrentamento do racismo com professores(as) iniciantes
e experientes” e “Praticas pedagogicas antirracistas de professores(as) iniciantes e experientes”,
que tém aproximacdo com nosso objeto de estudo “praticas pedagdgicas de professores(as)
iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva
antirracista”.

Chamaram-nos a atencdo as alteracdes realizadas nas terminologias, em algumas
edi¢Oes; passamos a examinar as nomenclaturas desse banco, e verificamos que as modificagdes
ocorridas tém como base os instrumentos legais n° 10.639/03, e posteriormente n° 11.645/08,
ambos marcos historicos no que refere as contribuicbes das populacdes Negra e Indigena, na

constituicdo da sociedade brasileira.

QUADRO VIII: Titulos do GT 21 Educacio e Relacdes Etnico-Raciais - ANPEd, 2003-2023
TITULOS DO GT 21 EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS - ANPEd,
2003-2023
ANOS REUNIOES TITULOSDO GT-21

2003 a 2011 26 a 34 Grupo de Estudos Afro-Brasileiros e Educacdo
2012 a 2022 35a40 Educacio e RelagBes Etnico-Raciais

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos levantamentos das reunides e titulos da ANPEd, 2003-2021.

Ao levantar e analisar as reunifes realizadas do GT-21, chamaram a atencdo as
alteracOes na terminologia desse l6cus, porque percebemos que antes da aprovacgdo da Lei n°
10.639/03 as reunides do GT-21 eram intituladas “Relagdes Raciais/ Etnicas e Educagio”. Logo
apos a implementacdo desse marco legal, passou a se chamar “Grupo de Estudos Afro-
brasileiros e Educag¢dao”. Em 2008, essa Lei passou por alterag¢do, para incluir a Histéria e a

Cultura da populacdo Indigena, dispositivo legal n°® 11.645/08. Em 2012, o titulo do GT-21
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passa por nova modificacéo, para “Educagio e Relacdes Etnico-Raciais”, assim permanecendo
até o momento.

Pressupomos que as modificagdes das terminologias das reuniées do GT-21 se ancoram
nos marcos legais n® 10.639/03 e n® 11.645/08, além de ampliar o dialogo sobre a educacdo das
relagdes étnico-raciais, incluindo outras etnias nas nomenclaturas dos encontros.

Apresentamos o levantamento das producgdes, no banco de dados GT-21 Educacéo e
RelagBes Etnico-Raciais, a partir do marco temporal, quantitativos de trabalhos das reunides, e

aqueles que os descritores encontram, nos Ultimos vinte anos de producdes.

QUADRO IX: Producdes do GT-21 Educacio e Relacdes Etnico-Raciais, ANPEd, 2003-2021

PRODUCOES DO GT-21 EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS, ANPEd,
2003-2021
NUMEROS
DESCRITORESY
ANOS / . . - ™
> PRODUCOES Praticas pedagoglcas_no Pratlca,S _ o
REUNIOES enfrentamento do racismo | Pedagogicas antirracistas
com professores(as) de professores(as)
iniciantes e experientes iniciantes e experientes

2003 26 9 0 0

2004 27 9 0 0

2005 28 28 0 0

2006 29 11 0 0

2007 30 6 0 0

2008 31 14 0 0

2009 32 9 1

2010 33 20 0 0

2011 34 7 0 0

2012 35 5 0 0

2013 36 18 0 0

2015 37 30 0 0

2017 38 25 0 0

2019 39 24 0 0

2021 40 48 0 0

14 Evidenciamos nesse banco de dados uma producio encontrada na reunido n° 32, que corresponde aos dois
descritores mencionados, de modo que, para atender a pesquisa, alteramos o quadro IX.
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Totais 263 0 1
TOTALIZANDO 264

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento dos trabalhos, ANPED, 2023

A partir do levantamento realizado, conforme apresenta o quadro IX, referente ao GT-
21 Educacdo e Relacdes Etnico-Raciais, nas reunides entre 26 e 40, levantamos 264 pesquisas,
destas apenas um estudo tem relagéo ao segundo descritor“Praticas Pedagdgicas antirracistas de
professores(as) iniciantes e experientes”. Também nos chamou a atencao a reunido numero 40,
de 2021, por conceber o maior quantitativo de trabalhos publicados, totalizando 48.

A seguir, o trabalho que emergiu, por meio do recorte temporal, titulo, género textual e
autora, com base nos descritores previstos, que apresenta aproximagdo ao nosso objeto de
estudo “praticas pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento

ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”.

QUADRO X: Producio identificada no GT-21 Educacio das Relacdes Etnico-Raciais -

ANPEd, 2003-2023

PRODUCAO IDENTIFICADA NO GT-21 EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS - ANPEd, 2003-2023

_ . GENERO
ANO TITULO DAS PRODUCOES AUTORA
TEXTUAL
Préaticas pedagogicas evidenciam . )
2009 micro-ag%es Sfirgmativas Artigo Regina de Fatima de
T Jesus — UERJ
cotidianas

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento do trabalho da ANPEd, 2023.

Ao analisar o trabalho de autoria de Jesus (2009, p. 1) intitulado “Préaticas pedagdgicas
evidenciam micro-ag¢des afirmativas cotidianas”, constatamos que a autora busca examinar
como as micro-agdes realizadas pelos(as) professores(as) possibilita a construcdo de praticas
pedagdgicas antirracistas, na escola do municipio de Sdo Goncalo-RJ.

O fundamento tedrico utilizado ancora-se nos estudos classicos e contemporaneos sobre
cotidiano e educacdo das relacdes étnico-raciais, com Certeau (1996), Gomes (2003), Freire
(1996) e Ramos (1995), entre outros(as) autores(as). Utiliza em sua abordagem metodoldgica a
pesquisa qualitativa para levantar os dados, emprega o método da historia oral a partir de
entrevistas com os(as) professores(as).

Jesus (2009) infere que ha uma ambiguidade entre o corpo docente da escola, porque

existem professores(as) que ndo combatem atos racistas na sala de aula, no entanto ha
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professores(as) que construiram praticas pedagogicas antirracistas, para enfrentar as acoes
racistas, no cotidiano escolar e na sala de aula. A autora chama esses combates de micro-acdes,
que tém como centralidade conscientizar os(as) estudantes e promover sua identidade afro-
brasileira, por meio das ac¢Ges afirmativas desenvolvidas pelos(as) profissionais de educacao.
Ao analisarmos a producéo de Jesus (2009), constatamos uma aproximagao, a partir das
praticas pedagdgicas antirracistas. No entanto, ha um distanciamento do nosso objeto, na
medida que ndo trabalha com os(as) professores(as) iniciantes e experientes e nem
enfrentamento ao racismo.
Ao investigar nesse contexto epistémico, os GTs 08 Formacao de Professores, e 21
Educacéo e Relagdes Etnico-Raciais, da ANPEd, entre os anos de 2003 a 2023, identificamos
como timido esse l6cus ao nosso objeto de estudo “praticas pedagdgicas de professores(as)
iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva
antirracista”, ja que foram identificados apenas quatro trabalhos com base em nossos descritores
“Praticas pedagodgicas no enfrentamento do racismo com professores(as) iniciantes e
experientes” e “Praticas pedagogicas antirracistas de professores(as) iniciantes e experientes”.
Ainda sobre os quatro trabalhos identificados, trés deles foram localizadas no GT-8,
pesquisas que tecem sobre professores(as) iniciantes; também encontramos uma produ¢do no
GT-21, que versa acerca de praticas pedagogicas antirracistas, entretanto nenhuma das
producdes localizadas trata sobre o enfrentamento ao racismo e professores(as) experientes.
Considerando os trabalhos identificados, elucidamos que ha uma necessidade de desenvolver
nosso objeto de estudo em questdo, nesse I6cus de producdo de conhecimento.
Passaremos, na secao a seguir, a trabalhar a partir dos nossos descritores previstos, o
contexto epistémico CAPES (2003-2023), com finalidade de localizar pesquisas que se

aproximem do nosso objeto de estudo.
2.3 Contexto Epistémico Catéalogo de Teses e Dissertacdes - CAPES

Nosso terceiro contexto epistémico de referéncia nacional ¢ o Catalogo de Teses e
DissertacOes da Capes, conforme referenciamos; debrugcamo-nos sobre esse contexto epistémico
com o intuito de examinar as producdes que tenham relac6es de aproximagdo com nosso objeto
de estudo “praticas pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes para o
enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”. Para levantar as
pesquisas desse 16cus de produgédo, usaremos os seguintes descritores: “Praticas pedagogicas

no enfrentamento do racismo com professores(as) iniciantes e experientes” e “Praticas
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pedagogicas antirracistas de professores(as) iniciantes e experientes”.

Para realizar nossa investigacdo nesse contexto episttmico de producdo de
conhecimento, usamos a ferramenta de busca booleanas, operadores logicos “and, or, not”,
que, segundo Saks (2005, p. 17), “ao realizar-se uma busca booleana [...] recuperam-se todos
aqueles documentos existentes no sistema que correspondem a qualquer um dos termos usados
nesta busca [...] estabelecer prioridades [...]”. Esses termos de busca S0 empregados em
plataforma de banco de dados como a Capes, assegurando aos(as) pesquisadores(as) 0s
trabalhos que correspondem aos descritores construidos para serem empregados nos bancos de
dados, facilitando a busca de estudos nesses locus de producdo cientifica que tenham
aproximagéao ao objeto de estudo.

Apresentamos o0 quantitativo de producdes, Catalogo de Teses e Dissertacdes - Capes,
em conformidade com o marco temporal, nimero de producdes, géneros textuais, Dissertacfes

e Teses, também os trabalhos encontrados com base nos descritores.

QUADRO XI: Produc@es do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, 2003-2023

PRODUCOES DO CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES, 2003-
2023
N° DE PRODUCOES DESCRITORES®®
Préaticas pedagdgicas no Préaticas pedagogicas
ANOS | DISSERTA- enfrentamento do antirracistas de
x TESES | racismo com professores(as)
COES i g .
professores(as) iniciantes | iniciantes e experientes
e experientes
2003 3 0 0 0
2004 3 1 0 0
2005 7 3 0 0
2006 5 2 0 0
2007 4 2 0 0
2008 6 2 0 0
2009 7 3 0 0
2010 7 4 0 0
2011 10 3 0 0
2012 12 2 0 0

15 Ao realizar a movimentagéo investigativa nesse banco de dados, identificamos um trabalho que responde aos
descritores indicados, no que concerne a professores(as) iniciantes e experientes no ano de 2016; assim, resolvemos
alterar o quadro para atender & producéo encontrada.
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2013 6 2 0 1 (Dissertacéo
2014 7 8 0 0

2015 6 8 0 0

2016 11 4 1 (Tese)

2017 8 7 0 0

2018 13 4 0 0

2019 3 8 0 0

2020 44 10 0 0

2021 24 10 0 1 (Dissertacéo)
2022 9 2 0 0

2023 0 0 0 0
Totais 206 84 1 2

PRODUCOES 293

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento dos trabalhos da CAPES,2023.

Ao pesquisar no l6cus de producdo cientifica da Capes, nos ultimos vinte anos,
consonante ao marco legal n°® 10.639/03, atentamos para um fluxo continuo de trabalhos, a
maioria de professores(as) iniciantes, mas com uma escassez de pesquisas sobre professores(as)
experientes, ou que envolvessem os dois marcadores; todavia, as tematicas dessas producdes
referem-se as varias areas do campo educacional — Biologia, Fisica, Matematica, assim como,
Educacdo Infantil e outros segmentos e modalidades educacionais. Levantamos 192
Dissertacdes e 82 Teses na tematica indicada. No que se refere aos descritores mencionados,
foram localizadas 14 Dissertactes e 5 Teses.

Elencamos ao todo 209 pesquisas no género textual Dissertacdo e 84 estudos no
género textual Tese, totalizando 291. Na medida que fomos refinando nossa analise nesse
contexto epistémico, diante das producBes encontradas com base em nossos descritores
“Praticas pedagogicas no enfrentamento do racismo com professores(as) iniciantes e
experientes” € “Praticas pedagdgicas antirracistas de professores(as) iniciantes e experientes”,
identificamos trés pesquisas, uma no género textual Tese e duas no género Dissertacdo, que tém
aproximacao ao nosso objeto de estudo indicado.

A seguir, nossa sistematizacdo composta pelas produces identificadas, por anos, titulo,
género textual e autoras, com base nos descritores indicados, que ha aproximacgdo ao nosso

objeto de estudo.
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QUADRO XIl: Producbes identificadas no Catalogo de Teses e Dissertaces - CAPES, 2003-

2023

PRODUQOES IDENTIFICADAS NO CATALOGO DE TESES E DISSERTAQ()ES -
CAPES, 2003-2023

ANOS TITULOS DAS PRODUGCOES GENERO AUTORAS
TEXTUAL

A construcdo identitaria de uma professora

2013 | Negra: buscando pistas para construir Dissertagio | Luciana Santiago
praticas pedagogicas antirracistas no de Silva - UEJ
cotidiano escolar
Reflexdes de professores iniciantes e Daniela Cristina

2016 | experientes sobre a iniciagio a docéncia e Tese Barros de Souza
inclusdo escolar Marcato - UNESP
Pertencimento étnico racial e praticas

2021 | pedagodgicas antirracistas com criangas Dissertagio | Roberta Dias de
pequenas: narrativas de professoras negras Sousa - UEJ
de Educacéo Infantil

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento do banco de dados da CAPES — 2023.

O primeiro trabalho identificado ¢ de autoria de Silva (2013, p. 1), intitulado “A
construcdo identitaria de uma professora negra: buscando pistas para construir praticas
pedagogicas antirracistas no cotidiano escolar”. A pesquisa da autora tem como objetivo geral
“refletir sobre meu processo de construcdo identitaria e compreender melhor os limites e as
possibilidades de minhas contribui¢cdes, como professora negra, para a construcao da identidade
etnicorracial de alunos(as) do primeiro segmento do Ensino Fundamental em uma escola publica
do municipio de Sao Gongalo” (p. 8). Para fundamentar a pesquisa Silva (2013) alicerca a
discussdo em Jesus (2004), Gomes (2006) e Cunha Jr (2010). A metodologia utilizada pela
autora é fundamentada em histéria de vida, Souza (2007).

Silva (2013) infere que a pesquisa desenvolvida possibilitou refletir sobre a construgéo
de sua identidade étnico-racial, também propiciou descobrir uma coletividade e construir
praticas pedagdgicas antirracistas, que podem ser conhecidas como micro acdes afirmativas, de
uma educacéo antirracista, na escola municipal de Sdo Gongalo-RJ.

Ao analisar o trabalho de autoria de Silva (2013), percebemos que existe uma
aproximagdo via praticas pedagdgicas antirracistas a nossa pesquisa, no entanto ha
distanciamentos porque o estudo ndo trata de professores(as) iniciantes e experientes(as), nem
enfrentamento ao racismo.

O segundo estudo ¢ de Marcato (2016, p. 1), intitulado “Reflexdes de professores

iniciantes e experientes sobre a iniciagcdo a docéncia e incluséo escolar”. O trabalho tem como
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género textual Tese, o objetivo geral € “investigar os elementos das narrativas de Professoras
Iniciantes e Professoras Experientes que poderiam apontar indicadores para 0s principios de
um acompanhamento da iniciacdo a docéncia considerando a Educacédo Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva e a diversidade” (p. 10).

A abordagem metodoldgica de Marcato (2016) é o estudo qualitativo; para coletar 0s
dados, a autora utilizou o procedimento narrativas autobiograficas; as participantes da pesquisa
foram sete professoras — trés experientes e quatro iniciantes; os dados que emergiram foram
analisados partir de eixos.

Marcato (2016) detectou o principio de Programa de Iniciacdo a Docéncia como
relevante instrumento de formacéo para os(as) estudantes, pois antes de iniciar na profissdo
conhecem a rotina da inclusdo escolar e podem vivenciar as praticas educativas, antes de serem
responsaveis por uma sala de aula, mas também participantes de programa ou politica que
fomente as vivéncias desses, sem ser mais uma tarefa para os(as) professores(as) cumprirem, e
que seja um trabalho a colaborativa entre professor(a) da educacdo especial e outro(a) do(a)
ensino comum, bem como que os(as) professores(as) experientes exercam o papel de
mentores(as) dos(as) novos(as) profissionais.

Ao analisar o trabalho de Marcato (2016), percebemos que ha uma aproximacao a nossa
pesquisa por meio de professores iniciantes e experientes, assim como se afasta do que
pretendemos pesquisar, porque a autora nao investiga o enfrentamento ao racismo, nem as
praticas pedagogicas antirracistas.

O nosso terceiro estudo é de Sousa (2021, p. 1), intitulado “Pertencimento étnico racial
e praticas pedagdgicas antirracistas com criangas pequenas: narrativas de professoras negras de
Educagdo Infantil”. O trabalho tem como objetivo geral “trazer a reflexdo sobre a
autoidentificacdo etnicorracial de professoras negras e as possiveis relacdes entre essa
identidade e praticas pedagdgicas antirracistas nos espacos escolares que atuam, sendo essas,
turmas de Educacao Infantil no municipio de Itaborai” (p. 10).

Sousa (2021) utilizou, nos encontros realizados, as conversas como metodologia; a
autora denomina investigacao formacdo. O aporte teérico foi um dialogo franco e aberto sobre
as vivéncias e as praticas das professoras que participaram dos encontros, o trabalho
investigativo, 0s processos de vida e formacao das participantes.

Segundo Sousa (2021), os didlogos com as professoras negras oportunizaram o
reconhecimento, entrelacando a autoidentidade étnico-racial e praticas pedagdgicas no dia a dia
da escola, com o compromisso de uma educacdo antirracista. Apesar de ndo serem

cotidianamente, estdo presentes nas praticas dessas profissionais de educacdo, por meio das
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experiéncias que o racismo e 0 preconceito atravessavam as trajetorias dessas mulheres
professoras negras.

Ao examinar a pesquisa de Sousa (2021), verificamos que hd uma aproximacao do nosso
trabalho, no que se refere as praticas pedagdgicas antirracistas. Entretanto, existe um
distanciamento do trabalho da autora em relagdo ao nosso, pois nao investiga enfrentamento do
racismo nem professores(as) iniciantes e experientes.

Ao analisar 0 banco de dados da Capes, notamos que as producdes que evidenciamos
nos géneros textuais Tese e Dissertacdo apresentaram-se de forma timida em relagdo ao nosso
objeto de estudo. No entanto, aos nossos dois descritores empregados nesse contexto
epistémico, encontramos uma Tese de autoria de Marcato (2016), sobre professores(as)
iniciantes experientes, que transita entre os dois descritores referentes aos profissionais de
educacao.

Todavia, com relacdo ao primeiro descritor “Praticas pedagdgicas no enfrentamento do
racismo com professores(as) iniciantes e experientes”, identificamos a inexisténcia de trabalho
referente ao enfrentamento do racismo. No segundo descritor, “Praticas Pedagogicas
antirracistas de professores(as) iniciantes e experientes”, encontramos dois trabalhos no género
textual Dissertacdo, de Silva (2013) e Sousa (2021). Portanto, esse contexto epistémico de
producdo cientifica demonstra necessidade de desenvolver nosso objeto de estudo.

Passaremos, na secdo a sequir, a trabalhar a partir dos nossos descritores com o contexto
epistémico UFPE/PPGEdu/PPEGEduC (2003-2023), objetivando encontrar pesquisas que se
aproximem do nosso objeto de estudo.

2.4 Contexto Epistémico: Universidade Federal de Pernambuco; Programa de Pds-
Graduacao em Educacéo - UFPE/PPGEDU e Programa de P6s-Graduacédo em Educacio
Contemporanea - UFPE/PPGEDUC

A Universidade Federal de Pernambuco é nosso ultimo contexto epistémico, que
elegemos para realizar nossa pesquisa correlata. Objetivamos levantar as producbes de
conhecimento desse 16cus, com a finalidade de buscar os trabalhos que tém aproximagdo com
nosso objeto de estudo “praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes e experientes parao
enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”. Para realizar essa
movimentacao investigativa, iremos empregar os seguintes descritores: “Praticas pedagogicas
no enfrentamento do racismo com professores(as) iniciantes e experientes” e ‘“‘Praticas
pedagdgicas antirracistas de professores(as) iniciantes € experientes”.

Os bancos de dados que elegemos para desempenhar a investigacao sdo os repositorios
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digitais de Teses e Dissertacdes do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo-UFPE/PPGEdu
(2003-2023), e do Programa de Pos-Graduacao em Educacdo Contemporanea-UFPE/PPGEduC
(2003-2023).

No Programa de P6s-Graduag¢do em Educagdo-PPGEdu, constatamos que 0s primeiros
trabalhos no género textual Tese foram inseridos no repositério em 2006, portanto buscamos a
partir do periodo indicado. No entanto, referente ao género textual Dissertacao, desde 2003 ha
pesquisas depositadas.

De conformidade com o marco temporal Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo
Contemporanea-PPGEduC, efetuamos nossa busca desde a primeira producéo, em 2013, que
apresenta trabalhos depositados. Seguimos para proximo banco de dados do contexto

epistémico indicado para realizar a investigacao.

2.4.1 Banco de Dados: repositério digital do Programa de Pos-Graduacdo em Educagéo-
PPGEdu, no género textual Tese

No nosso primeiro banco de dados, o repositorio digital do Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo-PPGEdu, no género textual Tese, fizemos o levantamento, nos Gltimos vinte anos
de producdes, a partir dos descritores “Praticas pedagdgicas no enfrentamento do racismo com
professores(as) iniciantes e experientes” e ‘Praticas pedagdgicas antirracistas de
professores(as) iniciantes e experientes”, das Teses que trouxessem aproximac¢ao ao Nosso
objeto de estudo “P réaticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes e experientes para 0
enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”.

Além disso, apresentamos o levantamento de producGes de Tese, marco temporal do
banco de dados do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, e aquelas que emergiram com

base nos descritores, nos Gltimos vinte anos.

QUADRO XIIlI: Producdes do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo-PPGEdu UFPE,
2003-2023
PRODUCOES DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-
PPGEdu UFPE, 2003-2023

N° DE_ DESCRITORES
PRODUCOES

Préaticas pedagdgicas no
ANOS | TESE  [enfrentamento do racismo com
professores(as) iniciantes e
experientes

2003 X 0 0

2004 X 0 0

Préticas pedagdgicas antirracistas
de professores(as) iniciantes e
experientes




59

2005 X 0 0
2006 6 0 0
2007 16 0 0
2008 11 0 0
2009 17 0 0
2010 17 0 0
2011 16 0 0
2012 20 0 0
2013 7 0 0
2014 16 0 0
2015 20 0 0
2016 27 0 0
2017 28 0 0
2018 23 0 0
2019 32 0 0
2020 23 0 0
2021 12 0 0
2022 27 1 0
2023 8 0 0
Totais 332 1 0
TOTALIZANDO 333

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento das teses UFPE/PPGEdu, 2023.

Por meio do levantamento realizado nesse banco de producéo cientifica, com base nos
nossos descritores indicados, levantamos o quantitativo 333 Teses, mas apenas identificamos
uma em que ha aproximacao ao nosso objeto de estudo. Apresentamos a producao encontrada,
a partir do recorte temporal, titulo, género textual Tese , com base nos descritores previstos, que
h& uma aproximacéo ao nosso objeto de estudo

A seguir, a producdo identificada a partir do recorte temporal, titulos, género textual
dissertativo, com nossos descritores indicados, em que existe aproximagéo ao nosso objeto de

estudo.
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QUADRO XIV: Producdes identificadas no Repositdrio Digital PPGEdu — UFPE, 2003-2023
PRODUCOES IDENTIFICADAS NO REPOSITORIO DIGITAL PPGEdu - UFPE,
2003-2023

ANO TITULO DA PRODUCAO GENERO AUTORA
TEXTUAL

As marcas da memoria hegemonica e vivida
2022 | na pratica docente de professoras negras do Tese

territério campesino
Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento das teses UFPE/PPGEdu, 2023.

Camila Ferreira
da Silva

O trabalho encontrado neste banco de dados é de autoria de Silva (2022, p.1), intitulado
"As marcas da memdria hegemonica e vivida na pratica docente de professoras negras do
territério campesino”. Essa pesquisa tem como objetivo geral “Compreender as marcas da
Memoria Hegeménica e da Memoria Vivida na construcao identitaria de Professoras Negras e
sua influéncia em Préaticas Docentes Antirracistas em escolas situadas no Territorio Campesino”
(p. 11).

O aporte tedrico-metodologico de Silva (2022) é o Feminismo Negro Latino-Americano
e os estudos Pds-coloniais. O l6cus de estudo da autora € no municipio de Caruaru-PE.
Participaram da pesquisa quatro Professoras Negras; para analisar os dados que emergiram foi
utilizada analise de conteudo, via analise tematica.

O estudo de Silva (2022) aponta que, a partir do caminho percorrido com suas
colaboradoras de pesquisa, existe uma desobediéncia enraizada na memdria vivida, que tem
gradualmente causado rachaduras e feito florescer marcas da memoria vivida na diregdo a
ancestralidade dessas Professoras Negras.

Ao examinar o estudo de Silva (2022), identificamos uma aproximagdo com nossa
pesquisa via as praticas pedagogicas antirracista e enfrentamento do racismo, todavia existe um
afastamento do que propomos, porque a autora em seu trabalho néo evidencia professores(as)
iniciantes e experientes.

Seguimos para préximo banco de dados do contexto epistémico indicado para realizar

a investigacao.

2.4.2 Banco de Dados: repositorio digital do Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo
PPGEdu, no género textual Dissertacéo

Nosso segundo banco de dados é o repositério digital do Programa de Pos-Graduacao
em Educacdo-PPGEdu, no género textual Dissertacdo, em que buscamos levantar as pesquisas

nos ultimos vinte anos de aprovacao do texto da Lei n® 10.639/03, via os descritores “Praticas


https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=SILVA%2C%2BCamila%2BFerreira%2Bda
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=SILVA%2C%2BCamila%2BFerreira%2Bda
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pedagbgicas no enfrentamento do racismo com professores(as) iniciantes e experientes” e
“Praticas pedagogicas antirracistas de professores(as) iniciantes e experientes”’, bem como
aquelas que tém aproximacdo ao nosso objeto de estudo ‘“Praticas pedagdgicas de
professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma
perspectiva antirracista”.

Apresentamos o levantamento de producdes referente ao banco de dados Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo, por recorte temporal, e as pesquisas que correspondem aos

nossos descritores.

QUADRO XV: Producdes do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — PPGEdu -UFPE,
2003-2023

PRODUCOES DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -
_ PPGEdu - UFPE, 2003-2023
N° DE PRODUCOES DESCRITORES
Préaticas pedagdgicas Préaticas pedagdgicas no
ANOS | DISSERTACOES |antirracistas de professores(as) enfrentamento do racismo
iniciantes eexperientes com professores(as) iniciantes
e experientes
2003 34 0 0
2004 26 0 0
2005 35 0 0
2006 43 0 0
2007 44 0 0
2008 48 0 0
2009 68 0 1
2010 63 0 0
2011 63 0 0
2012 47 0 0
2013 63 0 0
2014 48 0 0
2015 68 0 0
2016 72 0 0
2017 7 0 0
2018 51 0 0
2019 67 0 1
2020 53 0 0
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2021 44 0 0

2022 62 0 0

2023 8 0 0

Totais 778 0 2
TOTALIZANDO 780

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento de dissertacio - UFPE/PPGEdu, 2023.

Ao investigar, no banco de dados do Programa de Po4s-Graduacdo em Educacéo,
levantamos 780 trabalhos, entretanto identificamos apenas duas dissertacdes com base em
nossos descritores; a proporcao que analisamos esses dois trabalhos, somente um aproxima-se
do nosso objeto de estudo indicado.

A sequir, sistematizamos a producdo encontrada, por ano, titulo e género textual -
Dissertacdo, com base nos descritores previstos, em que ha uma aproximacgado ao nosso objeto

de estudo.

QUADRO XVI: Productes identificadas Repositorio Digital - PPGEdu — UFPE, 2003-2023
PRODUCOES IDENTIFICADAS REPOSITORIO DIGITAL — PPGEdu — UFPE,
2003-2023

ANO TITULO DA PRODUCAO GENERO AUTORA
TEXTUAL

Professoras negras: construindo identidades e _ } Claudilene
2009 | praticas de enfrentamento do racismo no| Dissertagao : .

Maria da Silva
espaco escolar

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento das dissertages - UFPE/PPGEdu, 2023.

O trabalho ¢ de autoria de Maria da Silva (2009), intitulado “Professoras negras:
construindo identidades e praticas de enfrentamento do racismo no espago escolar” (p. 1). A
pesquisa tem como objetivo geral “analisar 0 processo de construcdo da identidade étnico-racial
de professoras negras e sua influéncia na emergéncia de préaticas curriculares de enfrentamento
doracismo no espaco escolar”.

O aporte tedrico usado é a partir de Freire (1997), Tardif (2005), e préaticas curriculares,
fundamentadas em Oliveira (2003). A metodologia utilizada ¢ o método bibliografico ou
histdria de vida, como instrumento de coleta de informacdo, por meio de questionario, analise
sobre a histéria de vida das professoras narradoras, fundamentou-se em Bardin (2017), e foi
realizado com base na técnica de anélise tematica.

De acordo com Maria da Silva (2009), os elementos encontrados apontam para uma

autoafirmacdo das professoras como pessoas negras, de modo a constituir um momento crucial
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no desenvolvimento da identidade; a autora aponta para a acdo pedagdgica que tem influéncia
étnico-racial das participantes, que impulsiona para uma mudanga na sua posi¢cao enquanto
pratica docente.

Ao analisar o trabalho de Silva (2009), identificamos uma aproximagdo com nosso
objeto de estudo via enfrentamento do racismo, porém a autora ndo traz em sua pesquisa
professores(as) iniciantes e experientes, nem praticas pedagdgicas antirracistas.

Seguimos para proximo banco de dados do contexto epistémico indicado para realizar

a investigacao.

2.4.3 Banco de dados: repositorio digital do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo
Contemporanea-PPGEduC, no género textual Dissertacao

Nosso terceiro banco de dados é o Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo
Contemporanea, da Universidade Federal de Pernambuco - Centro Académico do Agreste —
UFPE/CAA-PPGEDuC. Por meio dos descritores “Praticas pedagdgicas no enfrentamento do
racismo com professores(as) iniciantes e experientes” e “Praticas pedagogicas antirracistas de
professores(as) iniciantes e experientes”, buscamos encontrar as produgdes com aproximacéo
ao nosso objeto de estudo “Praticas pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes
para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”. Apresentamos o
quantitativo de produgbes do banco de dados do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo

Contemporanea, por recorte temporal, e aquelas que emergiram com base nos descritores.

QUADRO XVII: Produc6es do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo - PPGEduc-UFPE,
2003-2023

PRODUCOES DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -
PPGEduc-UFPE, 2003-2023
N° DE PRODUC}()ES DESCRITORES!®

Préaticas pedagdgicas no Préaticas pedagdgicas

ANOS [DISSERTACOES | enfrentamento do racismo antirracistas de
com professores(as) professores(as) iniciantes e
iniciantes e experientes experientes

2003 X 0 0

2004 X 0 0

2005 X 0 0

2006 X 0 0

16 Ao realizar a movimentagéo investigativa nesse banco de dados, identificamos trés (3) trabalhos que respondem
aos descritores indicados, no que concerne a professores(as) iniciantes nos anos de 2020; 2021; 2023, assim,
resolvemos alterar o quadro para atender as produ¢des encontradas.
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2007 X 0 0
2008 X 0 0
2009 X 0 0
2010 X 0 0
2011 X 0 0
2012 X 0 0
2013 6 0 0
2014 11 0 0
2015 14 0 0
2016 12 0 0
2017 24 0 0
2018 20 0 0
2019 10 0 0
2020 19 1
2021 21 2 1
2022 13 1 0
2023 2 1 1
Totais 151 4 3

TOTALIZANDO 158

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento das dissertages - UFPE/PPGEduC, 2023.

Ao pesquisar nesse repositorio digital de Dissertacdo do PPGEduC-CAA, levantamos
158 Dissertacdes, entretanto apenas seis pesquisas trazem aproximagdo ao nosso objeto de
estudo.

A seguir, as produgdes identificadas a partir do recorte temporal, titulos, género textual
Dissertagdo, com nossos descritores indicados, em que existe aproximagao ao nosso objeto de
estudo “Praticas pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento

ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”.

QUADRO XVIII: Producdes identificadas Repositorio Digital - PPGEDuc-UFPE, 2003-2023
PRODUQOES IDENTIFICADAS REPOSITORIO DIGITAL — PPGEDuc-UFPE,

2003-2023 i}
ANOS TITULOS DAS PRODUCOES GENERO | AUTORES(AS)
TEXTUAL
2020 | Casos de ensino com professores iniciantes: Dissertagio | RayllaWalleska
caminhos de imerséo na docéncia e Santos Ferreira
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desenvolvimento profissional Gouveia
Tecendo caminhos indiciarios da indugao
profissional de professores iniciantes na _ ) Mbnica Batist
2021 | cultura organizacional escolar de uma rede Dissertagao d osr;_llca atista
publica municipal de educagdo no Agreste astiva
pernambucano
Educacéo das relacdes Etnico-Raciais na
pratica docente do ensino medio de uma _ ) Gilvania G
2021 | escola no territorio campesino de Passira- Dissertacao livania ;50mes
} de Moura
PE: um olhar para o enfrentamento do
racismo
Geperges Audre Lorde e processos
2021 | emancipatorios: professoras e o Dissertagio | Eunice Pereira
enfrentamento do racismo em espagos da Silva
escolares.
Abordagem do racismo nas praticas
2022 | docentes em escola do campo nos anos Dissertacio | Cicero Severino
iniciais do ensino fundamental: uma anélise Adelino
pos-colonial.
A producéo dos saberes docentes na
2023 | contingéncia pedagogica: necessidades Dissertagio | Marcia Batista
formativas e a inducdo profissional de da Silva
professores iniciantes.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento das dissertagdes - UFPE/PPGEdu, 2023.

O primeiro estudo identificado ¢ de Gouveia (2020, p. 1), intitulado “Casos de ensino
com professores iniciantes: caminhos de imersdo na docéncia e desenvolvimento profissional”.
O objetivo geral do trabalho é “Compreender 0s casos de ensino enquanto caminhos de reflex&o
sobre a pratica que podem contribuir para a imersdo na docéncia e o desenvolvimento
profissional de professores iniciantes”.

O aporte teodrico de Gouveia (2020) pauta-se em autores(as) que pesquisam sobre sobre
professores(as) iniciantes: Marcelo (1999), casos de ensino com Mizukami (2000), Domingues
(2007), e para discutir desenvolvimento e aprendizagem da docéncia, a partir de Névoa (1992;
1999; 2019), entre outros(as) tedricos(as). O caminho metodoldgico tem como abordagens a
pesquisa qualitativa, de acordo com André (2013), para producdo dos dados, procedimento
questionario com Marconi e Lakatos (1999); foi construido grupo de discussdo, Weller (2010),
houve intervencdo a partir dos dados de ensino, segundo Nono (2005) e Domingues (2013);
para tratar os dados via analise de contedo, com Moraes (1999).

De acordo com Gouveia (2020), os casos de ensino contribuem para imersdo na
docéncia, reflexdo da pratica e o desenvolvimento desses novos profissionais; além disso,

configuram-se como estratégias que propiciam o mergulho na cultura da docéncia, o pensar e
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0 repensar, bem como reinventar novas agoes.

Ao examinar a pesquisa de Gouveia (2020), verificamos que ha aproximacao via
professores(as) iniciantes, no entanto ha distanciamento de nosso trabalho, porque ndo busca
estudar também os marcadores professores(as) experientes, enfrentamento ao racismo nem
praticas pedagogicas antirracistas.

A nossa segunda pesquisa € de autoria de Silva, M. B. da, (2021, p. 1), versa sobre
“Tecendo caminhos indiciarios da indugdo profissional de professores iniciantes na cultura
organizacional escolar de uma rede publica municipal de educacdo no Agreste pernambucano”.
O objetivo geral do trabalho ¢ “analisar os marcadores de inducdo profissional dos professores
iniciantes, subsidiando a fomentacdo de apontamentos para a politica de acolhimento,
orientacdo e acompanhamento para o desenvolvimento profissional dos professores na cultura
organizacional escolar de uma Rede Publica Municipal de Educagao” (p. 9).

O aporte tedrico é alicercado nos(as) seguintes autores(as), para dialogar sobre
professores(as) iniciantes: Marcelo (2012), Flores e Xavier (2019), Cruz, Farias e Hobold
(2020); para inducao profissional: Wong (2004), Reis (2015), Princepe e André (2019), e
Nascimento, Flores e Xavier (2019); para cultura organizacional escolar: Libaneo (2013),
Garcia (2008), N6voa (1999) e Oliveira (2019).

O caminho metodoldgico da autora pauta na pesquisa qualitativa Ludke e André (2013),
0 l6cus foi uma escola da Rede Publica de Educacdo do Agreste Pernambucano, o procedimento
de producéo de dados foi via questionario, a partir de Severino (2007), grupo de discussdo
consonante Weller (2006), produgdo do diario reflexivo com base em Zabalza (2007), e analise
dos dados via analise de conteido Moraes (1999).

O estudo de Silva, M. B. da, (2021) aponta para a necessidade de construcédo de politicas
publicas que atendam as demandas que emergem desses(as) profissionais iniciantes, no que se
refere a inducéo profissional. Ao analisar o trabalho de Silva, M. B. da, (2021), constatamos que
ha aproximacéo via professores(as) iniciantes, todavia existe distanciamento de nosso estudo,
pois ndo apresentam os marcadores professores(as) experientes, enfrentamento ao racismo nem
préticas pedagogicas antirracistas.

Nossa terceira dissertacdo ¢ de autoria de Moura (2021, p. 1), ¢ intitulada “Educagdo
das relagBes Etnico-Raciais na pratica docente do ensino médio de uma escola no territorio
campesino de Passira-PE: um olhar para o enfrentamento do racismo”. A pesquisa tem como
objetivo geral “compreender como os(as) professores(as) do ensino médio de uma escola
localizada no territério campesino de Passira-PE identificam e lidam com o racismo” (p. 8).

Moura (2021) tem como aporte tedrico os estudos Pds-coloniais (Quijano, 2000, 2005;
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Mignolo 2005; Grosfoguel 2007; Walsh 2008), que possibilitam uma discussdo sobre os
sujeitos subalternizados, sobretudo a populacéo afro-brasileira, partir de outra otica tedrica. A
abordagem metodoldgica que Moura (2021) utiliza em sua pesquisa para coleta de dados € via
instrumento questionario, de Marconi e Lakatos (1999), e a entrevista semiestruturada de
Bardin (2011), para analisar os dados levantados via técnica de conteudo, Bardin (2011) e Vala
(1990).

Para Moura (2021), a anélise realizada evidenciou que a educacdo das relacdes étnico-
raciais é relevante para o enfrentamento do racismo, bem como promove a¢6es que caminham na
direcdo de uma educacdo antirracista. Portanto, revela as tensbes que existem entre
colonialidade/decolonialidade, e a heranga colonial atravessa o curriculo escolar, causando
silenciamento dos(as) estudantes e suas culturas, jogadas a margem do conhecimento, também
predominam os saberes eurocéntricos diante dos outros.

A dissertagdo de Moura (2021) tem uma aproximagdo por meio do enfrentamento ao
racismo, todavia distancia-se do que propomos porque ndo busca investigar as praticas
pedagdgicas antirracistas nem professores(as) iniciantes e experientes.

A nossa quarta pesquisa é de autoria de Silva, E. P. da, (2021, p. 1), que tem como
tematica de pesquisa “Geperges Audre Lorde e processos emancipatorios: professoras € o
enfrentamento do racismo em espacos escolares”. Este trabalho tem como objetivo geral
“Compreender a partir da visdo das professoras a relagdo entre a participagdo em grupo de
pesquisa e suas praticas de enfrentamento do racismo em sala de aula” (p. 9).

O percurso teérico-metodoldgico desenvolvido pela autora fundamenta-se nos estudos
decoloniais (Quijano, 2000; Mignolo, 2005). A abordagem ¢ bibliografica; para examinar 0s
dados levantados, Silva, E. P. da, (2021), pautou-se na analise de contetdo via Analise Tematica
Bardin (2004) e Vala (1999).

O resultado da pesquisa de Silva, E. P. da, (2021) aponta que o grupo de pesquisa
Geperges Audre Lorde € um espaco formativo para (re)conhecer as marcas coloniais, e que 0
olhar das professoras, orientado pelos diversos saberes, enriquece ainda mais suas praticas
docentes de enfrentamento ao racismo.

Ao analisar a dissertagéo de Silva, E. P. da, (2021), notamos que existe uma aproximagao
por meio do enfrentamento do racismo, no entanto ha um distanciamento, porque a autora nao
busca estudar praticas pedagdgicas antirracistas, e nem praticas pedagdgicas dos
professores(as) iniciantes e experientes.

O quinto estudo identificado é de autoria de Adelino (2022, p. 1), intitulado

“Abordagem do racismo nas préaticas docentes em escola do campo nos anos iniciais do ensino
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fundamental: uma andlise pds-colonial”. O objetivo geral do trabalho é “Compreender como
professores(as), através de suas praticas docentes, abordam o racismo em sala de aula em uma
escola campesina no municipio de Santa Cruz do Capibaribe-PE” (p. 10).

Em principio, Adelino (2022) tem como aporte tedrico os Estudos P6s-Coloniais Latino-
Americanos, com base nos(as) autores(as) como Quijano (2000); Mignolo (2007); Grosfoguel
(2012); Munanga (2003-2015); Gomes (2007, 2012, 2013), entre outros(as) tedricos(as).
Ofundamento metodoldgico da pesquisa, toma como base andlise de conteddo via Bardin
(2016).

Consonante a Adelino (2022), a pesquisa trata de uma producao pioneira, no que tange
a tematica das relagOes étnico-raciais no municipio de Santa Cruz do Capibaribe, referente ao
combate as praticas racistas nesse territério e em prol de uma sociedade e de uma educacdo
equanimes.

O trabalho de Adelino (2022) aproxima-se do nosso objeto de estudo ao tratar do
enfrentamento do racismo e praticas pedagogicas antirracistas; por outro lado, ha
distanciamento do nosso objeto de estudo, principalmente no que concerne a professores(as)
iniciantes e experientes.

O sexto trabalho identificado é de autoria de Silva, M. B. da, (2023, p. 1), tece sobre “A
producdo dos saberes docentes na contingéncia pedagdgica: necessidades formativas e a
indugdo profissional de professores iniciantes” (p. 8). A pesquisa tem como objetivo geral
“Analisar os saberes docentes emergentes da contingéncia pedagdgica, advindos das
necessidades formativas dos iniciantes, que contribuem para a indugdo profissional”.

O aporte tedrico que fundamenta o trabalho de Silva, M. B. da, (2023) € alicercado
nos(as) autores(as), para discutir os saberes docentes, Tardif (2014); contingéncia pedagogica,
“a concebemos enquanto o movimento de imprevisibilidade experienciado no contexto
escolar” (p. 8), formagdo cognitiva-inventiva com Dias (2009); necessidades formativas
conforme Ramalho e Nufes (2011); inducdo profissional em Wong (2020); e professores
iniciantes com Marcelo (1999), Mendonca (2019), Huberman (1995), Gomboeff e André
(2020) e Silva (2021). O caminho metodoldgico, nesse estudo, é constituido por meio da
abordagem da pesquisa qualitativa, Ludke e André (2018), producdo dos dados via analise
documental, questionario Gil (2018), grupo de discussdo Meinerz (2011); rodas de dialogo
numa perspectiva reflexiva Gouveia (2020), o tratamento dos dados com Moraes (1999).

Silva, M. B. da, (2023) aponta na sua producdo a inexisténcia de politicas de indu¢do
profissional na rede para os(as) professores(as) iniciantes; esses profissionais vdo alimentando

em sua imersao a docéncia, sem qualquer projeto formativo, portanto os saberes que surgem sdo
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contigéncias pedagogicas que revelam a necessidade de formacdo para os(as) professores(as)
iniciantes.

Ao investigar a producéo de Silva, M. B. da, (2023), observamos que existe aproximagao
a0 nosso objeto de estudo indicado, via professores(as) iniciantes, porém ha distanciamento do
que pretendemos pesquisar, visto que ndo trata de professores(as) experientes, enfrentamento
ao racismo nem praticas pedagogicas antirracistas.

Ao pesquisar na Universidade Federal de Pernambuco, nos repositorios digitais dos
programas de POs-Graduacdo em Educacdo-PPGEdu, e P06s-Graduacdo em Educacgdo
Contemporanea-PPGEduC, encontramos oito produgfes nos géneros textuais académicos,
sendo uma e sete Dissertaces.

Essas producgdes se apresentam do seguinte modo: um trabalho referente as praticas
pedagogicas antirracistas, quatro pesquisas apresentam enfrentamento ao racismo, e 0s outros
trés trabalhos referem-se a professores(as) iniciantes, de modo que esses atravessam nossos dois
descritores mencionados. No que concerne a professores(as) experientes, identificamos a
inexisténcia de estudos.

Destacamos que a UFPE foi, entre os contextos epistémicos que elegemos para realizar
as pesquisas correlatas, a que mais apresentou trabalhos com aproximacgéo ao nosso objeto de
estudo indicado. Entre os bancos de dados verificados desse locus, o Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo Contemporanea-PPGEDUC foi 0 que mais produziu, totalizando seis
trabalhos.

Evidenciamos oito producgdes, ainda assim consideramos que esse contexto epistémico
investigado apresenta com timidez o0 que propomos na presente pesquisa. Levantamos o
quantitativo de 1.266, e menos de 1% foi identificado com aproximacdo ao nosso objeto de
estudo “Praticas pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento
ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”. Portanto, elucidamos que existe uma
necessidade de desenvolver nosso objeto de estudo indicado nesse locus.

No préximo item desta secdo, exibimos o quantitativo de trabalhos levantados, bem
como aqueles que nossos descritores “Praticas pedagdgicas no enfrentamento do racismo com
professores(as) iniciantes e experientes” e “Praticas pedagdgicas antirracistas de
professores(as) iniciantes e experientes” identificaram com aproximagdo ao nosso objeto de

estudo.
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2.5 Resultados e consideracfes em relagdes aos contextos epistémicos trilhados nos vinte
anos do marco histdrico, Lei n® 10.639/03; as producdes levantadas e as identificadas com
aproximacéao ao objeto de estudo

Ao caminhar pelas trilhas dos contextos epistémicos eleitos para realizar nossa
movimentacao investigativa — COPENE, ANPEd, GT-8 - Formacao de Professores e GT-21 -
Educacéo e RelacBes Etnico-Raciais, Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo e Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Contemporanea da
UFPE/CAA —, com o intuito de nos situar sobre nosso objeto de estudo “Praticas pedagdgicas de
professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma
perspectiva antirracista”, na esfera nacional e regional/estadual, esses locus escolhidos,
justificam-se por constituirem, no territorio epistemoldgico do conhecimento, relevantes bancos
de dados para nossa tematica.

Para evidenciar as produgfes que se identificassem com nosso objeto de estudo
indicado, construimos os seguintes descritores: “ Praticas pedagdgicas no enfrentamento do
racismo com professores(as) iniciantes e experientes” e “Praticas pedagdgicas antirracistasde
professores(as) iniciantes e experientes”, empregados em nossa movimentacao investigativa.

Para tratar das produc@es identificadas, trabalnamos com analise de prosa, ja que,
consonante a André (1983), essa técnica € um procedimento de exame dos dados produzidos
que consideram vérios tipos de informagdes no conteddo do material, e assim o(a)
pesquisador(a) pode analisar os dados produzidos com base na sua subjetividade e intuicéo,
enguanto participante e produtor da pesquisa.

Exibimos a seguir um gréafico constituido dos gquantitativos de producdes levantadas e
os trabalhos evidenciados com base nos descritores que indicam aproximacgédo do nosso objeto
de estudo, por contexto epistémico pesquisado nos ultimos vinte anos de implementacdo do

instrumento legal n® 10.369/03, na educacao basica do Brasil.

GRAFICO I: Quantitativo de producdes levantadas nos Contexto epistémicos mencionados,
com base no marco temporal previsto
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CONTEXTOS EPISTEMICOS

¥ Producdes encontradas
nos vinte anos do marco
historico

Producées identificadas
com aproximaciio ao
nosso objeto de estudo

UFPE-PPGEDuU/PPEGEDUC

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do levantamento dos contextos epistémicos investigados, 2023.

Em conformidade com os dados apresentados nos contextos epistémicos investigados,
consideramos o quantitativo de 2.766 producdes levantadas, ao passo que, apenas 19 trabalhos
se aproximam da nossa pesquisa. Portanto, segundo os contextos epistémicos analisados, esses
elucidam existir uma necessidade de desenvolvimento do nosso objeto de estudo “Praticas
pedagdgicas de professores(as)iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com
vistas a uma perspectiva antirracista”.

Os trabalhos levantados, bem como as pesquisas que elucidamos com aproximacédo ao
nosso objeto de estudo em questdo, serdo utilizados na constituicdo das categorias teoricas da
presente produgéo, com a qual dialogaremos a seguir.
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS DE PROFESSORES(AS)
INICIANTES E EXPERIENTES DA EDUCACAO BASICA PARA O
ENFRENTAMENTO DO RACISMO NO COTIDIANO ESCOLAR

3.1 Apresentacdo de nossas categorias tedricas

“Oh!

A mente!

Isso sim

ninguém a pode escravizar”
(Reis?’, 2019, p. 37)

A professora, militante e escritora Maria Firmina dos Reis elucida que a mente € algo
que ndo pode ser subalternizada. Numa perspectiva de uma educacdo democréatica e
emancipadora (Freire, 2004), bem como de enfrentamento ao racismo, emergem as praticas
pedagdgicas antirracistas, como insurgéncia dos Movimentos Negros brasileiros contra atos
racistas na esfera da educacdo formal e informal (Moura, 1988; Gomes, 2017; Adelino, 2022).
Com base no objeto de estudo “Praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes e
experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”,
tencionamos construir uma discussdo com a literatura existente, tomando os conceitos de
racismo em Moura (1994b); Almeida (2021) e Moreira (2019); préaticas pedagogicas
antirracistas via Gomes e Jesus (2013) e Cavalleiro (2001, 2005); professores(as) iniciantes e
experientes a partir de Tardif (2002); Garcia (2010), Princepe e André (2019), Gouveia (2020),
Reali et al (2008), Sousa (2015), Tardif (2013) e Souza et al (2018).
Essas praticas de enfrentamento do racismo sdo acolhidas pelos(as) professores(as)
iniciantes e experientes da educacdo béasica (Silva, E. P. da, 2021; Silva, D. M. da, 2023;
Adelino, 2022), por meio das abordagens de Histéria e Cultura da etnia Negra no cotidiano

7 Maria Firmina dos Reis nasceu em 11 de marco de 1822 em S&o Luis, Maranhdo. Foi uma intelectual negra do
século XIX. Aos 25 anos, é aprovada no concurso publico (1847) para ocupar a cadeira de primeiras letras, em
S&0o José de Guimardes-MA. Como professora, fundou a primeira escola mista do Maranhdo em 1881-1882, no
povoado de Mogorico. Contribuiu na luta contra o escravismo, e posteriormente no movimento abolicionista.
Destacou-se como a primeira romancista no Brasil, ou seja, escritora e negra a publicar livros e participar de
coletanea maranhense; no campo da literatura, langou as seguintes obras: o romance Ursula (1859); os contos
Gupeva (1861) e A Escrava (1887), bem como o livro de poemas Cantos a Beira-mar (1871). Também publicou
em jornais da época, no campo em que apenas homens podiam trabalhar. Além disso, junto ao abolicionista e
advogado Luiz Gama, foram percursionistas da literatura afro-brasileira. Podemos evidenciar que, a despeito de
sua trajetoria, € notavel sua cooperacdo nas areas da educagdo, no campo da literatura e na militancia. Firmina
faleceu em 1917, aos 95 anos, pobre, cega e esquecida pela sociedade brasileira. (Adler, 2018; Alencar et al., 2021;
Farias e Nascimento, 2021).
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escolar. Consonante a Cavalleiro (2005), as ac0es realizadas por esses(as) profissionais séo de
suma relevancia para o combate as atitudes racistas, repudiando qualquer situacdo de atos
discriminatorios e preconceitos raciais no interior da sala de aula e cotidiano escolar (André,
2005; Cavalleiro, 2001).

Em principio, a Carta Magna de 1988 (Brasil, 1988, p. 116) diz no artigo 206: “IX -
garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida”; logo, a educagdo ¢ direito
de todos(as). Todavia, os(as) estudantes negros(as), desde o inicio de sua trajetdria estudantil,
sofrem com o racismo, que se manifesta de diversas formas no cotidiano escolar. Essas praticas
racistas prejudicam o desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos(as) afro-brasileiros(as)
(Certeau et al., 1996; Cavalleiro, 2001; Gomes, 2005).

Ainda sobre o racismo, esse € um mecanismo de dominacao que opera para manter o
privilégio que a etnia branca possui sobre as outras (Moura, 1994b). Os(As) brancos(as) utilizam
o0 cotidiano escolar para assegurar seu lugar de poder, por meio da promocao e da valorizagédo
positiva da Historia e Cultura dos seus ancestrais. As contribui¢cGes nos diversos campos para
construcdo deste pais, feitas pelos outros grupos étnicos, em especial os(as) negros(as), sdo
renegadas ou estereotipadas, o que se configura como epistemicidio (Carneiro, 2005).
Conforme Silva (2011), esses mecanismos nos tornam incapazes de corrigir a heranga que o
mito da democracia racial nos deixou na educacao.

Seguimos apresentado nossas categorias tedricas na feitura de: 1) Contribuicdes das
praticas pedagogicas antirracistas para o enfrentamento do racismo no contexto escolar; 2)
Percepcbes do racismo pelo(as) professores(as) iniciantes e experientes nas salas de aulas.
Elucidados os fatores histéricos e legais, a seguir passamos a trabalhar por meio de nosso objeto
de estudo indicado, as categorias tedricas previstas.

3.2 Contribuicdes das praticas pedagdgicas antirracistas para o enfrentamento ao
racismo no contexto escolar

Nesta secdo de nossa categoria teorica, objetivamos dialogar com a literatura existente
sobre as contribuicdes das praticas pedagogicas antirracistas para o enfrentamento ao racismo

no contexto escolar. Elucidamos que este trecho da presente pesquisa é dividido em trés partes.

Na primeira, temos como propdsito apresentar a relevancia da luta dos Movimentos
Negros Brasileiros na construcéo de politicas publicas, também refletimos sobre os dispositivos
legais, em especial a Lei n® 10.639/03, que completou vinte anos de implementacéo. Intitula-se

“Contribui¢ao do Movimento Negro no &mbito da educacéo das relagdes étnico-raciais”. Na
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segunda parte, nomeada ‘“Praticas pedagdgicas antirracistas no cotidiano escolar para o
enfrentamento ao racismo”, objetivamos construir sobre praticas pedagogicas antirracistas e
cotidiano escolar, para o enfrentamento ao racismo. No terceiro item, pretendemos discorrer
sobre racismo e bullying no cotidiano escolar, evidenciando que o racismo ndo tem o0 mesmo
foco e objetivo do bullying. Intitula-se “Racismo néo € bullying: enquanto um inferioriza o outro
desumaniza”.

Tomamos como base nosso objeto de estudo “Praticas pedagogicas de professores(as)
iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva
antirracista”, para a constituicdo das discussdes dos trés itens propostos nesta pesquisa. Sousa
(2021) evidencia a relevancia dos Movimentos Negros Brasileiros, que ha séculos lutam contra
0 racismo e as barreiras sociais, politicas, econdmicas, culturais, entre outras, construidas sobre

a populagdo afro-brasileira, na sociedade e sala de aula.

3.2.1 Contribuicdo do Movimento Negro Brasileiro no ambito da educacéo das relacfes étnico-
raciais

Passamos a discorrer sobre a primeira parte de nossa se¢do da categoria tedrica
“Contribui¢do do Movimento Negro Brasileiro no ambito da educacdo das relagdes étnico-
raciais”, tendo ciéncia de que outros(as) estudiosos(as) se debrugaram sobre essa tematica;
teceremos por meio de Moura (1988); Domingues, (2009); Fonseca (2016); Gomes (2017) e
Adelino (2022), entre outros(as) tedricos(as). Evidenciaremos como 0os Movimentos Negros
Brasileiros contribuiram na criacdo do marco legal n° 10.639/03, relevante instrumento no
fortalecimento do enfrentamento ao racismo no cotidiano escolar.

Em 2023, completaram-se vinte anos do dispositivo legal n°® 10.639/03, a Lei sancionada
no inicio do século XXI, no primeiro mandato do Presidente Luis Indcio Lula da Silva (PT),
que alterava as Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n®9.394/96, para incluir o ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,

oficiais e particulares.

De acordo com a Lei n® 10.639/03 (BRASIL, 2003, p. 01):

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigat6rio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

8§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
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pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. [...]

Art. 79-A. [...] O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”.

Esse instrumento que legisla sobre o ensino e aprendizagem da Historia e Cultura afro-
brasileira, além de implementar a Historia da Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar das
instituicdes de ensino publicas e privadas, salienta que deve ser resgatada a contribuicdo que a
etnia Negra deu nas diversas areas para o desenvolvimento social, cultural, econdémico e
politico, entretanto ndo deve ser apenas aplicada no més da consciéncia negra (Adelino, 2022).

Passados vinte anos de aprovacao da Lei 10.369/03, em abril de 2023, foi divulgada pela
Agéncia Brasil, com participacdo do Portal Geledés e do Instituto Alana, uma pesquisa acerca
desse marco histdrico; o estudo busca compreender se esse instrumento legal de fato foi
implementado nas escolas municipais. O resultado ndo foi nada surpreendente: segundo a
pesquisa, apenas 29% das Secretarias dos municipios brasileiros conseguiram desenvolver
acOes perenes sobre essa legislacéo.
De acordo com Pimentel (2023, p. 01):

[...] Os municipios sdo os principais responsaveis pela educacgdo basica. Do
total, constatou-se que 29% das secretarias tém agdes consistentes e perenes
de atendimento a legislacdo; 53% fazem atividades esporadicas, projetos
isolados ou em datas comemorativas, como no Dia da Consciéncia Negra (20
de novembro); e 18% néo realizam nenhum tipo de acdo. As secretarias que
ndo adotam nenhuma ou poucas agoes, juntas, somam 71%. [...]. “[O resultado
da pesquisa] mostra que ndo se leva a sério uma legislacdo, uma politica
publica. E compreensivel que enfrentamos periodo longo sem investimento na
area, 0 que ndo pode ser visto como justificativa. Ndo da para ter uma
educacdo de qualidade se ndo pensar em um ensino antirracista, uma
sociedade mais justa, se ndo tiver uma educac@o antirracista”, argumenta a
sOcia e consultora em educacdo de Geledés, Tania Portella [...].

As dificuldades apresentadas pelos 71% das Secretarias municipais tém como
justificativa a falta de recurso; além disso, a Lei 10.639/03 prop&e uma educacado de qualidade
para todos(as) os(as) estudantes, independentemente da etnia. No entanto, pressupomos que
essa falta de investimento em formagédo continuada, bem como em recurso financeiro que
possibilite compras de matérias diadico, deve-se ao fato de que esse dispositivo legal leva em
consideracdo a Historia e Cultura dos(as) estudantes negros(as) para feitura do Brasil,
considerando os fatores historicos que constituem/constituiram o pais.

Esse marco legal torna-se um marco historico no que se refere a Historia do Brasil sobre
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a populacdo Negra, especialmente no campo da educacéo, visto que as populagdes africana e
posteriormente afro-brasileira foram excluidas e marginalizadas historicamente do meio
educacional (Domingues, 2009).

Essa marginalizagdo e exclusdo do espaco escolar sdo evidenciadas na provincia do Rio
de Janeiro. Consonante Sousa (2000, p. 1), “Lei n. 1, de 1837, e o Decreto n° 15, de 1839 [...].
Artigo 3° Sdo prohibidos (sic) de frequentar as Escolas Publicas: [...]. 2° Os escravos, e 0s pretos
Africanos, ainda que sejao (sic) livres ou libertos”. A educagdo era direito de poucos ¢ essa
minoria que frequentava néo era composta por pessoas africanas, escravizadas ou negros(as)
libertos(as).

Domingues (2009, p. 218), sobre a situacdo do negro apos a Lei n® 3.353/88 do século
X1X, que legisla sobre a abolicdo, afirma: “os negros foram preteridos do mercado de trabalho,
marginalizados socialmente, excluidos do mundo da politica institucionalizada e impedidos de
acesso a educagdo formal”. O autor partilha como os(as) afro-brasileiros(as), apés a abolicéo,
foram marginalizados(as) e excluidos(as) de diferentes espacos sociais, dentre esses, a
instituicdo escolar.

A proibicdo desse publico de frequentar a escola ndo se estendia a todas as provincias,
pois existiam regides como Minas Gerais e 0 Rio Grande do Sul que aceitavam negros(as) livres
ou libertos(as) (Fonseca, 2016). Podemos apontar ainda outras instituicbes de ensino, como a
Escola Mista (1881-1882), fundada no povoado de Mocorico, no Estado do Maranhdo, pela
professora negra Maria Firmina dos Reis. Tanto meninas quanto meninos de vérias faixas
etarias frequentavam esse espaco de ensino, assim como era acessivel as distintas classes sociais
(Farias e Nascimento, 2021).

Os(as) estudantes afro-brasileiros(as) que conseguiram frequentar a escola tiveram que
conviver com atos de discriminacdo e preconceito racial. Jesus (1986, p.37-38) concebe: "No
ano de 1925, as escolas admitiam as alunas negras [...]. Mas, quando as alunas negras voltavam
das escolas, estavam chorando [...]. As professoras aceitaram 0s alunos pretos por imposi¢édo
[...]”. A autora relata que a escola até admitia os(as) negros(as), no entanto, os(as) colegas de
sala e a professora, ndo admitiam corpos negros(as) na turma.

De acordo com Nascimento (2018, p. 251),

Quando eu comecei a mergulhar dentro de mim, como negra, foi justamente
na escola que era um ambiente onde eu convivia com a agressao pura e
simples, com o isolamento. Com interpretagdes errdneas, estupidas das
professoras, a auséncia de pessoas da minha cor na sala de aula, falta de
referéncia [...] o que eu era, era muito reprimida [...].
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A autora, ao relatar sua vivéncia escolar, revela que as atitudes racistas se davam por
meio das agressdes e essas violéncias causavam medos e possivelmente auséncia dos(as)
estudantes negros(as) da escola. Esses atos racistas eram reproduzidos, cotidianamente,
prejudicando o desenvolvimento dos(as) afro-brasileiros(as) no ensino e aprendizagem
escolarizados (Nascimento, 2018).

Moura (1988) evidencia a relevancia das imprensas'® e organizagGes negras no inicio
do século XX, como a Imprensa Negra, Frente Negra, Associacdes Recreativas Negras, assim
como, em Pernambuco, floresceu a Frente Negra Pernambucana; em 1937, com a era Vagas,
passa a se chamar Centro de Cultura Afro-brasileiro, e, posteriormente, no final do século XX,
emergiram as revistas, como Raca Negra (Silva, F. A., 2009; Moura, 1988; Nascimento, 2018;
Moura, 2021; Adelino, 2022).

Todas essas organiza¢Ges mencionadas tinham/tém como intuito valorizar a populagéo
afro-brasileira. Conforme Gomes (2017, p. 119), os Movimentos Negros Brasileiros “na
construcdo dos saberes, denuncia que a escraviddo, as teorias racistas, a colonizacdo dos
paises africanos, os sofrimentos e operacao trazidos por esses processos foram alternativas que
poderiam ter sido evitados no passado”. Os Movimentos Negros Brasileiros inseriram em suas
lutas a superacdo do racismo no meio educacional, bem como a educacdo para as relagdes
étnico-raciais.

Segundo o parecer CNE/CP n° 3/2004, que sao as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (Brasil, 2004, p. 14), “[...] a educac¢do das relacdes étnico-raciais impoe
aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas,
projeto conjunto para construgdo de uma sociedade justa, igual, equanime”. Essas diretrizes tém
como intuito a educacdo das relagdes étnico-raciais, no ensino e aprendizagem de brancos(as)
e negros(as), buscando troca de saberes, para a constru¢do de uma sociedade justa, equanime e
sem racismo. As diretrizes indicadas sdo ancoradas na lei 10.639/03, que tem como foco a
valorizacéo e promocéo da Historia e da Cultura da populacéo afro-brasileira em sala de aula.

Relevante destacar que esse marco historico, a Lei n® 10.639/03, passou por alteracdo
em 2008, no segundo mandato do presidente Luis Inacio Lula da Silva (PT), para incluir a

Historia e Cultura da populacdo Indigena no curriculo escolar da educacdo brasileira, marco

18 Em outro estudo, como de Aralijo (2019), evidencia-se que a imprensa negra tem seu inicio a partir de 1833
com o periédico O Homem de Cor; posterior a esse, houve outros como Brasileiro Pardo e o Cabrito/Lafuente.
Para Aragjo (2019, p. 219), “[...] esses periddicos negros tiveram um niimero limitado de publica¢des, mas
conseguiram apresentar um contetido de reivindicagdo negra”. O autor partilha conosco que as imprensas negras
constituidas a partir do meado do século XIX tinham como foco as questdes negras no periodo do Império.
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legal n° 11. 645/08. Consideravel essa alteracdo, no que se refere ao conhecimento constituido
de outros saberes ancestrais e contemporaneos, no processo de ensino e aprendizagem na
educacdo nacional.

Esses dispositivos legais possibilitam uma educacdo das relagdes étnico-raciais. Além
de valorizar os saberes desses grupos étnicos, promove o enfrentamento ao racismo na sala de
aula, e seus mecanismos, como o epistemicidio, que, segundo Carneiro (2005, p. 96) “[...] se
constituiu num dos instrumentos mais eficazes e duradouros da dominacédo étnica/racial, pela
negacdo que empreende da legitimidade das formas de conhecimento, [...] pelos grupos
dominados [...]”. A autora desvela o objetivo do epistemicidio, que opera ha séculos no
apagamento ideologico da Historia e Cultura desses grupos étnicos.

Logo ap6s as promulgacdes desses marcos histdricos, os textos das Leis indicadas n®
10.639/03 e 11. 645/08, bem como as Diretrizes (parecer CNE/CP n° 3/2004), emergiram outros
dispositivos legais,como o Estatuto da Igualdade Racial n® 12.288/10, assim como as Diretrizes
da Educacdo Quilombola, parecer CNE/ CEB N° 16/2012, entre outros instrumentos legais de
enfrentamento ao racismo. Atualmente em Pernambuco ha a Lei n® 17.003/20, que tece sobre 0
antirracismo no Estado, e também homenageia o militante e poeta negro Solano Trindade, e 0
Estatuto da Igualdade Racial do Estado de Pernambuco de n°® 18.202/23. E as mais recentes,
aprovadas no terceiro mandato do Presidente Luis Inacio Lula da Silva (PT), como a de n°
14.532/23, que altera a 7.716/89, criminalizando a injuria racial. Além disso, houve um avanco
em considerar o racismo religioso e recreativo como crime.

Elucidamos, por meio do nosso objeto de estudo, “Praticas pedagogicas de
professores(as)iniciantes e experientes para 0 enfrentamento ao racismo com vistas a uma
perspectiva antirracista”, a luta histérica dos Movimentos Negros Brasileiros por uma educacao
antirracista, e como esses Movimentos foram atores necessarios para construcfes dos
instrumentos legais que emergem no século XXI. Esses dispositivos legais se tornaram
relevantes mecanismos, no que concerne ao enfrentamento do racismo na escola, pois
possibilitaram forjar ferramentas de repudio e combater as a¢des racistas no cotidiano escolar;
exemplo disso sdo as praticas pedagogicas antirracistas que atuam nas linhas de frente contra o
racismo, a discriminacdo e o preconceito racial no espaco educacional, promovendo e
valorizando a Histdria e a Cultura da populacgéo afro-brasileira (Cavalleiro, 2001; Sousa,2021).

Passaremos a seguir a tecer sobre as praticas pedagdgicas antirracistas para o

enfrentamento ao racismo no cotidiano escolar.
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3.2.2 Préticas pedagogicas antirracistas no cotidiano escolar para o enfrentamento ao racismo

Neste item de nossa pesquisa objetivamos discorrer sobre as praticas pedagdgicas
antirracistas para o enfrentamento ao racismo no cotidiano escolar. Essas praticas sdo de suma
relevancia no que concerne a eliminagdo das atitudes racistas no interior da escola.

No tocante as préaticas pedagdgicas antirracistas, por meio das producdes ja existentes,
discorreremos sobre essas ferramentas de enfrentamento ao racismo, com base nos estudos de
Cavalleiro (2001, 2005); Jesus (2009); Gomes e Jesus (2013), entre outros(as) autores(as). No
que concerne ao cotidiano escolar, ha vastas producGes que nos possibilitam discorrer sobre
esse conceito, como os trabalhos de Certeau et al. (1996), Cavalleiro (2001), Candau (2012,
2016) e André (2005), entre outros(as) autores(as). Com relacdo ao enfrentamento ao
racismo, nos ancoramos nas teodricas Cavalleiro (2012); Silva (2013); Moura (2021); Silva,
E. P. da, (2021); Silva, M. B. da, (2021).

O racismo manifesta-se por meio de atos discriminatérios, que buscam desumanizar o0s
membros de determinado grupo étnico, na maioria das vezes, estudantes negros(as) (Cavaleiro,
2005). Situacdes de confronto social ficam evidentes, uma vez que agOes racistas aparecem no
dia a dia do cotidiano escolar, como a desvalorizacdo da contribuicdo dos(as) negros(as) para a
construcdo do Brasil e a normalizacdo de esteredtipos sobre os(as) afro-brasileiros(as).

Para André (2005, p.65),

Poderiamos rever aqui muitas outras situacdes do cotidiano escolar em que o
confronto social esta presente, encontros e desencontros explicitam-se,
aproximacoes e rejeicdes manifestam-se, comportamentos de subordinagéo e
de resisténcia vém a tona.

Concordamos com a autora, o cotidiano escolar € um espaco de disputa, que, na
contemporaneidade, vem sendo reivindicado pelos outros grupos étnicos, excluidos no decorrer
da Historia, da instituicdo escolar no Brasil, como a etnia Negra (Domingues, 2009). Esse
espaco de ensino e aprendizagem, como evidenciamos, esta sendo reivindicado por meio dos
Movimentos Negros Brasileiros (Farias e Franco, 2022; Rocha, 2019; Gomes, 2017; Ferreira,
2023; Adelino, 2022), que possibilitam disputar tais espacos, e repudiar ac¢Oes racistas,
praticadas no cotidiano escolar, ou seja, resisténcia nesse campo de construcdo de
conhecimento.

Em conformidade com Cavalleiro (2005, p. 82):

Os professores se dizem preocupados com a discriminacdo racial e os
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preconceitos presentes no cotidiano escolar, mas se mostram desconhecedores
de préaticas pedagogicas anti-racistas, de leituras que amparem o trabalho
profissional em sala de aula e desconhecedores das consequéncias/efeitos do
racismo e seus derivados para os alunos brancos e negros e para a sociedade
brasileira, em sentido amplo.

E elucidado que, apesar da preocupacéo dos(as) professores(as) com a discriminagio
racial e os preconceitos no cotidiano escolar e a falta de formacéo continuada sobre as relagcdes
étnico-raciais (Santana, 2003). Eles(as) ndo buscam conhecer a literatura que ampare o0 seu
trabalho profissional em sala de aula, assim nunca saberao as consequéncias do racismo na vida
dos(as) estudantes negros(as). As praticas pedagogicas antirracistas repelem quaisquer atos
racistas no cotidiano escolar, aproximam adultos e criancas, negros(as) e ndo negros(as),
reeducando para uma sociedade democratica (Cavalleiro, 2001; Adelino, 2022).

Em conformidade com Certeau et al. (1996), o cotidiano é aquilo que € dado
diariamente, ou seja, sdo as producdes que se constituem cotidianamente, ou sdo partilhadas
conosco dia apds dia, de modo que podem oprimir de varias maneiras nossa trajetdria pessoal
e profissional. Essa opresséo no espacgo escolar sdo as exclusdes de representatividade negra,
que, segundo Candau (2012, p. 159) “em muitas ocasides, nem sequer existe um espago para
que os diferentes sujeitos possam expressar e refletir sobre a estruturagéo do seu dia a dia”. A
autora afirma que em muitas ocasides ndo é dado espaco para 0s outros grupos partilharem sua
Historia e sua Cultura, causando uma exclusdo dos saberes desses membros, em especial a etnia
Negra.

Cavalleiro (2001, p. 145) concebe que

O cotidiano escolar d& margem a compreensdo de uma relacdo harmoniosa
entre adultos e criancas; negros, brancos. Entretanto, esse aspecto positivo
torna-se contraditério a medida que ndo sdo encontrados no espaco de
convivéncia das criancas cartazes, fotos ou livros infantis que expressem a
existéncia de criangas ndo-brancas na sociedade brasileira.

A autora explica que no cotidiano escolar ocorre um apagamento ideoldgico, conhecido
como etnicidio®, que é genocidio da cultura dos grupos vistos como minoritarios, como da
populacéo afro-brasileira. Quando a crianga negra ndo se vé nos cartazes, fotos e livros que
deveriam ter aimagem dela de forma positiva, e ndo apenas de crianca branca, ha nesse contexto

uma das expressfes do etnicidio/epistemicidio. Reproduzir uma visdo Unicade Historia, por

19 O etnicidio € a destruicéo da cultura dos grupos étnicos vistos como inferiores, como os Negros. Em consonancia
com Clastres (2004, p. 56), “O etnocidio, portanto, é a destruicéo sistematica dos modos de vida e pensamento de
povos diferentes daqueles que empreendem essa destruigdo”. O autor argumenta acerca do etnocidio, que ¢ uma
arma de destruicdo sistematica da cultura dos grupos étnicos, jogados historicamente & margem do sistema.
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meio de personagens nao negros, que foram necessarios, colocando de lado os personagens ndo
brancos, que também foram relevantes em nossa Histéria, configura-se como apagamento
ideoldgico.

De acordo com Gomes e Jesus (2013, p. 14),

[...] as préticas pedagdgicas antirracistas ja existentes instigam a construgdo
de novas praticas, explicitam divergéncias, desvelam imaginarios racistas
presentes no cotidiano escolar e trazem novos desafios para a gestdo dos
sistemas de ensino, para as escolas, para os educadores, para a formacdo
inicial e continuada de professores e para a politica educacional. Bem como a
insurgéncia de professores/as que ndo aceitam nenhuma forma de atos racistas
na sua sala de aula.

Refletir sobre o desenvolvimento das praticas pedagdgicas antirracistas auxilia no
avanco de novas praticas de combate ao racismo, além de revelar os imaginarios racistas
presentes no dia a dia da escola. Jesus (2009, p. 1) apreende “[...] praticas pedagdgicas de carater
anti-racistas, comprometidas com a transformacao do quadro de desigualdade étnico-racial que
se evidencia na sociedade brasileira e, por consequéncia, nos cotidianos escolares”. Essas
praticas desenvolvidas pelos(as) profissionais de educacdo transformam o quadro da
desigualdade étnico-racial, presente na sociedade brasileira e no cotidiano escolar, educam
os(as) afro-brasileiros(as) e ndo afro-brasileiros(as) para uma sociedade democratica, que
reconheca as diferencas presentes no cotidiano escolar.

Para Cavalleiro (2001, p.149), a “[...] elaborag&o de um cotidiano escolar que contemple
as necessidades especificas de alunos/as negros/as”, que inclua a especificidade desses(as)
estudantes no dia a dia da escola, podera fazer emergir outros saberes e integrar 0 ensino e
aprendizagem. Quando existe uma participacdo dos(as) negros(as) nesse espaco de construcdo
e partilha de conhecimento, surgem e/ou sdo fortalecidos os dispositivos de enfrentamento ao
racismo.

A partir de Candau (2016, p. 11), compreendemos ser fundamental um “cotidiano
escolar em que as diferencas culturais podem ou nédo se manifestar, interagir com os colegas
sobre essas questdes, elaborar planejamentos de praticas educativas interculturais, desenvolvé-
las e analisa-las, entre outros”. Ha possibilidade de trocas de saberes historicos e culturais entre
os(as) estudantes, no cotidiano escolar, de maneira que essas interacdes acontecam sem a
reproducdo de acgdes racistas, colaborando na construcéo das subjetividades de cada um que
frequenta esse espaco.

O cotidiano escolar ndo pode ser lugar que constantemente oprime os(as) estudantes
negros(as) (Cavaleiro, 2005). Segundo Candau (2012, p.161), “O cotidiano se transforma no
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lugar de privilegiado [...] de revelacdo das lutas e dos conflitos diérios [...] cada pessoa, nos
grupos sociais”. Concordamos com a autora, porque esse lugar privilegia saberes de uma Gnica
etnia, a branca, bem como revela as lutas dos outros grupos étnicos, em especial da etnia negra.
Segundo André (2005), o cotidiano escolar movimenta-se entre teorias sobre
conhecimento e préaticas pedagdgicas. Para Silva (2013), a construgdo do conhecimento dos(as)
estudantes, negros(as) e nao negros(as), nao é equanime, porque os saberes da populacéo afro-
brasileira, quando ndo sdo excluidos ou jogados as margens desses espacos, sao estereotipados.

Consonante a Silva, E.P. da, (2021, p. 21), € urgente que os(as) professores(as) reflitam
sobre a “[...] pratica docente antirracista, pois historicamente esses conhecimentos que carregam
uma ancestralidade negra, sdo marginalizados, discriminados no meio social a partir do
racismo”. As praticas pedagdgicas antirracistas, enquanto repudiam atitudes discriminatodrias,
buscam valorizar a Histéria e a Cultura da populacdo afro-brasileira, promovendo uma
integracdo de conhecimento das etnias, sem marginalizar os saberes construidos das outras,
sobretudo aquelas que foram historicamente vistas como subalternas, respeitando e incluindo na
elaboracdo de um novo cotidiano escolar, que dé margem para a partilha de saberes diversos,
sem atos racistas.

As praticas pedagogicas antirracistas, quando colocadas em evidéncias no interior da
escola e sala de aula, ndo apenas assumem o repudio contra as atitudes racistas, mas também
com/para o0s(as) estudantes negros(as), ajudam a criar dispositivos de enfrentamento ao racismo
no cotidiano escolar para extirpar as atitudes racistas que ainda estdo presentes na educacgéo
bésica (Silva, 1992; Certeau et al., 1996; Gomes, 2005; Adelino, 2022; Silva, 2013).

O enfrentamento sistematico ao racismo e as praticas racistas deve ser constante, pois
estas tém historicamente anulado, ndo sO Histéria e a Cultura dos(as) estudantes afro-
brasileiros(as), mas também tém causado choque, conflito, desencontro com sua subjetividade,
ou seja, ancestralidade e identidade. Para Munanga (2019, p. 49), ¢ necessaria uma “[...]
desintoxicacdo semantica e de constituicdo de um novo lugar de inteligibilidade da relacdo
consigo, com 0s outros e com 0 mundo”, para desarraigar de dentro dos(as) negros(as), as varias
violéncias vividas durante a trajetoria estudantil, e fortificar sua negritude.

Moura (2021, p. 64), evidencia que

Quando os sujeitos se reverberam contra as atitudes do opressor aos
oprimidos, ja estdo ai tecendo contribuicbes que corroboram para o
enfrentamento do racismo na luta por uma sociedade mais justa e igualitaria,
respeitando e reconhecendo 0s sujeitos conforme suas diferencas.

A autora elucida que o enfrentamento ao racismo perpassa 0s muros da escola, ganha
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uma amplitude maior no seio da luta por uma sociedade mais justa e menos desigual, invoca
nos(as) oprimidos(as) fortificacao de sua capilaridade étnica. Para Silva, E. P. da, (2021, p. 36),
“O enfrentamento do racismo em sala de aula aparece em efeito de emergéncia na renovagao
do cotidiano escolar”’; quando esse instrumento ¢ inserido na sala de aula, surge como
emergéncia diante de atitudes racistas e 0s diversos mecanismos que atuam em violagao sobre
a vitima.

Moura (2021) concebe que esse combate é necessario no chao da escola, para romper
com racismo e seus derivados, como esteredtipos, 0s preconceitos e discriminacdes raciais. De
acordo com Cavalleiro (2012, p. 24), os estereotipos “[...Jcomo imagens prontas disponiveis
sobre os grupos sociais [...] ddo origem ao estigma que, imputado ao individuo negro, dificulta
sua aceitagcdo no cotidiano [...] impondo-lhe a caracteristica de desacreditado”. Conforme a
autora revela acerca dos esteredtipos sobre a populacéo afro-brasileira, torna-se mais dificil a
aceitacdo do(a) negro(a) no mercado de trabalho, espacos sociais e politicos.

Os esteredtipos visam reforcar as desigualdades existentes entre as classes sociais,
deixando esses(as) proletéarios(as) negro(as) submissos(as) a um sistema que, apés a abolicéo,
continuou a praticar inimeras crueldades, com a mesma insanidade do sistema escravista
(Silva, 1992; Moura, 1988, 1994, 2021; Fernandes, 1972, 2008; Fernandes, F., 2017;
Nascimento, 2018; Gonzales, 2020). O preconceito no Brasil envolve varios fios da
capilaridade do racismo, sdo atos negativos sobre os(as) afro-brasileiros(as), apoiados em
conceitos e/ou opinides ndo fundamentados de conhecimento, mas nos achismos, ou seja, cComo
subproduto do racismo cientifico (Moura,1994b; Cavaleiro, 2012).

Para Cavalleiro (2012, p. 26), “[...] discriminag&o racial opera, na nossa sociedade, como
um processo que acarreta inimeras desvantagens para 0 grupo negro e para toda a sociedade
brasileira, direta e indiretamente”. E inegavel a atuagdo da discriminagio sobre os(as) afro-
brasileiros(as) dentro da escola, basta analisar o conteido axioldgico dessa institui¢do de ensino
e aprendizagem, podemos identificar uma marginalidade da feitura do conhecimento do(a)
negro(a), por mais que haja politicas que enfrentem tais praticas.

Conforme Jaccoud e Beghin (2002, p. 55-56),

As politicas repressivas visam combater o ato discriminatério — a
discriminacdo direta usando a legislacdo criminal existente. Note-se que as
acOes afirmativas procuram combater a discriminacéo indireta, [...] as acGes
valorizativas, [...] entendidas como aquelas que tém por meta combater

esteredtipos negativos, historicamente construidos e consolidados na forma de
preconceitos e racismo.

Consonante as autoras, a politica repressiva enfrenta as atitudes discriminatorias diretas,
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utiliza os dispositivos legais, como a Lei n® 14.532/23, para criminalizar estes tipos de atos. A
afirmativa busca enfrentar de forma indireta, e a valorizativa combate os estereotipos que foram
construidos para desumanizar a populacdo Negra, que reforcam o preconceito e o racismo sobre
esse grupo étnico, de modo que ambas as acOes, afirmativa e valorizativa, se embasam nos
marcos legais n° 10.639/03 e n°® 11.645/08.

Moura (2021, p. 90) concebe que

A educacdo necessita apresentar uma proposta comprometida com o
Enfrentamento do Racismo e com as transformacGes que a sociedade vivencia,
buscando superar as desigualdades e as discrimina¢Ges em tornodos sujeitos
gue foram/sdo subalternizados. As escolas precisam corroborar [...] com
atividades [ ] com énfase no Enfrentamento do Racismo.

A autora elucida a relevancia da instituicdo escolar para o enfrentamento ao racismo,
por meio de atividades escolares que tenham como énfase o combate as préaticas racistas e 0s
seus derivados, que emergem no cotidiano escolar, como estere6tipos, discriminagdes e
preconceitos.

Para Silva, E. P. da, (2021, p. 229), € necessario fazer promogdes positivas “dos saberes
desses grupos tradicionais, questionando os discursos e [...] os conhecimentos eurocéntricos”,
elucidar de forma positiva os saberes desses povos aguerridos?®, que sofreram e ainda sofrem
com o silenciamento, assim como sdo marginalizados, por meio dos estereotipos, preconceitos
e discriminacg0es, de sua Historia e de sua Cultura dentro da sala de aula. Portanto, colocar em
evidéncia esses conhecimentos é uma forma de construir praticas pedagdgicas antirracistas no
cotidiano escolar, bem como promover o enfrentamento ao racismo e garantir um ensino e
aprendizagem democratico.

Para Rocha (2019, p. 1),

Fica garantido a crianca negra o direito de viver e conviver em igualdade de
condi¢Bes com todas as etnias, vendo a histéria de seu povo também sendo
contada, sua cultura valorizada, e reconhecidos os reais legados de seus
ancestrais africanos para todo o povo brasileiro.
Hé& necessidade de garantia dos direitos de as criangas negras viverem e conviverem em
equidade de condigdes com as outras, de conhecer a real Histdria, Cultura e legado dos seus
ancestrais, ou seja, de ser crianca, e ndo mero objeto de discriminagé&o.

Para garantir os direitos dos(as) estudantes, é necessario montar estratégias pedagdgicas

20 Elucidamos povos aguerridos via Silva (2001), que evidencia em sua obra a luta e resisténcia da populagio Negra
e Indigena diante do racismo dominante, ideoldgico e excludente, que opera até os dias de hoje, com o objetivo de
exterminar esses dois segmentos étnicos da sociedade brasileira.
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que possibilitem o acesso de forma positiva a Historia e a Cultura de suas etnias, para a feitura
do Brasil; segundo Cavalleiro (2001, p. 149) é necessario o ““[...] desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas que possibilitem o reconhecimento da igualdade entre os grupos raciais e,
paralelamente, a aceitacdo positiva dos alunos negros pelos demais alunos”. Essas estratégias
podem ser construidas de diferentes formas, a partir de roda de didlogo afrocentrado? ou
afrofuturista®?, cine-afro e outras atividades, mas que se partilhe de forma positiva de
personalidades negras, como 0s(as) escritores(as), professores(as), artistas populares e nédo
populares, médicos(as), advogados(as) entre outros(as), que sdo herdis e heroinas da populacio
afro-brasileira.

Silva, E. P. da, (2021) evidencia que o cotidiano escolar é uma amostragem da realidade
da sociedade brasileira, logo ha uma necessidade do desenvolvimento de estratégias que deem
conta de conter/eliminar pensamentos/atitudes que tenham base em racismo, discriminacgéo,
preconceito racial, ou outra forma de mecanismo de violéncia, posta ha décadas, nesse espaco
de construcdo do saber.

Enfim, quando as praticas pedagdgicas antirracistas sao inseridas no cotidiano escolar,
além de auxiliar na construcdo do instrumento de enfrentamento do racismo nesse espago de
feitura do conhecimento, garante que os(as) estudantes negros(as) tenham acesso aos seus
direitos educacionais, consonante a Constituicdo de 1988, fortalecendo o ensino e
aprendizagem, com base na educacéo das relacdes étnico-raciais (Cavaleiro, 2005; Silva, 2013;
Sousa, 2021; Adelino, 2022).

No tocante ao nosso objeto de estudo “Praticas pedagdgicas de professores(as)
iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva
antirracista”, evidenciamos a relevancia dos conceitos trabalhados. No entanto, as praticas
racistas as vezes sdo confundidas com outras viola¢des, em especial o bullying; ambos atuam
no cotidiano escolar (Brito e Nascimento, 2013), mas tém centralidades de discriminacao
opostas: enquanto o bullying inferioriza, o racismo desumaniza.

Seguimos para a Gltima parte da primeira categoria tedrica, com intuito de constituir um

didlogo sobre o racismo e bullying.

21 Concebemos educagdo afrocentrado como um conjunto de praticas educativas no tocante a promogéao e
valorizacdo, tanto dos artefatos culturais advindo do continente africano, como os que foram produzidos
pelos(as) afro-brasileiros(as), no decorrer de nossa Historia (Lima, 2011).

22 Compreendemos afrofuturista por meio de Costa (2020, p. 5): “O Afrofuturismo consiste em um movimento
de estética, politica e filosofia negra que busca referéncias histéricas e civilizatérias em Africa”. A autora
evidencia sobre o conceito elucidado, esse € um movimento de estética, politica e filos6fica com base no
pensamento e comportamento no continente africano.
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3.2.3 Racismo ndo é bullying: enquanto um inferioriza o outro desumaniza

Objetivamos construir esse item de nossa secdo para diferenciar o racismo e o bullying
no cotidiano escolar, demonstrar que o racismo atua com uma perspectiva diferente do bullying.
Para realizar essa discussao, apoiamo-nos em estudos sobre a tematica, por meio de Brito e
Nascimento (2013), Monteiro (2017), Fasson (2017), Almeida (2021) e Moreira (2019), entre
outros(as) teoricos(as).

Segundo Almeida (2021), o racismo utiliza a raca como base para discriminar outra
etnia; tem inicio no século XVI, é fendbmeno da modernidade; também tem como foco
categorizar os seres humanos entre inferiores e superiores até desumanizar. Em conformidade
com Moura (19944, p. 4), “de modo genérico componente da raca branca. E essa raca tinha por
questdes de superioridade bioldgica os direitos de tutelar os demais povos”. Os colonizadores
utilizaram a argumentacédo da superioridade para escravizar 0s(as) indigenas, e posteriormente
os(as) africanos(as) e os(as) afro-brasileiros(as), produzindo assim o racismo dominante
ideol6gico que opera até o hoje.

Consonante a Moura (1994a, p. 06):

O racismo como ideologia do colonialismo penetrou fundo no pensamento da
elite intelectual colonizada [...]. Para ele, o negro ¢ a “besta de carga”, “filho
das paisagens adustas e barbaras”; Palmares € “grosseiro odisseia “e por isto
a acdo dos bandeirantes destruindo-o foi um benéfico a nossa civilizagdo™; sao
“vencidos e infelizes”; o escravo negro ¢ ‘“humilde”, mesmo sendo
“quilomba”, “temoroso”, “aguilhoado a terra”; sdo “foragidos” a raga ¢
“humilhada e sucumbida”.

O autor evidencia como o racismo ideoldgico tem sua raiz no colonialismo e penetrou
na sociedade, assim como na mentalidade dos(as) brasileiros(as) a ideia de que os(as) negros(as)
sdo inferiores, e que todos os I6cus de resisténcia ao processo de dominacao ndo foram vistos
com bons olhos pelo colonialista.

O termo bullying surge na Noruega, em meados dos anos 70 do século XX. Essa
expressao passou a ser utilizada no Brasil nos Gltimos anos (Fasson, 2017), para se referir as
formas de violéncia praticadas no cotidiano escolar. Para Monteiro (2017, p. 18) “o bullying
tem um poder destrutivo capaz de promover nos estudantes danos psicologicos irreparaveis,
causando inimeras vitimas”. A autora elucida que esses atos sdo realizados com o objetivo de

ferir psicologicamente o(a) agredido(a).
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Em 2015, na gestdo da presidenta Dilma Rousseff (PT), foi sancionada a Lei n°
13.185/15, que instituiu o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (Bullying).
Consonante a Brito e Nascimento (2013), o termo bullying vem do inglés, refere-se a tiranete
ou valentdo. As autoras afirmam que esses atos de agressdo tém sua pratica maior na escola,
acontecem longe da vista de uma pessoa adulta, e uma parte das vitimas ndo fala nem reage as
atitudes praticadas contra elas.

Conforme Monteiro (2017), o bullying na escola ou sala de aula tem uma relagéo forte
com o género, porque afeta mais as meninas que 0s meninos. Segundo Fasson (2017, p.100),
“Ainda que 0s mecanismos por meio dos quais operam bullying e racismo nesse ambiente sejam
0s mesmos, as implicacdes sociais de cada um desses fendmenos néo o sio”. E necessario fazer
uma diferenciacdo entre ambos, para poder identificar e entender que sao praticas ambiguas de
violéncia e que estdo presentes no cotidiano escolar.

Em conformidade com dispositivo legal n® 13.185/15:

Art. 1°[...] todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo
gue ocorre sem motivacao evidente, praticado por individuo ou grupo, contra
uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando
dor e angustia a vitima [...] Art. 2° Caracteriza-se a intimidacgdo sistematica
(bullying) quando ha violéncia fisica ou psicologica em atos de intimidacéo,
humilhacdo ou discriminacdo e, ainda: | - ataques fisicos; Il - insultos
pessoais; Il - comentarios sistematicos e apelidos pejorativos; IV - ameacas
por quaisquer meios; V - grafites depreciativos; VI - expressdes
preconceituosas; VII - isolamento social consciente e premeditado; VIII -
pilhérias.

O bullying é caracterizado como todos 0s atos que empregam, sem motivacao evidente,
violéncia fisica ou psicologica, por meio de ataques fisicos, insultos pessoais, comentarios
sistematicos, apelidos pejorativos e ameacas, entre outras formas de intimidacdo, de maneira
intencional e repetitiva.

O bullying tem como intuito inferiorizar, essas atitudes séo realizadas por meio dos
comportamentos agressivos, fisica e psicologicamente, Conforme Fasson (2017, p. 99 — grifo
nosso), “[...] trés tipos de manifestacdes do bullying: diretos e fisicos (agressdes fisicas,
destruicao de objetos, roubo); diretos e verbais (insultar, apelidar, ‘tirar sarro’, fazer
comentarios racistas); e indiretos (excluséo da pessoa, fofocas e boatos)”. S&o esses trés tipos
de sinais de violacfes em que o bullying atua; sobre os comentérios racistas, entendemos como
mecanismo do racismo recreativo.

Para Moreira (2019, p. 54):
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[...] uma piada seré racista quando produz dano moral as pessoas, [...] ndo €
visto na sociedade como uma pessoa que possui 0 mesmo valor do que as
outras. [...] O humor racista causa dano moral aos individuos porque afeta
diretamente a expectativa deles de serem tratados de forma respeitosa [...].

A piada e 0 humor se caracterizam como atos de racismo quando tém como objetivo
causar dano moral a vitima, tratando-a de forma desrespeitosa. As acdes racistas, no cotidiano
escolar, operam, as vezes, por meio de brincadeiras, imitacao e piadas, que buscam desumanizar
o0s(as) estudantes negros(as). Ainda sobre a imitagéo, existe a mais recorrente, a animalesca, ou

seja, quando comparando ou igualando uma pessoa, ou um grupo de pessoas negras e de pele
mais retinta, ou seus tracos fisicos, com animais —a comparacao mais utilizada € com o macaco.
A Comissao de Promocdo de Igualdade Racial do Tribunal Superior Eleitoral — TSE,
em 2022, produziu uma cartilha evidenciado as expressdes racistas que mais estdo em uso no
cotidiano, tais como “A coisa ta preta, Barriga suja, Bocal, Cabelo ruim, Chuta que é macumba,
Cor de pele, Criado-mudo, Crioulo, Da cor do pecado, Denegrir, Dia de branco, disputar a
negra, Esclarecer, Escravo”. A cartilha revela como esses expressdes foram sendo construidas
no decorrer da Historia do Brasil, e como estdo em uso até hoje, e ainda aponta que, para cada
uma delas, existe a expressao antirracista que pode substitui-las.
Para Brito e Nascimento (2013, p.20),

Sendo o racismo uma ideologia baseada na superioridade de uma raga ou etnia
sobre a outra, agressdo racial ndo pode ser confundida com o bullying, embora
ambos constituiam formas de violéncia. Enquanto o bullying inferioriza, o
racismo desumaniza. [...] ainda que as vitimas de racismo procurem ajuda da
escola, ou sofram o agravo na presenca dos adultos — muitas vezes cometidos
pelos proprios profissionais da educacdo — ou reajam a violéncia racial, a
soliddo e o siléncio institucional ratificam a violéncia [...], que permite
diferenciar o racismo do bullying.

As autoras revelam haver diferenca entre os dois conceitos, enquanto o bullying busca
inferiorizar, por meio dos seus instrumentos de torturas, o racismo procura desumanizar. Além
disso, Brito e Nascimento (2013) apontam para uma segunda agressao a vitima: quando ela
busca a ajuda de um adulto, e tem negado o auxilio, esse adulto se recusa a aceitar que houve
racismo naquela ocasido — além de intensificar a agressao, silencia o(a) estudante negro(a). Essa
pratica de silenciamento diante de manifestacdo do racismo caracteriza-se como racismo
institucional (Cavalleiro, 2012; Almeida, 2021).

Em conformidade com Brito e Nascimento (2013, p. 21), “A comunidade escolar ‘cega’
insiste em afirmar que ndo € necessaria uma nova abordagem pedagogica [...] tampouco uma

releitura da histdria [...] no cotidiano das escolas publicas e privadas brasileiras”. E evidente
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que ha descaso no tratamento dessas praticas racistas na escola, porque as instituicdes negam
ou encobrem atitudes discriminatérias raciais, ou, quando nido “confundem” com o bullying,
silenciam diante do racismo.

Gomes (2005, p. 53), concebe que “Estas praticas racistas se manifestam, também, nos
livros didaticos tanto na presenca de personagens negros com imagens deturpadas e
estereotipadas quanto na auséncia da historia positiva do povo negro no Brasil”. A autora
ressalta que as acdes racistas se manifestam na auséncia de retratar de forma positiva 0s(as)
negros(as) na Historia do pais, no cotidiano escolar. E evidenciado que os livros didaticos
reforcam atitudes discriminatorias e preconceituosas, usando de imagens deturpadas e
estereotipadas dos(as) negros(as), apagando as feituras da populacéo afro-brasileira para o Pais.

Conforme Moreira (2019, p. 148),

O racismo recreativo decorre da competi¢do entre grupos raciais por estima
social, sendo que ele revela uma estratégia empregada por membros do grupo
racial dominante para garantir que o bem publico garante da respeitabilidade
permaneca um privilégio exclusivo de pessoa branca.

Para garantir que a etnia branca continue no poder, esta se utiliza de estratégias que
possibilitam construir barreiras sociais para que 0s outros grupos étnicos ndo acessem 0s
privilégios econdmicos, politicos, entre outros, acumulados por essa etnia, por meio da
escravizacao das populagdes indigenas, africanas e afro-brasileiras.

Os pensamentos racistas presentes no livro didatico se baseiam no pensamento de
filésofos europeus, como do alemédo Georg Wilhelm Friedrich Hegel; para Almeida (2021, p.
28) “Ja no século XIX, um juizo parecido [...] seria feito pelo fildsofo Hegel acerca dos
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africanos, que seriam ‘sem historia, bestiais e envoltos em ferocidade e supersticdo’”. O autor
resgata a percepcéo racista do filosofo Hegel sobre o continente africano e as etnias daquele
local, comparando os povos da Africa a meros animais, tirando desses grupos étnicos, o carater
de seres humanos, e os objetificando como bestiais ou irracionais.

Conforme Almeida (2021, p. 28),

As referéncias a “bestialidade” e “ferocidade” demonstram como a associagdo
entre seres humanos de determinadas culturas, incluindo suas caracteristicas
fisicas, e animais ou mesmo insetos, € uma ténica muito comum do racismo
e, portanto, do processo de desumanizacdo que antecede préaticas
discriminatdrias ou genocidios até os dias de hoje.

O autor evidencia que essas comparagdes tém como foco o carater desumanizador, que
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antecede as discriminac@es raciais e o préprio genocidio, chegando até os dias atuais. Essas
atitudes vém do pensamento colonialista, que influenciou na contemporaneidade a sociedade
brasileira, perpassando os muros das instituicdes escolares, e opera no dia a dia da educacéo.
Conforme Silva (1992, p. 338), “é um Fato lamentavel — maltrato ontem, discriminagéo hoje
[...] é algoz do escurinho que ndo nega sua negritude”. Assim o autor manifesta sua indignacéo
contra as perseguicOes que ainda estao presentes na vida dos(as) Negros(as).

De acordo com Silva (2011, p. 30), sobre a Africa “ignoramos, por exemplo, que [...] 0
conhecimento que eles produziram, estdo no nascedouro da filosofia e das ciéncias, o que se
costuma atribuir aos gregos e a outros europeus”; € necessario estar sempre relembrando que a
Africa contribuiu/contribui para a feitura de novos saberes, que esse Continente, subjugado por
filésofos racistas como Hegel, e excluido por muito tempo do contetido axioldgico da educacao,
ou incluido de forma estereotipada, tem muito a ensinar a como combater 0 racismo e sua
heranca colonial.

O racismo também tem como centralidade a desumanizacéo; ao igualar o(a) negro(a) a
um animal, violenta essa pessoa, porque a objetifica como irracional. Além disso, retira dela os
direitos garantidos pela Constituicdo Federal do Brasil de 1988. Os animais ndo tém direito
algum, quando se refere ao acesso a Saude Publica, & Assisténcia Social, & Educacdo de
qualidade que considere a subjetividade e que promova e valorize a cooperagdo desse segmento
para a sociedade.

O artigo 3° de nossa Carta Magna (Brasil, 1988, p. 1) afirma:

Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: | -
construir uma sociedade livre, justa e solidaria; Il - garantir o desenvolvimento
nacional; Il - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais; IV - promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminag&o.

Segundo a Lei maior, no artigo 11, objetiva-se a construcdo de uma sociedade livre,
justa e solidaria, que se desenvolva nacionalmente, de modo a erradicar a pobreza e a
marginalizacdo, reduzir as desigualdades sociais e regionais, promover o bem-estar de todos,
sem preconceitos raciais, de sexo ou de cor, ou quaisquer formas de discriminacao.

Para a Carta Magna (Brasil, 1988, p. 4), “pratica do racismo constitui crime inafiancavel
e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei”. Atitudes racistas sao
consideradas crimes, a injuria racial hoje € compreendida como crime de racismo (Lei n°
14.532/23).
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O racismo diferencia-se do bullying em razéo de desumanizar, tirando da vitima o direito
de ser humano, equiparando-o a animais, com a finalidade de negar os direitos basicos, como
criar ou acessar politicas publicas, por se considerar historicamente os componentes das etnias
“dominadas”, sobretudo a Negra, como seres irracionais. Por outro lado, o bullying inferioriza
as vitimas por meio de agressdes fisicas e psicoldgicas, de acordo com dispositivo legal n°
13.185/15, porém em nenhum momento utiliza a etnia da vitima como justificativa para praticar
estas acOes de agressdo psicologica ou fisica.

Elucidamos nosso objeto de estudo “Praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes
e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”,
evidenciando que o racismo e o bullying assumem caracteristicas diversas, no que se refere a
violéncia, podendo também se manifestar na escola e sala de aula; no entanto, se distanciam,
pois tém objetivos préprios de opressdo sobre os(as) estudantes.

Seguimos para segunda se¢do de nossa categoria tedrica, com o intuito de evidenciar as

concepcOes de racismo pelos(as) professores(as) iniciantes e experientes nas salas de aula.

3.3 Percepcoes do racismo pelos(as) professores(as) iniciantes e experientes nas salas de
aula

Com base em nosso objeto de estudo “Praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes
e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”,
passamos para a feitura da terceira se¢do de nossa pesquisa, salientamos que esta se divide em
trés partes.

No primeiro momento, objetivamos trabalhar de forma breve sobre educagéo, escola,
racismo e educacdo antirracista; na segunda parte, evidenciamos professores(as) da educacao
basica; no terceira item, professores(as) iniciantes e experientes; no quarto, apresentamos
concepcoes de racismo pelos(as) professores(as) iniciantes e experientes nas salas de aula.

Diante do exposto, seguimos para nosso primeiro item, com a centralidade de dialogar
sobre professores(as) da educacdo béasica e sua formagcéo.

3.3.1 Educacéo, escola, racismo e educacao antirracista
Nesta parte de nossa secdo, objetivamos trabalhar os conceitos educacdo, escola,

racismo e educacdo antirracista, para compreender a relevancia de enfrentar esse antagonismo

presente no cotidiano escolar e na sociedade, causando fragilidade no processo de formagéo
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educacional da populagéo brasileira. Concebemos Educacéo a partir de Brand&o (1981), Freire
(2004), Munanga (2003), Dias e Pinto (2019); Escola, por meio de Branddo (1981), Saviani
(2009) e Silva (2012); para Racismo, tomamos como base tedrica Munanga (2003) e Almeida
(2021); no tocante a Educacdo antirracista, Cavalleiro (2001), entre outros(as) autores(as).

Segundo Brandao (1981, p.04), “ndo ha uma forma tnica nem um unico modelo de
educacdo; a escola ndo é o Unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja 0 melhor; o ensino
escolar ndao € a sua unica pratica e o professor profissional ndo € o seu Unico praticante”. Para
0 autor, ndo ha apenas um modo de educacdo, existem outras formas para além da escolarizada,
que as vezes ndo sdo levadas em conta, no entanto necessitam ser respeitadas.

Em conformidade com Brandéo (1981, p.03),

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos todos ndés envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com
uma ou com varias: educacao? Educacdes.

O autor argumenta que ninguém escapa da educacao, pois ela faz parte de nossa vida, a
gente convive com os varios tipos de educacao, seja a escolarizada, seja a familiar, entre outras,
que nos constituem cotidianamente. A nossa subjetividade enquanto ser humano é forjada por
esses tipos de ensino, escolar ou ndo. Segundo Freire (2004), quem ensina também aprende,
guem aprende também ensina, € uma relacdo de troca e construcdo do conhecimento formal e
informal.

A educacdo é um processo social enquadrado em uma concepgdo de mundo, também
esta ancorada em um tempo histérico de determinada sociedade; para Dias e Pinto (2019,
p-449), “a educagao nao pode ser entendida de maneira fragmentada, ou como uma abstracao
valida para qualquer tempo e lugar, mas, sim, como uma prética social, situada historicamente,
numa determinada realidade”. A educacéo representa uma realidade de determinada sociedade,
que esta situada em um tempo, e é alimentada a partir de valores, étnicos e de classes, entre
outros.

O texto da Lei de n°® 9.394/96, que tece sobre as Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira, em seu Art. 1 (Brasil, 1996, p.1), elucida acerca da educagio, que “[...] abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nn0s movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestacGes culturais”. Dessa forma, a educacéo escolarizada brasileira,

é assentada por meio de varios valores sociais, culturais e histéricos, entres outros padrées que
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emergem da sociedade como regras (Dias e Pinto, 2019), e imergem na educagdo basica como
habilidade a serem trabalhadas nos segmentos e modalidades, tanto na escola quanto na sala de
aula (Brasil,1996).

Conforme Branddo (1981), ha escolas publicas e privadas, mas também comunitarias.
Diferenciam-se conforme os territorios onde elas estdo, ou seja, na periferia urbana temos um
modo de educacéo, ja no campo ha outro, bem como em territério Quilombola ou Indigena®.
A maioria dessas escolas estdo vinculadas, o seu pensar e agir, ao sistema dominante —
capitalismo — e ao racismo e seus derivados (Branddo,1981; Moura,1994a; Cavaleiro, 2012;
Fernandes, 2020; Almeida,2021).

Saviani (2009, p.143) evidencia que “a primeira instituicdo com o nome de Escola
Normal foi proposta pela convengdo, em 1794 e instalada em Paris em 1795”. O autor elucida
que a primeira vez que surge uma instituicdo com a nomenclatura escola é no final do século
XVIII. Por sua vez, no Brasil, 0 marco inicial da escola emerge no século XIX, é identificada
como Escolas de Primeiras Letras (1827-1890), Escola Normal (1890-1923), esta ultima se
estendendo pelos principais municipios brasileiros no século XX (Saviani,2009).

A escola é uma constituicdo recente na América Latina, conforme Silva (2012, p. 84):
“[...] a escola, tal como a conhecemos hoje, ¢ uma construgdo historica recente. Na América
Latina, os sistemas escolares constituiram-se praticamente no século passado”. O autor revela
que a feitura da escola como conhecemos emerge no século passado, constituida por regras de
ensino e aprendizagem. Para Silva (2012, p. 86), a “Escola enquanto organizagdo, comunidade,
sistema social e unidade de gestdo, constitui uma das tendéncias mais sugestivas do estudo e
desenvolvimento dos sistemas educativos”. Essa instituicdo de ensino e aprendizagem tem um
sistema social a que necessita responder, no entanto, ao corresponder a necessidade do sistema,
a escola absorve para si também o racismo impregnado na sociedade.

No tocante a Educacéo, percebemos que ha varias concepcdes, tendo como centralidade
educar o sujeito, assim como que a educacdo esta articulada a uma sociedade, bem como ao seu
processo social, histérico, econdmico (Branddo, 1981; Dias, Pinto,2019). A escola foi
constituida com objetivo de ensinar os conhecimentos produzidos pela sociedade (Silva,2012).

Tanto a educacdo informal quanto a escolarizada tém forte influéncia no desenvolvimento e na

23 Conforme as legislagdes existem, que versa sobre a educacdo, escola e professor(a), como LDB (1996), o
texto da Lei de n° 11.645/08 as diretrizes como da educacdo das relagdes étnico-raciais parecer CNE/CP n°
3/2004 e Educagéo Quilombola (parecer CNE/ CEB N° 16/2012), entre outras correlatas. E elucidado que,
a necessidade de trabalhar dentro da escola as subjetividades que o0s(as) estudantes tém, étnico e territério, logo,
a educacdo escolarizada deve atender as feituras presentes neles(as) e desenvolver por meio da promogéo e
valorizagdo de sua Historia e Cultura no espago escolar.
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transformacdo da sociedade. N&o sendo trabalhados com principios democraticos e
humanitarios, numa perspectiva antirracista, tornam-se autoritarios e racistas.

Comungamos com o pensamento de Freire (2004, p.25):

Me torno tdo falso quanto quem pretende estimular o clima democratico na
escola por meios e caminhos autoritarios. Tao fingido quanto quem diz
combater o racismo mas, perguntado se conhece Madalena, diz: “Conhego-a.
E negra mas é competente e decente.” Jamais ouvi ninguém dizer que conhece
Célia, que ela é loura, de olhos azuis, mas é competente e decente.

Para o autor, uma educagdo que ndo comunga com os principios da democracia e do
combate ao racismo, é uma educacdo autoritaria e que produz atitudes racistas. Conforme
Almeida (2021, p. 27), “o racismo pode ter sua forma alterada pela acdo ou pela omissao dos
poderes institucionais — Estado, Escola etc.”, logo, ele esta presente tanto na escola e sala de
aula, quanto na sociedade, podendo assumir também outras formas de violéncia contra os
membros de grupos étnicos marginalizados.

Para Munanga (2003, p.17), o racismo tem seu marco conceitual por volta de 1920, “...]
seria teoricamente uma ideologia essencialista que postula a divisdo da humanidade em grandes
grupos chamados ragas [...]”. O racismo é uma ideologia que opera por meio da rac¢a, dividindo
a humanidade entre grupos racionalizados superiores e inferiores, e trabalha para manter o
poder dominante diante dos(as) explorados(as).

De acordo com Almeida (2021), o racismo € estrutural, pois esta na estrutura do sistema
brasileiro; é institucional, porque opera por meio das instituicdes no Brasil; e individual, pois
consiste em atitudes violentas, causando morte, ferimentos, destruicdo, entre outras formas, de
membros das etnias vistas como inferiores. Segundo Moura (1994b), é uma ideologia do
colonialismo que penetrou no imaginario dos(as) brasileiros(as), e reproduziu varios estigmas
preconceituosos sobre o povo Negro.

Para enfrentar o racismo nesse espaco escolar, necessita-se de mais que boa vontade;
segundo Munanga (2003), embora a educacéo escolar ndo consiga resolver todos os problemas
sozinho, ela ocupa uma posicdo de destaque, em uma sociedade que tem como feitura a
pluralidade étnica. Porém, a educacdo escolarizada estd numa sociedade regida pelo racismo e
seus mecanismos, ela foi influenciada por esse antagonismo social, politico e econdmico.

Conforme Munanga (2003, p.20),

Embora concordemos que a educacdo tanto familiar como escolar possa
fortemente contribuir nesse combate, devemos aceitar que ninguém dispde de
formulas educativas prontas a aplicar na busca das solucBes eficazes e
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duradouras contra os males causados pelo racismo na nossa sociedade.

O autor evidencia que, para superar 0 racismo e seus males, que impactam a sociedade
brasileira, sobretudo os grupos étnicos raciais que foram/sdo marginalizados, como a etnia
Negra, é necessario a familia e a escola trabalharem juntos, entretanto ele pontua que é relevante
entender que as solucBes para resolver esse problema ainda nao tém uma férmula pronta. Os
desafios que possam emergir nessa batalha de eliminagdo do racismo terdo como agentes a
escola e a familia, e atores(atrizes) sobretudo os(as) afro-brasileiros(as) (Silva,1992).

Logo, para combater o racismo no espaco escolar, os Movimentos Negros Brasileiros,
com ajuda de professores(as) preocupados(as) em eliminar esse antagonismo que opera na vida
dos(as) estudantes, sobretudo os(as) Negros(as) (Cavaleiro, 2001; Gomes, 2017), constituiram
na escola e no interior da sala de aula um novo modo de educar os(as) estudantes, denominada
educacdo antirracista (Cavalleiro,2001).

De acordo com Cavalleiro (2001, p. 149), a “educagéo anti-racista reconhece o ambiente
escolar como um espaco privilegiado para a realizacdo de um trabalho que possibilite o
conhecimento respeitoso das diferencas raciais, bem como dos individuos pertencentes a grupos
discriminados”; a autora demostra que o objetivo da educagdo antirracista é proteger, cuidar
com amorosidade a diferenca étnica.

Por meio do nosso objeto de estudo “praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes
e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”,
trabalhamos até o presente os conceitos de Educacgéo, Escola, Racismo e Educacdo Antirracista.
Passaremos para a proxima parte, na qual versaremos acerca de Professores(as) da educacéao

basica.

3.3.2 Professores(as) da educacéo basica

Neste item, discutimos quem sdo os(as) professores(as) da educacdo basica,
reconhecendo-os a partir da Lei de Diretrizes e Base da Educacéo n° 9.394/96, dispositivo legal
que concebe os(as) profissionais da educacdo basica como “[...] portadores de diploma de curso
técnico ou superior em area pedagdgica ou afim”. Segundo a legislagdo que regulariza as
graduacdes publicas e privadas no Brasil, os(as)professores(as) da educacdo basica sdo 0s
profissionais com graduagdo no campo educacional, ou seja, curso de licenciatura e bacharel,
seja no formato presencial seja a distancia.

Além do marco legal indicado, amparamo-nos nas produgfes existentes sobre
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professores(as) da educacdo basica, com base nos(as) autores(as) Freire (2004); Gatti(2010,
2012), Gatti et al. (2019); Tardif e Nunez (2018) e Fernandes (2020).

Gatti (2010) ressalta que a maioria destes(as) estudantes que estdo cursando a graduagéo
em educacgdo ou ensino sdo oriundos da classe trabalhadora, e 0 curso que mais concentra
esses(as) estudantes é a licenciatura em Pedagogia.

Gatti et al (2019) destacam que a maioria dos(as) cursistas estdo em instituicGes privadas,
tanto no Brasil como em alguns paises latino-americanos (Argentina, Bolivia, Colédmbia, Chile,
Cuba, Equador, Paraguai, Peru, Uruguai e Venezuela). Ha trés tipos de instituicdes que formam
professores(as) para atuar na rede educacional (Gatti et al., 2019, p. 93): “As instituicbes que
formam professores apresentam-se como publicas ou privadas, e, em alguns locais
caracterizam-se como comunitarias, como ¢ o caso de instituicdes confessionais|...]”. Essas
instituicdes sdo responsaveis pelas formacdes iniciais de professores(as) da educacdo basica no
Brasil.

Para Gatti et al. (2019), nos dltimos anos, houve um crescimento das Faculdades e
Centros Universitarios Particulares, que concentram o maior nimero de estudantes, nas areas
de educacdo e ensino, embora as estruturas dessas instituicoes sejam frageis em relacdo ao
material pedagogico disponibilizado, a estrutura fisica, entre outros.

No que concerne aos perfis dos(as) professores(as), ainda conforme Gatti et al. (2019,
p.95), “o perfil e a formagdo dos professores universitarios que a ministram. [...] maioria nao
teve formacédo pedagdgica e poucos estudam e pesquisam questdes relativas ao ensino e as
didaticas nessas areas”. Boa parte dos(as) profissionais que trabalham para essas instituigdes
ndo tem qualificacdo para estar como professores(as) de licenciatura, sobretudo em Pedagogia.
Ademais, 0s cursos tém carga horaria baixa e estagios irregulares, principalmente a graduacéo
em Pedagogia, se comparamos com as instituicdes Federais e Estaduais de educacdo; ainda
assim, essas instituices privadas concentram um maior quantitativo de estudantes.

Consonante Gatti (2010, p.359),

As licenciaturas sdo cursos que, pela legislacdo, tém por objetivo formar
professores para a educacdo basica: educacdo infantil (creche e pré-escola);
ensino fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educacdo de
jovens e adultos; educacao especial.

A autora demonstra que as licenciaturas formam professores(as) para os segmentos da
educacdo basica: infantil, creche e pré-escola; ensino fundamental, iniciais e finais; nivel médio;
bem como para as demais modalidades educacionais brasileiras, como a Educacéo de Jovens e

Adultos, por exemplo. Para Gatti (2012, p. 7), “sem o trabalho dos professores na educacgao
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basica ndo ha como formar qualquer outra categoria de profissionais”, portanto sdo 0s(as)
professores(as) que formam outros(as) profissionais para atuar em diversas areas da sociedade.

Segundo Fernandes (2020), esses profissionais da educagdo basica assumem relevantes
papeis nas trajetdrias dos(as) estudantes, porque cooperam para a constru¢do dos seus
conhecimentos. Freire (2004) ressalta que os(as) professores(as) também aprendem com os(as)
estudantes, numa troca de saberes que reflete uma educacao de dialogo, que ndo pode ser fora
da realidade destes(as).

Fernandes (2020, p. 249) concebe que “pensar politicamente é alguma coisa que nao se
aprende fora da pratica”, logo, a teoria e a pratica necessitam estar juntas, os(as) professores(as)
ndo podem separar. Os saberes desses(as) profissionais da educagdo estdo ancorados no
conteudo axiolégico, ou seja, valores sociais que a sociedade produz e influenciam as praticas
dos(as) professores(as) da educacédo basica.

Conforme Gatti et al. (2019, p.12),

Prética aqui entendida como atos sociais de educacéao, ou seja, atos culturais
intencionais. Essas questdes demandam considerar o contexto de uma
sociedade mutante na qual vivemos hoje e colocar-se em perspectiva de
constituicdo de novas possibilidades para a convivéncia humana em
sociedade.

Para a autora, as praticas educacionais dos(as) professores(as) ndo estdo separadas da
realidade que a sociedade apresenta no seu cotidiano; se 0s valores sociais estao empregados
em atos de discriminacdo e preconceito racial, estes influenciardo as préaticas pedagdgicas
dos(as) professores(as) na sala de aula.

As praticas pedagogicas dos(as) professores(as) sdo constituidas por saberes sociais; em
consonancia com Tardif e Nunez (2018, p. 15), os “saberes sociais produzidos pelas ciéncias
sociais, mas também, de forma macica e cotidiana pela sociedade da informacao”, estdo em
evidéncia no cotidiano da sociedade, como as lutas dos Movimentos Sociais, especificamente a
luta antirracista, encabecada pelos Movimentos Negros Brasileiros, que atravessam 0s muros
escolares e inquietam alguns(algumas) professores(as) da educacdo basica e estudantes.
Estes(as) estdo formulando praticas que rejeitem 0s atos racistas na escola e no interior da sala
de aula, a¢Oes de enfrentamento ao racismo no cotidiano escolar (Cavalleiro, 2001; Jesus, 2009;
Gomes e Jesus, 2013; Adelino, 2022).

Elucidamos, até 0 momento, o que entendemos sobre professores(as) de educacgéo basica,

assim como a relevancia desses(as) para uma educacdo democratica (Freire, 2004). Entre
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esses(as) profissionais, existem os(as) professores(as) iniciantes e experientes, que tém como
uma das principais diferenciacdes, a experiéncia de sala de aula constituida na area educacional
(Tardif, 2013; Marcato, 2016; Silva, M. B. da, 2021).

Por meio do nosso objeto de estudo “Praticas pedagdgicas de professores(as)iniciantes
e experientes para o0 enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”,
seguimos para nossa proxima parte dessa secdo, com intuito de dialogar sobre esses

professores(as) iniciantes e experientes.

3.3.3 Professores(as) iniciantes e experientes

No tocante ao conceito de professores(as) iniciantes, dialogamos com as produgdes
existentes, de Tardif (2002); Garcia (2010); Tabosa (2009); Princepe e André (2019); Gouveia
(2020); Silva, M. B. da, (2021); Silva, M. B. da, (2023), entre outros(as) tedricos(as) que tém
desenvolvido trabalhos de suma relevancia, na pertinente tematica, referentes a inducdo ou
iniciagdo desses profissionais na sala de aula.

Numa perspectiva de compreender quem sdo os(as) professores(as) experientes,
buscamos autores(as) como Reali et al (2008); Sousa (2015); Tardif (2013) e Souza at. el (2018),
entre outros(AS) tedricos(as), e esses nos apontam serem o0s profissionais no exercicio ha
bastante tempo na sala de aula, que ja possuem experiéncia no ensino e aprendizagem, feituras
de saberes diversos, e as vezes sdo referéncia para os(as) professores(as) iniciantes por sua
postura diante da sala de aula e na escola.

Quanto a compreenséo de professores(as) iniciantes Tabosa (2009, p. 56) explica:

O(a) professor(a) iniciante [...] € o sujeito que tem a formac&o inicial em
cursos voltados a docéncia, mas, independente de tempo de término dessa
formacdo, nunca a exerceu. Houve a aproximagdo com o campo de trabalho
através do estagio supervisionado, durante a formagdo, mas nunca assumiu
uma sala de aula que fosse sua.

A autora conceitua o que seriam professores(as) iniciantes; em suma, sao aqueles(as)
que tém formacdo em cursos voltados a docéncia, independentemente de terem ou néo
aproximagdo com o campo educacional apos formados(as). Alguns(Algumas) desses(as)
profissionais apenas tém contato com a area de trabalho durante o estagio, na formacéo inicial,
nunca exerceram ou assumiram uma sala de aula como professores(as).

Assim, compreendemos professores(as) iniciantes, na acepcao de Tardif (2002, p. 84),

os(as) que tém até “[...] sete primeiros anos da carreira representam um periodo critico de
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aprendizagem intensa da profissdo, periodo esse que suscita expectativas e sentimentos fortes,
e as vezes contraditérios, nos novos professores”. O autor explica que, ao passar do tempo,
esses(as) profissionais vao ganhando musculos em seu oficio enquanto professores(as), mas
também é periodo de fortes aventuras positivas e negativas, que envolvem expectativas e
sentimentos.

Tardif (2002) descreve o circulo que os(as) professores(as) iniciantes vivenciardo na
educacdo, que é constituido por trés fases: 1) idealismo para realidade; 1) conhecimento sobre
0 sistema e a hierarquia escolar, exemplo, a roupa, 0 modo de falar e o0 comportamento; I11) as

descobertas dos(as) estudantes “reais”, ou seja, quando percebe que eles(as) ndo comungam
com a imagem pré-fabricada e desejavel por esses(as) profissionais (Tardif e Raymond, 2000).
Ainda sobre definicdo de professores(as) iniciantes, Rocha (2005) comunga com Tardif
(2002), ao conceber esses(as) profissionais até os sete primeiros anos de atuacdo em sala de
aula. No entanto, as producdes recentes (Gouveia, 2020; Silva, M. B. da, 2021; Silva, M. B. da,
2023; Silva, D. M. da, 2023) tomam professores(as) iniciantes de trés até os cinco primeiros
anos.
De acordo com Silva D. M. da, (2023, p.84),

[...] ndo hd uma consonancia quanto ao periodo que determina o inicio a
docéncia; de acordo com o apresentado pela literatura, a fase que corresponde
a condicdo de professor iniciante, pode ser diferentemente considerada aos
periodos constatados de até trés anos (Huberman, 1995; Nascimento; Flores e
Xavier, 2019; Pacheco; Flores, 1999), quatro anos (Cavaco; 1995; Gongalves,
1995), cinco anos (Imbernén, 1988; Romanowski; Martins, 2013; Veeman,
1988) e até sete anos (Tardif, 2008), conforme apresentado pelos autores.

Autora revela que ha uma vasta literatura sobre professores(as) iniciantes, embora que
ndo existe uma concordancia conceitual sobre o tempo, para determinar o inicio da carreira
desses profissionais, segundo ela pode ser compreendida entre os trés primeiros anos, ou 0s
cinco e podera chegar aos sete.

Portanto, concebemos professores(as) iniciantes até o0s sete primeiros anos de
experiéncias (Tardif, 2002; Rocha, 2005; Silva, D. M. da, 2023). Nesse circulo, 0s(as) novos(as)
profissionais constituiram suas experiéncias no dia a dia da sala, com os desafios que
apresentam esse espaco de ensino e aprendizagem cotidianamente, por meio dos quais também
constroem seus saberes profissionais (Tardif, 2002; Gouveia, 2020).

Em relacdo as dificuldades enfrentadas pelos(as) professores(as) iniciantes, estes(as) se

encontram com desafios nos primeiros anos de exercicio da profissdo; Garcia (2009, p. 28)
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ressalta: “[...] os problemas que mais ameagam os professores iniciantes sdo a imitacao acritica
de condutas observadas em outros professores; o isolamento de seus companheiros; [...] € 0
desenvolvimento de uma concepgdo técnica do ensino”. Esses problemas que emergem na
trajetdria dos(as) professores(as) iniciantes podem causar uma fissura naquilo que idealizavam
ainda na formacao inicial, e estdo presentes no cotidiano de sala de aula. 1sso pode dificultar ainda
mais a trajetoria dos(as) professores(as) iniciantes, muitas vezes causam até desisténcia da
profissdo (Silva, M. B. da, 2021).

Da mesma forma, Gouveia (2020, p. 51) também aponta os desafios identificadas por
esses(as) profissionais: “a inseguran¢a mediante a pluralidade da sala de aula e aos diferentes
contextos que representa cada estudante; as multiplas demandas as quais o professor é
convidado a dar conta, mediante tantas atividades [...]”. Sdo elementos que causam medo nos
primeiros anos de trajetdria da profisséo.

Conforme Princepe e André (2019, p. 7), “A porcentagem de desisténcia[...] aponta uma
alta tendéncia de evasao nos primeiros anos de atividade profissional™. Os(as) professores(as)
ndo conseguem ficar muito tempo na profissdo, devido as condicdes desfavoraveis
mencionadas; e quando ndo conseguem auxilio de companheiros(as), ou seja, de profissionais
experientes que possam ajudar em situagOes conflitantes, veem-se obrigados a desistir da sala
de aula.

N&o sdo faceis os primeiros anos de atuacdo desses(as) profissionais. A falta de
acompanhamento, solidariedade e amorosidade em atividades cotidianas dentro da escola e na
sala de aula, bem como o dialogar com pais e mdes dos(as) estudantes, além da falta de
experiéncia em preenchimento dos instrumentos pedagdgicos, entre outros problemas
constatados no cotidiano, podem ocasionar soliddo desses profissionais em inicio de carreira
(Sousa, 2015; Gouveia, 2020; Silva, M. B. da, 2021).

Em suma, os(as) professores(as) iniciantes, na concepgdo de Tabosa (2009), sdo
aqueles(as) que ainda ndo adentraram a sala de aula, como responsaveis por esse espago de
feitura do conhecimento. Conforme as produgfes mais recentes (Gouveia, 2020; Silva, M. B.
da, 2021; Silva, M. B. da, 2023), os(as) professores(as) iniciantes sao profissionais que estao
no inicio da carreira, mas em exercicio em sala de aula tém entre um e sete anos (Tardif, 2002;
Gouveia, 2020; Silva, M. B. da, 2023).

Diante das construcdes elucidadas até momento, em torno dos(as) professores(as)
iniciantes, identificamos um processo evolutivo, em razdo de que, na contemporaneidade, séo
evidenciadas producdes que abordam, dentro da tematica, outras perspectivas, como a indugéo

profissional (Silva, M. B. da, 2021), e a contingéncia pedagdgica (Silva, D. M. da, 2023). O
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que queremos saber é se estes(as) professores(as) iniciantes e experientes tém trajetorias
diferenciadas nos exercicios das praticas pedagodgicas antirracistas em sala de aula. Ha uma
diferenca nesse processo? Ou ndo? As praticas criadas por esses profissionais sao perenes e
coesas? De que forma concebem as praticas pedagdgicas antirracistas na escola? Essas praticas
séo de autoria destes(as) professores(as) iniciantes e experientes? Ou nao?

Em nossa pesquisa, compreendemos os(as) professores(as) iniciantes enquanto
profissionais da educacdo basica, seja do segmento infantil, fundamental seja médio, que
tenham concluido a formacdo inicial em educacdo, conforme a LDB (1996). Esses(as)
profissionais recém graduados(as) advém sem nenhuma ou com moderada experiéncia de
exercicio, no que concerne a educacao das relagdes etnico raciais. Desse modo, 0s(as) novos(as)
professores(as), além dos desafios que encontram no espaco de constituicdo do saber antirracista,
também apresentam imaturidade em lidar com essas praticas no cotidiano escolar (Santana,
2003; Gomes, 2015).

Realizamos, até 0 momento, a discussdo sobre professores(as) iniciantes, que, segundo
Silva, D. M. da, (2023), enfrentam constantemente desafios em suas trajetérias profissionais.
Alguns desses(as) profissionais conseguem superar as barreiras impostas no cotidiano, tornam-
se bem-sucedidos(as) em sua carreira (Papi, 2011). “Mas, para que isso ocorra, requer-se uma
profissdo docente formada e equipada com as capacidades necessarias para se enfrentar esses
desafios” (Garcia, 2010, p. 22). H4 uma demanda de formagdo continuada para dar conta da
realidade étnico-racial, que esta presente no campo de trabalho e que abarca as subjetividades
dos sujeitos formativos(as) negros(as) e nao negros(as) (Cavalleiro, 2001; Silva M. B. da,
2023). Efetuado esse dialogo, teceremos consideracfes sobre professores(as) experientes com
intuito de dialogar com a literatura existente indicada.

Professores(as) experientes sdo aqueles(as) que tém uma trajetéria construida. De
acordo com Reali et al. (2008, p. 86), “sao professores experientes, veteranos nas experiéncias
cotidianas de sala de aula e dos assuntos da escola, que podem auxiliar os iniciantes. [...]”.
Os(As) professores(as) experientes sdo o0s(as) profissionais que ja tém uma trajetéria
consolidada em sala de aula.

Para Souza et al (2018, p. 4),

Ao longo da experiéncia profissional, os professores aprendem a estabelecer
outras relagBes com esses saberes. Esse processo conta com Varios fatores
como contribuintes de sua formag&o, quais sejam: conhecimento da realidade
envolvendo alunos, pais, colegas de trabalho, dominio do curriculo,
conhecimento da instituicdo escolar, formacdo continuada e, ainda, com
ajuda do professor experiente.
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As autoras elucidam que os(as) professores(as) experientes, no decorrer das suas
trajetdrias educacionais, sdo aqueles(as) que constroem seus saberes a partir das vivéncias no
cotidiano da sala de aula, por meio da trajetdria constituida com apoio dos(as) companheiros(as)
de profissdo, bem como as experiéncias obtidas em dialogos com os pais, as maes e 0s
estudantes, ou seja, as feituras das suas trajetdrias sao construidas com base da coletividade de
companheiros(as) de trabalho (Freire, 2004; Tardif, 2013).

Consonante Tardif (2013, p. 568), “os conhecimentos dos professores [...] sdo
conhecimentos enraizados no trabalho e em suas experiéncias como professores; portanto, eles
provém de uma epistemologia da pratica”. O conhecimento desses(as) professores(as) ¢
construido dia apos dia na sala de aula e com formag&o continuada, ou seja, gradualmente séo
constituidos saberes em sua trajetdria profissional.

Os(as) professores(as) com mais tempo na sala de aula sdo reconhecidos(as) pelos(as)
professores(as) iniciantes como companheiros(as) valiosos(as), a0 mesmo tempo em que
contribuem no desenvolvimento da trajetéria destes(as). De acordo com Souza et al. (2018, p.
01), “evidenciou-se [...] presenca do professor experiente que contribui de forma significativa
para [...] seus caminhos”. Os(As) profissionais experientes em sala de aula também ocupam um
papel de suma relevancia para a formacédo dos(as) novos(as) professores(as).

Estes(as) professores(as) experientes também aprendem com os(as) iniciantes, em uma
relacdo de troca de saberes, porque ndo é sobre quem tem mais conhecimento ou quem sabe
menos, mas é acerca de caminhos diversos, constituidos via realidade de mundo que cada
profissional tem, ou seja, sua subjetividade constituida da relacdo, pessoal e profissional, que
entrelaca com seu fazer no dia a dia da sala de aula (Freire, 2004; Souza et al., 2018).

Esses(as) profissionais tém uma relevancia enorme para o0s(as) novos(as)
professores(as), pelo motivo de poderem orienta-los(as), diante de problemas que possam
emergir, tanto na sala de aula quanto nas relacGes interpessoais. Desta forma, ndo apenas
reforcam os(as) companheiros(as) com suas atitudes positivas, como também, asseguram a
permanéncia desses(as) profissionais que estdo galgando uma consolidacdo como
professores(as) em sua area (Rali et al., 2008; Silva, M. B. da, 2021).

Ambos(as) os(as) profissionais, iniciantes ou experientes, tém desafios, problemas e
angustias, que emergem no cotidiano da escola, mas os(as) experientes geralmente lidam melhor
com essas situagdes conflitantes, devido aos saberes que acumulam ao longo da trajetoria na
educacéo (Reali et al. 2008).

Os(As) profissionais experientes podem contribuir para amenizar e ajudar nos problemas,
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desafios e angustias dos(as) professores(as) iniciantes (Souza et al, 2018; Sousa, 2015; Gouveia,
2020). O auxilio dos(as) experientes para a andanca desses(as) iniciantes na sala de aula é de
suma relevancia para os fortalecimentos dos lacos de companheirismo e desenvolvimento dos
saberes escolares, bem como do enfrentamento ao racismo.

Elucidamos, com base em nosso objeto de estudo “Praticas pedagdgicas de
professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma
perspectiva antirracista”, que ha diferenciacéo entre esses(as) profissionais de educacdo basica.
As vivéncias construidas no cotidiano escolar cooperam para a trajetoria desses(as) na profisséo,
todavia as subjetividades que emergem da carreira e da vida pessoal podem contribuir ou néo,
por meio das concepcdes de racismo na sala de aula.

Passaremos a dialogar sobre concepcdes de racismo pelos(as) professores(as) iniciantes
e experientes nas salas de aula; seguiremos para proximo item, no qual objetivamos realcar, via

nosso objeto de estudo, a relevancia desses profissionais no combate as atitudes racistas.

3.3.4 Concepcoes de racismo pelos(as) professores(as) iniciantes e experientes nas salas de
aula

Neste item de nossa secdo, versamos sobre as concepgdes de racismo pelos(as)
professores(as) iniciantes e experientes na sala de aula, com base na literatura existente sobre
racismo, por Moura (1988; 1994b) e Silva (1992). Professores(as) da educacdo basica
concebemos em Silva (1992); Fernandes (2020); Freire (2004); Gomes (2015, 2013); Tardif
(2013). Professores(as) iniciantes e experientes com Tardif e Raymond (2000) Tardif (2002);
Santana (2003); Gouveia (2020); Marcato (2016) e Silva, M. B. da, (2023), entre outros(as)
autores(as).

Segundo Moura (1994b, p. 2), “o racismo ¢ um multiplicador ideoldgico que se nutre
das ambicOes politicas e expansionistas das na¢cdes dominadoras e serve-lhe como arma de
combate e de justificativa para os crimes cometidos”. Esse dispositivo se mantém operando por
meio dos mecanismos que se utilizam das estruturas governamentais e privadas, como as
instituicOes de educacdo publicas ou particulares, entre outros 6rgaos (Gomes, 2005; Almeida,
2021).

Ha nessas instituicbes de ensino e aprendizagem duas categorias de professores(as) que
se distinguem, aqueles(as) que estdo iniciando sua carreira, com pouca ou nenhuma vivéncia
em sala de aula, s&o denominados(as) profissionais iniciantes (Gouveia, 2020; Silva, M. B. da,
2021, Silva, D. M. da, 2023), mas também os(as) que ja tém uma trajetéria solida,
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identificados(as) como professores(as) experientes (Reali et al, 2008; Sousa, 2015; Tardif,
2013; Marcato, 2016). As vivéncias constituidas na sala de aula os(as) diferenciam, dentro da
educacdo basica.

Em conformidade com Marcato (2016, p. 145),

Pode-se falar em professores experientes para lidar com as diferencas em sala
de aula, sejam elas sensoriais, fisicas, intelectuais, de género, etnia [...],
assessorar o professor iniciante em suas dificuldades com a insercdo e o
inicio da carreira, especialmente em relagdo a diversidade de seus alunos.

A autora evidencia haver uma diferenca entre os(as) profissionais, enquanto um(a) ja
tem uma consolidacgdo dentro da sala de aula, o(a) outro(a) ainda esta construindo sua trajetoria.
Assim, o0 racismo que emerge nesse espaco de feitura do saber é encarado e sentido, por
ambos(as) de forma diferente, ou seja, a angustia dos(as) profissionais experientes ndo sao
as mesmas daqueles(as) que estdo iniciando a carreira na sala de aula.

Gomes (2015, p.146) questiona:

Como sera que nos, professores e professoras, temos trabalhado com a questao
racial na escola? Que atitudes tomamos frente as situacdes de discriminagdo
racial no interior da escola e da sala de aula? Até quando esperaremos uma
situacdo drastica de conflito racial ou enfrentamento pararespondermos a
essas perguntas? Por que serd que a questdo racial ainda encontra tanta
dificuldade para entrar na escola e na formacao do professorado brasileiro?

A autora evidencia como o racismo afeta os(as) professores(as) iniciantes e experientes,
bem como os interpela sobre como lidar com a questéo racial na sala de aula. Como reconhecer
e enfrentar no cotidiano escolar as atitudes racistas? Alguns(Algumas) profissionais iniciantes
buscam auxilio de outros(as) que tenham acumulo de experiéncia (Souza et al, 2018), ou seja,
tenham passado por alguma situacdo parecida e conseguiram desenvolver estratégias de
combate ao racismo na sala de aula.

Segundo Gomes (2015, p. 146), “ainda encontramos muitos(as) educadores(as) que
pensam que discutir sobre relagdes raciais ndo é tarefa da educagfo. E um dever dos militantes
politicos, dos socidlogos e antropdlogos”. A autora destaca que ndo sdo todos(as) os(as)

professores(as) da educacdo basica, com letramento racial critico* sobre a concepgdo do

24 Compreendemos letramento racial critico em Souta e Jovino (2019, p.161), “[...] colaborar para a formacgédo
de identidades raciais branca e negra. Para que todos tenham orgulho do seu pertencimento racial”.
Evidenciado a relevancia desse dispositivo na formagdo da identidade dos(as) estudantes negros(as) e ndo
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racismo, também n&o é um problema apenas da educacao.
Conforme Santana (2003, p. 151),

[...], a falta de informacdo impede que possa ser criado um contexto para o
enfrentamento do racismo: muitas vezes, os professores desconhecem as reais
condicBes em que se dao as relacBes raciais e os efeitos do racismo para toda
a sociedade; 3) sdo necessarios momentos de reflexdo a partir das experiéncias
vivenciadas nos percursos de cada um: nem todos os professores tiveram esses
momentos. E fundamental que sejam criados espacos de reflexdo tanto nas
escolas quanto em outros espacos de formacdo docente.

Segundo Santana (2003), nem todos(as) os(as) professores(as), iniciantes e experientes,
tiveram em sua trajetoria, pessoal e profissional, espaco para refletir sobre as mazelas do
racismo diante da educacéo bésica. Portanto, é evidente que haja a necessidade de criagdo de
espaco formativo sobre as relacGes raciais, para com esses(as) profissionais da educagdo. Assim,
poderdo montar instrumentos que reajam antes das manifestagdes de atitudes racistas no interior
da escola e sala de aula.

Uma parte desses(as) profissionais, preocupada com a atitude racista, discriminagéo e
preconceito racial presentes no cotidiano da sala de aula, tendo em vista que n&o tem apoio da
gestdo, sentem-se sozinhos(as), para desenvolver praticas que enfrentem o racismo.

Silva, M. B. da, (2023 p. 47), concebe:

Nesse sentido, grande parte dos saberes dos professores sdo produzidos no
préprio campo de trabalho, na propria contingéncia pedagdgica que vivencia
cotidianamente, tendo em vista as demandas que lhes sdo apresentadas, e 0
professor sente-se tocado a dar conta destas e responder com compromisso o
que lhe foi conferido.

A autora elucida que, quando esses(as) professores(as) iniciantes e/ou experientes
buscam de forma autdbnoma alguma maneira de dar conta das demandas em evidéncia, como o
racismo, estdo criando contingéncia pedagdgica (Silva, M. B. da, 2023), embora muitos(as)
reproduzam concepc¢des errdneas sobre o racismo, até confundindo com bullying (Brito e
Nascimento, 2013). Assim, inconscientemente, em suas praticas, reforcam atitudes racistas com
estudantes negros(as), ou silenciam diante de praticas discriminatdrias ou preconceituosas, em
razao de ndo compreenderem como essas praticas operam no cotidiano escolar.

Em conformidade com Adelino (2022), os(as) professores(as) iniciantes e experientes,

negros(as), as autoras partilham que esse instrumento antirracista se coloca contra os discursos, cultura e midia
hegemadnica, além de formar professores(as) e a equipe da institui¢do de ensino para lidar com as diferencas
gue emergem, no cotidiano escolar.
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caso consigam trabalhar na sala de aula o enfrentamento as praticas racistas, necessitam ficar
atentos(as), porque ndo ha apenas uma concepgao de racismo, mas varias: dominante, estrutural,
institucional, recreativo e religioso, entre outras (Moura, 1994b; Cavalleiro, 2012; Moreira,
2019; Almeida, 2021). Dessa forma, é necessario reconhecé-los, para montar estratégias de
enfrentamento a esse antagonismo e seus derivados.

Conforme Adelino (2022, p. 209),

[...] concepgBes de racismo. Elas evidenciaram que esses(as) profissionais
reconhecem que o Brasil € um pais racista, que o racismo interfere e causa
disparidades nas relagBes sociais. Em vérias situa¢des, o racismo é utilizado
como fator distintivo para estabelecer uma relacdo de superioridade e
inferioridade entre os grupos sociais racializados.

O autor argumenta que, os(as) professores(as) necessitam ter concepcdo do racismo,
enquanto instrumento que causa impacto diretamente sobre 0s grupos étnicos “visto como
subalternos”, no que concerne a relagdo social, politica e economica. Logo apds, reconhecer
que ha praticas racistas na sala de aula, precisardo da ajuda da comunidade para enfrenta-las.

De acordo com Silva (1992), o racismo e seus diversos mecanismos, ndo é apenas
problema dos(as) professores(as), mas também da familia; ambos necessitam ter consciéncia
das discriminacdes e preconceitos raciais, ja que, historicamente, esses dispositivos de opressdo
estdo enraizados no ensino e aprendizagem da educacéo brasileira (Silva, 1992; Nascimento,
2018). Portanto, a escola e a comunidade podem se unir para criar estratégias em conjunto a fim
de combater esses antagonismos que operam na trajetdria estudantil dos(as) negros(as) no
cotidiano escolar (Silva,1992; Cavalleiro, 2001).

Quando h& uma cooperacao entre familia e escola, que, segundo Silva (1992, p. 344),
ambos contribuem para “[...] uma sociedade justa, sem discriminagdo ou preconceitos, sem
explorados e exploradores [...], sem racismo”, as atitudes racistas necessitam ser repudiadas,
para ser possivel construir uma sociedade equanime, é relevante uma educacéo antirracista, que
atenda as demandas dos(as) estudantes negros(as). Dessa forma, pode-se desenvolver um
ensino e aprendizagem democratico de fato na escola (Freire, 2004).

O racismo e seus derivados atuam também nos componentes curriculares,
principalmente aqueles que tém relagdo com as tematicas de Histdria; os(as) professores(as),
ao ensinar sobre o contetdo de Histdria referente aos periodos colonial (1500-1825) e imperial
(1825-1889), evidenciam a etnia Negra apenas como escravizada. Esses(as) professores(as) ndo
problematizam a escravizacao, ndo elucidam de forma positiva a populacao afro-brasileira no

contexto desses dois periodos da Historia do Brasil, como Quilombola, a resisténcia, rebeldia e
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luta que se deram de diferentes formas (Silva, 1988, 1992; Moura, 1988, 2021; Nascimento,
2018).

Alguns(Algumas) professores(as) estdo inseridos(as) em contexto de Escolas
Quilombolas,de modo que suas préaticas pedagdgicas necessitam atender ao parecer CNE/CEB
n° 16/2012, que séo as diretrizes da Educacdo Quilombola e sinalizam como obrigatoriedade
(Brasil,2012, p.29), sendo “[...] o respeito, a valorizagdo e o estudo dos conhecimentos
tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas e necessarios ao seu convivio
sociocultural com sua comunidadede pertenga e com a sociedade mais ampla”. Esse dispositivo
legal destaca, como principios orientadores basicos, o0 respeito, a valorizacdo e o convivio
sociocultural na comunidade, como também na sociedade.

Miranda (2012, p. 374) concebe:

[...] educagdo quilombola insere-se no conjunto mais amplo de
desestabilizacdo de estigmas que definiram, ao longo de nossa historia, a
insercdo subalterna da populacdo negra na sociedade e, consequentemente, no
sistema escolar. A educacdo escolar destinada a populacao [...] de quilombos
encontra-se em situagdo adversa, marcada pela inexisténcia de escolas
localizadas nas comunidades ou pelo funcionamento precario das escolas
existentes.

A autora destaca sobre a escola quilombola que esta desfaz os estigmas criados para
subalternizar a populacdo negra, ao longo da Historia do Brasil, no entanto essa modalidade de
ensino encontra-se ainda em situacdo precaria, com as escolas quase inexistentes. Além disso,
Miranda (2012, p. 376) sinaliza que ha “[...] desafio a ser enfrentado na implantacdo da
modalidade de educacao quilombola refere-se a formacéo de professores(as) que lecionam nas
comunidades”. A autora realga que ha desafio no campo educacional, na formacao continuada
de professores(as), pois nao é evidenciada essa modalidade.

Em conformidade com Silva, M. B. da, (2023, p.163), “a auséncia de formagdes
especificas para a educacao quilombola faz com que a énfase nas questdes étnicas, na escola, se
dé principalmente a partir das experiéncias das docentes, mesmo que sem investimentos por
parte da educacdo municipal”. Além da auséncia que ha, também ¢ nitido que, se esses
profissionais de ensino ndo tiverem uma aproximacgdo com as Comunidades Quilombolas, ndo
conseguirdo atender as demandas que emergem, em sala de aula.

Com base em Miranda (2012) e Silva, M. B. da, (2023), levantamos as seguintes
indagacdes: esses(as) profissionais de ensino, sem qualquer formagéo continuada que atenda as

especificidades Quilombolas, conseguem dar conta dessa modalidade de ensino? Conseguem
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desenvolver nas praticas pedagdgicas em sala de aula, uma perspectiva que elucide de forma
coesa e relevante, as feituras dos Quilombos para formacéo do Brasil? Estas praticas dos(as)
professores(as), que as vezes sdo desenvolvidas sem formacdo continuada, estdo em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Escolar Quilombola
(parecer CNE/CEB N° 16/2012)? Elas evidenciam a histéria do Quilombo no Brasil de forma
positiva? Carril (2017) elucida que na formacgdo continuada dos(as) professores(as) sdo
relevantes os contextos histdricos e contemporaneos no territorio, as construcdes de saberes que
foram/sdo construidos cotidianamente pelas comunidades tradicionais Quilombolas.

Sobre a Historia dos Quilombos, Nascimento (2018, p. 297) descreve que “os
Quilombos séo livres da relagéo colonial, criadas pelos préprios negros no Brasil [...], como
experiéncia da resisténcia [...]. Sdo estabelecimentos de estrutura mével a medida que se fez
necessario migrar”. A autora partilha que os Quilombos séo criacdes dos(as) negros(as), assim,
todas as subjetividades que constituirem esse l6cus sdo articuladas com as experiéncias e
trajetdrias da populacdo negra que habitavam/habitam esses espacos de lutas e resisténcias
organizadas.

Moura (2020, p. 45) evidencia:

A organizagdo dos quilombos era muito variada, dependendo do espaco
ocupado, de sua populacdo inicial, da qualidade de terreno em que se
instalavam e das possibilidades de defesa contra as agressdes das forcas
escravistas. Aproveitavam-se desses recursos nhaturais regionais [...], 0s
quilombos praticavam uma economia policultora, a0 mesmo tempo
distributiva e comunitéria [...]. Quando os quilombos se consideravam ja
estabilizados, organizavam tipos de governo que determinavam a harmonia
da comunidade e eram responsaveis por ela [...]. Além disso, criar formas de
organizacdo familiar, religiosa e, especialmente econémica.

A organizacdo do Quilombo no periodo colonial e imperial, além da resisténcia ao
escravismo, praticava uma economia policultora via agricultura, tinha um governo proprio,
responsavel por assegurar a harmonia da comunidade. Segundo Nascimento (2018), o
Quilombo, nos periodos colonial e imperial, era uma sociedade alternativa, ndo simples ranchos
de escravizados(as) fugidos(as).

Em acordo com Carril (2017, p. 555),

[...] propGe-se pensar a educagéo quilombola com base nos contextos de uso
do territério, da etnicidade e da memoria presentes nas narrativas dos sujeitos
no intuito de construir metodologias que proporcionem aprendizagens tendo
como ponto de partida elementos referentes as realidades locais das
comunidades. Nesse sentido, romper com uma histdria longa de alienagéoe
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exclusdo étnica e racial que se inaugura com a formacdo da sociedade
brasileira.

A autora demonstra que, ao pensar uma educagdo quilombola, os(as) professores(as)
necessitam considerar tudo aquilo que esta ali no territério, ou seja, etnicidade, memdria, as
narrativas dos(as) que habitam esse espaco de luta e resisténcia, para dar base a metodologia de
ensino desses(as) profissionais. Assim, contemplara as especificidades educacionais que estdo
no territorio.

Conforme Menezes et al. (2018, p. 192),

Nesse processo, 0s professores e 0s alunos sdo protagonistas da aula. Eles
problematizam a préatica, colocam em discussdo as tradi¢gdes culturais dos
Quilombolas, promovendo excursdes, visitas a locais importantes da
comunidade, pesquisas de campo, chamando pessoas da comunidade para
relatos de experiéncias.

As autoras elucidam acerca das praticas pedagogicas em territorios Quilombolas,
enguanto é colocado em evidéncia, ndo apenas o que o0s estudantes aprendem sobre sua cultura,
mas também, o que os(as) profissionais de educacéo aprendem sobre a cultura dos(as) estudantes
(Freire, 2004). Recentemente foi implementado no Estado de Pernambuco o Estatuto da
Igualdade Etnico-racial, e segundo o art. 17 (Pernambuco, 2023, p. 10), “E dever do Estado
preservar e garantir a integridade, a respeitabilidade e a permanéncia dos valores, [...] costumes
tradicdes e manifestagfes culturais das comunidades quilombolas”. Conforme sinaliza o
dispositivo legal, o Estado necessita preservar e garantir a integridade das comunidades
tradicionais em Pernambuco, por meio dos costumes, tradicdes e manifestacfes desses, de
forma positiva.

Os(As) negros(as) ocuparam outras func¢des dentro do sistema escravocrata, que, para

Moura (1988), para além de escravizados(as), foram também advogados(as), engenheiros(as),
professores(as), literatos(as), editores(as), entre outros cargos dentro do setor publico;

também de forma autbnoma, como quitandeira, por exemplo; igualmente foram liderancgas

de véarios movimentos populares, como o antiescravista e o abolicionista (Moura,1988, 2021).

No entanto, a populacdo afro-brasileira ndo € evidenciada nos livros didaticos acerca
das cooperagdes dadas na feitura do Brasil. Silva (1992, p. 341) ressalta que “[...] o livro
didatico deve ser revisto e corrigida a historia mal contada sobre o negro [...] os fatos séo
destorcidos bem como os herois esquecidos”. O autor expde a sua inquietagdo sobre como ha

erros histdricos e racistas, acerca dos(as) afro-brasileiros(as) nos livros escolares, e essas falhas
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sdo caracterizadas como silenciamento ou epistemicidio de uma etnia em detrimento da outra,
ou seja, da branca (Carneiro, 2005). E evidente a manifestacdo do racismo, ndo apenas nas
praticas dos(as) professores(as), mas também nos instrumentos pedagdgicos como os livros
didaticos, especialmente de Histdria e Cultura.

De acordo com Moura (1988, p. 67),

Os negros ndo eram somente os trabalhadores do eito, que se prestavam
apenas para as fainas agricolas duras e nas quais o simples trabalho bracal
primério era necessario. Na diversificacdo da divisdo do trabalho eles entram
nas mais diversas atividades. [...] setor artesanal [...] na metalurgia cujas
técnicas trazidas da Africa [...] tiveram também a habilidade de aprenderem
com grande facilidade os oficios que aqueles primeiros portugueses que aqui
aportaram trouxeram das metropoles.

O autor elucida que a populacdo negra ndo exerceu apenas a funcdo de escravizada, entre
os periodos colonial e imperial, mas desempenhou outras funcdes, para além das que sdo
apresentadas na sala de aula pelos livros didaticos (Silva, 1992; Gomes, 2005). Os(As)
escravizados(as) traziam consigo técnicas profissionais oriundas do continente africano, como a
metalurgia, e aprenderam outros oficios advindos da Europa, sobretudo dos colonizadores
portugueses.

Em uma sociedade fundada por meio da dominacdo ideoldgica e exclusdo de varios
grupos étnicos, principalmente a etnia Negra (Moura, 1988; Nogueira, 1997; Fernandes, 1972,
2008), o racismo conseguiu se inserir nesse espaco escolar e influenciar as praticas dos(as)
professores(as) (Gomes, 2005; 2015).

Quando os(as) professores(as) iniciantes e experientes ndo querem entender que esse
debate faz parte do processo de ensino dos(as) estudantes negros(as) e ndo negros(as),
justificam as auséncias dos didlogos sobre as relacfes étnico-raciais em sala de aula, em razao
de que ndo discutem tal assunto porque nédo tiveram acesso ao debate em sua formacao inicial,
tampouco na formacdo continuada (Gomes, 2011; Silva, M. B. da, 2021). Dessa maneira, 0
racismo continua operando na educacdo por meio de diversos mecanismos, negando 0 ensino
democratico, que respeite a feitura de que é constituida a sala de aula.

Segundo Cavalleiro (2001, p. 146),

Auséncia de atitudes por parte de professores(as) sinaliza a crianca
discriminada que ela ndo pode contar com a cooperacdo de seus/suas
educadores/as. Por outro lado, para a crianca que discrimina, sinaliza que ela
pode repetir a sua acao visto que nada é feito, seu comportamento nem sequer é
criticado. A conivéncia por parte dos profissionais da educacdo banaliza a
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discriminacdo racial.

A autora partilha que, quando existe negligéncia, por parte dos(as) professores(as)
iniciantes e experientes, em atos discriminatorios que envolvam as criangas negras em sala de
aula, essas silenciam e guardam para si 0s cravos do racismo. A auséncia de repressao sobre 0s
atos racistas das criancas ndo negras faz com que os(as) professores(as) se tornem cumplices
do racismo executado dentro da sala de aula (Silva, 2013).

Ha dispositivos legais, como o0s que operam no processo de enfrentamento do racismo,
discriminacao e preconceito racial, de n® 14.532/23, que tipifica esses atos racistas como crime.
Também existem leis como a de n° de 10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino de Histdria e
de Cultura da populacéo africana e afro-brasileira na educacgdo bésica. Esses marcos legais séo
instrumentos que buscam combater, valorizar, promover a feitura da etnia negra, na educacao
basica do Brasil (Gomes, 2011).

Tardif e Raymond (2000, p.214) concebe:

Em primeiro lugar, todos os saberes nele identificados sdo realmente usados
pelos professores no contexto de sua profissdo e da sala de aula. De fato, os
professores utilizam constantemente seus conhecimentos pessoais € um saber-
fazer personalizado, trabalham com os programas e livros didaticos, baseiam-
se em saberes escolares relativos as matérias ensinadas, fiam-se em sua
prépria experiéncia e retém certos elementos de sua formacao profissional.

Os autores evidenciam que os saberes pessoais desses(as) professores(as) iniciantes e
experientes, também estdo vinculados a escola e seus instrumentos pedagdgicos (Silva, D. M.
da, 2023). Esta institui¢do de ensino e aprendizagem ndo € desvinculada da sociedade. A escola
faz parte da comunidade e se alimenta, por vezes, dos mecanismos racistas, preconceituosos e
discriminatorios (Silva, M. B. da, 2023; Gomes, 2005; Almeida, 2021).

Se queremos uma sociedade democratica, ndo podemos reproduzir o que, segundo
Freire (2004, p.42), seria uma auséncia da democracia, quando “[...] A pratica preconceituosa
de raca, de classe, de género [...]”, esta presente na sala de aula, ferindo constantemente os(as)
estudantes, sobretudo negros(as), cuja subjetividade atravessa esses trés marcadores. Em
conformidade com Fernandes (2020, p. 247), “o professor ndo pode estar alheio a esta
dimensao, se ele quer mudanca, tem que realiza-la nos dois niveis — dentro da escola e fora dela.
Tem que fundir o seu papel de educador ao seu papel de cidaddo [...]”. As praticas dos(as)
professores(as) ndo podem ser ingénuas, mas ancoradas na realidade que se apresenta no

cotidiano da escola.
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Importa-nos lutar por uma escola democratica, que foque na equidade de saberes, do
Negro, Indigena e Branco, entre outros grupos étnicos, ou seja, que inclua todos os saberes
Histdricos e Culturais dessas etnias, que ndo apenas dé privilégio para o conhecimento de uma
Unica, a Branca.

Conforme Tardif (2013, p.566),

O principio por tras da democratizacdo escolar € o seguinte: todos os alunos
sdo iguais perante a escola. No entanto, se o principio permanece na retérica
estatal e internacional, a realidade é bem outra: os alunos pobres, 0s alunos
vindos de minorias étnicas ou imigrantes, as criangas de bairros populares e
operarios, as criangas das areas distantes e rurais, os alunos com dificuldade
de aprendizagem ou de comportamento estdo cada vez mais confinados a
estabelecimentos que oferecem servigos educacionais de qualidade inferior.

O autor evidencia que uma escola democratica tem como vanguarda a equidade de
saberes historicos e culturais, dos povos que diariamente frequentam esse espaco de
constituicdo de conhecimento. Essa institui¢cdo busca constantemente eliminar mecanismos que
produzam desigualdades entre as etnias, devido ao poder econdémico.

As Diretrizes afirmam a relevancia do papel da escola para uma educacao antirracista;
as Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (parecer CNE/CP n° 3/2004). Conforme o
dispositivo legal indicado (Brasil, 2004, p. 07),

[...], constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de transformacdo de
um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
promogdo do ser humano na sua integralidade, estimular a formacdo de
valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as
caracteristicas proprias de grupos e minorias. Assim, a educagao é essencial
no processo de formacdo de qualquer sociedade e abre caminhos para a
ampliacéo da cidadania de um povo.

N&o podemos referenciar como uma educacdo democratica aquela que ndo respeita,
cuida e ensina valores de saberes oriundos da Africa e dos(as) afro-brasileiros(as), bem como
de outros grupos minoritarios, como a populacdo indigena. Quando os(as) professores(as)
iniciantes e experientes se ausentam de sua obrigatoriedade de promover dentro da sala de aula

praticas pedagogicas antirracistas, estdo violando os marcos legais, de n°10.639/03 e 11.645/08.

Compreendemos que o nascedouro do racismo ndo esta na escola, vem de um projeto
de sociedade pds-abolicdo, vinculado a uma mentalidade colonialista (Moura, 1994b). Dessa

forma, influenciou/influencia as praticas dos sujeitos formativos, com a intencionalidade de
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atingir os(as) estudantes negros(as) por meio das agcdes de desumanizacgéo. Silva (2011) elucida
que a educacéo das relagdes étnico-raciais tem como centralidade a formacéo de uma sociedade
equanime entre 0s grupos étnicos, mas ndo tolera qualquer ato racista na sala de aula, e quando
é evidenciado necessita ser enfrentado.

Para tratar caracteristicas de uma educacdo antirracista, tomamos Cavalleiro (2001,
p.158):

Reconhecem a existéncia do problema racial na sociedade brasileira, buscam
permanentemente uma reflexdo sobre o racismo eseus derivados no cotidiano
escolar; repudiam qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria na
sociedade e no espaco escolar e cuidam para que as relagdes interpessoais
entre adultos e criangas, negros e brancos sejam respeitosas.

A autora elucida a relevancia da educacdo antirracista: 1) que os(as) professores(as)
iniciantes e experientes reconhe¢cam o racismo como um problema da sociedade brasileira que
necessita ser eliminado; 2) que esses(as) profissionais rejeitem ac0es racistas e seus mecanismos
de discriminac@es e preconceitos raciais, por meio de atitudes que possibilitem os(as) estudantes
negros(as) e ndo negros(as) refletir sobre as praticas racistas, seus dispositivos que
desumanizam os(as) afro-brasileiros(as) entre outros grupos étnicos. Dessa forma, esses
profissionais estdo criando praticas pedagogicas antirracistas.

Para Moura (2021, p. 44), “os(as) professores(as), [...] que foram educados numa base
colonial, apresentam dificuldades para trabalhar com conhecimentos e valores que néo estdo
presentes na cultura ocidental”. A autora evidencia que, se na formacdo inicial, esses
profissionais da educagdo ndo cursaram qualquer componente curricular sobre teoria das
relacOes étnico-raciais, provavelmente reproduzirdo valores racistas sobre a populacgéo afro-
brasileira na sala de aula, principalmente em componentes curriculares como Histéria do Brasil.

Conforme Moura (1994b, p. 1), “Ao longo da Historia, o racismo foi a justificagdo dos
privilégios da elite [...]. Agora ele se renova como instrumento de dominacdo [...], o papel

social, ideologico e politico [...]”. Para o autor, o racismo dominante montou estratégias para
assegurar o privilégio da elite, desde muito tempo adentrou os muros da escola. E vem sendo
mantido vivo através de diversos mecanismos de opressdo, com o intuito de desumanizar

0s(as) outros(as) estudantes das etnias aguerridas, como a Negra.

Segundo Fernandes (2020), os(as) professores(as) ndo podem apenas pensar dentro
da caixa, devem ir além do ABC, e ndo podem ignorar que seus(suas) estudantes carregam

marcadores diversos, ou seja, a sala de aula é constituida de pluralidade, que muitas vezes pode
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assustar os(as) professores(as), sobretudo aqueles(as) que estdo iniciando sua trajetéria na
educacdo basica (Gouveia, 2020).

As concepcdes destes(as) professores(as) iniciantes e experientes sobre o racismo, 0
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas e acdo docente, devem se dar por meio do
dispositivo legal, n® 10.369/03 que ¢ obrigatorio. Esse marco legal possibilita outros caminhos
por meio da educacdo das relacdes étnico-raciais, para a feitura de uma nova sociedade.

Reforcando a necessidade de constituir uma educagdo democratica e emancipadora, com
0 sentido na relagcdo de amorosidade, respeito e equidade (Freire,1987, 2004), podemos pensar
em uma transformacdo real da sociedade brasileira, que foi fundada a partir de vidas negras,
que colaboraram na construcdo desse pais, embora ndo tenham sido bem recebidas no novo
sistema que se formou com o fim da escravidao (Moura, 1994b; Nogueira, 1997; Fernandes,
1972, 2008).

Inferimos que os(as) professores(as) iniciantes e experientes, quando assumem em suas
abordagens dentro da sala de aula uma perspectiva antirracista, tornam-se agentes no
enfrentamento do racismo, instigam os(as) estudantes negros(as) e ndo negros(as) a repudiar e
combater esses atos racistas, discriminatorios e preconceituosos, tanto na sala de aula e na
escola, como também na sociedade brasileira.

Em articulagdo as discussdes acima apresentadas, nosso objeto de estudo “Praticas
pedagdgicas de professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com
vistas a uma perspectiva antirracista” ¢ retomado como base para nos debrucar sobre os
conceitos elucidados, contudo ha muito a ser compreendido sobre concepcbes de racismo
pelos(as) professores(as) iniciantes e experientes nas salas de aula.

A seguir, passaremos para nossa proxima se¢do, caminho metodolégico
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4 CAMINHO METODOLOGICO

“ROTAS

[...] E preciso saber de onde se vem,
para saber aonde se vai,

E eu jaestava.

Ja ndo ia,nem vinha”

(Nascimento?®,2018, p. 474).

Em conformidade com o aforismo de Nascimento (2018), é necessario saber onde
estamos e para onde queremos ir. Certamente nosso objeto de estudo “Praticas pedagogicas de
professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma
perspectiva antirracista” demostra nosso desejo em caminhar por meio da educacao das relagdes
étnico-raciais, de modo que possamos cooperar, a partir do presente trabalho, para a eliminacéo
do racismo, da discriminacao e do preconceito racial, no interior da escola,via os enfrentamentos
a partir das acdes de promocdo e valorizacdo da feitura da populacdo afro-brasileira para a
sociedade.

E com esse intuito que buscamos agora apresentar a construcdo do nosso caminho
metodoldgico, que possibilitara desenvolver o objeto de estudo em questdo. Consonante a
Lidke e André (2018), a qualidade de uma boa pesquisa requer do(a) pesquisador(a) uma
responsabilidade em relacdo ao seu desempenho. A metodologia € o coragdo da pesquisa, Visto
que é essa parte do trabalho que bombeia os dados necessarios para alimentar a producéo e a
manter viva.

Tomando como base nosso objeto de estudo indicado, seguimos para nosso caminho
metodologico, no qual apresentamos a escolha da abordagem de pesquisa, contexto historico,
campo e os(as) participantes que elegemos, os procedimentos e instrumentos, bem como a

técnica de tratamento dos dados obtidos.

2 Beatriz do Nascimento nasceu em 17 de julho de 1942, em Aracaju-SE. Aos 7 anos, em 1949, na segunda
infancia, migrou para o Rio de Janeiro, residindo em Cordovil. Ela se formou em Histéria, e além de ser
professora da educacdo béasica e da Universidade Federal Fluminense - UFF, foi Historiadora: suas producgdes
se voltaram para a populacéo negra no pés-aboli¢do, também buscou compreender o que seria Quilombo e
sua relevancia para a luta contra o escravismo no periodo colonial e no imperial, a partir da concepgéo de
Angola e Portugal. Ademais, Beatriz Nascimento foi escritora, produzindo em diversos géneros literarios:
poemas, cronicas e aforismos, estes com foco na literatura afro-brasileira. Foi militante dos Movimentos
Negros Brasileiros, uma das fundadoras do Movimento Negro Unificado e do Grupo de Trabalho André
Reboucas, da UFF. Infelizmente, em 28 de janeiro de 1995, foi assassinada por mao de um homem branco,
no Rio de Janeiro (Ratts, 2007; Nascimento, 2018).
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4.1 Escolha da abordagem de pesquisa

A escolha da abordagem para o desenvolvimento da pesquisa necessita ser conforme a
demanda que esta solicita, a fim de que nosso objeto de estudo, “Praticas pedagogicas de
professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma
perspectiva antirracista”, seja considerado; elegemos a pesquisa qualitativa em razéo de nosso
trabalho estar ancorado na discussao sobre educacdo das relagdes étnico-raciais, com recorte
para as praticas pedagogicas antirracistas.

De acordo com André (2005), a abordagem de pesquisa qualitativa passou a ser utilizada
nas producbes da area educacional a partir de 1983. Os trabalhos mais recentes, como a
producdo de Zanette (2017), evidenciam que desde 1970 ja havia uma movimentacdo de
pesquisadores(as), como Gatti, a propria André, entre outros(as), preocupados(as) com a
abordagem de pesquisa que os estudos utilizavam para producdo dos dados.

Zanette (2017, p.157) partilha que, “[...] em 1983, o pioneiro das abordagens qualitativas
em Educacdo, Robert Stake — pesquisador e coordenador do CIRCE, [...] realizou reflexdes em
varias institui¢des brasileiras [...]”; o autor explica que ¢ esse periodo que marca o inicio
definitivo da introducéo da abordagem qualitativa nas producgdes educacionais brasileiras.

Para Zanette (2017, p.159),

Esse movimento da histdria da pesquisa qualitativa no contexto da educacao
brasileira, na busca da credibilidade e da garantia de rigor, gerou a necessidade
de se refletir sobre a producdo de conhecimentos que levasse em conta as
multiplas e variareis influéncias externas e internas da propria realidade
focada. O uso [...] qualitativo gerou diversas contribui¢des ao avanco do saber
na dindmica do processo educacional e na sua estrutura como um todo:
reconfigura a compreensédo da aprendizagem, das relacdes internas e externas
nas instancias institucionais, da compreensao histérico-cultural das exigéncias
de uma educacdo mais digna para todos e da compreensdo da importancia da
instituicdo escolar no processo de humanizagéo.

O autor argumenta que a agitacdo no contexto da educacdo brasileira, referente a
abordagem de pesquisa qualitativa tinha/tem como centralidade a luta por uma educagéo
escolarizada digna, também que atenda a demanda que a sociedade e 0s grupos étnicos
existentes tém, que é o0 acesso a uma educacdo com 0s principios da amorosidade, respeito e
cuidado, ou seja, numa perspectiva democratica antirracista (Cavaleiro, 2001; Freire, 2004).

Nesse meio tempo, emergiram diversas produ¢des na area da educacdo, tomando como base
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essa abordagem de pesquisa (André, 2005), que, além de proporcionar a producdo dos dados
com uma qualificagdo mais adequada, da inUmeros vantagens aos trabalhos que tém como
perspectiva o campo educacional e étnico.

Segundo André (1983, p. 66),

As vantagens do uso de dados qualitativos na pesquisa educacional sdo muitas.
Entre outras, pode-se apontar que eles permitem apreender o carater complexo
e multidimensional dos fendmenos em manifestacdo natural [...], a capturar os
diferentes significados das experiéncias vividas no ambiente escolar de modo
a auxiliar a compreensdo das relagdes entre os individuos, seu contexto e suas
acOes.

A autora argumenta que a abordagem de pesquisa qualitativa permite a vantagem de
capturar e compreender as manifestacdes de experiéncias que se apresentam na escola, além de
agucar nossa criatividade enquanto pesquisador(a) e desenvolver o pensamento critico diante
das informag0es evidenciadas no campo de pesquisa.

Lidke e André (2018, p.10) concebem sobre a pesquisa de abordagem qualitativa: “tem
forte dependéncia em relacéo ao pesquisador considerando seu principal instrumento. Sobre ele
recai uma enorme responsabilidade em relacdo a qualidade de sua pesquisa”. As autoras
elucidam que essa abordagem necessita de uma maior atengdo do(a) pesquisador(a), em razdo
de reincidir sobre este(a) a responsabilidade dos dados qualitativos.

A pesquisa qualitativa ndo apenas apresenta vantagem para o(a) pesquisador(a), mas, ao
mesmo tempo, de acordo com André (1983, p. 67), “embora os dados qualitativos sejam
extremamente atrativos [...] envolve uma serie de dificuldades e problemas. A atividade de
coleta e andlise da formacgado ¢ [...] longa e estafante [...]”. Ou seja, a pesquisa qualitativa,
também apresenta desvantagens, por causa das variedades de dados que emergem na coleta.

Essa abordagem requer do(a) pesquisador(a), foco diante da abundancia de dados
evidenciados no lécus da pesquisa. Na hora de tratar os dados, o(a) pesquisado(a) necessita
refinar sua analise, para ndo perder tempo ou se desgastar, ao examinar as informacdes que ndo

correspondem ao seu objeto de estudo (André, 1983).

Em suma, a abordagem de pesquisa qualitativa, por mais que seja atrativa as produc¢des
com centralidade na educacéo, dependendo do(a) pesquisador(a), também expde uma variedade
de dificuldades (André, 1983; Ludke e André, 2018). Elegemos essa abordagem por ser mais
adequada ao que buscamos em nosso estudo, que, segundo André (1983), os dados qualitativos
tém uma maior adesdo as produgdes vinculadas ao campo da educacgédo. Diante do exposto, por

meio do objeto de estudo indicado, elegemos e trabalharemos essa abordagem.
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Seguimos para nosso préximo item, o contexto historico do campo de pesquisa, com

objetivo de situar onde serd realizada a produgéo dos dados.

4.2 Contexto historico do campo de pesquisa

Numa perspectiva do nosso objeto de estudo “Praticas pedagdgicas de professores(as)
iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva
antirracista”, elegemos como lécus de pesquisa 0 municipio de Caruaru, localizado no Agreste
Central de Pernambuco, €, no andamento da pesquisa, se apresentou Bonito-PE, localizado na
zona da Mata Sul.

Em conformidade com o IBGE (2022), Caruaru tem 378.052 habitantes. Esse
quantitativo divide-se em cinco racas: Amarela, Branca, Parda, Preta e Indigena. Embora a
Parda e a Preta componham a etnia Negra, Santos (2002, p. 13) concebe que ““a diferenca entre
pretos e pardos no que diz respeito a obtencdo de vantagens [...] bens e beneficios [...] € tdo
insignificante estatisticamente que podemos agrega-los numa unica categoria, a de negros”. O
autor desvela que ambas as cores mencionadas pertencem ao mesmo segmento étnico, todavia
ha vantagens para a populacdo denominada parda, mesmo que esse beneficio seja insignificante,
diante dos privilégios que historicamente sdo dados ao grupo branco.

Ainda sobre a Histdria de um dos nossos l6cus de pesquisa, Caruaru é a quarta maior
cidade de Pernambuco (IBEG, 2023); segundo Fernandes (2017, p. 17), a origem do municipio
“data do ano de 1776 [...]. Em 1848, constituiu-se Vila de Caruaru. Passados nove anos, no dia
18 de maio de 1857, a vila foi elevada a categoria de cidade”. Nosso campo de estudo localiza-
se no Agreste Central de Pernambuco, que tem sua origem datada em 1776, até que passa a
categoria de cidade no dia 18 de maio de 1857.

Com relacdo ao municipio de Bonito, conforme os dados do IBGE (2022), ha 37.566
habitantes, ocupando a posi¢do de nimero 47 no Estado de Pernambuco. Referente ao contexto
histérico desse municipio, Bonito emergiu a partir da Lei Providencial de n® 15.04/1839 e em
1895 foi elevado a condicdo de cidade. Destacamos que Caruaru também ja foi distrito de
Bonito em 1893.

O territorio que hoje pertence a Caruaru e Bonito, ja foi divisa de um dos mais
conhecidos Quilombos do Brasil, a republica de Palmares (1597-1694), esse l6cus que foi/é
marco historico do Pais. Em conformidade com Silva (1988, p. 23), o Quilombo/Republica dos
Palmares “[...]Jcompreendia uma area ndo de todo demarcada localizada da mata ao Agreste que

iaao norte das cabeceiras do rio Sirinhaém [...] passando por Garanhuns e Altinho até Caruaru”.
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O autor concebe que, no territério que pertencia a Republica dos Palmares, hoje existem em
torno de 40 Municipios, entre os quais Bonito. Caruaru era geograficamente proximo ao
Quilombo de Palmares, bem como um dos maiores campos de resisténcia e luta da populagéo
negra (Silva, 1988; Moura, 1994b, 2020; Nascimento, 2018).

O historiador Ferreira (2023, p.16%%), ao apresentar a Histdria de Caruaru no Curriculo
Municipal de Educacao, elucida que “Caruaru ndo pode deixar de ser registrada a existéncia de
muitos escravos. Trabalhando nos lares da Vila, nas fazendas de criacdo e producédo agricola
[...], rapadura e melago, bem como nos plantios de café”. O autor partilha que, igual aos outros
territorios brasileiros, Caruaru recebeu pessoas escravizadas, também muitas dessas pessoas
fugiam para os Quilombos, montando I6cus de resisténcia ao sistema escravista, de modo que
muitos desses Quilombos vém aparecer no século XX como possiveis origens de familias
constituidas apds abolicéo.

Em conformidade com Ferreira (2023, p.16),

Por aqui [...] existem comunidades quilombolas [...] Mondé dos Negros (perto
de Bezerros); Brejo das Mulatas (Serra localizada ao sul de Caruaru); Xamba
(sitio hoje pertencente a Riacho das Almas); Pé de Serra dos Mendes (situado
entre Agrestina e Caruaru); Zamba (situado no 2° distrito, perto de Lages);
Barro dos Pretos Camilos (que fica entre S&o Caetano e Caruaru, perto do sitio
Manigoba); Serra Verde (povoado perto do limite entre Caruaru e Riacho das
Almas)?’. Se houver um estudo mais aprofundado, com certeza, se descobre
outros pontos de concentragdo de comunidades negras.

De acordo com Ferreira, existem em Caruaru aproximadamente sete Quilombos ou
mais, no entanto algumas dessas comunidades negras fazem divisa com outras cidades
circunvizinhas do municipio, como Riacho das Almas, Agrestina e Sdo Caetano. Podemos
inferir que muitos desses locus de resisténcia possam ter estreitamento com o Quilombo de
Palmares, pois ha uma aproximacao territorial entre Caruaru e Republica de Palmares (Silva,
1998).

No que se refere ao contexto histérico de Bonito, temos que, conforme Silva (1988) e

de acordo com os dados levantados pelo IBGE (2022), foi um dos maiores produtores de cana

% O presente texto faz parte do Curriculo Municipal de Educagdo de Caruaru e se localiza como “Sobre o
Municipio de Caruaru”, escrito pelo professor e historiador caruaruense Josué Euzébio Ferreira — Presidente do
Instituto Histérico de Caruaru — o autor trabalha na apresentacao da Histéria social, cultural, religiosa e étnica.

27 Ao investigar na Fundagdo Cultural Palmares, 6rgdo responsavel por regularizar a emissdo de certificado as
comunidades tradicionais Quilombos, até 2023 ndo havia qualquer dessas comunidades indicadas certificada; em
2024, Serra Verde conseguiu a certificagdo de Quilombo, e a denominada Vila Pé de Serra dos Mendes,
responsabilidade do municipio de Agrestina.
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de agucar de Pernambuco; assim, podemos inferir que, também por estar na rota da producao
do acucar, esse territério concentrou um contingente de escravizados(as) africanos(as) e afro-
brasileiros(as).

Exibimos na figura I, o mapa da Republica dos Palmares, cuja extensdo atingia

geograficamente parte do territrio pernambucano.

FIGURA |: Mapa da extensdo geografica da Republica dos Palmares

Fonte: Silva,1988.

Portanto, o l6cus da nossa pesquisa é enriquecido pelo contexto historico, em razédo de
estar inserido territorial e historicamente perto de um dos maiores Quilombos brasileiros, onde
negros(as) que se aquilombaram? contra o sistema escravista e colonialista da época (Silva,
1988, 2001; Nascimento, 2018; Moura, 2020). Considerando o contexto historico em que o
municipio de Caruaru-PE esta inserido, caminhamos para a apresentacdo do nosso locus de

pesquisa, o qual elegemos para desenvolver nosso estudo.

28 Compreendemos aquilombar-se em Nascimento (2018), que elucida ser Quilombo uma institui¢io fundada
pela populacdo Negra nos primeiros anos do colonialismo, para resistir e lutar pela liberdade.
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4.3 Locus de pesquisa

O campo de desenvolvimento do estudo serd na Rede Pablica Municipal de Educacéo.
Segundo os dados do Setor de Organizacao Escolar da Secretaria de Educacéo e Esporte de
Caruaru (SEDUC), no ano de 2023, havia 144 escolas. Esses equipamentos educacionais
indicados dividem-se entre as areas Urbana e Rural, atendendo a um total de 47.287 estudantes.
Nesta perspectiva, os dados referentes as escolas e aos estudantes, em 2023, que,
segundo o mapeamento realizado por Silva (2022), e atualizado em 2023, se configuram como
escolas de pequeno, médio e grande porte, além de Escolas de Tempo Integral (ETI) e dos

Centros Municipais de Educagéo Infantil (CMEI).

Quadro XIX: Sintese do quantitativo de escolas e estudantes da Rede Publica Municipal de
Educacéo de Caruaru-PE, 2023
SINTESE DO QUANTITATIVO DE ESCOLAS E ESTUDANTES DA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE EDUCAQAO DE CARUARU-PE, 2023
AREA URBANA Total AREA RURAL Total

Escolas Municipais (EM) Escolas Municipais (EM)

Pequeno| Médio Grande 29 Pequeno | Médio Grande 78

02 09 18 69 08 01
Escolas de Tempo Integral (ETI) | 07 Escolas de Tempo Integral (ETI) 0
Centros Municipais de Educagdo | og Centros Municipais de Educacao 4
Infantil (CMEI) Infantil (CMEI)
TOTAL DE ESCOLAS: 62 TOTAL DE ESCOLAS: 82

TOTAL DE ESCOLAS NA REDE: 144%°

TOTAL DE ALUNOS NA REDE: 47.287
Fonte: Silva, D. M. da, (2023), atualizado pelo autor em 2023.

Existe um quantitativo maior de escolas na area rural (82), em relagdo a urbana (62),
mas em relacdo ao CMEI e ETI, hd uma disparidade entre esses dois territdrios, porque engquanto
a area urbana apresenta 7 ETI e 26 CMEI, a rural conta com apenas 4 CMEI.

Dessas instituicdes evidenciadas, trabalhamos com 4 escolas, selecionadas a partir dos

seqguintes critérios: 1) uma escola quilombola de ensino fundamental, da rede municipal da

29 Conforme os dados concedidos pelo Setor de Organizacdo Escolar (SEDUC, jun, 2023), esse quantitativo
divide-se em porte pequeno de 0 até 300 alunos, porte médio de 301 até 700 e porte grande de 701 acima.
Ressaltamos que, das 144 escolas, a José Antonio de Lemos (Zona Rural) encontra-se paralisada, de modo que
ha apenas 143 escolas no municipio em funcionamento (SEDUC, jun, 2023).
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Secretaria de Educacdo e Esporte de Caruaru-PE, conforme o Curriculo da Educagdo de
Caruaru (2023); I1) uma escola de ensino fundamental, inserida em territério que apresenta
indicio de comunidade Quilombola; I11) uma escola de ensino fundamental inserida na periferia
da zona urbana, e que atenda as comunidades tradicionais de cultura afro-brasileira; e V) uma
escola que atenda ao ensino fundamental, bem como tenha identidade de personalidade negra

caruaruense.

Justificamos as escolhas por estarem inseridas historicamente como l6cus de resisténcia,
tanto das lutas quanto da cultura da etnia Negra. Trabalharemos em uma escola Quilombola,
outra inserida em comunidade que apresenta indicio de Quilombo, bem como em duas que se
apresentam com indicios de comunidades tradicionais de cultura afro-brasileira/caruaruense, na
Zona Urbana.

Ressaltamos que, entre as instituigdes urbanas, uma recebe a denominacgdo de pessoa
negra. Dessa forma, a justiticativa se articula com nosso objeto de estudo “Praticas pedagdgicas
de professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma
perspectiva antirracista”, mas também com os marcos regulatdrios da educagao das relagdes
étnico-raciais (2004) e Educacdo Quilombola (parecer CNE/ CEB N° 16/2012). Apresentamos
no quadro 20 o LAcus da pesquisa.

Quadro XX: Identificacdo do l6cus da pesquisa de Caruaru-PE
IDENTIFICACAO DO LOCUS DA PESQUISA DE CARUARU-PE

ESCOLAS SEGMENTOS DE PORTE/ B
MUNICIPAIS ENSINO QUE QUANTITATIVO LOCALIZACAO
ATENDE DE ESTUDANTES
Professor Amaro|  Ensino Infantil/ MEDIA - 425 | Av. Major Jodo Coelho,
Matias Silva Fundamental 466 — Rendeiras

Francisco Borges Ensino Fundamental PEQUENA —93 Sitio Serra Verde - 3
(Quilombola) Distrito
Manoel Trajano Ensino Fundamental PEQUENA -14 Sitio Carapotés, 20
de Arruda Distrito.
Professor Leudo Ensino Infantil/ GRANDE - 2176 | RuaOdilon Ramos da
Valenca Fundamental Silva, s/n — Rendeiras

Fonte: elaborado pelo autor, a partir dos dados cedido pelo Setor de Organizacdo Escolar da Secretaria
Municipal de Educacéo de Caruaru (2023)

Apresentadas as escolas, 0s segmentos educacionais e 0 porte, passaremos a exibir as
escolas da rede municipal de Bonito, lécus que emergiu no caminho da pesquisa.

Evidentemente ndo conseguimos aprofundar sobre a localizacdo geogréafica das escolas neste
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municipio, como fizemos no quadro XI1X, pelo motivo de o tempo ser curto, mas trouxemos um
panorama no que diz respeito ao quantitativo de escolas (60), bem como o quantitativo de
estudantes (5.670).

A seguir, o quatro XXI que se refere a sintese do quantitativo de escolas e estudantes da

Rede Municipal de Educagéo, Bonito-PE.

Quadro XXI: Sintese do quantitativo de escolas e estudantes da Rede Municipal de Educacéo
de Bonito-PE, 2024
SINTESE DO QUANTITATIVO DE ESCOLAS E ESTUDANTES DA REDE MUNICIPAL
DE EDUCACAO DE BONITO-PE, 2024
AREAS URBANA / RURAL

Ensino Infantil Fundamental ) )
Ensino Médio
Creche Pré-Escola Anos Iniciais Anos Finais
03 22 22 09 04
Total: 25 Total: 31 Total: 04

TOTAL DE ESCOLAS NA REDE: 60

TOTAL DE ALUNOS NA REDES: 5.670
Fonte: Quadro elaborado pelo autor, a partir de dados fornecidos pelo IBGE (2022), em 2024.

Conforme podemos evidenciar, ha uma contingéncia maior de pré-escola (22) e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (22). Dessas escolas, trabalhamos com 5 que oferecem o Ensino
Fundamental; a justificativa da escolha desses locus, se d& pelo motivo de oferecimento da
prépria Secretaria de Educacao de Bonito. Nesse momento j& haviamos montado os critérios -
| ser professor(a) iniciante ou experiente no ensino fundamental da rede municipal de Caruaru e
de Bonito-PE; Il ser professor(a) concursado ou com contrato temporario da Secretaria de
Educacdo e Esporte de Caruaru-PE e na de Bonito-PE, e que atue em turmas do 1°, 2°, 4°, 5°,
8° e 9° anos. Para eleger os participantes, apresentando-os a Secretaria de Educacao, com base
nos critérios indicados a Secretaria enviou os(as) professores(as); entdo entramos em contato
com os(as) profissionais disponibilizados, para saber em qual escola eles(as) trabalham, assim,
constituimos o lécus da pesquisa.

Apresentamos o quadro referente aos l6cus de pesquisas de Bonito-PE, onde os(as)

professores(as) atuam.

Quadro XXI|I: Identificaggo do Iécu§ da pesquisa de Bonito-PE, 2024
| IDENTIFICACAO DO LOCUS DA PESQUISA DE BONITO-PE, 2024
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ESCOLAS PORTE 5
MUNICIPAIS SEGMENTOS QUANTITATIVO | LOCALIZACAO
ESTUDANTES
Escolaem Tempo
Integral Maria do Ensino Eundamental Grande — 452 Vilada Cohab Zona
Carmo Coelho de urbana
Melo
Escola MarlaJ~ose Ensino Infantil, Ensino Eng. Serra Azul
de Souza Ledo Pequeno — 50
Fundamental Zona rural
Antunes
Escola José Pedro Ensino Infantil, Ensino Pequeno — 50 Rodeador
Soares Fundamental
Escola ) I .
Intermediaria Jodo Ensino Fundamental Grande — 681 Alto Bonito
XII (Distrito)
José Piaulino de Ensino Infantil, Ensino Bentivi
Fundamental, Ensino Grande — 470 o
Melo Médio (Distrito)

Fonte: elaborado pelo autor, com dados do QEDUC (2023), em 2024.

Evidenciada a identificacdo dos l6cus da pesquisa, tomando como base nosso objeto
de estudo mencionado, exibimos a seguir os critérios constituidos para eleger o0s(as)
participantes.

4.4 Critérios para eleger os(as) participantes

Com base em nosso objeto de estudo indicado, buscamos seguir o instrumento legal n°
10.639/03, o qual elucida ser obrigatorio incluir nos segmentos da educacao basica os contelidos
de Historia e Cultura da populacgéo africana e afro-brasileira, evidenciando de forma valorativa
as contribuicdes dadas em diversas areas de conhecimento para a formacao e desenvolvimento
do pais (Silva, 2011; Gomes, 2011).

Segundo o levantamento e a sistematizacdo realizados por Silva, D. M. da, (2023),
construimos nossos critérios para selecionar os(as) participantes da pesquisa em questdo: 9
professores(as) das 4 escolas da Rede Municipal de Educagdo. Para selecionar os(as)
participantes, construimos os seguintes critérios: I) ser professor(a) iniciante ou experiente no
ensino fundamental da rede municipal de Caruaru e de Bonito-PE, de modo que trabalhamos com

4 professores(as) dos anos iniciais e 4 dos anos finais, totalizando, a priori, 8 participantes no estudo;

30 Levando em consideracdo o quantitativo populacional de Bonito, conforme o IBGE (2022), quase 90% menor
que Caruaru, elegemos enquanto escola de porte pequeno de 10 a 100, de porte médio de 101 a 300 e grande a
partir de 301 estudantes.
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I1) ser professor(a) concursado ou com contrato temporéario da Secretaria de Educacéo e Esporte
de Caruaru-PE e na de Bonito-PE, e que atue em turmas®! do 1°, 2°, 4°, 5°, 8° e 9° anos.

Elegemos as areas de conhecimento de linguagens, para contemplar os componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Artes; também as areas de conhecimento de ciéncias
humanas, concentrando-nos no componente de Histéria, ambos do ensino fundamental anos
finais.

A escolha dos critérios para eleger os(as) participantes, bem como as areas de
conhecimentos e componentes curriculares mencionados, se da em consonancia com 0
Curriculo de Educacdo de Caruaru (2023). Justificamos a feitura desses dois critérios pelo
motivo que atendem ao nosso objeto de estudo, assim como se ancora no instrumental legal n°
10.639/03, que versa acerca do conhecimento da populacao afro-brasileira, a ser ministrado no
ensino fundamental e médio, assim como os marcos regulatorios, que sdo as diretrizes da
educacdo das relagbes étnico-raciais (parecer CNE/CP n° 3/2004) e educagdo Quilombola
(parecer CNE/CEB N° 16/2012).

As areas de conhecimentos de linguagem e ciéncias humanas se justificam porque,
desde o inicio da pesquisa, temos trabalhado com essas duas areas e 0s componentes
curriculares que lhes pertencem (Lingua Portuguesa e Arte, e Historia, respectivamente).

4.5 Contexto e caracterizacdo dos(as) participantes

No que se refere aos(as) participantes, encontramos resisténcia, por parte dos(as)
professores(as) e de uma gestora; sendo assim, tivemos que ampliar nosso horizonte.
Mobilizamos a Geréncia de Educacdo de Jovens Adultos — EJA, bem como a equipe de
biblioteca, ambos departamentos da SEDUC — Caruaru; a primeira indicou duas professoras da
EJA e a segunda também enviou duas professoras mediadoras de leitura. Somando a ampliacéo
do horizonte de nossa pesquisa, a Secretaria de Educacdo de Bonito-PE, sabendo da realizacdo
da nossa pesquisa, se interessou por ela, e enviou cinco professores(as) para participarem. Além
disso, houve uma professora da Escola Oscar Barreto, que se interessou por nossa pesquisa,

totalizando assim 18 participantes. A seguir, exibimos o quadro de descricdo dos(as)

%1 Inicialmente, pensamos em trabalhar com as turmas de 4° e 5° anos iniciais, 8° e 9° anos finais, no entanto, ao
irmos aos campos de pesquisa, a Escola Municipal Professor Amaro Matias Silva, constatamos que esta ndo atendia
mais aos 4° e 5° anos do fundamental (2023), pois as duas turmas haviam sido transferidas para a Escola Municipal
Professor Leudo Valenca, que a principio deveria comportar 1.800 estudantes, porém havia 2.176 (SEDUC, jun,
2023). Contudo resolvemos manter esse l6cus, pelo motivo de que Amaro Matias Silva foi um intelectual negro
que contribuiu em varias areas do conhecimento e da educacdo caruaruense, apresentando-se, assim, relevante ao
nosso objeto de estudo.
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QUADRO XXIII: Descricdo dos(as) participantes®? por identidade ficticia, género, cor,
formacdo, atuacao, iniciante/experiente e escola/municipio, 2023

DESCRIQAO DOS(AS) PARTICIPANTES POR IDENTIDADE FICTICIA,
GENERO, COR, FORMACAO, ATUACAO, INICIANTE/EXPERIENTE E

ESCOLA/MUNICIPIO, 2023

A, | FORMAGAO/ | INICIANTE/ ESCOLA/ MUNICIPIO

GENERO/COR ATUACAO EXPERIENTE
Adélia / feminino | Pedagogia (4°e Experient Escola Municipal Manoel
/ Parda 59 / contratada Xperiente Trajano de Arruda
Nzinga / feminino | Pedagogia/ EJA Iniciant Sitio Carapotds / 2° Distrito de
/ Preta / contratada niclante Caruaru (Zona Rural)
Iti / feminino / Pedagogia / EJA Experiente
Parda / concursada P

ig?rzg()g'a ¢ E.T.I. Altair Nunes Porto Filho
Candida / (professora Cedro / Caruaru
feminino / Preta mediadora de Experiente Zona urbana

leitura) /

concursada

Pedagogia e

. Letras Escola Profa. Sinhazinha
Lucinda/ (professora . :

. . Experiente Bairro Salgado / Caruaru
feminino/Branca | mediadorade

) Zona urbana

leitura) /

concursada
Helena / feminino | Pedagogia (5°) / Experiente Escolas Municipais Francisco
/ Preta contratada P Borges e Oscar Barreto
Joana/feminino / o (dividem o mesmo prédio)
(ndo quis Egg?ggg'daaﬁ )/ Experiente Sitio Serra Verde / 3° Distrito
informar) Caruaru
Le~I|a/f§m|n|no/ Pedagogia (1°) / .- Escola Municipal Professor
(ndo quis contratada Iniciante Amaro Matias Silva
informar)
Ruh / feminino/ Pedagogia (2°)/ Iniciante Av. Major Jodo Coelho, 466
Branca contratada Rendeiras / Caruaru
Abdias / Geografia . .

. (Padagogia) (5°)/ Experiente Escola Municipal Professor

masculino / Parda

concursado Leudo Valenca,

.- Ciéncias Sociais Rua Odilon Ramos da
Patricia / . o - . X X
feminino/ Parda | (Pedagogia) (5°) /| Experiente Silva, s/n, Bairro Rendeiras /

concursada Caruaru
Esperanca / Aurte (8°) / Experiente

32 Nos questionarios, deixamos nossos(as) participantes a vontade para eleger o nome ficticio pelo qual gostariam
de serem chamados(as) na pesquisa, mas alguns preferiram que escolhéssemos; logo, Nzinga, Candida, Lelia,
Abdias, Esperanga, Firmina, Machado, Beatriz, Solano e Evaristo foram nomes de intelectuais, militantes
negros(as) que elegemos para identificar nossos(as) professores(as).
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feminino / (ndo concursada

quis informar)

Firmina / Lingua

feminino / (ndo Portuguesa (9°) / Experiente

quis informar) concursada

Machado / Historia (8° e 99) Iniciante Escola em Tempo Integral

masculino/Preta | / contratado Maria do Carmo Coelho de

Beatriz / feminino | Histdria (8° e 9°) Iniciante Melo

/ Parda / contratada Vila da Cohab / Bonito-PE

Solano / . Escola Maria José de Souza
. Pedagogia (5°) / . <

masculino/ contratado Iniciante Ledo Antunes _

Branco Engenho Serra Azul / Bonito

Inaldete / Pedagogia (4°) / _ Escola Municipal José Pedro

feminino/Branca | contratada Experiente soares

Rodeador / Bonito
Evaristo / Pedagogia (5) / Experiente Escola Intermediaria Jodo XXIII
feminino / Branca | concursada P Alto Bonito / Bonito

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

Conforme podemos perceber no quadro, no que se refere aos(as) participantes da
pesquisa, comecamos com 18 professores(as), sendo 6 iniciantes e 12 experientes; porém, no
percurso da pesquisa, 8 decidiram ndo participar, ficando por 6 meses, de maneira que
continuaram na pesquisa 10 participantes. Em relacdo a etnia ou raca, podemos identificar que,
dos 18 participantes 9 sdo negros(as), enquanto 5 sdo brancos(as) e 4 ndo quiseram se
identificar. No que refere ao género, h4 uma predominéancia do feminino (15) em relacdo ao
masculino (3). Logo, haverda momentos em que trabalharemos somente com género feminino
em respeito as participantes.

A pesquisa tem como predominancia a etnia/raca negra e o género feminino. A seguir

apresentamos os 10 participantes que foram até o final.

QUADRO XXIV: Descricdo dos(as) participantes, identidade ficticia, formac&o, atuacéo,
iniciante/experiente

DESCRI(;AO DO§(AS) PARTI~CIPANTES, IDENTIDADE FICTICIA,
FORMACAO, ATUACAQO, INICIANTE/EXPERIENTE
IDENTIDADE ~ ~ INICIANTE/
FICTICIA FORMAGAO/ATUAGAO EXPERIENTE
It Pedagogia (Educacéo de Jovens e Adultos) / Experiente
Concursada
Nzinga Pedagogia (Educacéo de Jovens e Adultos) / Iniciante
Contratada
Candida Pe_dagogla e Letras (professora mediadora de Experiente
leitura) / Concursada
Lucinda Pgdagogla e Letras (professora mediadora de Experiente
leitura) / Concursada
Evaristo Pedagogia (5°) / Concursada Experiente




128

Machado Histdria (8° e 9°) / Contratado Iniciante
Inaldete Pedagogia (4°) / Contratada Experiente
Beatriz Historia (8° e 9°) / Contratada Iniciante
Adélia Pedagogia ( 4° e 5°) / Contratada Experiente
Helena Pedagogia (5°) / Contratada Experiente

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

Diante da apresentacdo do quadro de nossos(as) participantes, seguimos para o0 préximo
item desta secéo, os procedimentos de producéo e o instrumento de coleta de dados que atendam
a nossos objetivos especificos, assim como o tratamento de dados que emergiram durante a

feitura da pesquisa no campo.

4.6 Procedimento e instrumento: producao, coleta e analise de dados

No tocante ao objeto de estudo “Praticas pedagodgicas de professores(as) iniciantes e
experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”, N0SS0S
procedimentos de producédo de dados atendem aos objetivos especificos que serdo evidenciados
e 0s instrumentos que utilizaremos para colher os dados que emergiram no l6cus de pesquisa.

Seguimos para Gltima parte da pesquisa em questao.

4.7 Procedimento de producéo de dados e os instrumentos

Para atender ao primeiro objetivo especifico®®, “Identificar principios orientadores das
praticas pedagogicas antirracistas no contexto escolar”, empregaremos como procedimentode
producdo de dados, a analise documental, com intuito de trabalhar os seguintes documentos: I)
Plano Municipal de Educacdo de Caruaru — PME (2015); 11) Curriculo para a Educacéo Basica
Municipal de Caruaru da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (2023); 111) Projeto Politico
Pedagogico das escolas participantes; 1V) Planejamento dos(as) professores(as) iniciantes e
experientes.

Lidke e André (2018, p. 45) concebem que a analise documental “busca identificar
informacdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse™; as autoras
evidenciam a relevancia desse procedimento de produgéo de dados para o estudo de abordagem
qualitativo porque essa técnica, além de complementar a informacdo que a pesquisa esta

buscando, também desvela novos temas e problemas no corpus do documental examinado.

33 Justificamos a analise somente dos documentos de Caruaru, em razdo de que Bonito surgiu apds o fechamento
da categoria que se constituiu, via o objetivo citado.
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Severino (2013) argumenta que a técnica documental se constitui de habilidade a
reflexdo, com o intuito de buscar informacdo sobre determinado contetddo; todavia o autor
afirma que, ao usar essa técnica, € necessario ter rigor, pois ao analisar o texto é preciso formular
estratégias de exame, de modo que possibilite ao(a) pesquisador(a) obter resultado satisfatdrio
do material analisado.

De acordo com Severino (2013, p. 47),

Procede-se inicialmente a uma leitura seguida e completa da unidade do texto
em estudo. [...]. A finalidade da primeira leitura é uma tomada de contato com
toda a unidade, buscando-se uma visdo panoramica, [...] todos aqueles
elementos béasicos para a devida compreensao do texto. Isso quer dizer que é
preciso assinalar todos os pontos passiveis de duvida e queexijam [...] a
compreensdo da mensagem do autor. A analise [...] encerrada com uma
esquematizacdo [...] cuja finalidade é apresentar uma visdo de conjunto da
unidade. O esquema organiza a estrutura.

Evidentemente que a anélise documental € um relevante procedimento na producao de
dados, no entanto requer um amadurecimento, bem como tempo disponivel do(a)
pesquisador(a) para realizar a investigacdo, com a finalidade de obter os resultados a partir do
conteudo examinado (Severino, 2013; Lidke e André, 2018).

Para melhor organizar os dados que emergiram na analise documental, a grelha de dados
é o instrumento eleito para sistematizar as informacdes obtidas pelo (I) Plano Municipal de
Educacdo de Caruaru — PME (2015); (II) Curriculo Para a Educacdo Basica Municipal de
Caruaru da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (2023); (I11) Projeto Politico Pedagogico
das escolas participantes; (1) Planejamento dos(as) professores(as) iniciantes e experientes.

Assim, para analisar os documentos indicados acima, construimos 0s principios
norteadores, cuja feitura tem como base os dispositivos legais que regularizam o ensino da
Histdria e da Cultura afro-brasileira, a partir do texto da Lei n® 10.639/03. Também tomamos
como base as diretrizes da educacdo das relagdes étnico-raciais, parecer CNE/CP n° 3/2004 e
as diretrizes da educacdo Quilombola, parecer CNE/CEB N° 16/2012. Justificamos a escolha
dos instrumentos legais elucidados em razéo de que sdo marcos histéricos, frutos de lutas e
resisténcias da Etnia Negra no Brasil. Esses também se entrelacam com 0 nosso objeto de estudo
“Praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao
racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”.

Para atender ao objetivo “identificar principios orientadores das praticas pedagdgicas
antirracistas no contexto escolar”, tomamos como base o conceito elucidado por Oliveira (2007,

p. 18), que concebe os principios enquanto “[...] significados conceituais que acontecem num
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horizonte de sentido”. O autor partilha que os principios sdo significados alimentados por
sentidos, de modo que vamos ainda conceber principios em consonancia com Houaiss (2020),
enquanto “[...] modo de se comportar que denota justica, ética [...]”. Estes principios ttm como
eixo central tambeém a justica ética para uma etnia, que vem, deste o século XX, lutando por
seus direitos, diante de uma sociedade fundada no racismo dominante e excludente.

Em consonancia com Alencar (2023, p. 10), o principio “vem com DNA, o sangue que
escorre na minha veia [...], ele vem como ética, ele € um preceito, uma lei, um elemento, que
vai servir como base para uma mudanca de ordem, ele vai se dar no campo do conhecimento,
campo do carater”. A autora define o que é principio enquanto DNA, ética, lei e base de
mudanca, ou carater. Os principios norteadores sdo evidenciados nesta pesquisa, além das
estruturas e enunciados, mas como significado de sentido amplo de resisténcia, com base nas
reivindicag@es historicas dos(as) militantes negros(as), que lutaram/lutam pelo direito étnico de
ter uma educacdo béasica que considere toda a constituicdo de saberes afro-diaspéricos.

Constituimos os seguintes principios norteadores de préaticas pedagogicas antirracistas,
tomando por base os eixos que alimentam: I) Construir praticas pedagdgicas antirracistas para
enfrentar o racismo, preconceito e discriminagdo racial em sala de aula; I1) Inserir nos
componentes curriculares a Historia das lutas, resisténcias e as conquistas de direito étnico, bem
como a Cultura afro-brasileira e quilombola-caruaruense; I11) Preservar as comunidades
tradicionais, de religides de matrizes africanas, bem como as escolas quilombolas que se
localizam nos territorios nas zonas urbana e rural caruaruense, com seus artefatos culturais de
resisténcias; 1V) Trabalhar o calendério alusivo aos marcos histéricos da populacdo afro-
brasileira e afro-caruaruense3* no cotidiano escolar e no interior da sala de aula; V) Construir o
Projeto Politico Pedagogico com participacdo dos Movimentos Negros e Quilombolas, Grupos
culturais afro-brasileiros/caruaruenses e comunidade.

Apresentamos o roteiro, em atendimento as exigéncias do objetivo “identificar
principios orientadores das praticas pedagdgicas antirracistas no contexto escolar’’; temos como

instrumento para analise dos documentos, o roteiro seguir.

Quadro XXV: Eixos do instrumento da analise documental, 2023

34 Compreendemos populacéo afro-caruaruense a descendente de africano e relacionada com marcador geografico,
ou seja, caruaruense gentilico de Caruaru. Portanto, sdo pessoas declaradas negras que residem no municipio de
Caruaru-PE e que carregam, além da identidade étnica, a identidade regional, e assim sediferenciam do povo
residente em outras cidades ou Estados do Brasil.
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EIXOS DO INSTRUMENTO DA ANALISE DOCUMENTAL, 2023

EIXOS NOTEADORES

OBJETIVO ASER
ALCANCADO

Construir praticas antirracistas no enfrentamento ao racismo,
preconceito e discriminacéo racial

Levantar os marcos historicos da populacao afro-
brasileira/caruaruense da Zona Urbana e Rural

Experienciar praticas pedagogicas marcadas pelos artefatos
culturais das comunidades afro-brasileiras/caruaruenses nas zonas
urbana e rural

Analisar o curriculo referente a Histdria das lutas, resisténcia e
conq_ui_stas dos direitos étni_co e da cultura afro-
brasileira/caruaruense e quilombola caruaruense

Construir Projeto Politico Pedagdgico com participacédo da
populagdo Negra

Identificar principios
orientadores das praticas
pedagdgicasantirracistas

no contexto escolar

Fonte: elaborado pelo autor, a partir dos marcos legais, o texto da Lei n° 10.639/03, as Diretrizes da Educagdo
das Rela¢des Etnico-Raciais (parecer CNE/CP n° 3/2004), e Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo

Escolar Quilombola (parecer CNE/ CEB N° 16/2012), em 2023.

Evidenciamos, no quadro acima, os eixos centrais da analise documental, que é

formado por cinco indicativos que constituem o roteiro orientador enquanto instrumento de

producéo de dados, a fim de responder ao objetivo acima exposto.

QUADRO XXVI: Roteiro do instrumental da analise documental, 2023

ROTEIRO DO INSTRUMENTAL DA ANALISE DOCUMENTAL, 2023

DESCRICAO DO PERCURSO REALIZADO

documentos indicados.

EA-\FI\'IA\APSSSESE NOS DOCUMENTOS INDICADOS PARA OBJETIVO
SEREM EXAMINADOS ESPECIFICO
A principio realizamos uma leitura inicial, com
Primeiro centralidade de reconhecimento da estrutura, tempo
Percurso de elaboracdo, periodo e os(as) autores(as) dos

Apdbs compreender a estrutura dos documentos,

que atendem ao primeiro objetivo especifico.

Segundo realizamos outra leitura, tendo como base identificar
percurso 0s contetidos correspondentes aos itens dos roteiros

Identificar principios
orientadores das

Em seguida, selecionamos os extratos dos materiais

praticas pedagdgicas
antirracistas no

pudessem existir.

Terceiro que identificamos com aproximagao aos nossos contexto escolar
Percurso principios, elencamos esses extratos na grelha de
dados.
Logo ap0s a sistematizacao dos materiais
Quarto identificados, retornamos mais uma vez, com o intuito
Percurso de elucidar os pontos possiveis de dividas que
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Por fim, ao fazer esse percurso de analise dos extratos,
Quinto selecionamos o que melhor respondesse

Percurso qualitativamente ao nosso objetivo especifico e

construgdo da categoria de analise.

Fonte: elaborado pelo autor, com base em Severino (2013) e Lidke e André (2018), para que atenda ao objeto
especifico mencionado (2023).

Com base nos elementos acima elucidados, constituimos a perspectiva de responder ao

gue estamos nos propondo. Seguimos para o segundo e terceiro objetivos da presente pesquisa.

Para responder ao segundo e terceiro objetivos especificos: “Levantar indicios de
teméticas que emergem na escola e evidenciam possibilidades de enfrentamento do racismo” e
“identificar as necessidades formativas de professores(as) iniciantes e experientes para
construgdo de praticas pedagodgicas antirracistas”, utilizaremos para produgdo de dados, o
procedimento metodoldgico do questionario.

Para Lakatos e Marconi (2003, p.201), “o questionario ¢ [...] constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas [...] sem a presenga do entrevistador. [...]”;
as autoras elucidam que o questiondrio € um instrumento que nao necessita de o(a)
entrevistador(a) estar presente, dando mais autonomia e conforto aos(as) participantes, na hora
de responder as indagacOes sobre determinada tematica abordada no instrumento.

Para que o0 questionario atenda ao que estamos nos propondo, precisa ser regido por
normas precisas, sendo necessario explanar e testar o corpus das perguntas antes de enviar aos
participantes (Lakatos e Marconi, 2003). Ao construir esse procedimento de producéo de dados,
é relevante que se considere quem sera o publico participante.

Lakatos e Marconi (2003) concebem que 0 questionario necessita ser ético para com
os(as) participantes, ser relevante para a pesquisa, bem como sua estrutura e quantitativo ndo
serem demasiado complexos ou extensos, desperdicando tempo do respondente. No entanto,
essas regras ndo sdo gerais, dependera do que o objetivo da pesquisa solicita.

O questionario sera construido por meio da plataforma Google, os dados produzidos
ficardo armazenados no drive do nosso e-mail institucional; além disso, os(as) participantes
poderdo acessar 0 instrumento em casa, no trabalho, em outros lugares, via internet. Também
facilita nosso trabalho, porque podemaos verificar o questionario em qualquer momento.

A seguir, exibimos o instrumento, roteiro do questionério, constituido de trés eixos
denominados de: I) identificacdo dos(as) participantes da pesquisa; 1) identificacdo da formacéo
dos(as) participantes; I1l) Compreensdes sobre racismo, antirracismo e praticas de

enfrentamentos ao racismo.
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QUADRO XXVII: Roteiro do questionério, 2023

ROTEIRO DO QUESTONARIO

EIXO I - Identificacdo dos(as) participantes da pesquisa

Nome completo (nome social)?

Sugestdo de nome ficticio?

E-mail?

Faixa Etaria (idade)?

gl lwnNE-

Conforme o IBGE, com qual cor vocé se identifica? Branca ( ); Parda ( ); Preta ( );
Amarela ().

Qual sua orientacao de sexual?
Heterossexual — Pessoas que sentem atra¢ao por outra do sexo oposto; ex.: masculing
e feminino (); Léshica— mulheres que sentem atragdo por pessoas do mesmo género
(); Gay — homem que sente atracdo por pessoas do mesmo género ( ); Bissexual -
pessoa que se relaciona com ambos 0s géneros - homem e mulher (); Assexual
pessoa que ndo sente atragcdo por nenhum género. ( ); outros ().

Vocé é pessoa com deficiéncia - PcD? Caso vocé seja, especifique.

EIXO Il - Identificacdo da formacao dos participantes

Qual(is) sua(s) formacéo(coes)?

Tem especializacdo (curso que tem carga horaria de 360h, reconhecido pelo MEC)
ou Po6s-Graduacdo (mestrado ou doutorado)? Se sim, qual(is)?

10

Vocé é professor(a) iniciante ou experiente?
Iniciante (de 1 ano de atuacdo a 7 anos). Experiente (a partir de 7 anos de atuacao
Iniciante ( ); Experiente ()

11

Qual tempo de atuagdo na educacdo? (Concursado ou Contrato Temporario?).
Quanto tempo atua na escola?

12

Quantos anos de atuacao na rede municipal de Caruaru? Também atua em outras
redes de ensino? Quais?

EIXO Il — Compreensbes sobre racismo, antirracismo e praticas de enfrentamento

ao racismo

13

O que vocé entende por racismo na escola?

14

Como a escola evidencia/trata/lida e faz o enfrentamento do racismo?

15

Que acontecimentos se dao na escola em que fica explicitado o racismo, entre
0s(as) estudantes, professores(as), funcionarios(as)?

15.1

Exemplifique como a escola lidou?

16

O que vocé sabe sobre antirracismos?

17

A partir de quando comecgou ouvir sobre préticas pedagdgicas antirracistas e/
ou educacao escolar quilombola?

Ainda ndo ouviu falar ( ); ha seis meses ( ); hAumano ( ); haum ano e seis
meses ( ); ha dois anos ( ); ha dois anos e seis meses ( ); ha trés anos ( ); ha mais
de trés anos ( ).

18

A formacéo continuada de professores(as) da SEDUC subsidia a construcédo de
praticas pedagogicas antirracistas e quilombola?

19

A partir de quando vocé inseriu em suas praticas pedagogicas a perspectiva
antirracista e/ou educacao escolar quilombola?

Ainda néo trabalho nessa perspectiva ( ); Seis meses ( ); um ano ( ); um ano e seis
meses ( ); dois anos () dois anos e seis meses ( ); trés anos ( ); acima de trés anos

().

19.1

Se a resposta foi sim, por favor, partilhe conosco 1 ou 2 praticas desenvolvidas
em sala de aula, na perspectiva antirracista e/ou quilombola nos Gltimos seis meses.
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20 | Esta(s) pratica(s) elucidada(s) sdo elaboracdes suas enquanto professor(a) ou
advem(advém) de livros didaticos ou da formacdo continuada, projetos coletivos ou
sdo encaminhadas via SEDUC?

21 | Vocé entende que o desenvolvimento de praticas antirracistas na escola é
necessario?

Sim ( ); Néo ().

22 | Se aresposta foi sim, quais sdo as necessidades que vocé, enquanto professor(a) ,

aponta para a formacao continuada?
Fonte: Elaborado pelo autor, em consondncia com Lakatos e Marconi (2003), com intuito de responder ao
segundo e terceiro objetivos especificos (2023).

Trabalhamos acima os elementos constituidos para responderem ao segundo e terceiro
objetivos especificos de nossa pesquisa. Seguimos para 0 préximo, com intuito de atendé-lo.

Para atender ao nosso ultimo objetivo especifico “Subsidiar os(as) professores(as)
iniciantes e experientes nas praticas pedagogicas do enfrentamento do racismo com vistas ao
antirracismo”, usamos os procedimentos grupo de discussdo vinculado em seguida com rodas
de dialogo, numa perspectiva reflexiva; salientamos que o local, a data e horario da formacéo
foram pensados em conjunto com os(as) participantes da pesquisa.

O primeiro procedimento de producédo de dados é o grupo de discussao, que, conforme
Weller (2006, p. 6), é “uma ferramenta importante para a reconstrugdo dos contextos sociais e
dos modelos que orientam as acdes dos sujeitos”. A autora demonstra que esse procedimento
assume uma relevancia nos contextos sociais escolhidos para serem trabalhados.

Segundo Weller (2006), o procedimento de producdo de dados, grupos de discussao,
documenta as experiéncias constituidas, pessoal e profissional, bem como, na coletividade,
considera as representacdes presentes nos(as) participantes da pesquisa, ou seja, Seu
pertencimento étnico, classe social, género, diversidade, ou se é pessoa com deficiéncia - PcD.
Gouveia (2020) elucida que o grupo de discussdo é uma ferramenta transformadora, pois
possibilita compreender os mdaltiplos sentidos que o coletivo produz coletivamente. Dessa
forma, a capilaridade de informacGes que emergem dos(as) componentes sdo fios condutores
gue unem o coletivo. Além disso, a autora evidencia que esse procedimento é uma ferramenta
que ajuda a compreender as agdes e 0s aspectos sociais desenvolvidos. Gouveia (2020) destaca
que seja definido um roteiro de orientacdo que possibilite aos(as) componentes se posicionarem,
elucidando as problematizacbes do contexto escolar, e ndo apenas promovam uma mera
descricdo dos fatos existentes no cotidiano.

Portanto, a partir das necessidades formativas elencadas no questionario por nossos(as)

participantes, elaboramos o planejamento do grupo de discussdo abarcando as tematicas que

foram sinalizadas pelo coletivo enquanto demanda formativa - racismo, enfrentamento ao
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racismo e antirracismo.
A seguir, apresentamos 0 cronograma do grupo de discussdo, constituido por data e
horario, eixos condutores e questdes mobilizadoras: esse instrumento atende ao quarto objetivo

“Subsidiar os(as) professores(as) iniciantes e experientes nas praticas pedagogicas ao

enfrentamento do racismo com vistas ao antirracismo”.

QUADRO XXVIII: Planejamento do grupo de discussdo, 2023

PLANEJAMENTO DO GRUPO DE DISCUSSAO

H[())A&-I,_AA&IFO EIXOS CONDUTORES QUESTOES MOBILIZADORAS
Roda de apresentacdo do Contextualizagéo
grupo de discusséo e Abertura com didlogo explicativo sobre a
apresentacao dos(as) formacao dos(as) professores(as), numa
professores(as); perspectiva de realcar a necessidade das
praticas antirracistas
Mistica (Declaragéo dos
Direitos Essenciais da Aquecimento
crianca negra na escola) A partir do que foi elucidado até o momento, o
Rocha (2024); que vOcé conseguiu entender sobre o
racismo/bullying e antirracismo?
Elucidar o racismo no
Grupo percurso da Histdria do Desenvolvimento = _
Data 15 de Brasil: Como _professor(a), VOCe ja presenciou algum
julho de ato racista na sua trajetoria profissional, e/ou na
2024 Abordar o Racismo na sala de aula?
Horario: educacéo, como foi
19has21h | inserido e como Fechamento
permaneceu na escola até De que forma vocé enquanto professor(a)
hoje, disfarcado de enfrenta o racismo por meio das praticas
bullying; pedagdgicas em sala de aula?
Explanar sobre o racismo e | Consideragéo
seus derivados, bem como | Diante do exposto, o que conseguimos
os dispositivos de compreender sobre o racismo, as praticas
enfrentamento ao racismo, | pedagogicas antirracistas e enfrentamento do
via préaticas pedagdgicas racismo?
antirracistas.
Encaminhamento para proxima roda
Partilhamento de materiais antirracistas

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Silva, M. B. da, (2023), para grupo de discussdo da presente pesquisa
(2023)

Conforme exibimos no quadro acima, sao esses 0s contetdos explanados no grupo de
discussdo com os(as) participantes da pesquisa, acerca do racismo e seus derivados, 0 racismo
e o bullying, as préaticas pedagdgicas antirracistas. Segundo Meinerz (2011, p. 486), “os grupos
de discussdo permitiram a compreensao dos sujeitos, a partir de discursos sociais produzidos
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coletivamente, e que justificam suas a¢Oes dentro da escola”. Para a autora, esse procedimento
oportuniza conhecer o fazer pedagdgico dos(as) participantes, permitindo evidenciar se as
praticas pedagdgicas antirracistas e educacao escolar Quilombola estdo presentes em seus
planejamentos. Além disso, ha possibilidade, por meio do grupo de discussdo, de partilhas entre
os(as) participantes de experiéncias produzidas, como valorizacdo e promogéo da Histdria e da
Cultura afro-brasileira, ou enfrentamento ao racismo ou praticas antirracistas.

Meinerz (2011) concebe que h& uma justificativa das acdes que constituiram as
atividades dos(as) professores(as) dentro da sala de aula, ou seja, 0 modo de comportamento
diante das manifestacdes do racismo e seus derivados, ou de enfrentamento das praticas racistas,
demonstrando em suas falas qual o seu posicionamento como profissionais de educacao,
perante as acdes de discriminacdo e preconceito racial, diante dos(as) estudantes negros(as).

Além disso, Weller (2006, p. 266) concebe que, “grupos de discussao [...] o objetivo
principal desse tipo de entrevista € a obtencéo de dados que permitam a analise do meio social
dos entrevistados, bem como de suas visdes de mundo ou representagdes coletivas”. A autora
evidencia que a centralidade desse procedimento metodoldgico para a pesquisa revela o quanto
é relevante, porque, além de produzir os dados, possibilita examinar como os(as) participantes
compreendem o mundo, por meio da sua concep¢do formada a partir da subjetividade pessoal
e profissional.

O grupo de discussdo também possibilita o reconhecimento das praticas dos(as)
professores(as) participantes dos encontras formativos, o que, para Meinerz (2011, p. 486), abre
“[...] caminho para a reconstituicdo das condic@es sociais e ideoldgicas em que se desenvolveu
o fendbmeno investigado. Nesse sentido, possibilitou situar os relatos individuais produzidos
[...] dentro de um contexto social”. A autora revela que o grupo € um caminho de feituras sociais
e ideoldgicas, por meio do fenémeno investigativo, além de produgdo de relato sobre as praticas
pedagdgicas em sala de aula.

Meinerz (2011, p. 486) destaca sobre o grupo de discussdo que “[...] apontam para
algo muito precioso [...], que é a possibilidade da escuta. [...] ouvir ndo é apenas tedrica ou
metodoldgica, mas é também uma postura politica, afetiva e ética do pesquisador [...]”. E com
base na escuta que podemos evidenciar se as praticas pedagogicas antirracistas ou educacao
escolar Quilombola estdo sendo elucidadas em consondncia com o0s instrumentos legais
indicados, mas também compreender por qual(is)motivo(s) essas praticas ndo estdo presentes
nas salas de aula.

Numa perspectiva da educacdo das relacbes étnico-raciais, abordamos sobre grupo de

discussédo na concepcgdo de Weller (2006), Meinerz (2011) e Gouveia (2020). Evocamos nosso
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objeto de estudo “Praticas pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes para o
enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”. Para atender ao objetivo
especifico “Subsidiar os(as) professores(as) iniciantes e experientes nas praticas pedagdgicas
do enfrentamento ao racismo com vistas ao antirracismo”, tomamos o procedimento
metodoldgico as rodas de didlogo numa perspectiva reflexiva (Freire, 2004).

As rodas de dialogo numa perspectiva reflexiva sdo também procedimentos de producéo
de dados, tomamos por meio da acepcdo de Silva, M. B. da, (2023, p. 81), “[...], como encontros
formativos, reunides desenvolvidas enquanto procedimento metodolégico de reflexdo e
produgdo de dados”. A autora explica que tem o intuito de levantar reflexdes intencionais,
gerando dados como consequéncia, via encontros com os(as) participantes da pesquisa.

Em consonancia com Silva, M. B. da, (2023), as rodas tém como centralidade a
construcdo de conhecimento, bem como troca de saberes constituidos de experiéncias dos(as)
participantes da pesquisa, por meio de roda de dialogo, reunido em grupo formativa. Nesse
sentido, as rodas que trabalhamos tém como base elucidar o racismo e seus derivados, praticas
pedagdgicas antirracistas. E possivel montar praticas antirracistas por meio de uma reflexdo
critica sobre as a¢des racistas, discriminatdrias e preconceituosas, que violam direitos étnico-
educacionais dos(as) estudantes negros(as) no contexto escolar e no interior da sala de aula.

Segundo Freire (2004, p. 30), “a reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia
da relacdo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo.”; 0
autor partilha que a teoria e a pratica ndo se separam, mas quando sdo concebidas
separadamente, a teoria torna-se apenas blablabla, e praticas apenas ativismo. Nao tem sentido
abordar as producdes que evidenciem as concepc¢des de racismo ou praticas pedagogicas
antirracistas ou educacdo escolar Quilombola, sem articular com o fazer pedagdgico dos(as)
participantes.

As rodas de didlogo, numa perspectiva reflexiva, partilham, com base em Freire (2004),
a troca de saberes, 0 respeito e cuidado com os(as) estudantes inseridos nos contextos sociais
gue pesquisamos, com o intuito de construir outros conhecimentos, numa reflexao critica por
meio do letramento racial, para uma alimentacdo da educacao das relages étnico-raciais em
Caruaru-PE (Silva, 2011).

Em conformidade com Souta e Jovino (2019, p.149), o “[...] letramento racial critico
[...], permite o aprendizado e a problematizacéo do discurso hegemonico da globalizacéo e os
significados antiéticos que nao tém respeito a diferenga [...]”. As autoras evidenciam que 0
letramento racial critico possibilita desvelar e problematizar a hegemonia que ndo consideram

as diversidades presentes na escola, assim como construir junto dos(as) participantes
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conscientizacao acerca do letramento racial critico (Souta e Jovino, 2019), como dispositivo de
colaboracdo da construcdo identitaria de forma positiva dos(as) estudantes negros(as) e ndo
negros(as), mas elucidado como ferramenta decombate ao racismo em sala de aula; que sua
praxis seja acao-reflexdo, com base nas praticas pedagdgicas antirracistas, instrumentos de
promogé&o e valorizagdo, bem como de enfrentamento ao racismo (Cavalleiro, 2001, 2005).

Segundo Freire (1980, p. 26), “a conscientiza¢do ndo pode existir fora das “praxis”, ou
melhor, sem o ato acdo-reflexdo [...], € também consciéncia histérica: é insercdo critica na
historia, implica que os homens3® assumem o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo™.
O autor elucida que a conscientizacdo dos(as) professores(as) necessita ser articulada com sua
praxis, concebendo o seu lugar no mundo como participante da construgdo da histéria no
contexto escolar.

No desenrolar das rodas, exibimos, com intuito de colaboragdo de material formativo
para os(as) participantes, o relato de experiéncia; esse género textual possibilita aos(as)
professores(as) presentes refletirem sobre suas agdes dentro de sala. Evidencia Medrado
(2019, p. 116) que “o relato de experiéncias de professores tem sido um instrumento
imprescindivel para compreender e transformar suas a¢cGes em sala de aula”. A autora descreve
a relevancia do relato como instrumento de producéo e reflexdo para nossos(as) participantes.

De conformidade com Medrado (2019. p. 116),

O relato constitui um procedimento autobiografico que permite ao professor
uma melhor compreensdo das suas acdes, evidenciando uma prética social
permeada por uma conscientizacdo da metodologia, da linguagem e da
representacao de si mesmo.

A autora elucida sobre o género relato de experiéncia, constituido como um
procedimento autobibliografico que desvela as praticas sociais articuladas com seus saberes que
0s representam no cotidiano da sala de aula. O instrumento que utilizamos como producéo é o
relato de experiéncia para nossos(as) participantes.

Deixamos os(as) participantes livres para construir seu relato de experiéncia a partir de
sua vivéncia, no entanto, enquanto facilitador das rodas, tomamos feitura do relato, uma
estrutura conforme o conhecimento que os(as) participantes demostram nas rodas, mas tendo
como base introducdo — desenvolvimento — concluséo.

A seguir, exibimos o roteiro das rodas de didlogo numa perspectiva reflexiva,

35 Entendemos homens e mulheres, ou seja, professores/professoras, esses sdo atores/atrizes educativos(as), que
possibilitam construir com os(as) estudantes o seu conhecimento.
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constituido por data e horario, eixos condutores, questdes mobilizadoras que se articulam com
0 quarto objetivo “Subsidiar os(as) professores(as) nas praticas pedagogicas do enfrentamento

ao racismo com vistas aoantirracismo” da pesquisa em questao.

QUADRO XXIX: Planejamento das rodas de dialogo numa perspectiva reflexiva e coletiva,
2023
PLANEJAMENTO DAS RODAS DE DIALOGO NUMA PERSPECTIVA
REFLEXIVA E COLETIVA
DATA/ QUEST()ES MOBILIZADORAS/

HORARIO EIXOS/CONDUTORES ROTEIRO DE ATIVIDADES

Abertura da roda de dialogo Contextualizacao:
numa perspectiva reflexiva Elucidar sobre o que foi abordado na roda

com a mistica - Poema anterior com 0s participantes, e como

Combate ao racismo conseguiram evidenciar o racismo no

(Yasmin, 2023). contexto escolar e na sala de aula — vocé
desenvolveu alguma préatica de

Retoma de forma breve o enfrentamento ao racismo?

grupo de discussao anterior,
para evidenciar as questdes | Desenvolvimento

gue mais emergiram por — O que voceé conhece sobre relato de
meio das falas dos(as), experiéncia?
participantes, e — Vocé pode dar um exemplo do que é relato

problematizar fazendo um de experiéncia?
link com a pauta da roda que | — VVocé, professor(a), ja teve oportunidade

sera abordada. de produziralgum relato de experiéncia
12 Roda numa perspectiva antirracista?
— Vamos aprender como construir um relato
22/07/2024 Apresentar o relato de de experiéncia?
experiéncia, abordando a
19h as 21h relevancia desse género RELATO DE EXPERIENCIA(Medrado,
textual para os(as) 2019)

participantes, para que
possam construir a partirdo | Introducdo

contexto escolar em que Vocé pode iniciar de forma mais ampla,
estdo inseridos na roda. colocando sua trajetoria pessoal e
profissional, por que escolheu a profisséo,
quais momentos enquanto professor(a), na
sala de aula, vocé elenca como relevantes
até agora? Esse que foi elucidado, tem
articulacdo com alguma forma de
enfrentamento ao racismo?

Desenvolvimento

Vocé pode construir essa parte da seguinte
maneira: a partir das rodas anteriores,
articulando com sua profissdo, o que foi
tecido acerca das praticas pedagdgicas
antirracistas, e o enfrentamento do racismo
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na sala de aula, evidenciando se j& utilizou
desses dois dispositivos ou apenas um, ou
esta aprendendo aqui na roda a relevancia
deles, para uma educac¢do numa perspectiva
antirracista.

Concluséao

Retoma a temaética, problematizando o que
foi elucidado, e como se articulam com sua
trajetoria no ensino escolarizado.

22 Roda

29/07/2024

19h as 21h

Abertura da roda com
mistica - Fuga para a
Liberdade (Silva, 1988).

Retoma a roda anterior
com intuito de evidenciar a
elaboracéo do relato de
experiéncia, elencando
pontos de aproximacao do
racismo e enfrentamento.

Socializacéo coletiva do

Contextualizacao:

Como voce se sentiu ao construir o relato de
experiéncia a partir da abordagem do
enfrentamento ao racismo, com vistas a
perspectiva antirracista?

Desenvolvimento:

Tempo de apresentacdo coletiva 5 mina 8
min;

Quais s@o 0s pontos positivos e negativos
que vocé partilha conosco acerca da
elaboracdo do Relato de Experiéncia, que
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material produzido pelos(as)
participantes da
pesquisa.

percebeu na sua trajetoria educacional,
dentro da sala de aula?

Considerac0es:

A partir da exposicéo coletiva dos relatos de
experiéncias dos(as) companheiros(as) de
profisséo, quais pontos chamou sua aten¢ao?

Abertura da roda com
mistica poema do Luiz
Gama3®

Retoma a roda anterior e
elucida de forma breve 0s
pontos que foram mais
latentes até o presente.

Problematizar os relatos de

Contextualizacao:

A partir do que evidenciamos nas rodas até
agora, vocé conseguiu refletir acerca do
racismo e como esse interfere na vida
dos(as) estudantes negros(as)?

Desenvolvimento

Como a producdo do relato de experiéncia
auxiliou vocé a refletir acerca das suas a¢oes
enquanto agente formador(a) de

escolar.

A partir do que
evidenciamos nas rodas até
agora, temos refletido

3% Roda experiéncias, refletindo cidad&o/cidada?
acerca dos pontos que fazem | A producdo do relato de experiéncia
05/08/2024 | referéncia ao racismo e contribuiu de alguma forma no seu fazer
antirracismo no contexto pedagdgico? Conte-nos!
19h as 21h | educacional. Quiais tematicas vocé identifica como
necessario serem tratadas na formacao
Socializagdo com coletivo | continuada em relacdo ao racismo e ao
sobre praticas antirracistas antirracismo?
pelos(as) participantes.
Consideracao Finais
Pensar acgdes e atividades Quais séo as necessidades que sentem no
antirracistas para trazer na cotidiano escolar ou que apontamentos
proxima roda fazem para que a experiéncia antirracista
seja tecida no cotidiano da escola, por todos
0s(as) atores(atrizes) sociais?
Abertura da Ultimaroda -a | Contextualizacao:
mistica Grito de Angustia®” | Em relacdo ao que foi apresentado sobre as
tematicas antirracistas e o enfrentamento ao
Retomar a roda anterior e racismo, vocé identifica a relevancia destes
elucidar de forma breve os dois instrumentos para combater o racismo?
42 Roda pontos que foram mais
latentes - relatos de Desenvolvimento
12/08/2024 experiéncias, e as Sendo assim, para que as atitudes
indagacgdes sobre antirracistas se espalhem no cotidiano
19h as 21h antirracismo no cotidiano escolar e nas redes de ensino, ganhando vida

nas atitudes de todos os sujeitos educativos,
solicitamos que apresentem:

3 (trés) principios para tornar coletiva e
perene a experiéncia antirracista no

%0 presente escrito do poeta Luiz Gama se encontra no site do Literafro - Disponivel em
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/655-luiz-gama Acesso em 05 de ago de 2024.
37 Poema autoral do pesquisador.


http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/655-luiz-gama
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acerca do racismo e de
como esse interfere na vida
dos(as) estudantes
negros(as), mas também de
professores(as) e demais
profissionais da educacéo
negros(as).

Os relatos de experiéncias
mostram o quanto vocés tém
assumido, numa perspectiva
autoral, o enfrentamento ao
racismo e produzido acgdes
antirracistas, na perspectiva
de que nossa presenga no
mundo seja marcada pelo
viés do acolhimento as
diferengas e em defesa da
justica social, com vistas a
uma sociedade equanime,
em gue caibam todas as
pessoas e que tenham
asseguradas suas vidas,
demarcadas pelo principio
da dignidade humana.

Diante do exposto,
precisamos tornar perenes as
acOes antirracistas nas
escolas e nas redes de
ensino, para que esta
compreensdo e intervencao
permeie a sociedade. Nesta
empreitada, somos o0s(as)
principais atores, atrizes
sociais.

cotidiano escolar e consequentemente nas
redes de ensino.

3 (trés) apontamentos para que a experiéncia
antirracista seja tecida no cotidiano da
escola e nas redes de ensino, por todos(as)
0s atores e atrizes sociais.

Considerac0es Finais

Chegamos ao final da Roda, na qual
dialogamos sobre o racismo e seus
derivados no cotidiano escolar, bem como
enfrentamento ao racismo e o antirracismo,
que é um instrumento de luta contra o
racismo. O que chamou mais sua atencao
nessa formacdo? Gostaria de nos contar?

Proposta:

Pensamos publicar, em conjunto com vocés,
suas producdes — relatos de experiéncias —,
no Movimento Docente 2024, no género
textual escredocéncia. O que VOCES nos
dizem?

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Silva, M. B. da, (2023), para rodas de dialogo numa perspectiva

reflexiva da presente pesquisa (2023).

No intuito da feitura de “Criar espacos formativos que subsidiem os(as) professores(as)

iniciantes e experientes nas praticas pedagdgicas do enfrentamento do racismo”, tomamos como

base as rodas de dialogo numa perspectiva reflexiva com/para os(as) professores(as) iniciantes

e experientes, participantes da pesquisa. Dessa forma, retornamos de forma breve ao grupo de

discussdo, para elucidar o racismo, as praticas pedagdgicas antirracistas e enfrentamento ao

racismo.

Inferimos para concluséo da roda de didlogo numa perspectiva reflexiva a produgdo do

relato de experiéncia (Medrado, 2019), na perspectiva de que esse procedimento leva 0s
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participantes a refletir acerca de agdes racistas que emergem contidamente em sala de aula.

Estruturamos um roteiro para constituir o relato de experiéncia, com base em Medrado
(2019): Introducéo, vocé pode iniciar de forma mais ampla, colocando em evidéncia sua
trajetdria pessoal e profissional, por que escolheu a profissdo, quais momentos enquanto
professor(a) na sala de aula vocé viveu experiéncia racista? Apresente uma experiéncia que traga
destaque para questdo racista, e como vocé reagiu. Vocé entende que essa sua reacdo tem
articulagdo com alguma forma de enfrentamento ao racismo? Desenvolvimento, vocé pode
construir essa parte da seguinte maneira: a partir das rodas anteriores, articulando com sua
profissdo, o que foi tecido acerca das praticas pedagogicas antirracistas, e o enfrentamento do
racismo na sala de aula, evidenciando se ja utilizou desses dois dispositivos ou apenas um, ou
estd aprendendo aqui na roda a relevancia deles, para uma educacdo numa perspectiva
antirracista. Conclusao, retoma a tematica, problematizando o que foi elucidado, e como esses
se articulam com sua trajetdria no ensino escolarizado.

Em nossa primeira roda de dialogo numa perspectiva coletiva, objetivamos a producao
de um relato de experiéncia, construido pelos(as) participantes. A segunda roda teve como
intuito a socializacdo do material produzido pelos(as) professores(as) e o didlogo sobre os
materiais apresentados. Nossa terceira roda teve como base a problematizacdo dos relatos, com
foco no racismo, praticas pedagdgicas antirracistas. Pedimos aos(as) participantes para pensar
acles que possibilitassem de forma perene as praticas antirracistas no cotidiano escolar. Na
quarta roda, objetivamos avaliar os encontros e, além disso, buscar a construcao, em conjunto
com os(as) professores(as), de acdes antirracistas perenes, isto €, ndo apenas esporadicas mas
gue sejam continuas no cotidiano escolar. E propusemos aos(as) participantes a publicizacédo
do relato de experiéncia produzido por eles(as), no Congresso Internacional Movimento
Docente de 2024, no género textual Escredocéncia.

O grupo de discusséo e roda de didlogo foram desenvolvidas na perspectiva reflexiva
(Freire, 1980; 2004). Os(As) participantes da pesquisa ndo foram simples ouvintes passivos,
mas ativos nos processos de discussdo (Freire, 1984; 2004; Gouveia, 2020; Silva, M. B. da,
2023).

Evidenciamos os procedimentos de producéo de dados e os instrumentos de produgéo,
com base no nosso objeto de estudo “Praticas pedagogicas de professores(as) iniciantes e
experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”.

Seguimos para proxima parte do nosso caminho metodoldgico, procedimento de analise.
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4.8 Procedimento de tratamento dos dados: por uma outra alternativa de analise
qualitativos; analise de prosa®

Tomamos como base 0 nosso objeto de estudo “Praticas pedagdgicas de professores(as)
iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva
antirracista”, para evocar o procedimento de tratamento da producdo dos dados que colhemos
no l6cus da pesquisa.

A escolha da analise de prosa justifica-se pelos seguintes motivos: (a) buscar uma
alternativa que amplie nosso horizonte sobre os dados produzidos e coletados no campo de
pesquisa; (b) ndo reduzir as informacdes obtidas, pois considera todos os dados colhidos no
I6cus de trabalho; (c) adequar-se melhor aos objetivos especificos do presente estudo.

Para Nascimento et al, (2019, p. 8), o tratamento de prosa € uma “[...] analise qualitativa
de dados, além de se caracterizar por um processo indutivo de interpretacdo de narrativas
inseridas nos diversos procedimentos de producdo dos dados,][...], bem como captar os diferentes
sentidos de uma experiéncia vivida”. Essa técnica aproxima-se da nossa abordagem de pesquisa
qualitativa, responde a varios procedimentos de producao de dados como o questionario, grupo
de discusséo entre outros.

Em consonancia com André (1983, p. 66), a analise de prosa “considera a experiéncia,
subjetividade, intuigdo, artistica, etc”. A autora elenca que esse procedimento considera tudo
aquilo que constitui a feitura do(a) pesquisador(a), ou seja, a experiéncia e subjetividade em
que é construida a partir de nossa trajetéria, pessoal e profissional, a intuicdo que elucida
imediatamente ao contato com os dados produzidos e os colhidos no campo de trabalho. Dessa
forma, elegemos esse como procedimento de analise dos dados que vao emergir no locus de
pesquisa.

Realizada a justificativa da escolha do procedimento de analise de prosa, passaremos a
elucidar o caminho que iremos fazer para tratar os dados. Apresentamos a seguir 0 percurso que

vamos caminhar na andlise dos dados colhidos no campo de pesquisa.

38 Essa técnica de tratamento de dados é constituida em principio pela pesquisadora André em 1983, que
ressaltou a necessidade de um procedimento que examine os dados levantados no l6cus da pesquisa, sem
reduzi-los. Por outro lado, a autora considera que todas as questdes que emergiram ao longo do percurso da
producédo dos dados,como linguagem artista, a intuicao, experiéncia, manifestagdes culturais e politicas, entre
outros, merecem ser elucidados (André,1983; Nascimento et al, 2019). Almejamos também contribuir com
esta analise de prosa,por meio da educacdo das relagdes étnico-raciais, sobretudo das praticas pedagogicas de
enfrentamento ao racismo, com vistas aos antirracistas. Dedicamos essa parte do caminho metodoldgico a
pesquisadora Marli Eliza Dalmazo de Afonso André (in memoriam), 1944- 2021 pela feitura desse
procedimento metodoldgico.



145

FIGURA I1: Percurso que caminharemos pela anélise de prosa, 2023

PERCURSO DA ANALISE DE PROSA

CONJECTURAS SOBRE O USO DA ANALISE DE
PROSA

"Varios autores [...] sugerem que o primeiro passo na analise de
dados qualitativos é a construgdo de um sistemas calegorias, para
criar tais [..] deve-se examinar o material disponivel procurando
identificar topicos [..] uma outra questio [..]. diz respeito a
existéncia de critérios para determinar o grau de importincia [...]
para testar “validade™ das interpretagoes feitas sobre as informagio
destaca-se a credibilidade dos dados por parte dos informante. a
corroboragio das inferéncias [...] ¢ a triangulagiio” (André, 1983, p.68.
grifo nosso).

UMA PROPOSTA ALTERNATIVA
DE ANALISE DE PROSA

Fonte: elaborado pelo autor, em conformidade com André (1983), em 2023.

De acordo com André (1983), a analise de prosa, a principio, parte de trés etapas de
exame indicado, necessarias para tratar os dados produzidos no campo de pesquisa. Cada uma
dessas etapas elucida a trilha de tratamento dos dados coletadas, que correspondem aos n0ssos
objetivos especificos: 1) Identificar principios orientadores das préaticas pedagdgicas
antirracistas no contexto escolar; Il) Levantar indicios de tematicas que emergem na escola e
evidenciam possibilidades de enfrentamento do racismo; Ill) Identificar as necessidades
formativas de professores(as) iniciantes e experientes para construcao de praticas pedagogicas
antirracistas; 1V) Subsidiar os(as) professores(as) nas praticas pedagogicas do enfrentamento
do racismo com vistas ao antirracismo.

A primeira etapa, denominada por André (1983) analise de prosa, corresponde aos
materiais a serem analisados. Iniciamos nosso tratamento a partir dos procedimentos
escolhidos, que sdo a analise documental, questionario, grupo de discussdo e rodas de dialogo

numa perspectiva reflexiva, que respondem aos objetivos elucidados. Para que os dados, frutos
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dos procedimentos metodoldgicos e instrumentos emerjam de forma explicita, ou ndo, oral ou
ndo, estes nos levam a refletir sobre os seus conteddos e indagar o que querem dizer,
quais mensagens querem passar.

Na segunda etapa, denominada algumas questdes metodologicas, André (1983)
destaca a feitura das categorias, que sdo de suma relevancia para analisar 0s materiais
disponiveis; a criacdo dessas nao pode ser aleatoria, sendo necessario identificar os topicos nos
documentos que elegemos para examina-los. Para atender aos objetivos especificos,
construimos o0s seguintes procedimentos e instrumentos metodoldgicos: para o 1) constituimos
5 principios e eixos norteadores; para responder ao Il e ao Ill) elaboramos um questionario
contendo 3 eixos e 21 indagacdes; para atender ao 1) construimos o grupo de discusséo e rodas
de dialogo numa perspectiva reflexiva.

A triangulagdo, que, segundo André (1983, p. 68), é a “combinacdo de multiplas
fontes de dados, varios métodos, de coletas e diferengas perspectivas de investigagdao”, para
obter o resultado, é necessario que haja diferentes cruzamentos de fontes de dados coletados no
I6cus da pesquisa. Esse cruzamento de dados é produzido pelos procedimentos metodolégicos
e pelos instrumentos de producéo de dados. Em nossa pesquisa se da a partir do que emergiu da
analise documental, do questionério, do grupo de discussdo e das rodas de dialogo, numa
respectiva reflexiva, que possibilite emergir o novo em nosso estudo.

A terceira etapa, intitulada conjecturas sobre 0 uso da andlise de prosa, para André
(1983), pode ser constituida em trés partes. O primeiro ponto refere-se ao estagio de
investigacdo que integra a producao de dados; a autora explica que, desde o inicio do estudo, ja
recorremos ao procedimento analitico, quando buscamos a relevancia das questdes que
pertencem ao contexto em que esta sendo trabalhado. Assim, tomamos varias decisdes sobre 0s
pontos que merecem maior aten¢do, e essa parte de examinar e revisar segue até a fase final da
pesquisa.

O segundo ponto elencado por André (1983) € sobre a analise dos dados produzidos
pelos procedimentos e instrumentos metodoldgicos; a autora destaca que, nesta parte da
pesquisa, é necessario Se preparar para 0 exame, porque é esse momento que mais precisara
do(a) pesquisador(a). E relevante estabelecer tempo para o estagio de analise, em raz&o de que
é nessa hora que se exigira um maior quantitativo de tempo. Segundo André (1983, p. 70), 0
resultado do tempo gasto nessa fase “[...] do processo certamente compensam o tempo € 0
esforco dispendidos”. De fato, ¢ um momento que requer de nds, enquanto aspirantes a
pesquisador(a), um olhar mais atento para os dados produzidos nessa etapa de tratamento.

O terceiro ponto destacado por André (1983) refere-se a abordagem, em que é
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necessario examinar as informacdes a principio com perguntas amplas em mente, isso auxilia
a centralizar tudo, sem perder os mdaltiplos sentidos que podem estar no material. Em
conformidade com André (1983, p. 70), “tais dados sdo obtidos por um constante transitar do
pesquisador entre ‘realidade’ e teoria num processo continuo de inferéncias sobre os dados
significados”. A autora revela que as informagdes obtidas entre a realidade e a teoria, podem
emergir de outras possibilidades de significados.

Evocando nosso objeto de estudo “Praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes e
experientes para o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”,
elucidamos a feitura do caminho metodoldgico do presente trabalho. Portanto, esse é
constituido pela abordagem de pesquisa qualitativa.

Em suma, contextualizamos por meio do resgate histérico em que nosso lécus esta
inserido, e qual sua relevancia para o desenvolvimento da producdo em questdo. Elegemos e
justificamos a escolha dos(as) participantes da pesquisa e 0 campo onde trabalharemos.
Evidenciamos também os procedimentos e instrumentos metodoldgicos de producéo de dados,
construidos para responder aos objetivos especificos, bem como o tratamento, analise de prosa,
que possibilitara um exame mais adequado aos dados que sdo frutos dos procedimentos e

instrumentos, acima indicados.
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50 RACISMO NAO E PARA NINGUEM?®

“FUGA PARA A LIBERDADE

Livre na Serra Leoa

Costa da Mina, Marfim e d"Ouro
Mocambique e Angola, Nigéria,
Sudéo — com desdouro trazidos e
escravizados [...]

Eles tém musicas para tudo:
dancar, rezar e trabalhar

muitas vezes alegres ou dolentes
fazem da voz seu escuto

para seu espirito elevar”
(Silva®,1988, p. 45).

Iniciamos esta se¢dao de nossa categoria analitica com o trecho do poema “Fuga para a
Liberdade”, de autoria de Amaro Matias Silva, para elucidar um dos maiores crimes da

modernidade, a escravizacdo, mas também para evidenciar os locus de resisténcia dos

3% 0 poema que tomamos enquanto titulo para abrir nossa categoria de analise, faz parte de um livreto produzido
pelo 5° ano do Ensino Fundamental, em 2023, enquanto professor dessa turma, e é de autoria de um estudante. O
livreto que leva também o titulo “O racismo ndo € para ninguém: Trabalho do 5° sobre a consciéncia negra” é
fruto, ndo apenas de uma oficina isolada para atender ao 20 de novembro, mas também de uma abordagem
pedagdgica antirracista, no sentido de enfrentamento ao racismo em sala de aula, que durante um semestre
buscamos conscientizar os(as) estudantes sobre esse antagonismo social.

40 Amaro Matias Silva, nasceu em Agua Preta, Mata Sul de Pernambuco, no dia 21 de fevereiro de 1922; conforme
seus relatos (Silva, 1992), residiu em alguns municipios, entre os quais Caruaru-PE. Desde sua juventude, a
populagdo de Agua Preta notava como Amaro Matias era brilhante nos estudos. Aos 17 anos, ja lecionava aos(as)
filnos(as) de amigos(as) e colegas, bem como a classe dominante de Agua Preta. Além da carreira da docéncia,
trabalhou como agente estatistico do IBGE, em que se destacou como excelente profissional. Formou-se em
Direito e exerceu por curto periodo a advocacia. Contribuiu enquanto jornalista nos jornais Diario de Pernambuco,
Jornal do Commércio, A Defesa e Vanguarda. Além da carreira profissional, foi um dos fundadores e presidente
da ACACCIL, bem como foi presidente da subseccional da OAB/Caruaru. Destacou-se como autor da bandeira
de Caruaru-PE, e publicou varios livros de poemas e tedricos; em alguns escritos literarios, ele evidencia a luta e
resisténcia da populacdo afro-brasileira, razdo por que podemos inferir que Amaro Matias foi 0 primeiro poeta
negro a escrever numa perspectiva afro-brasileira em Agua Preta e em Caruaru. No campo da pesquisa, publicou
“Dos Palmares: Extensdo, Lutas e Fatos” (1988) ¢ “Meus Caminhos” (1992). Na primeira obra, Silva trabalha a
Republica dos Palmares e seus(suas) herois(heroinas), também a extensdo que Palmares ocupou, que atualmente
sdo municipios, a exemplo de Quipapa. No segundo livro, relata sua trajetdria, o racismo sofrido, o enfrentamento
das atitudes racistas, bem como a necessidade de a escola e a familia trabalharem as questGes étnicas dentro da
sala de aula e em casa, respectivamente, do que podemos pressupor que Amaro Matias foi uns dos primeiros
intelectuais negros pernambucanos a se preocupar com o racismo no cotidiano escolar, e ainda que de forma timida
contribuiu para que possamos pensar uma educacao antirracista, numa perspectiva emancipadora. Amaro Matias
publicou outras obras teéricas de relevancia social e étnica: “Nordeste: Ber¢o do Brasil Descoberto ou Invadido
em 1500?” (1999) e “Pindorama” (2001). Embora Amaro Matias tenha conseguido se destacar em varios campos
da sociedade pernambucana, sobretudo nos municipios citados, além das publicacdes de sua autoria tanto literarias
como na pesquisa, e tendo sido fundador de varias instituicBes e presidido outras, também tenha sido homenageado
com nomes de escolas municipais em Pernambuco, como a Escola Professor Amaro Matias Silva, localizada no
bairro das Rendeiras, em Caruaru-PE, e em Agua Preta, ainda assim, ap6s sua morte, em 2002, aos 80 anos, em
Recife, estabeleceu-se o silenciamento ideoldgico tanto académico quanto cultural, pouco se fala sobre ele e as
contribuicdes dadas em diversas areas do conhecimento, especialmente em Caruaru-PE. Em tom poético, ele grita
“ndo me deixe morrer!” (frase por n6s construida apos lermos as obras de Amaro Matias (Silva, 1988; 1992;1999).
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africanos(as) e afro-brasileiros(as), haja visto que articula com nosso objeto de estudo “Praticas
pedagdgicas de professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo com
vistas a uma perspectiva antirracista”.

Apresentamos duas categorias analiticas; a primeira se articula com nosso objetivo
especifico I, que versa sobre “Principios orientadores das préaticas pedagdgicas antirracistas no
contexto escolar: valorizar as culturas, sobretudo africana e afro-brasileira, e suas diversidades
no combate ao racismo, preconceito e discriminacdo racial”. E a segunda se constitui dos
especificos II, III e IV, para tecer em relagdo as “Proposi¢des Pedagdgicas de Enfrentamento
ao Racismo, com Vista a Perspectiva Antirracista na escola: Necessidades formativas; educagdo
afrocentrada; Violéncia Causada pelo Racismo; Relevancia da Formagdo Continuada
Antirracista .

Seguimos para a discusséo das categorias.

5.1 Principios orientadores das préaticas pedagdgicas antirracistas no contexto escolar:
valorizar as culturas, sobretudo africana e afro-brasileira e suas diversidades, no combate
ao racismo, preconceito e discriminacao racial

No tocante ao nosso primeiro objetivo especifico — 1) Identificar principios orientadores
das praticas pedagdgicas antirracistas no contexto escolar —, temos como referéncias os dados
produzidos com base nos documentos analisados (I - Plano Municipal de Educacédo de Caruaru
— PME (2015); Il - Curriculo para a Educagdo Bésica Municipal de Caruaru da Educacédo
Infantil e Ensino Fundamental (2023); Il - Projeto Politico Pedagodgico das escolas
participantes; IV - Planejamento dos(as) professores(as) iniciantes e experientes). A seguir
conceituamos as categorias que emergiram apos analise dos dados.

Compreendemos principios em Neto (2011, n. p.): “os principios sdo normas € as
normas compreendem igualmente os principios e as regras. Assim, 0s principios sdo
verdadeiros axiomas, derivam do juizo de justica de equidade e de direito, sdo verdadeiras
expressoes dos anseios da sociedade”. O autor explica que principios sdo nNormas, e estas se
desdobram em justica de equidade de direitos na sociedade (Alencar, 2016). Logo, essas
equidades de direitos necessitam estar presentes no Plano Municipal, bem como no Curriculo,
assim como no Projeto Politico Pedagdgico e no Planejamento dos(as) Professores(as)
iniciantes e experientes de Caruaru, balizado com as praticas pedagogicas antirracistas.

Concebemos praticas pedagdgicas antirracistas em Troyna e Carrington (1990, p. 1):

[..] antirracista refere-se a uma vasta variedade de estratégias
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organizacionais, curriculares e pedagogicas com o objetivo de promover a
igualdade racial e para eliminar formas de discriminacdo e opressao, tanto
individual como institucional. Essas reformas envolvem uma avaliacdo tanto
do curriculo oculto como do curriculo formal.*

As praticas pedagdgicas antirracistas referem-se a vérias estratégias pedagogicas
dos(as) professores(as), tomadas em sala de aula, com o intuito de alimentar nos estudantes,
negros(as) e ndo negros(as) praticas antirracistas, valorizando e promovendo as contribuicbes
dadas pelos(as) africanos(as) e afro-brasileiros(as) para os varios campos de conhecimento do
Brasil, com foco na eliminag¢do do racismo no espaco da escola e no interior da sala de aula
(Cavalleiro, 2001).

Temos como acepcdo de contexto escolar as constituicdes feitas por meio de varios
elementos, tais como organizacdo da escola e no interior da sala de aula, as configuracdes
sociais mais amplas, que constituem as politicas educacionais, consequentemente nas pressdes
da comunidade e familia sobre o ensino e aprendizagem escolarizados dos(as) estudantes.

Conforme André (2005,p.36),

O contexto escolar [...] afeta diretamente a forma de organizacdo do ensino na
sala de aula. Por outro lado, essa configuracdo vai ser grandemente afetada
por determinag@es do social mais amplo, com o qual esse contexto se articula.
[...] como as politicas educacionais, as pressfes e expectativas dos pais e da
populacdo com respeito a educacdo escolar, ou mais diretas, como aposi¢cdo
de classe, a bagagem cultural e os valores de cada sujeito que faz parte desse
contexto. [...], assim, como um elo de ligagdo entre a praxis social mais ampla
e aquilo que ocorre o interior da escola.

O contexto escolar cotidianamente produz e reproduz saberes diversos, que, na maioria
das vezes, é pautado nos principios sociais, culturais, econdmicos e politicos, que podem nos
alimentar ou nos oprimir (Certeau et al., 1996). O cotidiano escolar, segundo Cavalleiro (2001),
necessita expressar nas praticas dos(as) professores(as) o respeito pela diversidade. Nesse
sentido, busca-se alimentar os(as) estudantes(as) negros(as) e ndo negros(as) a reconhecer as
diferencas étnicas de forma positiva e respeita-las, tanto na escola quanto na sala de aula e fora
dela.

Tomamos o conceito de valorizar como um principio que ndo apenas reconhece a
diversidade étnica na escola, mas também fortalece e promove constantemente, via acbes
mobilizadoras por meio da reflexdo critica, a relevancia de conhecer e valorizar 0s

conhecimentos produzidos pela populagéo afro-brasileira. Comungamos com o pensamento de

41 Tradugdo do pesquisador.
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Silva, D. M. da (2023), quando trata o valorizar enquanto a “valorizac¢do das diferencas, das
identidades, das culturas e grupos sociais, possibilitando a erradicacdo do racismo, do
preconceito, das discriminacGes e de tratamentos diferenciados surgidos nas situacdes
cotidianas no chdo da escola”. Na valorizagdo das etnias, que possamos traduzir em praticas
pedagogicas antirracistas e enfrentamento ao racismo e seus mecanismos no chdo da escola
(Silva, D. M. da, 2023).

Moura (2021) realca nossa compreensao sobre a valorizacéo, que segundo a autora, é
um conjunto de reconhecimento e fortalecimento, expressa no respeito e nas acoes
manifestadas no espaco escolar, pautada nos grupos étnicos que constituem a escola.

Tomamos cultura enquanto um conjunto de artefatos produzidos pela sociedade, esses
elementos culturais demarcam no espaco-tempo, valores de um povo, que sdo passados de
geracdo em geragdo. Consonante a Morin (1998, p. 23), a “cultura ¢ constituida pelo conjunto
dos saberes, fazeres, regras, normas, proibicdes, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que
se transmite de geracdo em geracdo, se reproduz em cada individuo”. Entendemos cultura como
um conjunto de artefatos culturais advindo de um povo.

Ainda sobre cultura, Pinto (2007,p. 5) evidencia que, a “Cultura [...] significa, [...] um
conjunto de conhecimentos e informagdes compreendidas no cotidiano e nos processos de
socializacdo. [...], sdo [...] formas de se pensar ou agir do homem e da mulher, bem como [...]
do negro ou do branco”. Assim, cultura no seu ndcleo gerador, hé tanto o género quanto a etnia,
ndo pode ser concebida separadamente, pois em sua natureza, 0 homem e a mulher, o negro e
branco, estdo presentes.

Concebemos cultura africana, enquanto um conjunto de valores produzidos no
continente africano, tanto nos artefatos culturais (musica, pintura, literatura, teatro, entre outras
linguagens artisticas) produzidos pela comunidade, como na religido e harmonia com a
natureza, entre outros elementos de feitura do conhecimento.

Biko (1990, p. 89 e 90) alerta:

Nossa cultura tem de ser definida em termos concretos. Devemos relacionar o
passado com o presente e demonstrar uma evolugdo histérica do africano
moderno. E preciso rejeitar as tentativas dos poderes estabelecidos de projetar
uma imagem truncada de nossa cultura. Essa ndo é a totalidade de nossa
cultura. Deliberadamente eles paralisam nossa cultura no estagio tribal, para
perpetuar o mito de que os africanos eram quase canibais, sem ambicgdes
auténticas na vida e preocupados apenas com sexo e bebida. Na verdade, o
vicio generalizado que muitas vezes encontra nas cidades africanas segregadas
é consequéncia da interferéncia do homem branco na evolugdo natural da
verdadeira cultura nativa. “Onde quer que exista colonizagéo, a cultura nativa
comeca a apodrecer, no meio das ruinas vé-se 0 nascimento de algo que €
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condenado a existir dentro dos limites permitidos pela cultura europeia.” E
atraves da evolucdo de nossa cultura genuina que nossa identidade podera ser
redescoberta na totalidade.

O autor salienta a necessidade de trabalhar a cultura africana a partir do prisma da
totalidade, assim podemos evidenciar de forma concreta a magnitude de um continente que teve
toda sua producéo (intelectual, social, econdmica, politica e cultural) apodrecida pelo verme da
colonizagdo europeia. Somando ao pensamento de Biko (1990), Mazama (2009, p.117),
caracteriza as culturas africanas a partir da “l1) centralidade da comunidade; 2) respeito a
tradicdo; 3) alto nivel de espiritualidade e envolvimento ético; 4) harmonia com a natureza; 5)
natureza social da identidade individual; 6) veneracdo dos ancestrais; 7) unidade do ser”. A
autora elucida que a cultura africana é constituida por varios elementos indicados acima, e por
meio desses ela se forma, e é alimento para outras culturas fora do continente africano, como a
afro-brasileira.

Tomamos a cultura afro-brasileira, com base em nosso processo historico, a partir da
colonizacdo que essa etnia sofreu, e a escravizacdo a que os africanos foram submetidos
(Moura,1988). O prefixo “afro” se configura como descentes de africanos, e o brasileiro
enquanto nascido no Brasil. Em consonancia com Duarte (2024, p.3), o “[...] termo afro-
brasileiro, por sua prépria configuracdo semantica, remete ao tenso processo de mescla cultural
em curso no Brasil desde a chegada dos primeiros africanos. Processo de hibridacédo étnica e
linguistica, religiosa e cultural”. O autor elucida a constitui¢do histdrica do termo afro-
brasileiro, que entrecruzam o Brasil e a Africa, nos diversos elementos culturais, religiosos
entre outros.

Lima (2011, p.4) concebe que o “Afro-brasileiro [...] € tudo o que retne contribuicbes
do continente africano, trazido para o Brasil, ressignificado em contexto diferente do existente
no continente africano”. A Cultura africana ndo apenas produz, mas partilha sua producdo de
artefatos culturais com os(as) seus(suas) descendentes de forma direta ou indireta. Para Silva
(1981, p.1), “A Africa conforme seu nome indica ¢ a terra do vento sudoeste, terra dos afres,
povo erdtico e excitante, riquissimo em coreografia e ritmo, o que herdou o brasileiro”. O autor
partilha conosco a magnitude que € esse continente, também elenca os artefatos culturais que
permeiam na subjetividade brasileira.

Por diversidade compreendemos, a partir de Gomes (2012, p.687), “a diversidade,
entendida como construcdo historica, social, cultural ¢ politica das diferengas”. A autora
trabalha diversidade enquanto construgdo histdrica que abarca tanto o social como o cultural e

as politicas.
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Compreendemos 0s conceitos de Racismo, preconceito e discriminacdo étnico em
Almeida (2021,p.22):

[...] o racismo é uma forma sistemética de discriminagéo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de préticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos,
a depender do grupo racial ao qual pertencam. [...] O preconceito racial é o
juizo baseado em estereotipos acerca de individuos que pertengam a um
determinado grupo racializado, e que pode ou ndo resultar em praticas
discriminatdrias. Considerar negros violentos e inconfiaveis, judeus avarentos
ou orientais “naturalmente” preparados para as ciéncias exatas sdo exemplos
de preconceitos. A discriminacdo racial, por sua vez, é a atribuicdo de
tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente identificados.

Os conceitos acima trabalhados acerca de racismo, preconceito e discriminacéo racial
tém aproximacao entre si, porém ndo a mesma centralidade. Almeida (2021) elucida que o
racismo é uma forma que usa raca como fundamento para discriminar um grupo racial, por sua
vez 0 preconceito é um juizo de valor criado por meio do estereétipo sobre o individuo
pertencente a um determinado grupo. Ja discriminacgéo racial sdo os tratamentos diferentes aos
grupos racialmente identificados, a exemplo, negro e branco.

Em suma, elucidamos os conceitos por nos trabalhados e assumidos no tratamento dos
dados; sdo eles: valorizar os diferentes conhecimentos para feitura da nossa educacdo; as
Culturas que formam nosso pais; as contribui¢cdes dadas pelo continente africano e populacéo
afro-brasileira, no que concerne aos diversos campos de conhecimentos; assim como a
diversidade presente em nossas escolas; combate a violéncia fisica ou psiquica, que
infelizmente esta presente na escola, germinada pelo racismo, preconceito e discriminacéo
racial. Portanto, sdo essas as tematicas que constituem os principios orientadores das praticas
pedagogicas antirracistas no contexto escolar do municipio de Caruaru-PE.

A seguir, com base nosso objeto de estudo “Praticas pedagogicas de professores(as)
iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo com vistas a uma perspectiva

antirracista”, apresentaremos os documentos indicados acima.

5.2 Apresentacdo do Plano Municipal de Educacéo de Caruaru-PE 2015

O Plano Municipal de Educagéo de Caruaru - PME foi sancionado em 2015, por meio
da Lei de n° 5.540. O documento foi constituido por varias organizagdes da educacéo basica e
superior, tanto publicas como privadas. O PME dispde de metas e estratégias educacionais, que

irdo gerir e alimentar até o0 ano de 2025 o rumo da educacdo do municipio. Composto de 85
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paginas, divide-se em cinco se¢des (Caracterizacdo do municipio, Niveis de Ensino,
Modalidades de Ensino, Politicas de Educacéo, Metas e Estratégias).

O PME é articulado ao PNE (Lei de n° 13.005/14), que é composto por 20 metas e 206
estratégias. O PME é composto por 18 metas, pois a “Educagao Superior aglutinou as trés metas
que mencionaram esse nivel de ensino em uma unica meta” (Extrato do PME, 2015, p.44).
Dessa forma, justificam-se as 18 metas no corpus do documento, mas, no que se refere as
estratégias, sao 206, igualmente ao PNE.

As metas e estratégias do PME competem tanto a Unido como ao Estado e/ou
Municipio, todavia existem estratégias partilhadas entre os trés poderes.

A seguir apresentaremos o0 Curriculo de Educacédo de Caruaru-PE.

5.3 Apresentacdo Curriculo do Municipio de Caruaru: Orientacdes Curriculares para a
Educacdo Basica Municipal, Educacéo Infantil e Educacdo Fundamental (2023)

O Curriculo de Educacdo de Caruaru tem como marco inicial de constru¢do o ano de
2012. Em 2018, apds realizacdo do Il seminario, foi lancado a versdo 1, disponivel para
consulta pablica no site da Prefeitura Municipal de Caruaru. Concluida a etapa da consulta
publica, a Secretaria de Educacao e Esporte de Caruaru (Seduc) encaminhou para o Conselho
Municipal de Educacdo a versdo 1.1, que o devolveu com sugestdes de ajustes a serem feitos
no corpus do texto; realizadas as alteragdes, em 2023, foi homologado e publicado.

O documento contempla a educacdo infantil e o ensino fundamental anos iniciais e
finais, tem 444 paginas, que se desdobram em secdes (“Aos Educadores”, “Apresentagdo”, “A
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental”, “A etapa do Ensino Fundamental e areas do
conhecimento: Linguagens; Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso”).

O Curriculo de Educacdo de Caruaru foi elaborado considerando a consulta publica,
teve participacdo de diversas instituicdes em sua feitura, tem como principios: Politica de
Equidade, Direitos Humanos, Etnico-racial, Diversidade, e alinha-se a Base Nacional
Curricular - BNCC (Parecer CNE/CP n° 15/ 2017) e ao Plano Nacional de Educagéo — PNE*2
(Lei de n°13.005/14).

42 Salientamos que o Curriculo da Rede Municipal de Caruaru ndo faz mencéo ao Plano Municipal de Educagcéo,
logo, este documento, que é relevante para construgdo de outros, nao foi utilizado como base para feitura do
Curriculo.
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5.4 Apresentacdo®® dos Projetos Politicos Pedagégicos (PPP 2023) — Escolas Municipais
Manoel Trajano de Arruda, Francisco Borges, Professor Amaro Matias Silva e Professor
Leudo Valenca

O primeiro PPP da Escola Municipal Manoel Trajano foi constituido em 2023, tem 27
paginas, e divide-se em sete se¢des (“Apresentagdo”, “Aspectos historicos”, “Infraestrutura e
recursos humanos”, “Missdo, visdo”, “Objetivo geral”, “Principios filos6ficos e pedagogicos”
e “Referéncias bibliograficas™). A escola se localiza no Sitio Carapotos, 11 Distrito de Caruaru.
No que se refere a estrutura, a escola tem: 1 sala de aula de médio porte; 1 patio, onde
ocorrem as festividades e 0s momentos de recreio dos estudantes; 2 banheiros; 1 cozinha de
pequeno porte, com uma dispensa interna; 1 almoxarifado de pequeno porte; 1 minibiblioteca;
1 pequena secretaria escolar, “E importante salientar que a escola nfo possui refeitério nem sala
para professores sendo necessario melhorias na sua estrutura fisica”( Extrato do PPP, p. 7).

A Escola Municipal Manoel Trajano de Arruda, é multisseriada*, divide-se em dois
segmentos da educagdo basica, atendendo a 4 estudantes da educacéo infantil (pré, 1°e 2°), na
parte da manha; e a 10 estudantes do fundamental anos iniciais (1° ao 5°), a tarde; ao todo, sdo
14 estudantes da comunidade e redondezas atendidos(as) pela Manoel Trajano.

O segundo PPP é da Escola Municipal Francisco Borges, que se localiza em Serra
Verde, Il Distrito de Caruaru. O documento iniciou a sua constituicdo em 2023, sendo, no
entanto, disponibilizado de forma incompleta, tendo em torno de 10 paginas, contendo 0s
seguintes elementos: “Apresentacdo”, “Justificativa”, “Historicidade da escola”, “Principios
filosoficos”, “Fun¢do social” ¢ “Avaliagdo”. Ha uma auséncia, no corpus do documento, dos
seguintes elementos, mencionados no sumadrio: “Perspectiva da gestao escolar”, “Organizacao
escolar”, “Instalacdes fisicas e recursos humanos”, “Ac¢des e estratégias escolares”, “Metas
administrativas financeiras”, “Implementacdo, acompanhamento e avaliacdo”, “Escola
nucleada” e “Bibliografia”, a escola atende ao total de 93 estudantes entre os dois horarios
(QEDUC, 2023).

Embora ambas as escolas se localizem em territério de Quilombola, ndo evidenciamos
essa referéncia nos corpus dos PPPs. E relevante ressaltar que Carapot6s, onde a Escola Manoel
Trajano de Arruda esta inserida, ndo é reconhecida pelo Curriculo de Educacdo de Caruaru

como Comunidade Quilombola, apenas a de Serra Verde é identificada como tal. Vejamos:

43 Para melhor apresentagdo, exibiremos os PPPs das escolas do campo, e posteriormente da area urbana.

4 Entendemos como escola multisseriada, em Silva (2019), como aquelas escolas que tém estudantes de diferentes
niveis de aprendizagem agrupadas em anos, em uma Unica sala de aula, bem como tem apenas um(a) professor(a),
que ¢ responsavel pelo ensino e aprendizagem dos(as) estudantes que partilham o mesmo espaco.
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A area rural de Caruaru conta com duas comunidades de remanescentes
quilombola: Malhada de Barreiras Queimadas, onde localiza-se a Escola
Municipal Manoel Félix de Almeida e, na comunidade de Serra Verde, a
Escola Municipal Francisco Borges, nas quais hd um quantitativo
consideravel de familias que tém seus filhos matriculados (Extrato do
Curriculo da Rede Puablica Municipal de Caruaru®, 2023,p. 44).

Em acordo com o extrato do Curriculo de Caruaru, Serra Verde é reconhecida pelo
Curriculo como comunidade Quilombola. Portanto, inferimos que o PPP da Escola Francisco
Borges*®, ndo estd em consonancia com o Curriculo da Rede Municipal de Caruaru, e ambos 0s
PPPs, tanto da escola indicada acima como da Manoel Trajano ndo se movimenta segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola (Parecer CNE/CEB N°
16/2012).

O terceiro PPP, da Escola Municipal Professor Amaro Matias*’, ¢ um documento atual,
datado de 2023; na sua estrutura ha seis se¢des (“Apresentacdo”, “Identificacdo da escola”,
“Missdo”, “Marco situacional”, “Marco conceitual” e “Marco operacional”); ao todo o
documento esté constituido de 21 paginas.

A escola se localiza no bairro das Rendeiras, em Caruaru. Ha educacao infantil (pré 1 e
I1) e ensino fundamental inicial ( 1°, 2° e 3°). Atende a cerca de 430 estudantes do proprio bairro
e de outras comunidades circunvizinhas, a exemplo do Cedro, Jardim Panorama e José Liberato.
A escola tem como marco de fundagdo 12 de fevereiro de 2007.

O quarto PPP é da Escola Municipal Leudo Valenca, construido em 2019 para ser “plano

de trabalho para os proximos quatro anos” (Extrato do PPP da Escola Professor Leudo Valenga,

4 Embora Carapotds ndo apareca no Curriculo Municipal de Educagdo de Caruaru, enquanto comunidade
Quilombola, este apresenta-se no mapeamento das comunidades tradicionais Quilombolas no municipio, realizado
entre os anos de 2022 e 2023, pela Secretaria de Desenvolvimento Social e Direitos Humanos, que identificou
quatro comunidades — trés no campo (Serra Verde, Carapotds, Guariba) e uma na zona urbana (Crato). Contudo,
0 mapeamento ndo cita Malhada de Barreiras Queimadas enquanto comunidade Quilombola.

4% Em 2015, Serra Verde protocolou na Fundagdo de Palmares, seu pedido de Certificagdo de n°
01420.001257/2015-95, mas apenas em 2024, com auxilio da UFPE, por meio da Professora Maria Joselma do
Nascimento Franco, do Professor Sandro Guimardes Salles, de Marcia Rodrigues de Almeida (Executiva da
Coordenagdo Estadual das Comunidades Quilombola de Pernambuco), de Danielle Jaiane Silva (Gerente
Municipal da Educacdo de Jovens e Adultos de Caruaru-PE) e do estudante Rafael Bezerra da Silva Farias
(PPGEduC-UFPE-CAA), conseguiu-se resgatar o documento enviado pela comunidade em 2015 e acelerar o
processo, para a certificagdo de Quilombo pela Fundag&o nesse ano.

47A0 analisar o PPP dessa escola, que carrega o nome do Professor Amaro Matias Silva, observamos que ele ndo
é citado em nenhuma linha do documento, apenas como nome da escola, ou seja, 0 educandario tem seu nome,
mas no documento oficial a instituicdo que o homenageou ndo evidencia sua contribuicdo para a sociedade
caruaruense, sobretudo nas reas de Educacéo e Cultura.



157

2019, p. 4), ou seja, até 2023. Esse documento é constituido por 27 péaginas, e se organiza nas
seguintes segoes: “Apresentacao”; “Identificacdo da escola”; “Historico”; “Missdo”; “Marco
situacional”; “Marco conceitual”; “Concepcdo de curriculo”; “Perspectiva da gestdo
democréatica”; “Etapas da educagdo basica”; “Organizacdo curricular”; “Eixos de agdes na
escola”; “Implementacdo™; “Acompanhamento e avaliagio do PPE” e “Referéncias
bibliograficas”.

Conforme dados disponibilizados pela SEDUC (2023), essa escola oferta do 1° ao 9°
ano do ensino fundamental e atende 2.176 estudantes.

As escolas Municipais Professor Amaro Matias Silva e Professor Leudo Valenga estdo
proximas de uma das comunidades tradicionais da cultura afro-brasileira, o Boi Tira Teima,
que em 2022 completou um século de existéncia. Entretanto, ndo encontramos nessas
instituicdes indicacdo ao Boi, sabendo que elas atendem estudantes dessa comunidade, havendo
assim uma auséncia desse artefato cultural no corpus dos PPPs dessas instituicoes.

A seguir apresentamos os planejamentos dos(as) professores(as).

5.5 Apresentacdo dos Planejamentos dos(as) professores(as) iniciantes e experientes*

Seguindo a ordem dos PPPs apresentados no topico anterior, trabalhamos com os
planejamentos dos(as) professores(as) referentes aos 4 bimestres (2023). Com relagédo a Escola
Municipal Manoel Trajano de Arruda, como é multisseriada, infantil e anos iniciais do
fundamental, apenas conseguimos o planejamento da Professora Adélia (4° e 5°) dos anos
iniciais.

Na Escola Municipal Francisco Borges, a professora experiente Joana disponibilizou
planejamento, ela também trabalha com sala multisseriada (4° e 5°). Além dela, outra professora
experiente, Helena (5°) da Escola Municipal Oscar Barreto*®, que se dispds a participar,

disponibilizando seu planejamento do ensino fundamental anos iniciais.

48 Salientamos que os planejamentos dos(as) participantes da pesquisa desde 2023 esta sendo virtual, por meio da
plataforma digital Sistema de InformacGes da Educacdo de Caruaru (SIEC). Registramos também que houve
dificuldade em encontrar professores(as) iniciantes em nosso lcus de pesquisa.

49 A Escola Municipal Oscar Barreto funciona no mesmo prédio da Escola Francisco Borges; infelizmente, do
quadro de professoras que trabalham nessa instituicdo, apenas Helena se colocou a participar da pesquisa, enviando
o planejamento e também respondendo ao questionario online. Necessario destacar que o Secretario Executivo da
SEDUC liberou nossa entrada na escola, também solicitou que as gestoras nos ajudassem, no entanto apenas na
Escola Manoel Trajano ndo encontramos dificuldade tanto com a equipe gestora quanto com a professora; nas
Escolas Professor Amaro Matias Silva e Francisco Borges, identificamos resisténcia das professoras, assim como
na Escola Professor Leudo Valenga, onde tanto gestdo como uma parte dos(as) professores(as) apresentaram
muitas resisténcias a participar da pesquisa.
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Por sua vez, na Escola Municipal Professor Amaro Matias Silva, as participantes dos
anos iniciais Lelia (1°) e Ruh (2°) partilharam conosco seus planejamentos, ou seja, uma
professora por turma, ambas iniciantes. Assim também, na Escola Municipal Professor Leudo
Valenca, compartilharam os planejamentos os experientes Abdias (4°) e Patricia (59),
Esperanca (8°) e Firmina (9°), ensino fundamental anos iniciais e finais.

Elucidamos acima, com base em nosso objeto de estudo, os documentos em que
buscamos os principios orientadores das praticas pedagdgicas antirracistas no contexto escolar,

necessarios ao atendimento do objetivo de pesquisa. A seguir passamos a analisa-los.

5.6 Andlise documental: Plano Municipal de Educagdo; Curriculo da Rede Publica
Municipal de Caruaru; Projetos Politico Pedagdgicos e Planejamentos dos(a)
professores(as) iniciantes e experientes

Ao analisarmos os documentos indicados, no que refere ao principio “valorizar as
culturas, sobretudo africana e afro-brasileira e suas diversidades”, identificamo-lo no Curriculo
da Rede Publica Municipal de Caruaru, em um PPP e Planejamento dos(a) professores(as)
iniciantes e experientes. Contudo ndo encontramos nenhuma menc¢éo no Plano Municipal de
Educacdo de Caruaru. Salientamos que nesses documentos encontramos como segundo

principio a Cultura africana e afro-brasileira. Vejamos:

Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, das culturas
diversas, em especial a pernambucana, incluindo suas matrizes africanas,
indigenas e europeias, de diferentes épocas contribuindo com a construgéo do
vocabulério e repertorio relativos as diferentes linguagens artisticas, de forma
a reconhecer espacos, obras e artistas visuais de Caruaru, representantes das
identidades patrimoniais culturais (Extrato do Curriculo da Rede Municipal
de Caruaru, 2023 p.109).

O extrato acima do Curriculo da Rede Pablica Municipal de Caruaru explicita que o
principio “valorizar as culturas, sobretudo africana e afro-brasileira e suas diversidades” estao
entrelacados, ou seja, € necessario conhecer e valorizar as diversas culturas que constituiram
historicamente o arsenal cultural do Brasil, sobretudo em Caruaru. Realga, assim, as
contribuicdes dadas pelo continente africano a este pais, via diversidade de artefatos culturais
que existem na Africa e no estereotipando-os (Biko, 1990; Lima, 2011).

Ainda sobre o principio “valorizar as culturas, sobretudo africana e afro-brasileira e

suas diversidades”, esta inserida no PPP da Escola Municipal Professor Amaro Matias Silva,
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como objetivo de um programa. Examinemo-lo: “Afrobetizando®: O objetivo do programa é
valorizar e difundir as culturas Africana, Afro-Brasileira e Indigena [...]” (Extrato do PPP da
Escola Municipal Professor Amaro Matias Silva, 2023, p. 19).

O extrato do PPP da Escola Municipal Professor Amaro Matias Silva revela que €
apenas por meio de um programa que se trabalha no espaco escolar a valorizagdo da Histdria
e Cultura africana e afro-brasileira. Essas tematicas, que sdo de suma relevancia para montar
estratégias de carater antirracista e de enfrentamento ao racismo, sdo apenas trabalhadas de
forma pontual, nesse espaco de produgéo do conhecimento escolarizado.

Ao analisar os planejamentos dos(as) professores(as) iniciantes e experientes, no
que se refere ao principio “valorizar as culturas, sobretudo africana e afro-brasileira e suas

diversidades”, encontramos nos planejamentos:

Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, das culturas
diversas, em especial a pernambucana, incluindo suas matrizes africanas,
indigenas e europeias, de diferentes épocas contribuindo com a construgéo do
vocabulério e repertério relativos as diferentes linguagens artisticas (Extratos
dos Planejamentos dos professores(as) °%).

Os extratos dos(as) professores(as) evidenciam timidas contribuicbes dos(as)
iniciantes que trabalham os principios; por outro lado, existe uma maior participacao dos(as)
experientes nos planejamentos referentes ao principio “valorizar as culturas, sobretudo
africana e afro-brasileira e suas diversidades”. Entretanto, notamos que o0s(as) participantes
apenas trabalham as tematicas mencionadas no componente curricular de Arte. No que se
refere aos outros componentes, Linguagem Portuguesa e Historia, ha auséncia desse principio.

Silva (2011 p. 30) alerta sobre essas auséncias nos componentes curriculares da

50 Afrobetizando é um programa da Secretaria de Educagéo e Esporte de Caruaru, foi implementado em outubro
de 2022. Em 2023 no dia 20 de novembro aconteceu o | forum desse programa.

51 Esse extrato foi identificado nos Planejamentos dos seguintes professores(as): (Etrato 1 bimestre do
componente curricular de arte do 12 ensino fundamental anos iniciais -E.F.A.l - da professora iniciante Lelia da
Escola Municipal professor Amaro Matias p.2, grifo nosso); (Extrato do Planejamento do 1 bimestre do
componente curricular de arte 22 E.F.A.l da professora iniciante Ruh da Escola Municipal professor Amaro
Matias p.01, grifo nosso);( Extrato do Planejamento do 1 bimestre do componente curricular de arte 4° E.F.A.l
professor experiente Abdias Escola Municipal Professor Leudo Valenca p.1, grifo nosso); (Extrato do
Planejamento do 1 bimestre do componente curricular de arte 9° ensino fundamental anos finais E.F.A.F professora
experiente Firmina da Escola Municipal Professor Leudo Valenga p.2, grifo nosso); (Extrato do Planejamento do
1 bimestre do componente curricular de arte 5° E.F.A.I professora experiente Patricia Escola Municipal Professor
Leudo Valenga p.74, grifo nosso); (Extrato do planejamento do 1 bimestre do componente curricular de arte do 4°
e 5° E.F.I da professora experiente Dalia Escola Municipal Manoel Trajano 2023, p. 5, grifo nosso); (Extrato do
4 bimestre da disciplina de arte do 5° E.F.A.l ano do Planejamento da professora experiente Joana Escola
Municipal Francisco Borge,2023, p.1, grifo nosso).
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educacdo: “Isso nos torna incapazes de corrigir a ilusdo da democracia racial, [...]. Impede-nos
de ter acesso a conhecimentos de diferentes origens étnico-raciais [...]”. A auséncia desses nos
componentes Linguagem Portuguesa e Histdria nos deixa preocupados de fato, os(as)
professores(as) iniciantes e experientes estdo inserindo em suas préaticas pedagogicas o referido
principio ou estdo transgredindo?

O extrato do Curriculo da Rede Pablica Municipal de Caruaru demonstra que 0s(as)
professores(as) necessitam abordar em suas praticas as dimens@es social, cultural e as vivéncias
de formas diversas. Ao valorizar a cultura dessas etnias no ambito educacional, os(as)
professores(as) estdo contribuindo para uma educacdo que respeita as diferencas (Silva,
1992; Cavalleiro, 2001; Moura, 2021).

Para Moura (2021, p.109), quando a escola valoriza a identidade dos grupos que
historicamente tiveram suas Historia e Cultura marginalizadas, esta “[...] corroborando na
desconstrucdo dos preconceitos referentes aos sujeitos que sofreram/sofrem tentativas de
silenciamento”. A autora evidencia que, quando ha valorizagdo do conhecimento dos grupos
que historicamente foram excluidos nesse espa¢o escolar, essa instituicdo educacional esta
desconstruindo as préticas racistas, preconceituosas e discriminatorias enraizadas na educacao
brasileira.

Até o presente momento trabalhamos apenas com o valorizar as culturas que faz parte
do principio “valorizar as culturas, sobretudo africana e afro-brasileira e suas diversidades”.
Vejamos como as culturas africanas e afro-brasileiras sdo tratadas no curriculo da Rede Publica
Municipal de Caruaru e em um planejamento de uma professora experiente. Inicialmente

destacamos a legislacdo no Curriculo da educacdo de Caruaru:

[...] do ponto de vista da Legislacdo Nacional, que orienta a configuragdo do
ensino de arte escolar, o presente curriculo buscara garantir as diferentes
reivindicacdes da sociedade civil, expressas nas diferentes leis, tais como: [...].
A Lei 10.639, de janeiro de 2003, que instituiu a obrigatoriedade do ensino da
histdria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas brasileiras [...] (Extrato
do Curriculo da Rede Publica Municipal de Caruaru, 2023, p. 98).

No extrato acima, sdo trabalhados os marcos legais nacionais, entre os quais a Lei n°
10.639/03, cujo texto cria obrigatoriedade na implementacéo da Histdria e Cultura da populacéo
africana e afro-brasileira, nos componentes curriculares da educacéo bésica.

Na perspectiva exposta ao discutir a obrigatoriedade do ensino de Historia e da

Cultura africana e afro-brasileira, temos que nas diretrizes da educacao das relagdes étnico-
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raciais®, exige-se o reconhecimento da:

[...] valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua
cultura e histéria. Significa buscar, compreender seus valores e lutas, ser
sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificagdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco
das religides de raiz africana (Brasil, 2004, p.04).

O extrato expressa que, ao valorizar as pessoas negras e seus descendentes, € necessario
ter consciéncia do processo histérico em que esse grupo foi inserido no Brasil, de forma
desumanizadora que ainda repercute no seu cotidiano. E relevante tomar posicdo diante das
atitudes que desvalorizam os africanos e afro-brasileiros, como as brincadeiras racistas.
Podemos iniciar nosso enfrentamento ao racismo tendo como horizonte a valorizagdo das
feituras desses povos para a constituicdo da sociedade brasileira.

Referente ao planejamento de uma de nossas participantes sob o prisma do principio
de “valorizar as culturas, sobretudo africana e afro-brasileira e suas diversidades”, € elucidado
a partir das culturas afro-brasileira e africana, a professora trabalha com base no texto da lei de
n° 10.639/03 que:

[...] busca promover o conhecimento e a compreensdo da contribuicdo dos
povos africanos e afrodescendentes para a formacdo da sociedade brasileira,
bem como a valorizagdo de sua cultura, historia, tradigdes manifestacdes
artisticas [...] Promog&o da igualdade racial: através do ensino da Historia e
Cultura afro-brasileira e africana, a lei tem como objetivo promover a
igualdade (Extrato do 4 bimestre da disciplina de Histéria do 4° ano do
Planejamento da professora experiente Dalia,2023, p. 3 e 4).

A participante Dalia demonstra que tem compreensao da relevancia em planejar suas
aulas a partir da Lei n°® 10.639/03, que se refere a Historia e a Cultura da populacdo afro-
brasileira e africana, debrucando-se sobre as contribui¢cGes dadas por esses grupos a formacao
da sociedade brasileira. Nossa participante em seu planejamento elucida tanto a valorizacéo das
manifestacdes artisticas como busca promover a igualdade racial, tomando como base o marco
legal mencionado e o problematizando em sala de aula com os(as) estudantes.

Ao examinar nos documentos sobre a dimensdo diversidade, em consonancia com nosso

principio “valorizar as culturas, sobretudo africana e afro-brasileira e suas diversidades”,

identificamos esta dimensao tanto no Curriculo da Rede Publica de Caruaru, como no PPP e

52 Em marco de 2024, esse marco histérico completou vinte anos de existéncia na educagao brasileira; sera que ele
esta implementado de fato na educacéo bésica e superior?
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em trés Planejamentos de professoras.
Ao examinar o Curriculo da Rede Publica de Caruaru, o documento trabalha a dimenséao

diversidade numa perspectiva da:

[...] consciéncia politica e historica da diversidade, fortalecimento de
identidades e direitos a agbes educativas de combate ao racismo e
discriminacdo. Os materiais didaticos utilizados nas instituicdes devem
também garantir o respeito a diversidade e o combate a discriminacédo (Extrato
do Curriculo da Rede Publica de Caruaru,2023, p.61)

De acordo com o0 extrato, a diversidade é concebida a partir do fortalecimento da
identidade, bem como as ac¢des educativas que tenham como foco o enfrentamento ao racismo
e a discriminacdo, ou seja, acao de repressao (Jaccoud e Beghin, 2002). O extrato do curriculo
ressalta que os materiais didaticos, como o livro, necessitam abordar o respeito a diversidade
que constitui a sala de aula, para que, dessa maneira, garanta também o combate ao racismo e
a discriminac&o racial.

Somando a isso a dimensdo da diversidade, Gomes (2012) evidencia que tem
conquistado mais espaco no cenario atual, certamente se deve as reivindicacdes dos
movimentos sociais e da sociedade mais ampla, ao exigir dos governantes politicas publicas
que pautem a justica social, no campo da educacao.

Ainda sobre a dimensdo diversidade, o PPP da Escola Municipal Professor Leudo

Valenca versa acerca da necessidade de:

[...] destacar que o curriculo é pensado e construido numa perspectiva
inclusiva ampla, que leva em consideracdo a inclusdo da pessoa com
deficiéncia e grupos historicamente excluidos, respeitando as suas
diversidades étnicas-raciais [...] (Extrato do PPP da Escola Municipal
Professor Leudo Valenga , 2019, p. 24).

A dimenséo diversidade é expressa com base na inclusdo dos diversos grupos sociais
historicamente excluidos das decisdes politicas, econémicas e culturais. O PPP, ao se referir a
diversidade no espaco escolar, dedica-se a inseri-los, sobretudo os membros dos grupos étnico-
raciais que tiveram seus artefatos culturais excluidos e/ou discriminados nesse lugar, portanto
respeitando as subjetividades que os constituem.

Ao examinar os planejamentos dos(as) professores(as) iniciantes e experientes, com
base no principio “valorizar as culturas, sobretudo africana e afro-brasileira e suas
diversidades”, destacamos que esses(as) profissionais trabalharam a dimensao diversidade

articulando com “a nocdo de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a
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pluralidade e aos direitos humanos” (Extratos dos Planejamentos das professoras®?).

O extrato acima trabalha a dimenséo diversidade articulada com a pluralidade, de modo
que essas duas dimensdes se unem aos direitos humanos para constituir a nogéo de cidadania.
N&o podemos conceber uma sociedade democratica sem o respeito aos diversos grupos étnicos
gue a constituem. As participantes evocam a diversidade, como um principio basico para
assegurar aos(as) estudantes a consciéncia de que todos(as), em sua diferenga social, cultural,
econdmica, politica e étnica, necessitam ser respeitados(as).

Numa perspectiva do principio “combate ao racismo, preconceito e discriminagao
racial”, ao realizar nossa movimentagdo de analise acerca dos documentos tratados, o
evidenciamos no PME de Caruaru (2015), no Curriculo da Rede Publica de Caruaru (2023), em
dois PPPs e em um Planejamento de professora experiente.

No tocante ao enfrentamento ao racismo, preconceito e discriminacdo no espaco

escolar, o PME de Caruaru, contribui da seguinte maneira para eliminar esses antagonismos:

Criar e/ou fortalecer mecanismos de acompanhamento [...] das situacfes de
discriminacdo, preconceitos e violéncias na escola [...], em colaboracdo com
as familias e com 6rgdos publicos de assisténcia social, salde e protecdo a
infancia, adolescéncia e juventude, promoc¢do da igualdade étnico racial
(Extrato do PME de Caruaru,2015, p.45).

No documento acima trabalhado é expressa a necessidade de criar e fortalecer
mecanismos de acompanhamento as vitimas, tanto do preconceito quanto da discriminacéao
racial, mas também busca a cooperacao da familia e de outras instituicGes, a exemplo da saude
e assisténcia social, ou seja, trabalho em rede, para que juntos possam proteger a infancia e
juventude dos(as) estudantes, bem como promover no espago escolar a promocao da igualdade
étnico-racial.

A discussdo em torno da promocdo da igualdade étnico-racial ganha relevancia em

Santos (2010, p.76), ao afirmar que:

[...] as politicas de promogdo igualdade racial [...] tém como objetivo
promover a igualdade de oportunidade, de tratamento, assim como promover
aincluséo [...] dos grupos discriminados racialmente em éareas onde eles sdo
sub-representados em funcdo da discriminacdo que sofreram e sofrem em

53 Extrato do Planejamento do 1° bimestre do componente curricular de Histéria 5° E.F.A. | professora experiente
Patricia, Escola Municipal Professor Leudo Valenca p.77. Extrato do Planejamento do 2° bimestre da disciplina
de Histdria do 5° E.F.A.l professora experiente Dalia, Escola Municipal Manoel Trajano, 2023, p.3. Extrato do
4° bimestre da disciplina de Histéria do 5° E.F.A.l do Planejamento da professora experiente Joana Escola
Municipal Francisco Borges,2023, p.1.
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face da sua cor, raga e etnia.

Para o autor, as politicas de promoc¢do de igualdade racial focalizam a inclusdo dos
grupos que historicamente foram expostos a todo tipo de violéncia — social, politica e cultural
—, de modo fisico e mental, bem como a exclusdo dos espagos de poder, devido a cor da pele,
traco fisico, entre outros marcadores socioculturais.

Gomes (2012,p.688), ressalta que essa “interpretagao tem sido adensada do ponto de
vista politico e epistemol6gico pelos movimentos sociais ao enfatizarem que os sujeitos de
direitos sdo tambem diversos em raga, etnia [...] entre outros”. Tais politicas de igualdade racial

se fazem necessarias em uma sociedade na qual o racismo, o preconceito e a discriminagéo
operam cotidianamente na trajetdria dos(as) estudantes negros(as) e de outras etnias, que
experienciaram/experienciam todo tipo de violéncia e excluséo advindas de uma sociedade que
se constituiu de méo africana e afro-brasileira (Moura,1988,1992; Silva, 1992; Almeida, 2021).

Ainda sobre o principio “combate ao racismo, preconceito e discriminagdo racial”, o
Curriculo da Rede Publica de Caruaru trabalha com a Lei do Racismo, implementada em 1989
em ambito nacional; esse dispositivo legal define tais atos de preconceito de raga ou de cor

como crime, conforme destacamos a seguir: “[...], a Lei do Racismo n°® 7.716, de janeiro de
1989, que aplica-se aos casos de homofobia e transfobia e as diferentes leis [...]”” (Extrato do
Curriculo da Rede Publica de Caruaru, 2023, p. 98). O curriculo cita o instrumento legal que
criminaliza as praticas resultantes de preconceitos de raga ou cor, como se aplica a outros crimes
tanto de homofobia como de transfobia. Contudo, a Lei mencionada apenas focaliza o racismo
e ndo homofobia e transfobia. Ao fazer a leitura do corpus do dispositivo legal indicado,
revelou-se trabalhar mais com o preconceito racial do que com racismo.

Embora o racismo, o preconceito e a discrimina¢do tenham proximidades, ndo sao
sindnimos, pois operam de forma diferente; enquanto o racismo focaliza na raga, o preconceito
se baseia nos esteredtipos sobre os(as) individuos(as) pertencentes a uma etnia, e a
discriminacao racial é o tratamento dado a diferente grupo (Almeida, 2021). Esse instrumento
legal passou por atualizacdo (Lei 14.534/23), incluindo dois dos derivados do racismo, o
recreativo e religioso. O curriculo da educagdo, além de ndo ter uma acep¢do sobre esse
antagonismo, também revelou estar desatualizado.

Ao examinar os PPPs, sob o prisma do principio “combate ao racismo, preconceito e
discriminacao racial”, constatamos que as Escolas Municipais Professor Amaro Matias Silva e

Manoel Trajano de Arruda, trabalham o principio a partir de:
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[...] combater o racismo nos espacgos escolares, desde a educacao infantil até
o0s anos finais e EJA (Extrato do PPP da Escola Municipal Professor Amaro
Matias Silva, 2023, p. 19).

[...] promover o combate ao racismo nos espacos escolares, por meio de acdes
formativas que contemplam todos os componentes curriculares, producdo de
materiais didaticos e demais estratégias para a promocao das culturas
africanas, afrobrasileira e indigena nas escolas. Todas as modalidades de
ensino participam deste programa (Extrato do PPP da Escola Municipal
Manoel Trajano de Arruda, 2023, p. 14).

O primeiro extrato revela que nédo tolera o racismo em seu espago escolar, de modo que
0 combate tanto nos segmentos como nas modalidades, a exemplo de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Contudo, ndo elucida quais estratégias educacionais usardo para enfrentar o
racismo, quando este se anunciar no ambiente escolar. A intolerdncia a esse antagonismo, sem
articulacdo com acdes de promocao, valorizagéo e repressao (Jaccoud e Beghin, 2002), ndo tem
efeito concreto na vida dos(as) estudantes negros(as).

No segundo extrato, é expresso que o combate ao racismo se da a partir de agdes,
estratégias, entre outras formas correlatas, num sentido de promover a cultura africana e afro-
brasileira. Para Jaccoud e Beghin (2002), o enfrentamento ao racismo, se da com base em agéo
de repressao, ou seja, por meio dos dispositivos legais, como a lei de n°® 14.534/23, que versam
sobre a criminalizacdo desse antagonismo nos diferentes espagos, seja na educacdo seja na
sociedade mais ampla.

Referente aos Planejamentos de Professores(as), de oito, apenas um dialoga com o
principio “combate ao racismo, preconceito e discriminacgdo racial”, é elencado nele o texto da

lei n°® 10.639/03 como instrumento de

Combate ao racismo, preconceito e discriminacao racial: A lei busca estimular
a reflexdo sobre as desigualdades raciais existentes na sociedade brasileira e
promover agdes educativas que combatam o racismo, o preconceito racial e a
discriminacdo étnico-racial (Extrato do 4° bimestre do componente curricular
de Historia do 4° ano do Planejamento da professora experiente, Délia, 2023,

p. 3).

A participante Délia trabalha o combate ao racismo, ao preconceito e a discriminacdo
racial por meio do marco legal n® 10.369/03. Na ética da professora, esse instrumento provoca
a discussdo por meio de uma reflexdo das desigualdades que ha na sociedade brasileira,
causadas pelos antagonismos indicados em seu planejamento. A participante promove agédo
educativa que visa enfrenta-los na sala de aula, contudo observamos que a Lei trabalhada por

nossa participante ndo da conta do que ela busca.
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E evidenciado que ha auséncia de formag&o numa perspectiva de combater o racismo, 0
preconceito e a discriminagéo racial, que ganha coeréncia com Silva, M. B. da, (2023, p.137),
ao afirmar que ha necessidade que as formacgdes continuadas “[...] assumam a perspectiva
antirracista e deem sustentagdo as praticas docentes e discentes”. A autora comunga conosco
sobre a relevancia da formacéo continuada que aborde discussfes tratadas nessa secdo, para
gue possamos superar o racismo e seus derivados.

Nos documentos tratados via o principio “valorizar as culturas, sobretudo africana e
afro-brasileira e suas diversidades” foi identificado que ha movimenta¢do no que refere a
valorizar as culturas africana e afro-brasileira. No entanto, os Planejamentos dos(as)
professores(as) iniciantes e experientes do componente curricular de Lingua Portuguesa nédo
dialogam com esse principio; isso acontece em razdo de o Curriculo da Educacdo de Caruaru
(2023) ndo trabalhar no componente curricular de Lingua Portuguesa com os artefatos culturais,
via linguagem, como a literatura afro-brasileira e africana, entre outros elementos linguisticos
como afrobetizar.

Além dessa auséncia, também os(as) professores(as) dos anos iniciais e finais apenas
trabalham de forma pontual, ou seja, em data de alusdo a Consciéncia Negra, em novembro,
por meio dos componentes curriculares de Arte e Historia. No que se refere ao PME (2015), é
ausente em seu corpus o principio “valorizar as culturas, sobretudo africana e afro-brasileira e
suas diversidades”.

No tocante ao principio “combate ao racismo, preconceito e discriminagdo racial”, ao
realizar nossa movimentacdo de analise sobre os documentos trabalhados nessa secéo, foi
evidenciado que o PME (2023) o apresenta de forma timida; por sua vez, o Curriculo da
Educacdo (2023) versa a partir do marco legal que é a Lei do Racismo, de 1989, no entanto,
esta desatualizado no que refere ao dispositivo legal n® 14.534/23, que criminaliza o racismo e
seus derivados, nos diferentes espacos sociais e escolares. Dos quatro PPPs tratados, apenas
dois trabalham numa dimensdao de conscientizacéo ao efeito que o racismo causa na vida dos(as)
estudantes, em especial os(as) negros(as).

Identificamos o principio acima mencionado em apenas um planejamento de
professores(as) experientes, de oito tratados na pesquisa, embora possamos identificar que o
planejamento foi constituido para atender ao 20 de novembro, tendo em vista a localizacao
deste contetdo na 4? unidade; esta professora foi a Unica que buscou planejar suas atividades
com base no texto da Lei 10.369/03.

Ha uma necessidade de formacéo continuada para esses(as) profissionais de educacao,

na qual a rede necessita subsidiar encontros formativos que tratem dos principios, tanto de
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valorizar os artefatos culturais e politicos advindo da comunidade africana e da etnia afro-
brasileira, como também do enfrentamento ao racismo, ao preconceito e a discriminacao racial,
para que esses(as) profissionais incluam em suas praticas pedagogicas tais dimensdes,
trabalhadas a partir dos principios mencionados.

Os documentos indicados expressam que hd uma movimentacao timida, por meio dos
principios: i) valorizar as culturas, sobretudo africana e afro-brasileira, e as suas diversidades;
ii) combater o racismo, 0s preconceitos e a discriminacao racial. H4 muito a ser feito para uma
efetividade desses principios no cotidiano escolar. Contudo, estamos experenciando que, tanto
a Secretaria de Educacédo e Esporte quanto a escola e os(as) professores(as), a partir de 2023,
via curriculo de educacéo, identificam uma postura mais critica e rigorosa no que se refere ao
enfrentamento do racismo e seus derivados, no municipio de Caruaru-PE.

Ao considerar a Historia dos(as) afro-brasileiro(as) na educagéo, e como foram inseridos
e tratados(as) ao longo do seu ensino e aprendizagem, por meio de atitudes racistas,
preconceituosas e discriminatorias, tanto no patio, banheiros, corredores, biblioteca, quanto em
outros espacos dessa instituicdo, como na sala de aula, via professores(as) e estudantes ndo
negros(as), esses(as) afro-brasileiros(as) experenciaram a dor da desvalorizacdo de sua cultura
e as diversidades que a constituem, desde o segmento da educacgéo basica. Constatamos que ha
um avango do ponto de vista dos documentos trabalhados mais acima por nds, eles tém
cooperado para uma alimentacdo do antirracismo no contexto escolar a partir dos principios
indicados, que possibilitam o enfrentamento ao racismo nesse espaco escolarizado.

Somando ao avango identificado nos documentos apreciados, referente aos
Planejamentos dos(as) professores(as) ha uma movimentacdo maior por parte dos(as)
professores(as) experientes, encabecado pela participante Dalia. Por sua vez, as contribuicbes
dos(as) iniciantes, em relacéo as temaéticas trabalhadas, sdo timidas.

Temos consciéncia de que a pesquisa nos programas de P6s-Graduacdo Académicos
ndo exige processo de intervencdo formativa durante a producdo da Dissertacdo. No entanto,
cientes de que nossa pesquisa no PPGEduC, enquanto programa de mestrado e doutorado
académicos, se desenvolve em articulagdo com GPENAPE, assumimos o compromisso politico
e social de, para além da produgdo do conhecimento exigido pelo programa, acenar para as
redes municipais de educacdo possibilidades de intervencao formativa que alimentem possiveis
politicas de formacédo de professores(as) iniciantes nas praticas de enfrentamento ao racismo e
antirracismo.

E necesséario a criacio de espacos que subsidiem encontros formativos para os(as)

professores(as) iniciantes e experientes nas dimensdes antirracista e enfrentamento ao racismo.
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Numa perspectiva de cooperacdo do nosso objeto “Préticas pedagdgicas de professores(as)
iniciantes e experientes para o enfrentamento ao racismo com vistas a uma perspectiva
antirracista” com/para o campo de pesquisa e com/para os(as) participantes, nossa proxima
secdo trabalhara tanto o questionario como o grupo de discusséo e rodas de dialogo, numa
perspectiva reflexiva, no sentido de auxiliar os(as) profissionais na dimensdo do que sdo as

praticas pedagogicas antirracistas e no enfrentamento.

5.7 ProposicGes pedagdgicas de enfrentamento ao racismo com vista a perspectivas
antirracistas na escola: necessidades formativas; educacdo afro-centrada; violéncia
causada pelo racismo; relevancia da formacéo continuada antirracista

Numa perspectiva de enfrentamento ao racismo com vista ao antirracismo, movemo-
nos para a atender aos demais objetivos especificos da pesquisa: 1) Levantar indicios de
tematicas que emergem na escola e evidenciam possibilidades de enfrentamento do racismo;

I11) Identificar as necessidades formativas de professores(as) iniciantes e experientes para
construcdo de praticas pedagdgicas antirracistas; 1\V) Subsidiar os(as) professores(as) iniciantes
e experientes nas praticas pedagdgicas do enfrentamento ao racismo, com vistas ao
antirracismo. Para respondé-los, buscamos os dados levantados por meio dos procedimentos de
producdo, o questionario, grupo de discusséo e rodas de dialogo numa perspectiva reflexiva,
bem como o relato de experiéncia produzido pelos(as) professores(as) iniciantes e experientes.
Ressaltamos que, no que refere a educacédo escolar quilombola, indicada no
questionario, ndo houve nenhuma resposta para essa tematica, além disso, indagamos aos(as)
nossos(as) participantes, quais necessidades formativas eles evidenciam, apontaram para as
seguintes demandas — racismo, enfrentamento ao racismo e antirracismo, assim, respondemaos
as necessidades elucidadas por eles(as).

Entendemos proposi¢cbes pedagdgicas como um coletivo de ideias que o(a)
professor(a) tem ao planejar suas aulas, que, segundo Cunha (2003), também sdo um conjunto
de técnicas, métodos e procedimentos, ancorados em um ponto de vista teérico pedagdgico.
Quando examinamos as agdes tomadas pelo(a) professor(a) referentes a quaisquer acgdes “[...],
ha sempre um conjunto de idéias que as orienta. Mesmo quando ele ndo tem consciéncia dessas
idéias, dessas concepgoes, dessas teorias, elas estdo presentes” (Weisz, 2002, p. 55). As
proposi¢coes pedagdgicas sdo pautadas em uma visao de mundo que esse(a) profissional tem, e
com base nelas, elabora, organiza e cria suas aulas, mas sempre tomando como ponto a sua
visdo de mundo (Freire, 2004) em relacdo a temética a ser abordada em sua aula, por mais que

nédo tenha consciéncia sobre a abordagem que escolheu trabalhar.
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O racismo tem a ver com um conjunto de mitos que visa classificar os grupos étnicos a
partir de visdo de mundo de uma Unica raca. Esse antagonismo social atua enquanto [...] “uma
crenca na existéncia das racas naturalmente hierarquizadas pela relacao intrinseca entre o fisico
e 0 moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural. [...] A raca na cabeca dele € um grupo
social com tragos culturais, linguisticos, religiosos, etc.” (Munanga, 2003, p. 08). O
antagonismo social se baseia na raca ou na etnia para justificar as a¢cdes desenvolvidas, agressao
fisica ou psiquica e a desigualdade entre outras formas de violéncia que o racismo pode cometer
por meio dos seus derivados — estrutural, institucional, individual, dominante e ideoldgico,
velado, religioso e recreativo (Nascimento, 1978; Moura, 1994a; Cavalleiro, 2012; Moreira,
2019; Nogueira, 2020; Almeida,2021).

Compreendemos enfrentamento ao racismo como ac¢des que visam a conscientizacdo
para 0 combate e superacao das atitudes racistas no cotidiano escolar. Segundo Adelino (2021,
p.199), essas a¢Oes sdo tomadas a partir de “[...] casos de racismos, atraves de intervencgdes para
tentar resolver e solucionar os conflitos. E contemplada, [...] o dialogo e a conversacdo [...]. Na
intencdo de discutir [...]Jatitudes consideradas erradas e corretas para melhorar essas situagdes”.
O enfrentamento ao racismo se assume enquanto um instrumento que leva o(a) estudante a
refletir e tomar consciéncia sobre esse antagonismo.

O antirracismo concebemos como um conjunto de atitudes que tem como centralidade
atos opostos ao racismo (Adelino, 2022). Tais praticas sao evidenciadas antes, durante e depois

da anunciacdo do racismo, sdo praticas tomadas pelos(as) professores(as), no sentido do
cuidado, amorosidade e respeito aos(as) estudantes que fazem parte dos grupos étnico-raciais,
que historicamente tém sofrido / vém sofrendo com o racismo, como os(as) afro-brasileiros(as).

As proposicdes antirracistas possibilitam ao(a) estudante “a percepg¢ao racializada de si

mesmo e dos outros. Isso significa [...] também se apropriar do legado cultural e politico do
‘Atlantico negro’” (Guimardes, 1995, p. 45). Sao préticas realizadas com o objetivo de construir
ou reforcar a identidade racial, no processo de valorizacao das feituras produzidas por esses
grupos, com base nos dispositivos legais, a exemplo da lei n°® 10.639/03. As a¢0es se colocam
em oposicao as atitudes racistas, preconceituosas e discriminatorias, e se posicionam contra o
racismo e seus mecanismos, numa perspectiva de valorizagdo das feituras produzidas pelo
continente africano e afro-brasileiro (Guimaraes, 1995; Freire, 2004; Cavalleiro, 2001).

Entendemos por necessidades formativas a busca pela superacdo dos desafios que
emergem no cotidiano escolar, e “[...] estdo em constante movimento, ndo sdo estaticas ou pré-
definidas, pois sdo influenciadas pelas condi¢Ges concretas em que as praticas docentes séo

realizadas e pelas relagfes internas e externas que ocorrem nos espacos educativos” (Sousa et
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al.,2020, p. 3- 4). As necessidades formativas ndo séo fixadas e definidas, mas estdo em
movimento e sdo produzidas a partir das condi¢des concretas dos(as) professores(as), portanto,
necessitam ser respondidas.

Para que as necessidades formativas dos(as) professores(as) sejam respondidas é
relevante que os encontros formativos tomem como “[...] ponto de partida os principais
problemas daquela realidade|...]. Pois é através da formacdo [...] os professores podem
aprimorar suas praticas, buscando solugdes para problemas que ocorrem no cotidiano escolar”
(Franco e Gongalves, 2013 p.3). As autoras evidenciam que 0s encontros necessitam abordar
as necessidades que os(as) professores(as) tém, no sentido de auxiliar a solucionar as demandas
gue emergem no cotidiano da sala de aula.

Concebemos educacédo afrocentrada como valorizacdo dos artefatos produzidos pela
populacdo africana e afro-brasileira no decorrer da Historia (Asante, 2019). Somando a isso,
Lima (2020, p. 41) afirma que “A educacao afrocentrada ¢ uma educagdo contra hegemonica,
é uma educacdo que passa pela valorizacdo do ser, viver e pensar das pessoas negras”. Essa
pratica educacional oportuniza os(as) estudantes negros(as) a se reconhecer enguanto atores e
atrizes de sua historia, porém nao anula o saber produzido por outros grupos étnicos, como faz
a educacdo eurocéntrica; soma com eles e oportuniza os(as) ndo negros(as) a conhecer a
Histdria e Cultura desse grupo étnico (Saturno e Sacramento, 2020).

Entendemos Violéncia Causada pelo Racismo enquanto um conjunto de atos que
violam a dignidade humana (Brito e Nascimento, 2013). No que se refere & violéncia,
Sacramento e Rezende (2006, p.96) explicam que “O termo violéncia, [...] é utilizado em
muitos contextos sociais. [...] pode ser empregado tanto para um homicidio quanto para maus-
tratos emocionais, verbais e psicologicos”. A violéncia se caracteriza por varios fatores, que
levam a agressao tanto fisica como psicolédgica. O racismo é concebido enquanto mecanismo
de violéncia implicita e ndo implicita, ele se fundamenta na raca de certo grupo e nos tragcos
fisicos e culturais, para classificar os humanos e ndo humanos (Munanga, 2003; Brito e
Nascimento, 2013).

No que diz respeito a Relevancia da Formacdo Continuada Antirracista,
entendemos como um espaco em que o0s(as) professores(as) podem trocar experiéncias e se
alimentar para a construcéo de outras praticas (Farias e Franco, 2023). Segundo Pereira e Rocha
(2020, p.4), “[...], a educagdo antirracista na formacao continuada ¢ uma forma de expandir a
pratica pedagdgica e os conteudos disciplinares aos(as) professores(as) que nao tiveram uma
experiéncia com a educacéo das relagdes étnico-raciais na sua formacéo inicial”. Os encontros

formativos, numa perspectiva antirracista, oportunizam os(as) professores(as) a conhecerem
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sobre as relagBes étnico-raciais, tematica essa a que provavelmente ndo tiveram acesso na
formacéo inicial. Os encontros auxiliam esses(as) profissionais a desenvolverem uma pratica
que se distancia do racismo e se aproxima de uma educacdo emancipadora (Cavalleiro, 2001;
Freire, 2004; Silva, D. M. da, 2023).

O que impulsiona nossa pesquisa € o enfrentamento ao racismo com vista ao
antirracismo, compreendendo que 0 racismo se constitui enquanto um conjunto de ideias
desenvolvidas para, ndo apenas desumanizar a vitima, mas também para manter a desigualdade
entre 0s grupos étnicos, do ponto de vista econdmico, cultural e social (Moura, 1994a;
Munanga, 2003; Brito e Nascimento, 2013). Esse antagonismo se desdobra tanto na
discriminacdo quanto no preconceito racial, conforme Cavalleiro (2012); embora sejam acGes
que se diferenciem, entre elas ha uma centelha em comum, o(a) oprimido(a) pertencente a um
grupo étnico — Negro. Ao questionarmos os(as) participantes sobre o que entendem por racismo

temos:

Discriminagdo de uma etnia em geral, é ofender outra pessoa usando
elementos de sua raca, etnia, cor, origem ou religido social (Extrato do
Questionario. Professora experiente Iti EJA- CR, 2024).

[..], discriminacéo racial no &mbito escolar pode se dar a partir de diversos
contextos, dentre eles o pouco acesso dos negros a educacao de qualidade; o
racismo velado, aceito como atitude inocente e comica; a estigmatizacdo do
negro na sala de aula, dentre outros fatores (Extrato do Questionario.
Professora Dalia experiente - CR, 2023).

[...], entéo existe os movimentos enquanto eu e Fael sofreram na pele, entdo
busca isso para colocar em sala de aula, o ano passado eu participei do projeto
do alfabetizando, aqui em Caruaru, a gente colocou o que impulsiona o
racismo, os tragos negroides, o nariz a boca enfim, beijo Beicola o cabelo
crespo. A cor da pele e a religido (Extrato do grupo de discussdo. Professora
Zginga iniciante — EJA - CR, , julho, 2024).

Os extratos acima sinalizam que os(as) professores(as) compreendem 0 racismo
enquanto ato discriminatorio cometido contra um determinado grupo étnico; tais atitudes sdo
impulsionadas a partir das feituras que estes tém. Além desses tragos, ha também os artefatos
apontados em um dos extratos das professoras — religiao.

Para a professora Iti, 0 racismo € entendido como discriminacdo, € cometido a partir dos
tracos étnicos, a cor da pele. Iti explicita que néo fica apenas com a étnica, também toma a
origem e a religido desse grupo, como, por exemplo, o Candomblé e seus participantes.

Segundo Nogueira (2020, p.47), tais atitudes séo assumidas engquanto racismo religioso,

que “[...] condena a origem, a existéncia, a relacdo entre uma crenca e uma origem preta. O
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racismo ndo incide somente sobre pretos e pretas praticantes dessas religides, mas sobre as
origens da religido, sobre as praticas, sobre as crengas e sobre os rituais”. As agdes desse
antagonismo ndo apenas estdo no campo étnico, mas também religioso, ndo atinge unicamente
0 preto e pardo, mas outros grupos étnicos praticantes dessa religido, como o0s(as)
candomblecistas brancos.

Por sua vez, a participante Dalia também compreende o racismo como atitude
discriminatoria contra uma raca. Entende-o enquanto um mecanismo que viola os direitos de
determinado grupo ao acesso a uma boa educacgdo, que ndo seja reprodutora de esteredtipos
sobre a populacéo afro-brasileira. O racismo, conforme nossa participante, pode se apresentar
velado, no entanto, ela evidencia que esse antagonismo social € um mecanismo que produz
estigmas, ou seja, brincadeiras racistas em relacdo aos(as) afro-brasileiros(as).

Tais acOes expressas no extrato de Dalia sdo concebidas por Moreira (2019) como
racismo recreativo. Por sua vez, o racismo velado, segundo Nascimento (1978), é a negagdo da
existéncia do racismo e seus derivados na sociedade brasileira. Ha, pois, uma diferenca entre
ambos, enquanto um se utiliza das brincadeiras como um meio de destilar sua violéncia, o outro
nega que tais agdes sejam racistas.

De acordo com extrato de Zginga, o racismo se manifesta com base nos tragos fisicos
de determinado grupo étnico, como o Negro por exemplo. Essa manifestacdo esta entrelacada
com o racismo cientifico, que, para Munanga (2003), caracteriza as etnias por meio dos tracos
fisicos, e a partir disso postula sua divisdo entre esses grupos, superiores e inferiores, de maneira
que constitui uma crenca de valores racistas sobre essas etnias, que estdo fora da visdo
conveniente aos padrdes postulados por eles(as).

No que diz respeito a discriminacdo, Cavalleiro (2012) explicita que se pauta no
favorecimento de oportunidades de um grupo étnico sobre 0s demais, no campo econdmico,
social, educacional, entre outros. Essas vantagens acarretam uma desigualdade que atinge de
forma direta ou indireta os grupos étnicos que sofrem com a discriminacdo racial. Nessa
direcdo, a autora sinaliza que tais atitudes estdo inclusas no racismo individual, que produz
comportamento preconceituoso e discriminatério.

H& uma concepcdo de racismo por cada participante, nesse caminho, ndo existe uma
hegemonia acerca desse antagonismo social, e isso dificulta buscar solugdes contra o racismo
(Munanga, 2003). Por outro lado, nossas participantes sinalizam para uma conscientizacdo
sobre os males que o racismo e seus derivados produzem no cotidiano escolar, a partir das
feituras étnicas.

Somando as acepcdes de racismo das trés participantes, duas sdo experientes (Iti e
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Délia), enquanto uma (Zginga) € iniciante. Mas em relacdo a tematica, vimos que tanto
iniciantes quanto experientes conseguiram pontuar 0 que entendiam por racismo e Seus
derivados, revelando nédo haver diferenca entre os dois grupos.

No que se refere as proposi¢des pedagogicas de enfrentamento ao racismo, sdo um
conjunto de ideias que emergem ao planejar sua aula; o(a) professor(a), ao elaborar e organizar
sua aula, também ¢é influenciado(a) — consciente ou inconscientemente — por uma abordagem
pedagdgica, como a freiriana, por exemplo, que parte do respeito, dialogo, conhecimento de
mundo, entre outros (Cunha, 2003).

Ainda sobre o enfrentamento, acontece quando o(a) professor(a), ao presenciar um ato
racista, procura conscientizar o individuo ou a turma sobre o racismo e as suas consequéncias
(Adelino,2022). Proposi¢bes sdo assumidas enquanto um conjunto de ideias elaboradas para
impedir o avango desse antagonismo social no cotidiano escolar. Mobilizamos o0s(as)
participantes com objetivo de saber, quais proposicGes pedagdgicas de enfrentamento ao
racismo sdo trabalhadas na escola ou em sala de aula para frear o avango do racismo nesse

espaco:

Ampliando o conhecimento da comunidade escolar sobre a tematica
abordada, denunciando e intervindo em situacdes de preconceito ocorrida
no ambito escolar (Extrato do Questionario. Professora Iti experiente EJA -
CR, 2024).

No meu caso quando eu presencio alguma fala algo do tipo, eu tento sempre
contextualizar com algum assunto, que eu estou trabalhando, dentro de
Historia ou de Geografia, [...] enquanto professor tem que problematizar, isso
durante esses momentos, e quando acontece como falei, eu tento explanar e
problematizar de acordo com o tema da aula quando é possivel (Professor
Machado iniciante - BT, grupo de discusséo, julho, 2024).

[...], expliquei o que era cada tipo de racismo fui entregando o material a cada
aluno, escreveu o que eles pensam quando ouve a palavra e depois eu pedi que
eles formassem duplas que essas duplas fossem posicionadas foram feitos
acordos, enquanto uma dupla estivesse socializando os outros alunos teriam
gue estar ouvindo atentamente (Extrato do relato de experiéncia. Professora
Beatriz iniciante — BT, agosto, 2024).

Os extratos apresentam como centralidade o debate e a problematizagdo em relacéo ao
racismo e a necessidade de se posicionar contra esse antagonismo social, tanto escolar como
social. Nossos(as) participantes tém consciéncia da necessidade de tratar do racismo no espago
escolar.

No primeiro extrato temos a contribuicéo de Iti, dando conta de que a escola trata ou

lida com o racismo a partir da dendncia e da intervencdo, que visa expandir o entendimento
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dos(as) estudantes e também dos sujeitos educativos, no que diz respeito ao racismo. Esse
antagonismo é visto enquanto atitude preconceituosa por nossa participante, entretanto ndo séo
iguais, como vimos mais acima, cada um tem seu principio, por mais que tenham objetivos em
comum (Almeida, 2021).

No segundo extrato é evidenciado que o participante Machado, ao presenciar ato racista
em sala de aula, busca contextualizar e explicar aos(as) estudantes o porqué de aquelas atitudes
serem racistas e precisarem ser combatidas. Ainda sobre a contextualizacdo, acontece por meio
da problematica conforme mencionado por Machado, e é articulado com o componente
curricular Histéria ou Geografia. No entanto, ndo € sempre que nosso participante consegue
explanar, existem casos de racismo que passam despercebidos, e infelizmente ndo séo tratados
em suas aulas.

Além disso, é sinalizado que se da também no més da Consciéncia Negra, e é
problemaético apenas trabalhar quando ha manifestacdo de racismo ou em datas alusivas, assim
¢ mais dificil enfrentar o racismo e “[...] outras discriminacdes no ambiente escolar”
(Cavalleiro, 2001, p. 11). Isso ndo alimenta os(as) estudantes e dificulta as relagcdes entre
eles(as). Tornar a “[...] escola um espago de desenvolvimento e satisfacdo para todos os que la
estdo presentes” (Cavalleiro, 2001, p. 11) € visto como uma utopia, pois O racismo e seus
mecanismos sdo produtores de desigualdade e de violéncia sobre 0s grupos étnicos, em especial
0 Negro.

No segundo extrato, Beatriz partilha que suas proposi¢des pedagdgicas acontecem por

meio da problematizacgéo sobre os tipos de racismos, compreendidos como os derivados desse
antagonismo, ou seja, racismo dominante e ideoldgico, estrutural, institucional, recreativo e
religioso, entre outros (Cavalleiro, 2012; Moreira, 2019). Nossa participante trabalha em sala
de aula numa perspectiva do dialogo coletivo reflexivo para problematizacéo sobre o racismo.

Os(As) participantes assumem que as proposicdes de enfrentamento ao racismo na
escola se apresentam de forma esporadicaéncia, via palestra, roda de conversa ou agdo
interventiva, que por vezes é idealizada por um(a) professor(a). Fica implicito que dos trés
extratos, dois apontam para o0 desenvolvimento de agdes de forma isolada na busca da
conscientizacdo do(a) estudante sobre a situacdo ocorrida. Dos trés, apenas um detalhou como
se deu a atividade realizada, que levou a turma a refletir e problematizar o racismo e seus
mecanismos.

No que refere a experiéncia constituida na educacao, os(as) iniciantes desenvolvem seus
trabalhos de combate ao racismo no sentido mais solitario, diferente dos(as) experientes, que

vimos nas contribuicdes de Iti; quando h& manifestacdo, existe uma movimentacdo da
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comunidade escolar para enfrentd-lo. No que se refere a tematica proposi¢des de
enfrentamento ao racismo, iniciantes e experientes concebem como necessario o combate ao
racismo.

Em relacdo as proposicdes pedagogicas antirracistas trabalhadas em sala de aula, a
partir de ages que tém como base o cuidado, a protecéo e a valorizacdo dos artefatos, tanto do
continente africano como da populacdo afro-brasileira, sdo atitudes opostas ao racismo
(Guimaraes, 1995; Cavalleiro, 2001; Freire, 2004; Adelino, 2022). Buscamos compreender

como nossos(as) participantes entendem o antirracismo:

[...], as préticas contra o racismo, despertando no individuo a ndo
discriminacdo e também a valorizacdo a partir da cor da pele e de tragos
fisicos que remetam a uma raga em especifico (Extrato do Questionario.
Professora Helena experiente CR, 2024).

O antirracismo no caso vem para lutar, tentar acabar, mas fazer com que as
pessoas tenham consciéncia dessas praticas, que sdo ainda hoje exercidas,
como racismo [...] lembrei do jogador Vinicius Junior, um rapaz jovem e ta
num momento muito especial da vida dele, na carreira esportiva € mesmo
assim ele é vitima de xingamentos de racismo [...] (Extrato do grupo de
discussédo. Professor Machado iniciante - BT, julho, 2024).

[...], o racismo, mexe com psicoldgico [...] imagine com criangas negras na
escola que passa por essas condicdes, sem saber se defender[...], o
antirracismo [...] € o amor, o contrario de toda essa dor que é transmitida pelo
racismo, para nds racismo vem com essas informaces historicas. Mas que a
gente leve para sala de aula para nossas criangas com amor, com cuidado de
todo um histérico que merece todo respeito (Extrato da 12 roda de didlogo
numa perspectiva reflexiva. Professora Zginga iniciante— EJA - CR, julho,
2024).

Conforme acima explicitado, os(as) participantes compreendem o antirracismo com
base em suas posi¢des contra o racismo, mas também no sentido de proteger e valorizar o0s
tracos fisicos dos(as) estudantes. Ha acepcdes de antirracismo pelos(as) professores(as) a partir
de sua visdo de mundo (Freire, 2004).

No que refere ao extrato de Helena, vemos que o antirracismo é entendido enquanto
atitude oposta ao racismo, ela compreende esse antagonismo como discriminacao. Além disso,
Helena assume o antirracismo como um instrumento de conscientizagdo por meio da
valorizacgdo das feituras étnicas dos sujeitos, aqui entendidos como negros.

Na 6tica de Machado, o antirracismo se apresenta enquanto um instrumento de luta, que
tenta acabar com os atos racistas por meio da conscientizacdo, embora esse instrumento ndo
tenha forga suficiente para obliterar o racismo, mas como paliativo. Identificamos no extrato da

professora Zginga uma relacdo com o pensamento freiriano, ao articular suas proposicdes
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pedagogicas com o principio do cuidado, da protecédo, do respeito e da amorosidade (Cavalleiro,
2001; Freire,2004). Sua acep¢do de antirracismo contrapfe as violéncias produzidas pelo
racismo e busca superacéao.

As proposicOes pedagdgicas antirracistas dos(as) participantes se articulam a partir de
sua visdo de mundo, desdobrando-se em ac¢des que buscam a valorizag¢do dos tragos étnicos da
populacdo afro-brasileira (Guimardes, 1995), mas também visam tanto combater o racismo
(Farias e Franco, 2022) quanto proteger e cuidar, entrelacado com a amorosidade (Freire, 2004).
Percebemos que suas proposi¢cdes tém uma articulacdo teorico-politica com o pensamento
afrocentrado, porque partem da ideia de resgatar as feituras africanas e os tragos étnicos
presentes nos(as) negros(as) e valoriza-las no cotidiano escolar.

No que concerne a professores(as) iniciantes e experientes, ambos compreendem o que
é o antirracismo. N&o vimos diferenca em relacdo aos que estdo iniciando e os(as) que ja tém
uma trajetdria constituida em sala de aula, no que se refere a tematica proposi¢cdes pedagdgicas
antirracistas.

Procuramos entender quais sdo as necessidades formativas referentes ao enfrentamento
do racismo e do antirracismo que nossos(as) participantes concebem no cotidiano escolar, e que
precisam ser superadas, para o desenvolvimento desses(as) profissionais sobre as tematicas
indicadas (Sousa et al., 2020). Ainda mais no contexto que estamos vivenciando, com as
politicas publicas de justica social, a exemplo dos marcos legais como a atualizacdo da Lei do
racismo de n° 14.532/23, o Estatuto de Igualdade Racial de Pernambuco n° 18.202/23, entre
outras leis que emergiram nos Gltimos anos, que visam a equidade educacional, social, cultural

entre outros. Explicitaram enquanto necessidades:

[...], trabalhar de que forma o professor pode trazer a conscientizacdo para 0s
estudantes. Praticas a serem desenvolvidas didaticamente para os estudantes
executarem e aprenderem usando a ludicidade, tdo importante na infancia
(Extrato do Questionario. Professora experiente Lucinda mediadora de leitura,
2024).

A temaética se faz muito importante, na maioria das vezes o professor entende
a necessidade, mas em muitos casos ndo sabe por onde comecar. Acredito que
uma formacéo bem estruturada e oferecida pela SEDUC, inclusive de forma
obrigatéria ja que temos horas atividade para cumprir, pode contribuir para
gue nenhum professor fique perdido em meio a essa caminhada contra o
racismo (Extrato do Questionario. Professora experiente Helena - CR, 2024).

Na minha opinido, se eu entendi corretamente, a questdo é também engajar
momentos em que estes demais funcionarios participem, [...] porque o pessoal
da cozinha, da limpeza, muitas vezes sdo pessoas que parecem ser invisiveis
para os alunos, as alunas, tem aquele contato ali no momento do recreio, mas
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gue nos projetos escolares, nas atividades, realmente é dificil a gente ver essas
pessoas participarem. No caso, elas sempre estdo ali, fazendo a funcédo delas,
e muitas vezes também passam por dilemas, por situagdes ali e ficam na delas,
ficam na deles ali, porque as vezes ndo ha também esse espago. Acho que é
bem interessante essa pergunta, de incluir também essas pessoas, nos
momentos, nas atividades, montar um pouco em algumas fases que talvez nao
seja possivel, essas pessoas também se expressarem, eu vejo nesse ponto
(Extrato da 3% roda de dialogo numa perspectiva reflexiva do Professor
Machado iniciantes — BT, agosto 2024).

Os extratos trabalhados acima sinalizam enquanto necessidades formativas, formacao
que leve em consideracdo as demandas que, para os(as) participantes, sdo a conscientizagdo
sobre o racismo e a estrutura dos encontros, que ambas apontam como insuficiente, bem como
atencdo especial para outros sujeitos educativos, que estdo em segundo plano, mas séo
atores/atrizes na escola. De fato, existem necessidades formativas e de profissionais
qualificados, conforme aponta a pesquisa de Silva, D. M. da, (2023), na Rede Publica Municipal
de Caruaru-PE.

Ainda sobre os extratos de nossos(as) participantes, tanto Lucinda quanto Helena
pontuam para a estrutura dos encontros formativos, ambas expdem, enquanto demanda,
formadores(as) qualificados(as) para auxiliarem seus colegas de profissdo, no sentido de
alimentarem em relacdo ao enfrentamento do racismo e antirracismo, pois, conforme o0s
extratos, h4 uma auséncia, deixando os(as) profissionais desorientados(as), no que refere aos
artefatos culturais da populacéo afro-brasileira e 0 combate ao racismo, tanto na escola como
na sala de aula.

No extrato de Machado, € identificado que as necessidades formativas também se dédo
em outros espacos fora da sala de aula, ou seja, na comunidade escolar como um todo, composto
por sujeitos educativos diversos — servidores(as) publicos(as), — ndo vistos enquanto
atores/atrizes na luta contra o racismo. Para 0 nosso participante, ha uma auséncia de formacéo
gue oriente esses sujeitos educativos, nas praticas de enfrentamento ao racismo e antirracismo,
logo, dificulta a superacdo desse antagonismo nesse espaco de ensino e aprendizagem.

Para Silva, D. M. da, (2023), a auséncia desses debates nos encontros formativos
potencializa as praticas racistas e discriminatorias na educacdo, € causa uma aversao as
tematicas, pois os(as) profissionais da educacdo cogitam que as discussdes ndo lhes pertencem,
mas a socidlogos(as) e filosofos(as) (Gomes, 2015). E imprescindivel ter uma equipe de
formadores(as) que trabalhe as relagfes étnico-raciais conforme os dispositivos legais
mencionados.

Além dos marcos histéricos, como a Lei 10. 639/03 e as diretrizes da educacao das
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relacdes etnicos-raciais (parecer da CNE/CP de n° 03 de 2004), os encontros formativos
necessitam ser alimentos pela reflexdo “[...], a partir das necessidades reais da préatica docente
realizada em sala de aula, articulando uma troca de experiéncias no coletivo que ajude na
conducdo da emancipacao dos professores, criando um ambiente pedagdgico de participacdo
ativa” (Gongalves e Franco, 2013 p. 68). Dessa forma, 0s encontros necessitam levar em
consideracdo as reais demandas dos(as) professores(as), bem como ser um espaco de troca de
experiéncia no sentido reflexivo coletivo, movendo os(as) participantes a serem ativos e ndo
meros(as) espectadores(as).

Os(As) participantes sinalizam que suas necessidades formativas estdo na estrutura dos
encontros, que, quando ha, ndo levam em consideragdo os desafios presentes na escola, mas
também apontam que ndo somente eles(as) precisam de formacdo, mas também toda a
comunidade escolar.

Enquanto as professoras experientes apontam como necessidades as demandas da sala
de aula, o professor iniciante sinaliza para a comunidade escolar, em que ha auséncia de
formacdo sobre o assunto, dificultando assim o combate ao racismo na escola, via a
coletividade.

No que diz respeito a educacao afrocentrada, consonante a Asante (2019), possibilita
ndo apenas o resgate das feituras produzidas pelo continente africano, mas contrapde a ideia de
gue somente o conhecimento produzido pela Europa é valido. Desmistifica e a0 mesmo tempo
repele atos racistas preconceituosos e discriminatorios produzidos pela educacdo eurocéntrica
sobre o continente africano e 0s outros grupos étnicos. Instigamos nossos(as) participantes a
partilhar conosco préaticas desenvolvidas por eles(as) na sala de aula, numa perspectiva do
enfrentamento ao racismo e do antirracismo, promovendo uma educacao afrocentrada em sala

de aula:

No ano de 2023 a partir do projeto afrobetizando, tivemos no planejamento
escolar o trabalho voltado a representatividade de pessoas negras [...] a luta
contra o racismo, [...] a cultura africana, como o povo originalmente negro, e
como contribuiram para a construgdo social que temos hoje no Brasil. Esse
trabalho visou trazer teméticas como culinaria, territdrio, religido, cultura,
jogos e brincadeiras desse povo, também buscamos a ideia de pertencimento
dos alunos que se consideram pretos, com valorizagao de suas caracteristicas,
[...] respeito para com as diferencas (Extrato do Questionario. Professora
Helena experiente - CR, 2024).

Uma pratica que eu tinha em sala de aula era todo dia colocar um provérbio
africano, e discutir com os alunos sobre o que significam os provérbios
africanos; um deles é: todo dia a orelha vai para escola, ai eles ficaram
olhando, como assim a orelha vai para escola, todo mundo tem orelha. Entdo
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todo dia orelha vai para escola, para escutar a professora, escutar os colegas.
E enfim cada dia fui levando um provérbio africano e depois criando ali o
soletrando com algumas palavras, enfim elas sdo minhas préaticas em sala de
aula [...] Através desta atividade, fizemos o resgate da historia do povo negro
desde a colonizagdo aos dias atuais, mostramos a importancia do
reconhecimento da prépria identidade negra e o resgate da dignidade humana,
mantendo o foco no desenvolvimento de agfes antirracistas e na propagacéao
desses ensinamentos feitos pelos alunos em suas comunidades (Extrato do
grupo de discussédo. Professora iniciante Zginga — EJA - CR, julho, 2024).

Ainda sobre o tema brinquedo e brincadeiras da infancia, tendo como tema o
racismo, o antirracismo e a abayomi, com os tecidos trazidos pelos estudantes
gue trabalham com costura, confeccionamos a boneca abayomi, trabalho que
considero fantastico [...] (Extrato do relato de experiéncia. Professora
experiente Candida mediadora de leitura - CR, agosto, 2024).

[...] O ensino da cultura africana é complexo e exige muita desenvoltura dos
docentes para ultrapassarem as barreiras do racismo e em como lidar com ele
no ambito educacional [...] (Extrato do relato de experiéncia. Professor
Machado iniciante — BT, agosto, 2024).

Os extratos dos(as) professores(as) evidenciam que as ac¢fes desenvolvidas tém como
base a promogéo e a valorizacdo dos artefatos socioculturais do continente africano e da
populacéo afro-brasileira. Os(As) participantes contribuem para um desenvolvimento de uma
educacdo afrocentrada, que desarraiga o0 eurocentrismo do ensino e aprendizagem dos(as)
estudantes negros(as) e ndo negros(as) (Asante, 2019), mas também fortalece as agdes que
combatem o racismo no espaco escolar, e promovem atividades afirmativas sobre a Historia e
a Cultura desse grupo étnico.

Ainda sobre os extratos, evidenciamos que a tematica é abordada de forma pontual pela
participante Helena, e tais acGes visaram fortalecer a identidade negra, por meio de sua Historia
e Cultura, cooperando significantemente para o enfrentamento do racismo num sentido
antirracista para uma educacéo afrocentrada.

Com relacdo a Candida e Zginga, ambas tém trabalhado num processo de valorizacao
dos conhecimentos africanos e afro-brasileiros, ao colocar em debate os artefatos culturais via
os provérbios africanos e a boneca Abayomi. As proposicoes das professoras se caracterizam
enguanto acdes de promocdo e valorizacdo, que impulsionam uma educacéo afrocentrada.

Por sua vez, Machado explicita que tem dificuldade em abordar uma educacéo que se
desvincula do conhecimento adquirido no decorrer de sua formacdo. Essa barreira tem
articulacédo direta com a educacgdo eurocéntrica, que produziu o apagamento do conhecimento
dos outros grupos étnicos, e, a0 mesmo tempo, fortaleceu os seus (Silva, 2011; Gonzalez, 2020).
Silva (1992) ja afirmava ha bastante tempo que existe uma necessidade de professores(as) que

tenham conhecimentos das feituras desse grupo, para trabalharem em sala de aula de forma
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afirmativa a Historia e a Cultura dos negros.

No que se referem ao conjunto de extratos tratados, constatamos que tanto pelos(as)
professores(as) iniciantes quanto pelos(as) experientes é ensaiada na escola uma educagéo na
perspectiva afrocentrada, que possibilita “[...] reverter os danos causados a priori ao povo negro
e, por conseguinte, ao povo ndo negro, uma vez que a educacao afrocentrada pode ajudar os
povos ndo negros a entender as especificidades dos povos negros” (Lima, 2020, p.62). A
educacéo pautada na afrocentricidade oportuniza todos(as) os(as) estudantes a conhecer as reais
feituras e contribuicbes da Africa para o mundo, e desmistificar o mito que esse continente é
apenas um espaco de pobreza e de cultura exdtica (Biko, 1990).

Por mais que os(as) professores(as) iniciantes e experientes trabalhem de forma pontual,
ainda assim suas cooperac¢des sao validas para a desmistificacdo da ideologia negativa sobre a
Africa, e contribuem com um novo olhar para esse continente. Ha4 uma contingéncia pedagogica
(Silva, M. B. da, 2023) por esses(as) profissionais, pois as a¢des desenvolvidas tém como base
encontros formativos esporadicos para atender determinadas datas alusivas. Tanto o iniciante
Como 0 experiente, no que concerne a tematica, ainda estdo se constituindo, mas com auséncia
ou timido apoio das Secretarias de Educacao.

No tocante ao enfrentamento ao racismo e antirracismo, levamos os(as) participantes
a refletirem sobre suas préaticas na escola e na sala de aula, bem como sobre as violéncias
causadas pelo racismo aos(as) estudantes negros(as) e ndo negros(as). Dialogamos também
como essas Vvioléncias protagonizadas pelo racismo e seus mecanismos se apresentam na escola
e quais consequéncias elas produzem na sociedade (Moura,1994a; Cavalleiro, 2011). A
principio houve um siléncio sobre as questfes impulsionadas por nos, porém rompido quando

as professoras expressaram depoimentos sobre violéncia causada pelo racismo. Vejamos:

Num caso de um professor que ficou zangado quando o estudante preto o
chamou de meu irmdo. Ele respondeu de maneira preconceituosa,
desrespeitosa indicando a cor de sua pele. O professor branco achando-se
superior por este fato. O que soube, o supervisor alertou o professor sobre
a possibilidade de ser processado por isso. Depois disse que estava com
depressdo. Também vi e ouvi um supervisor branco dizer com um
estudante: que o defeito dele era ser pobre, preto e homossexual. Estava na
mesa, ficamos chocados, inclusive eu, mas ninguém falou nada. Hoje me
envergonho de minha covardia pelo siléncio (Extrato do Questionério.
Professora experiente Candida mediadora de leitura - CR, 2024).

[...], teve um caso de uma aluna, [...] que sofreu racismo e foi punida, [...]
retirada da escola pela prépria gestdo, arrumou vaga e transferiu ela. Entdo é
esse € 0 processo, quem € que tem que ser punido quem é 0 agressor ou quem
foi a agredida? (Extrato do grupo de discussao. Professora experiente Zginga
—EJA - CR, julho, 2024).
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[ ], oracismo comeca dentro das proprias casas, com o proprio pai dizendo
cabelo de bombril com a filha, isso é para dar trabalho para pentear para ajeitar
(Extrato do grupo discussdo Professora Evaristo experiente — BT, julho,
2024).

[...], um aluno disse que tinha uma série de traumas e que estava em
tratamento, que era muito retraido, por causa de questdes racistas, e que ele
estava conseguindo falar e socializar agora devido ao tratamento (Extrato da
3° roda de didlogo numa perspectiva reflexiva da Professora Beatriz
iniciantes — BT, agosto, 2024).

Os extratos acima evidenciam que o racismo e seus derivados sdo causadores de
inimeras aflicdes para os grupos étnicos que historicamente tém sofrido / vém sofrendo com as
violéncias cometidas por acdes que buscam desumaniza-los, a exemplo das que levam em
consideracBes os tracos fisicos, como do cabelo (Moura,1994a; Munanga, 2003; Brito e
Nascimento, 2013).

Nos extratos das participantes Candida e Zginga, identificamos as expressdes racistas,
tanto de professores(as) como de supervisor, também de silenciamento dos demais sujeitos. A
auséncia de atitudes da equipe escolar ndo apenas sinaliza para o(a) agressor(a) que ele(a) pode
voltar a praticar agdes racistas, mas também deixa implicito para o(a) estudante agredido(a) que
ndo pode contar com auxilio da gestdo e muito menos dos(as) professores(as) quando houver
atos de violéncia causados pelo racismo (Cavalleiro, 2001).

Evaristo explicita que o racismo ndo € uma producdo da escola, mas da sociedade, que
também estd presente no contexto familiar, a partir das expressdes racistas, como ao
menosprezar os tracos fisicos, a partir do cabelo, por exemplo, fazendo comparagdo com palha
de aco. Isso levou o poeta Kinté (2016, p. 55-57), a escrever em tom poético que “Duro nao é
o0 cabelo, s&o as escolas e suas deixas, 0 sistema e suas brechas [. ] e néo alisa quebra naemenda
entenda a persisténcia de manté-lo, crespo na esséncia ¢ bonito, ¢ politico e resisténcia”.
Comungamos com 0 poema, pois duro ndo é o cabelo da menina em especial a negra, mas a
desigualdade econémica, social e cultural produzida pelo racismo e seus mecanismos no pés-
abolicdo sobre a populagéo afro-brasileira (Fernandes, L. V., 2017).

Sobre o extrato de Beatriz, constatamos que o0 racismo no espago escolar tem causado
inimeros problemas psicoldgicos para os(as) estudantes, tais violéncias tém sido pivé de mau
comportamento, nota baixa, entre outras formas, que se apresentam aos olhos dos(as)
professores(as) como estudantes rebeldes ou ruins. Essas atitudes tém como I6cus a dendncia
inconsciente do racismo sofrido, de modo que nédo sdo compreendidas, e por ndo serem, 0s(as)

estudantes buscam denunciar as violéncias por meio de préaticas agressivas.
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As participantes ja vivenciaram casos de racismo no contexto da sala de aula, e também
ha relatos de estudantes sobre praticas racistas fora da escola. Foram evidenciadas as seguintes
violéncias causadas pelo racismo: 1) violéncia verbal via expressdes racistas; 2) omisséo e/ou
negacéo dos sujeitos educativos; 3) silenciamento de agdes e/ou de suas expressoes racistas; 4)
racismo no contexto familiar e na sociedade; 5) traumas causados por esse antagonismo social
na trajetoria dos(as) estudantes negros(as).

Com relacgéo aos desafios que emergem no campo da educacéo, sobretudo advindos do
racismo, observamos que os(as) professores(as) experientes tém vivenciado de perto varias
formas de violéncia encabecada pelo racismo e seus derivados, principalmente advindas de
professores(as). E expresso pelos(as) iniciantes que as violéncias s&o identificadas em relatos
de estudantes, conforme aponta o extrato de Beatriz.

No que se refere a subsidiar as praticas de enfrentamento ao racismo com énfase no
antirracismo, mobilizamos nossos(as) participantes a refletirem em relacéo ao racismo e seus
mecanismos a partir do grupo de discussao, rodas de dialogo numa perspectiva reflexiva, o que
frutificou em relatos de experiéncias de enfrentamento ao racismo e antirracismo. No que se
refere a relevancia da formacgdo continuada antirracista, buscamos saber o que mais chamou

atencao nos encontros formativos.

[...]. Eu gostaria muito que houvesse mais encontros como esse, em que ndo
fosse apresentada apenas a temética e jogada assim ao vento, mas que
trouxesse [...] experiéncia antirracista que pode ser tecida dentro do cotidiano
escolar e nas redes de ensino € justamente essa desconstrugdo (Extrato da 52
roda de diadlogo numa perspectiva reflexiva. Professora Beatriz iniciante BT,
agosto, 2024).

Eu ja fiquei em sala de aula por muito tempo. Antes de ir para a biblioteca,
antes de eu assumir a biblioteca e nunca foi feito um momento com a gente,
vamos parar e vamos conversar sobre isso, que é algo sério, sabe? Depois
dessa formagdo contigo, Fael é que eu me dei conta disso, veja que coisa
absurda (Extrato da 5% roda de didlogo numa perspectiva reflexiva. Professora
experiente mediadora de leitura Lucinda — CR, agosto, 2024).

[...], tirou muitas davidas. Vou falar por mim, algumas davidas que a gente
tinha sobre a questéo do racismo, do antirracismo e como combater. Porque,
as vezes, a gente até interfere em alguns momentos, mas na minha questao, as
vezes, vocé ndo tem propriedade de todo o assunto. Sem falar na contribuicéo
de cada um que estéd aqui presente. A questdo dos instrumentos, das atividades
dos livros citados, que eles podem ser usados também a nosso favor. A questédo
dos protagonistas funcionarios da propria escola. Ou, até mesmo, os alunos,
que podem ser protagonistas dessa historia. E tudo séo contribui¢bes. Eu acho
gue vem cada dia mais a nos melhorar, a ter visdes diferentes (Extrato da 52
roda de didlogo numa perspectiva reflexiva. Professora Evaristo — BT, agosto,
2024).
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Em consonancia aos extratos, as professoras pontuam a relevancia de uma formagéo no
sentido antirracista, e que 0s encontros necessitam ter troca de experiéncia de atividades
realizadas em sala de aula, ou seja, praticas exitosas, bem como a escuta e o dialogo sobre as
necessidades apontadas por essas profissionais.

No primeiro extrato, a participante Beatriz explicita a relevancia de ter formacédo que dé
conta de sua necessidade, e 0 quanto a praxis se faz necessaria nos encontros formativos. Os(As)
professores(as) precisam ser impulsionados por experiéncias antirracistas que deram certo, para
também criarem ou recriarem, conforme Gomes e Jesus (2013), novas praticas. No segundo e
terceiro extrato de Lucinda e Evaristo, respectivamente, é registrada a angustia da escuta e do
diadlogo, que em sua trajetoria profissional € a primeira vez que participam de uma formacéo
que valorize suas inquietagOes. De acordo com Freire (2004), a escuta nos encontros formativos
oportuniza nos preparar bem para as situagdes que vdo emergindo no debate, por meio do
didlogo, construindo outras possibilidades além das trazidas pelo(a) formador(a).

A formacdo continuada antirracista visa ao “[...] aprimoramento das praticas dos(as)
professores(as), com foco nas necessidades do cotidiano escolar, ademais, oportuniza também
troca de saberes e experiéncias constituidos em sala de aula uns com outros(as) [...] rumo a
conscientizacdo sobre o que ¢ o racismo e seus derivados [...]” (Farias e Franco, 2023, p.01).
Os encontros ndo séo apenas uma reunido de professores(as), mas um espaco de possibilidades
diversas, que oportunizam, a partir das trocas de experiéncias por meio da escuta e do dialogo,
sanar as davidas dos colegas de profissao, impulsionando-os(as) a construirem novas praticas
antirracistas.

Em suma, os(as) participantes avaliaram como positiva, e também necessaria, a
formacdo continuada antirracista que leve em conta metodologias de trocas de experiéncias
constituidas no bojo da escola, mas que os(as) escutem e dialoguem com eles(as), para subsidia-
los(as) nas préaticas de enfrentamento ao racismo. Comungamos com Santana (2003) quanto a
relevancia de criar espacos formativos para debater as tematicas mencionadas, no sentido de
uma reflex@o coletiva sobre a necessidade de abordar as discussdes presentes nessa sessao.

Beatriz, enquanto professora iniciante, evidencia que as necessidades referentes as
tematicas foram atendidas. Por outro lado, as professoras experientes Lucinda e Evaristo
expressam as angustias de forma mais latente, da necessidade de encontros que abordem as
tematicas de forma teorico-pratica e partilhem materiais pedagdgicos a serem trabalhados em
sala de aula.

Diante das contribuicGes tecidas pelo conjunto de professores(as), evidenciamos as
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necessidades formativas no sentido tedrico e préatico para o desenvolvimento de uma praxis que
abranja as demandas desses(as) profissionais, referentes a tematica do enfrentamento ao
racismo e do antirracismo. As Secretarias, tanto de Caruaru quanto de Bonito, necessitam ser
mais incisivas acerca das tematicas indicadas, se de fato querem eliminar esse antagonismo
social do espago escolar.

Os(As) professores(as) compreendem o racismo enquanto discriminagéo e preconceito
gue toma como base os tragos fisicos e as feituras dos artefatos culturais desses grupos. Ao
trabalhar as proposi¢cdes pedagogicas de enfrentamento ao racismo, foi elencado que ha
mobilizagdo dos(as) professores(as) no processo de buscar conscientizar os(as) estudantes sobre
0 racismo e seus derivados, embora de forma pontual, pois nem sempre que ha caso de racismo
os(as) professores(as) fazem enfrentamento a esse antagonismo social — dos trés, apenas uma
detalha como ocorre tal enfrentamento.

Com relagdo as proposicOes pedagbgicas antirracistas, os(as) professores(as)
concebem enquanto praticas opostas ao racismo, 0 antirracismo impossibilita acbes e
perpetuacdo do racismo em sala de aula, por meio do cuidado e da protecdo, buscando a partir
da amorosidade impedir a entrada do racismo na escola.

No que diz respeito as necessidades formativas, h4 uma caréncia de formacéo para
suprir as necessidades referentes as tematicas evidenciadas, também sdo apontadas as demandas
reais que emergem na sala de aula, formacdo com boa estrutura e com formadores(as) que
trabalhem a partir da ludicidade; além das necessidades desses(as) profissionais, ha dos sujeitos
educativos, que, de uma maneira ou outra, também contribuem na formacéo dos(as) estudantes.
Assim, conforme foi explicitado, para concretizar o enfrentamento ao racismo e o antirracismo,
é preciso que a comunidade escolar tenha formacao sobre o assunto, para a conscientizacao e
superacdo desse antagonismo.

No tocante a educacao afrocentrada, os(as) participantes trabalham por meio de a¢bes
que valorizam os artefatos culturais, tais como jogos, culinarias e as religiGes africanas, e a
origem do negro, numa perspectiva de valorizar e promover o respeito as diferengas. Existe um
ensaio do coletivo de professores(as) participantes da pesquisa sobre a abordagem da
afrocentricidade na sala de aula, no entanto acontecendo a partir de projetos ou de atividades
esporadicas.

No que se refere a Violéncia Causada pelo Racismo é elucidado pelos(as)
professores(as) que o racismo e seus derivados tém causado inimeras dores nos(as) estudantes,
bem como impedido o avango deles(as) na educacdo; em muitos casos, quando ha atitudes

racistas pelo proprio corpo docente, alguns professores(as) que ja tém compreensdo do que é o
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racismo preferem ficar em silenciamento diante dessas atitudes.

Com relacdo a relevancia da formacdo continuada antirracista, 0s(as)
professores(as) avaliaram os encontros de forma positiva, por meio dos extratos expressaram
que ha auséncia de formacéo que trate das tematicas tecidas. Nesse sentido, os(as) participantes
pontuaram 0 que concebem como encontro formativo referente ao antirracismo: 1)
formadores(as) preparados(as) sobre abordagem do contetdo; 2) a escuta de suas angustias,
bem como o diélogo referente a tematica; 3) os materiais para dar suporte sobre as tematicas
mencionadas: e 4) a troca de experiéncia que deram certo ou néo.

Diante do exposto, constatamos nessa categoria que, de forma timida, ha um avanco do
ponto de vista histérico em relagdo a perspectiva do enfrentamento ao racismo com vista ao
antirracismo, nesse territorio. Além disso, as atividades realizadas por esses(as) profissionais,
sdo em boa parte criacdo sua, sem apoio formativo ou de recurso material didatico. Ha4 muito a
ser trabalhado, se de fato quisemos extirpar esse antagonismo social de nossa escola e na
sociedade (Silva, 1992).

Com relacdo aos(as) professores(as) iniciantes e experientes, no que se refere as
tematicas, ndo ha discrepancia entre eles(as), pois ambos estdo ingressando no debate, com
excecdo de Zginga (iniciante) e Candida (experiente), que ha tempo trabalham com
enfrentamento e o antirracismo para superacdo do racismo nos espacos em que atuam.

No tocante ao nosso objeto de estudo “Praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes
e experientes para o enfrentamento ao racismo com vistas a uma perspectiva antirracista”,
trabalhamos nessa sessdo a segunda categoria analitica, constituida a partir dos objetivos

especificos I, 111 e IV, conforme citamos acima.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“Afro-descendéncia®

Nossos tracos

carregam cinquenta

e quatro paises

) Nosso corpo

é a Africaem movimento
(Bezerra, 2019, p. 32, grifo nosso).

Evocamos em tom poético o poema de Bezerra (2019) para iniciar nossas consideracfes
no que diz respeito a presente pesquisa, ou seja, ao nos movimentar produzimos trilhas diversas
mas no sentido de um Unico caminho — a eliminacdo do racismo. Em consonancia com Biko
(1990, p.69, grifo nosso), “O futuro sempre sera resultado dos acontecimentos do
presente”, logo, as praticas pedagogicas de professores(as) iniciantes e experientes, numa
perspectiva de enfrentamento ao racismo com vista ao antirracismo, contribuiram para a
formacéo de estudantes conscientes dos maleficios que o racismo e seus derivados produzem
sobre 0s grupos violentados, a exemplo do afro-brasileiro. Quando ndo ha tais acdes, isso
coopera para perpetuacdo do racismo na escola, na sala de aula e na sociedade.

Tomamos como objeto de estudo “Praticas pedagogicas de professores(as) iniciantes e
experientes para o enfrentamento ao racismo com vistas a uma perspectiva antirracista”, e, por
meio dos resultados do mapeamento das pesquisas correlatas, realizadas a partir do marco
temporal de 20 anos, justificada a partir da Lei 10.639/03, elegemos quatro contextos
episttmicos (COPENE, ANPED, CAPES, UFPE — PPGEdu e PPGEDuUC) para serem
trabalhados; a escolha se deu por serem lécus de conhecimento de relevancia no contexto
estadual, regional, nacional e internacional. Interessou-nos saber como nosso objeto de estudo
se apresenta a esses I6cus de producdo do conhecimento, em especial a UFPE, l6cus de nossa
pesquisa.

Registramos, a partir das producdes levantadas (2.766), que apenas 19 trabalhos se
aproximavam do nossom objeto de estudo, com base nos descritores “praticas pedagdgicas do
enfrentamento ao racismo com professores(as) iniciantes e experientes” (5), “praticas
pedagogicas antirracistas de professores(as) iniciantes e experientes” (8), enquanto os demais
(6) atravessaram entre os dois descritores, por apresentarem apenas professores(as) iniciantes

(3) e experientes (3). Percebemos que h&a uma timidez no ponto de vista do objeto, por mais que

540 poema é de autoria do pesquisador, mas com o pseudénimo Fael Bezerra. Esse escrito compde o seu livro
solo “Guerreiro de Papeldo”, publicado pela editora Candeeiro Cartonera em 2019.
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haja tais produgdes. Entretanto, esse conjunto de trabalhos néo trata do nosso objeto.

No tocante ao nosso objetivo geral “Analisar as contribui¢des das praticas pedagogicas
de professores(as) iniciantes e experientes no enfrentamento do racismo, com vistas a uma
perspectiva antirracista”, entendemos professores(as) iniciantes enquanto profissionais nao
somente recém-formados(as), mas também que estdo se constituindo em sala de aula, dia ap6s
dia, e pode chegar até setes anos de sala de aula (Tardif, 2002); além do tempo de sala, ha
também a maturidade desses(as) profissionais, que vai sendo constituida no chdo da escola
(Gouveia, 2020); professores experientes sdo aqueles que ja tém uma carreira constituida, tém
experiéncia em lidar com os(as) estudantes, maes e pais, bem como conseguem resolver 0s
desafios do cotidiano escolar com mais facilidade e tranquilidade (Reali et al, 2008).

Compreendemos Praticas pedagdégicas antirracistas como um conjunto de acdes
contrarias ao racismo, que visam cuidar e proteger os(as) estudantes negros(as) e nao negros(as)
desse antagonismo social. Tais atitudes sdo tomadas antes, durante e posteriormente a
manifestacdo do racismo, por meio também da valorizacéo dos artefatos culturais desse grupo
étnico (Cavalleiro, 2001; Silva, 1992); enfrentamento ao racismo como atitudes que buscam
conscientizar os(as) estudantes sobre as atitudes racistas; tais praticas se dao no chdo da escola,
na manifestacdo do racismo (Adelino, 2022).

Embasamo-nos em teoricos(as) classicos(as) e contemporaneos(as), constituindo as
categorias tedricas: 1) Contribuicdes das praticas pedagdgicas antirracistas para o
enfretamento ao racismo no contexto escolar; 1.1) Contribuicdo do Movimento Negro no
ambito da educacdo das relacdes étnico-raciais; 1.2) Praticas pedagdgicas antirracistas no
cotidiano escolar para o enfrentamento ao racismo; 1.3) Racismo néo ¢ bullying: enquanto um
inferioriza o outro desumaniza. 2) Percepcdes do racismo pelos(as) professores(as) iniciantes
e experientes nas salas de aula; 2.1) Educacéo, escola, racismo e educagéo antirracista; 2.2)
Professores(as) da educacdo basica; 2.3) Professores(as) iniciantes e experientes; 2.4)
Concepcdes de racismo pelos(as) professores(as) iniciantes e experientes nas salas de aula.

Assim, dialogamos por meio das categorias tedricas indicadas acima, sobre a
relevancia dos Movimentos Negros no &mbito da educacgdo das relagBes étnico-raciais, que, a
partir de suas lutas (e também nossas), fizeram emergir as praticas pedagogicas antirracistas
e 0 enfrentamento ao racismo no cotidiano escolar. Também diferenciamos e concebemos
gue o racismo ndo é bullying. Entendemos sobre professores da educacdo bésica, que se
compbem tanto de iniciantes quanto de experientes, bem como discutimos acerca das
concepcOes de racismo com esses(as) profissionais na educacéo.

Nosso caminho metodoldgico foi constituido hegemonicamente pela abordagem de
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pesquisa qualitativa (Lldke e André, 2018). O trabalho, a priori, seria com 8 professores(as) de
4 escolas do municipio de Caruaru, no entanto, por enfrentar dificuldades, tivemos que ampliar,
e assim participaram 18 professores de 11 escolas, (da zona urbana e do campo) dos municipios
de Caruaru e Bonito. No que se refere a iniciantes foram 6 e experientes 12.

Com relagdo a producdo dos dados, utilizamos como procedimento, a analise
documental via Lidke e André (2018) e (Severino, 2013), questionario com base em Lakatos
e Marconi (2003), grupo de discussdo em Weller (2006), Gouveia (2020) e Meinerz (2011),
rodas de didlogo numa perspectiva reflexiva embasada em Freire (1980; 2004) e Silva M. B.
da, (2023) e a producdo do relato de experiéncia via Medrado (2019). Para sistematizar os
dados, utilizamos a grelha de dados. Ainda mais, para analisa-los empregamos o procedimento
analise de prosa segundo André (1983).

Diante dos dados levantados por nossos procedimentos e analisados, construimos duas
categorias analiticas 1) principios orientadores das praticas pedagdgicas antirracistas no
contexto escolar: valorizar as culturas, sobretudo africana e afro-brasileira e suas diversidades
no combate ao racismo, preconceito e discriminacdo racial; 2) proposicdes pedagdgicas de
enfrentamento ao racismo com vista a perspectivas antirracistas na escola: necessidades
formativas; educacéo afro-centrada; violéncia causada pelo racismo e relevancia da formacéo
continuada antirracista. A partir delas, passamos a atender aos quatro objetivos especificos de
nossa pesquisa.

O primeiro objetivo especifico entrelaca a categoria analitica primeira, citada acima; por
meio dela, procuramos identificar principios orientadores das praticas pedagdgicas antirracistas
no contexto escolar. Para constituirmos os principios, partimos da Lei n® 10.639/03, e as
diretrizes da educacdo das relagGes étnico-raciais, parecer CNE/CP n° 3/2004 e as da educagéo
Quilombola parecer CNE/CEB N° 16/2012: 1) “valorizar as culturas, sobretudo africana e afro-
brasileira e suas diversidades”; 2) “combate ao racismo, preconceito e discriminagdo racial”.
Passamos a analisar os documentos — PME (2015), Curriculo da Educacdo de Caruaru (2023),
PPP (2023) e Planejamento dos(as) professores(as) iniciantes e experientes (2023).

Atendendo ao primeiro objetivo especifico, “principios orientadores das praticas
pedagdgicas antirracistas no contexto escolar”, evidenciamos nos documentos tratados a
promocdo e valorizacdo dos africanos e afro-brasileiros, de forma a fortalecer os mecanismos
de acompanhamento as vitimas de racismo, preconceito e discriminacao racial. Por meio do
fortalecimento desses mecanismos, passa-se a ndo tolerar atitudes racistas, ao passo que
intensifica as praticas antirracistas em sala de aula, auxilia na promocéo da igualdade racial ao

tecer as feituras desses grupos étnicos, enriquecendo sua identidade racial.
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Do ponto de vista histdrico, ha avango, uma vez que as feituras dos artefatos culturais,
tanto entre os africanos quanto os afro-brasileiros, eram abordadas nas préaticas pedagdgicas
dos(as) professores(as) no sentido negativo, conforme Silva (1992). Existem principios que
orientam as préaticas pedagogicas antirracistas numa perspectiva de valorizar, promover e
combater o racismo. Tal avanco é possivel por causa da aprovacao da Lei de n® 10.639/03, um
marco historico, que obriga a escola a trabalhar as contribuices desses grupos étnicos para a
Historia e a Cultura do Brasil.

Ao examinar os planejamentos dos(as) professores(as) iniciantes e experientes,
identificamos que ha uma maior contribuicdo dos(as) experientes sobre a teméatica do que
dos(as) iniciantes, revelando que estes em inicio de carreira sentem dificuldade em trabalhar
com os artefatos culturais da populacdo afro-brasileira que alimenta os principios do
antirracismo.

No que se refere ao segundo objetivo, que tece em relacéo aos indicios de tematicas que
emergem na escola e evidenciam possibilidades de enfrentamento do racismo, foi expresso que
tais tematicas se movimentam nas proposic6es pedagdgicas dos(as) professores(as), a partir de
conceber e definir o que impulsionam o racismo sobre a populacdo negra. Além disso, a
relevancia de encontros formativos que abordem o enfrentamento ao racismo, levando em
consideracdo a contextualizacdo e explicacdo do ponto de vista historico sobre esse
antagonismo social.

Apreciamos tematicas que emergem no cotidiano da escola e promovem em seu Seio 0
enfrentamento ao racismo, a consciéncia e 0s atos opostos ao racismo, formas de trabalhar o
enfrentamento a esse antagonismo. Também, espacos formativos que contemplem os outros
sujeitos educativos, na busca da promocao e valorizagdo dos artefatos culturais — identidade,
religido no processo de respeito a diferenca, entrelacado com o ensino de cultura africana.
Somando as teméticas mencionadas, encontramos o entendimento de atitude preconceituosa, e
como se manifesta a partir dos tracos étnicos, a ndo aceitacdo da omissdo de atos racistas na
escola.

Os indicios de tematicas que emergem na escola se manifestam por meio de acdes
contidas nas proposi¢cdes pedagdgicas dos(as) professores(as), cujo objetivo é enfrentar as
praticas racistas no sentido de buscar conscientizacdo a partir da denlincia em relacdo ao
racismo nesse territorio.

Atendendo ao terceiro objetivo que trata sobre as necessidades formativas de
professores(as) iniciantes e experientes para a construcdo de praticas pedagdgicas antirracistas,

verificamos que as necessidades formativas desses(as) profissionais, sejam iniciantes sejam
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experientes, manifestam-se por meio das demandas de espacgos formativos que tratem dos
problemas reais causados pelo racismo no chdo da escola.

Somando a materializagdo de encontros presentes nas necessidades desses(as)
profissionais em inicio de carreira ou/também com trajetéria constituida na educacgdo, é
sinalizado que as formacdes sejam dialogadas, que contemplem as ddvidas em relacdo ao
antirracismo, no processo da escuta atenta do que esses(as) profissionais tém a expor,
contribuindo para seu desenvolvimento. Que se construam, por meio do dialogo, alternativas
viveis, que se revelem enquanto atitude antirracista, para frear o racismo e seus derivados na
educacao.

Além de se contrapor a auséncia ou timidos encontros formativos, que verificamos nas
contribui¢cbes dos(as) participantes a partir dos extratos indicados acima, é perceptivel que, ao
voltar nosso horizonte para buscar diferenciacdo entre esses dois grupos de professores(as),
vimos que a Unica pontuacdo que os distingue em relacdo a tematica € que enquanto os(as)
iniciantes sinalizam para formacdes que atendam a professores(as) e outros(as) profissionais da
educacdo, os(as) experientes expressam a angustia de ficarem perdidos no debate da tematica,
evidenciando que suas demandas se concentram em encontros que os alimentem, no sentido de
orientar sobre as abordagens que possibilitam (re)criar acdes antirracistas.

Logo, as necessidades formativas de professores(as) iniciantes e experientes para
construcdo de praticas pedagogicas antirracistas se concentram na materializacdo de processos
formativos numa perspectiva antirracista.

Respondendo ao quarto objetivo, no que se refere a subsidiar os(as) professores(as)
iniciantes e experientes nas praticas pedagdgicas do enfrentamento ao racismo, buscamos criar
processos que oportunizassem os(as) professores(as) a reconhecerem tematicas como racismo,
enfrentamento ao racismo e antirracismo. Assim, para subsidia-los(as), constituimos nossos
planejamentos em consonancia com as necessidades formativas apresentadas por eles(as).

Apresentamos as tematicas e problematizamos com eles(as) o que é racismo e bullying,
buscando distinguir um do outro; demonstramos que cada qual tem um objetivo proprio,
também trabalhamos o enfrentamento ao racismo e antirracismo. Apds explicitar essas
temaéticas para os(as) professores(as), passamos a evidenciar as mazelas do racismo no espago
escolar, as violéncias produzidas pelo racismo.

Para tanto, possibilitamos aos(as) professores(as) participarem com suas experiéncias
sobre as tematicas, pois ao pensar em subsidiar encontros formativos, foi necessario promover
uma participagdo ativa desses(as) profissionais. Tivemos nos extratos relatos que versavam

acerca dos desafios em trabalhar com o enfrentamento ao racismo, pois as auséncias ou timidos
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encontros encabecados pelas Secretarias de Educacdo ndo os alimentavam a desenvolver de
forma segura as agdes educativas antirracistas com os(as) estudantes; mas também vimos na
fala e nos relatos das expressdes de racismo na escola, o confronto esse antagonismo social, via
suas proposi¢des pedagdgicas.

Apo6s o grupo de discussdo e na segunda roda de didlogo numa perspectiva reflexiva,
apresentamos o relato de experiéncia, que oportunizou sistematizar a partir do conhecimento
versado, o olhar para sua trajetoria e buscar aces desenvolvidas que levassem em conta o
enfrentamento ao racismo e o antirracismo; foram de suma relevancia — por mais que os relatos
apresentados fossem timidos e pontuais, vimos que o conjunto de professores(as) tomam como
norte o confronto com o racismo a partir da educacgéo afrocentrada.

No que refere ao grupo de iniciantes e experientes, tivemos uma participacdo de ambos,
com uma forte interacdo deles(as). Tanto um grupo como o outro ainda estdo se constituindo
nas tematicas, revelando a partir de suas contribuicGes que as necessidades revelam-se em criar
processos que os alimentam na troca de experiéncias de enfrentamento ao racismo, com vistas
ao antirracismo, bem como refletir, escutar e dialogar no sentido da superacdo das atitudes
racistas, por meio dos instrumentos de confronto a esse antagonismo social, que é
enfrentamento ao racismo.

O grupo de discusséo articulado as rodas de dialogo numa perspectiva reflexiva, bem
como a producdo dos relatos de experiéncias, foram de suma relevancia para que
conhecéssemos 0 enfrentamento ao racismo e antirracismo, que se movimenta por meio das
acOes desenvolvidas pelos conjuntos de professores(as), no bojo da escola.

Ambos os grupos de professores(as), os(as) iniciantes e aqueles(as) que ja se
constituiram em sala de aula, no que refere as tematicas trabalhadas, ndo apresentam
discrepancia, pois estdo ingressando na discussdo; evidentemente que professores(as) como
Zginga (iniciante) e Candida (experiente) tém uma vinculagdo com as tematicas, articuladas a
militancia que advém do contexto social em que vivem, as quais buscam promover a¢des contra
0 racismo, com ou sem o apoio da Secretaria de Educagéo.

Ao retornar ao nosso objetivo geral “analisar as contribui¢cdes das préaticas pedagdgicas
de professores(as) iniciantes e experientes no enfrentamento do racismo, com vistas a uma
perspectiva antirracista”, percebemos que os principios que orientam as praticas antirracistas
valorizam e promovem a Historia e Cultura da populacéo afro-brasileira e africana, segundo a
Lei n° 10.639/03 e as diretrizes da educacao das relacfes étnico-raciais, parecer CNE/CP n°
3/2004 e as da educacdo Quilombola parecer CNE/CEB N° 16/2012, possibilitando a criagdo

de instrumentos de enfrentamento ao racismo, numa perspectiva antirracista; apesar da auséncia
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(Bonito) ou timidos (Caruaru) os processos formativos referentes as tematicas como racismo,
enfrentamento ao racismo e antirracismo, isso impossibilita os(as) professores(as), tanto
aqueles(as) que estdo em inicio de carreira quanto os(as) que ja se constituiram na educacao,
(re)criar préaticas de enfrentamento ao racismo e antirracismo.

No entanto, hd avancos do ponto de vista histérico, conforme constatamos,
considerando as atitudes racistas presentes na escola (Silva, 1992; Farias e Franco, 2022),
embora que, 0os documentos ndo se articulam com os encontros formativos, as proposicdes
pedagogicas desenvolvidas sdo na maioria das vezes a¢des individuais ou com pouco apoio das
Secretarias de Educacdo, e se apresentam de forma esporédica, para atender a alguma data
alusiva a esse grupo étnico.

Do ponto de vista tedrico-politico, as abordagens trabalhadas via acGes, projeto ou
atividade individual se caracterizam como afrocentradas, visando promover e valorizar 0s
artefatos culturais desse grupo étnico, no sentido das feituras africanas, opondo-se a educacgéo
racista que ainda se manifesta na comunidade escolar.

Ao voltar para nosso problema de pesquisa (quais as contribuicbes das praticas
pedagdgicas de professores(as) iniciantes e experientes no enfrentamento do racismo, com
vistas a uma perspectiva antirracista, em escolas publicas do interior de Pernambuco?),
constatamos que as contribui¢es de nossos(as) participantes estdo em trabalhar por meio de
movimentos formativos, ac6es, rodas tanto de debate como dialogo, para combater o racismo e
promover o antirracismo no espago escolarizado, tais atividades acontecem quando é
evidenciado que ha manifestacdo do racismo ou atos racistas, caracterizando-se como praticas
esporadicas na escola.

Retornando ao nosso pressuposto de que as praticas pedagogicas dos(as) professores(as)
iniciantes e experientes, da educacdo béasica dos municipios de Caruaru e de Bonito nédo
abordam o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista, constatamos
que ha uma fragilidade no ensino e aprendizagem da educacdo das relagdes étnico-raciais,
distanciando-se do marco legal, que é o dispositivo n° 10.639/03, que versa sobre Historia e
Cultura da populacdo afro-brasileira e africana, inclusa na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB) n° 9.394/96.

Nossa pesquisa aponta que o enfrentamento ao racismo, com vistas a uma perspectiva
antirracista, é tratado de forma esporédica, sobretudo no que se refere as situacdes de quando
ocorre o0 racismo, ou em datas alusivas, em especial o més da Consciéncia Negra. 1sso sinaliza
para uma confirmacao do nosso pressuposto, considerando que o0 objeto em si ndo é trabalhado

perenemente nas praticas pedagdgicas tanto dos(as) professores(as) iniciantes quantos dos(as)
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experientes, nas redes municipais de Caruaru e Bonito.

As movimentacdes realizadas pelo conjunto de professores(as) iniciantes e experientes
estdo sendo construidas aos poucos, do ponto de vista histérico, devido a aprovacdo da Lei n°
10.639/03, que obriga a trabalhar com a Historia e a Cultura da populacdo afro-brasileira e
africana; antes desse marco historico, viamos uma predominancia de préaticas racistas (Jesus,
1986; Nascimento, 2018; Silva 1992). Embora haja tais movimentacOes de proposi¢Oes ao
enfrentamento do racismo com vista ao antirracismo, ainda assim consideramos frageis.

Realcamos que a ndo consolidacao das tematicas na escola, em boa parte, tem a ver com
os encontros formativos, que, quando acontecem, é de forma esporadica, conforme
evidenciamos, para responder a alguma data alusiva. Por mais que os documentos orientem
o0s(as) professores(as) a trabalhar numa perspectiva da valorizacdo e da promocéo dos artefatos
desses grupos, se ndo houver espacos formativos que subsidiem perenemente esses(as)
profissionais a entenderem de forma positiva a Historia e a Cultura da populagéo afro-brasileira
e africana, isso dificultaré a efetivacdo das préaticas pedagdgicas de enfrentamento ao racismo,
com vistas a uma perspectiva antirracista.

Apesar das limitacdes do desenvolvimento das acdes em decorréncia da auséncia de
uma politica de enfrentamento ao racismo no &mbito das redes de ensino que impacta de forma
direta nas praticas pedagdgicas dos(as) professores(as), € possivel verificar que ha contribuices
dos(as) participantes da pesquisa, quais sejam trabalhados os artefatos culturais como a
literatura de autores(as) negros(as), os provérbios africanos as brincadeiras advindas da Africa
num sentido da educacdo afrocentrada. Mas também o respeito a diferenca, o enfrentamento ao
racismo e seus derivados, sdo cooperacdes dadas pelos(as) professores(as), que mesmo sendo
pontuais contribuem para a superagdo do racismo na educacdo das redes de ensino
mencionadas.

O conhecimento, sobretudo no que refere as tematicas tecidas nessa pesquisa, estd em
constante movimento, ndo é fixo, estd sempre mudando para atender as necessidades da escola
e da sociedade. Diante disso, nossa pesquisa se coloca enquanto um ponto de partida, e em
hip6tese alguma como chegada, pois ndo foi esse nosso objetivo, quando iniciamos a pesquisa.
Temos consciéncia de que as discussdes apresentadas ndao esgotam o debate em torno do objeto
“Praticas pedagdgicas de professores(as) iniciantes e experientes para o enfrentamento ao
racismo, com vistas a uma perspectiva antirracista”.

Esta producdo aponta caminhos necessarios para o desenvolvimento de outras
pesquisas, 0 que nos leva a indagar: Quais dificuldades ha em concretizar as discussdes do

enfrentamento ao racismo, com vista ao antirracismo, presentes no PME (2015), Curriculo de
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Educacdo (2023), PPP e Planejamento das praticas dos(as) professores iniciantes e experientes
em sala de aula? Como as acepcdes de antirracismo de professores(as) iniciantes e experientes
se articulam com a participacdo dos Movimentos Negros Caruaruenses, do ponto de vista
tedrico-politico? Quais abordagens tedrico-politicas existem nas proposicGes pedagogicas
dos(as) professores(as) iniciantes e experientes, referentes ao enfrentamento do racismo, com
vista ao antirracismo? Estas abordagens sdo de cunho liberal progressista, afrocentrado, ou
critico vinculado ao Marxismo Negro?

Os resultados de nossa pesquisa indicam novas possibilidades para outras, considerando
que a discusséo sobre racismo e seus derivados, bem como os mecanismos utilizados para violar
0S grupos étnicos, nao termina aqui, mas contribui para enfrenta-los.

Concluimos com a certeza de que o chdo é duro, mas nossos tombos sé reafirmam que
é mais que um sonho, é um inédito viavel, andar sem se preocupar com racistas travestidos de
cidaddos de bem. Enquanto eles nos matam, nos afloramos nos bragos negros(as) de

nossos(as) ancestrais e gritamos: somos Kilombos, somos géneses do ar, vento, fogo e agua.
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