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RESUMO

O presente trabalho aborda as transformacdes na relagao dos individuos com
a temporalidade no contexto contemporaneo, marcado pela hiperaceleragao
social, politica e econbmica. Ancorando-se em referenciais teéricos como
Frangois Hartog, Jorn Rusen, Reinhart Koselleck, entre outros, a pesquisa
investiga as implicagbes da crise da experiéncia temporal para o ensino de
Histéria e a formacdo da consciéncia histérica. A metodologia combina
analise tedrica com uma revisdo aprofundada de literatura, explorando as
contribuicdes da Didatica da Histéria enquanto campo teorico-pedagdgico. A
pesquisa foca em como a narrativa histérica, estruturada a partir dos
conceitos de consciéncia histérica, evidéncia, empatia e significancia, pode
contribuir para a Histdria exercer sua fungdo enquanto ciéncia orientadora em
tempos de fragmentagao temporal e desafios a democracia. Os resultados
destacam a capacidade e potencialidade da Didatica da Historia resistir aos
reveses sofridos pelas ciéncias humanas, apontando-a como um paradigma
capaz de responder as caréncias de orientagcao temporal dos individuos. Ao
propor estratégias de ensino que alinhem o aprendizado histérico as
vivéncias praticas dos alunos, a Didatica da Histéria reafirma a relevancia do
pensamento historico como ferramenta critica e reflexiva para compreender o
passado, interpretar o presente e projetar futuros possiveis. Ao promover
uma abordagem multiperspectivada e inclusiva, o trabalho demonstra como a
Didatica da Historia pode atuar como um agente transformador, garantindo
que a disciplina Histéria continue a contribuir significativamente para o

entendimento e a agdo no mundo contemporaneo.

Palavras-chave: didatica da histéria. ensino de histéria. modernidade tardia.

presentismo.



ABSTRACT

This study addresses the transformations in the relationship between
individuals and temporality in the contemporary context, marked by the
hyper-acceleration of social, political, and economic dynamics. Grounded in
theoretical frameworks by Frangois Hartog, Jorn Risen, Reinhart Koselleck,
among others, the research examines the implications of the crisis of
temporal experience for History education and the formation of historical
consciousness. The methodology combines theoretical analysis with an
in-depth literature review, exploring the contributions of History Didactics as a
theoretical-pedagogical field. The research focuses on how historical
narratives, structured around the concepts of historical consciousness,
evidence, empathy, and significance, can enable History to fulfill its role as a
guiding science in times of temporal fragmentation and threats to democracy.
The results underscore the capability and potential of History Didactics to
counteract the setbacks experienced by the humanities, presenting it as a
paradigm capable of addressing individuals' temporal orientation needs. By
proposing teaching strategies that align historical learning with students’
practical experiences, History Didactics reaffirms the relevance of historical
thinking as a critical and reflective tool for understanding the past, interpreting
the present, and envisioning possible futures. By promoting a
multiperspectival and inclusive approach, this work demonstrates how History
Didactics can act as a transformative agent, ensuring that History as a
discipline continues to contribute significantly to comprehension and action in

the contemporary world.

Keywords: history didactics; history teaching; late modernity; presentism.
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1 INTRODUGAO

A modernidade tardia € marcada por uma crise profunda na experiéncia
temporal, um fendmeno que transforma as relagdes humanas com o passado, o
presente e o futuro. Amplamente discutida por tedricos como Hartmut Rosa,
Zygmunt Bauman e Francgois Hartog, a crise da experiéncia temporal manifesta-se
através da fragmentagcdo do continuum temporal e da aceleragdo social e
tecnolégica. As consequéncias dessa transformagdo impactam diretamente a
maneira como o tempo é percebido, vivido e narrado, interferindo ndo apenas na
organizagado social e econdmica, mas também na ciéncia historica e no ensino de
Histéria (ROSA, 2019; BAUMAN, 2000; HARTOG, 2013, 2022). Aqui,
compreendemos Modernidade Tardia como um processo iniciado na modernidade
cujo cerne € o aumento progressivo da aceleragdo social, politica e econdmica.
Optamos pelo conceito de Modernidade Tardia em detrimento de Pds-modernidade
por entender que o primeiro marca uma espécie de continuidade, enquanto o
segundo denota uma ruptura inexistente.

A fragmentacdo e aceleragdo do tempo também foram exploradas como
forcas estruturantes da modernidade tardia. O ritmo de vida, as inovagdes
tecnolégicas e as transformagdes sociais comprimem o tempo, gerando uma
sensacgao de urgéncia e ansiedade. Essa compressao temporal afeta a relagao entre
passado, presente e futuro, intensificando a desconexdo temporal e criando um
ambiente de incerteza crbnica. Em paralelo, a fluidez das relagdes sociais e
temporais resulta em estruturas tradicionais que sdo substituidas por experiéncias
fragmentadas e instaveis (ROSA, 2019; BAUMAN, 2000).

O conceito de "presentismo", desenvolvido por Hartog no prefacio da obra
Regimes de Historicidade, descreve a prevaléncia do presente sobre o passado e o
futuro. Essa dominacao reflete uma crise de orientagdo temporal, na qual o futuro
perde seu papel como horizonte de expectativas e o passado € reduzido a um
repositério de memoarias fragmentadas. Tal condi¢ao limita a capacidade de aprender
com o passado e de imaginar alternativas para o futuro, contribuindo para um
sentimento generalizado de desorientagao (Hartog, 2013, 2022).

O impacto dessa crise nao se restringe a esfera tedrica ou filoséfica, mas

também afeta profundamente a ciéncia histérica e o ensino de Histéria. Desde o
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surgimento da historiografia moderna, a Histéria foi concebida como uma ciéncia
voltada para a compreensdo das dindmicas temporais e para a construcido de
narrativas que conectem passado, presente e futuro. No entanto, com a crise da
experiéncia temporal, a Historia enfrenta o desafio de redefinir seu papel como
disciplina que fomenta a orientagédo temporal e a reflexdo critica.

O Ensino de Histéria, nesse contexto, € particularmente impactado pela crise
temporal. A aceleracdo e a efemeridade dificultam a tarefa de promover uma
compreensao profunda do passado, enquanto o presentismo compromete a
capacidade de projetar futuros alternativos. Como resultado, o Ensino de Historia
pode se tornar um campo de tensdo entre a necessidade de transmitir
conhecimentos e a urgéncia de desenvolver competéncias narrativas e criticas que
permitam aos estudantes compreenderem sua relacdo com o tempo de maneira
mais significativa. Desta forma, a consciéncia histérica emerge como um
conceito-chave para orientar os individuos em um mundo marcado pela
fragmentacgao temporal e pela incerteza (HARTOG, 2013; Rusen, 1992).

A destemporalizagéo e a crise temporal impdem desafios unicos ao Ensino de
Histdria, especialmente em um contexto de aceleragdo social e tecnolégica. Um dos
principais desafios é integrar essa realidade ao ensino, permitindo que os alunos
compreendam a relevancia das narrativas historicas e usem a histéria como
ferramenta orientadora para a vida pratica. Isso exige uma abordagem pedagdgica
que privilegie a analise critica das fontes primarias, a compreensdo dos
fundamentos da ciéncia histérica e o papel do historiador no mundo contemporaneo
(ROSA, 2019; SEIXAS, 2006).

Neste contexto, a Didatica da Histéria, campo teodrico construtor de
paradigmas para a ciéncia histérica, emerge como uma area do conhecimento capaz
de fornecer subsidios para o combate a destemporalizacdo e a despolitizagao dos
individuos. Ao reconhecer o papel transformador do conhecimento histérico e sua
imbricagdo na vida pratica dos sujeitos, a Didatica da Histéria, através dos seus
meétodos e teorias, possui um papel importantissimo na reflexao pertinente a ciéncia
historica no mundo contemporéaneo.

A presente pesquisa se divide em trés capitulos principais. Primeiramente,
procuramos abordar o desenvolvimento histérico da disciplina de Histéria e suas
interfaces com a Didatica da Histéria e a Educacéo Histérica. Discutimos como a

Historia, desde sua institucionalizagado, desempenhou um papel central na formacao
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de identidades nacionais e na coesao social, enquanto também enfrentava crises de
legitimidade, especialmente apds os grandes conflitos do século XX. Examinamos
como essas tensdes levaram a emergéncia de paradigmas como a Educagao
Histérica, que busca superar métodos tradicionais de ensino, privilegiando a
construcdo do pensamento historico e da consciéncia histérica. Além disso,
destacamos a integragdo entre as abordagens anglo-saxbénica e alema, que
fortaleceram o campo investigativo da Educacdo Histérica, com contribui¢cdes
pesquisadores como Jorn Risen, Peter Lee e Isabel Barca. No Brasil, enfatizamos o
papel do LAPEDUH, que tem promovido avangos no ensino de Histéria e na
formagao de professores, consolidando-se como referéncia nacional nessa area de
pesquisa.

Além disso, buscamos explorar as origens, os debates e as contribui¢cdes das
areas da Didatica da Histdria e da Educacéo Histérica para o ensino e a teoria da
Historia. Destacamos a relevancia da Didatica da Histéria Alema, com expoentes
como Hans-Jurgen Pandel, Jorn Rusen e Klaus Bergmann, na construcido de
paradigmas que integram a formagdo do pensamento histérico e a consciéncia
historica. A Educacdo Historica, por sua vez, € apresentada como um campo
investigativo que busca compreender as interagdes entre alunos, professores e o
conhecimento historico, enfatizando a aprendizagem reflexiva e critica.

No contexto brasileiro, analisamos a recepg¢ao das teorias risenianas e a
integracdo de metodologias ativas e tecnologias digitais, como forma de engajar os
estudantes e promover uma aprendizagem histoérica mais significativa. Laboratérios
de ensino, como o LAEH da UFPE, tém conduzido pesquisas inovadoras,
explorando temas como histéria em quadrinhos, mangas e o papel da afetividade no
ensino de Historia. Por fim, destacamos o avangco da cultura histérica e sua
importancia como uma dimensao holistica que conecta o passado, o presente e o
futuro, promovendo uma formacéo histérica critica e orientada para a vida pratica.

Ja no terceiro capitulo, analisamos as transformagdes na experiéncia
temporal ao longo da modernidade e seus desdobramentos na contemporaneidade,
com énfase na aceleracado temporal como um elemento central para a compreensao
dessas mudangas. O periodo moderno € marcado pela transicdo da escatologia
religiosa, que vinculava o tempo a intervencdo divina, para uma aceleragao

impulsionada pela acdo humana e pelo progresso cientifico. Tal transformagao
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redefiniu a relagcdo entre o tempo, a histéria e a sociedade, estabelecendo o homem
como protagonista das mudancgas.

Exploramos também as diferentes abordagens sobre o tempo: enquanto a
fisica o considera uma medida objetiva e homogénea, a filosofia e a histéria o
interpretam como uma experiéncia subjetiva, heterogénea e qualitativa. A nogao de
"terceiro tempo", proposta por Paul Ricoeur, € apresentada como um esforgo de
mediagao entre o tempo natural e o tempo vivido, possibilitando ao historiador captar
as mudancas humanas e construir narrativas que articulem o passageiro e o
permanente. As contribuicbes de Reinhart Koselleck e Frangois Hartog enriquecem
essa discussao, ao problematizarem o impacto da aceleracéo e a predominancia do
"presentismo" como um novo regime de historicidade.

Na modernidade tardia, destacamos os efeitos do capitalismo globalizado,
que exacerbou a aceleragédo temporal e introduziu uma simultaneidade exigida pela
sincronizagao dos mercados globais. Entretanto, a hiperaceleragédo € acompanhada
por uma sensagao de inércia, na qual tudo parece mudar rapidamente, mas sem
transformacgdes estruturais significativas. A crise das teleologias politicas e a perda
de horizontes de expectativa contribuiram para um estado de paralisia temporal e
tédio existencial, como apontado por Hartog. Mudangas desafiadoras também
repercutem na ciéncia histérica e no Ensino de Histéria, que enfrentam a
necessidade de se reposicionar como disciplinas capazes de oferecer orientagao
temporal em um mundo cada vez mais fragmentado e imprevisivel.

Por fim, no quarto capitulo, buscamos explorar a relevancia da consciéncia
histérica como base do ensino de Historia e sua relagdo intrinseca com a vida
pratica dos estudantes. Argumenta-se que a narrativa historica, fundamentada na
teoria de Ricoeur (1994), desempenha um papel essencial ao transformar
experiéncias e memoérias em histérias que conectam passado, presente e futuro.
Esse processo, ao integrar os conceitos de pré-configuragdo, configuragdo e
reconfiguragdo, proporciona aos discentes uma visao critica e reflexiva sobre as
mudangas temporais.

A Didatica da Histdria é posicionada como um campo essencial para enfrentar
a crise de orientagado temporal na modernidade tardia. Aponta-se que a integracao
de ferramentas como a cognigdo histérica situada e o pensamento
multiperspectivado enriquece o aprendizado e possibilita um ensino mais conectado

as realidades sociais. A abordagem também inclui a superagao do presentismo e a
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promoc¢ao de estratégias pedagogicas que incentivam a analise critica das narrativas
e da construgao identitaria.

Ao longo do capitulo, destaca-se a importancia de conceitos estruturantes,
como evidéncia, empatia e significancia histérica, como alicerces para a formagéao
de uma consciéncia critica e reflexiva. Tais elementos sdo essenciais para que o0s
estudantes compreendam a Histéria como uma ciéncia viva, capaz de orientar
escolhas e fortalecer identidades em um contexto global marcado pela fragmentagao
e aceleragéo do tempo.

Pretende-se argumentar em defesa da Didatica da Histéria como um campo
paradigmatico central, capaz de fornecer subsidios teoricos, metodologicos e
praticos a ciéncia historica para enfrentar e resistir a crise da experiéncia temporal
caracteristica da modernidade tardia. Em um contexto marcado pela hiperaceleragao
social, econdmica e politica, bem como pela fragmentagcdo das temporalidades, a
Didatica da Histéria desponta como uma abordagem inovadora que conecta a
historiografia ao ensino, oferecendo caminhos para ressignificar o papel da histéria
na contemporaneidade. A presente pesquisa, de carater qualitativo e fundamentada
em ampla revisdo bibliografica, explora os aspectos fundamentais da Didatica da
Historia e suas interrelagbes com outras areas do conhecimento, como a teoria da
historia, a educacéo historica e a pedagogia. A investigacao busca compreender
como 0s conceitos centrais do campo, como consciéncia historica, significancia
historica, empatia e evidéncia, podem ser mobilizados para promover uma relagao
mais critica e reflexiva entre os sujeitos e as dinadmicas temporais.

Além disso, este estudo examinara como a Didatica da Historia pode atuar
como um instrumento de resisténcia as forcas que deslegitimam as ciéncias
humanas e enfraquecem sua capacidade de oferecer orientacdo temporal em um
mundo cada vez mais dominado pelo presentismo e pelo esvaziamento de
perspectivas futuras. Nesse sentido, a pesquisa se propde a identificar e propor
estratégias pedagodgicas que, ao alinhar o aprendizado histérico as vivéncias
praticas dos individuos, possam contribuir para a formacdo de cidadaos criticos,
capazes de interpretar o passado, compreender o presente e projetar futuros

possiveis.
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2 DIDATICA DA HISTORIA E EDUCAGAO HISTORICA: ASPECTOS TEORICOS E
PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS.

Em tempos de crise, a disciplina de Histdria frequentemente se torna um foco
de intensas reflexdes e debates, gerando tensdes significativas em seu interior.
Historicamente, a Historia tem sido essencial para a construgdo da coesao social e
da identidade nacional, o que torna institucionalizagdo do conhecimento histérico um
aspecto de grande importancia e poder, desejado por diversos atores sociais. A
propria construgao da disciplina Historia é fruto de tais tensdes, como exposto por
Raimundo Cuesta Fernandez (1997), ao apontar que o desenvolvimento da
burguesia, em oposicdo as antigas ordens clericais, foi determinante na
consolidagdo da disciplina. Christian Laville (1999), por sua vez, argumenta que o
ensino de historia foi utilizado por muitos paises para moldar consciéncias e
comportamentos em relagdo a nagcdo, mesmo quando essa intengdo néo estava
explicitamente declarada nos sistemas educacionais.

Os trauma segunda metade do século XX, sob o impacto devastador das
duas Grandes Guerras e da Guerra Fria, houve um declinio acentuado do interesse
pela Historia, especialmente no mundo ocidental (LEE, 2001). Os traumas
decorrentes da violéncia em massa e o fracasso da diplomacia, somados a crenga
no suposto triunfo definitivo do capitalismo, como discutido por Francis Fukuyama
(1992) em O Fim da Histéria e o Ultimo Homem, resultaram em uma crise de
legitimidade para a disciplina. As reverberagdes dessa crise ainda s&o sentidas hoje,
a medida que a Historia busca reafirmar sua relevancia em um mundo em constante
transformacao.

Esse contexto desafiador estimulou uma série de discussdes tanto sobre a
Teoria da Histéria quanto sobre a Histéria Ensinada. Na Alemanha, Jorn Rusen
desempenhou grande influéncia no campo do Ensino de Histéria ao desenvolver
conceitos-chave e elaborar sua matriz disciplinar da Historia. Sua abordagem,
centrada nas ideias “consciéncia historica” e "narratividade", destacou a importancia
das narrativas historicas na construcdo do conhecimento histérico e na formagao da
identidade cultural. Simultaneamente, na Inglaterra, Peter Lee (1944) se destacou
como um dos pioneiros na area da Educacido Histérica, enfatizando o ensino

reflexivo e critico da Histéria ensinada. Sua contribuicdo foi fundamental para
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transformar o ensino da Histéria em um processo que vai além da mera transmissao
de fatos, promovendo o desenvolvimento de habilidades analiticas e interpretativas
nos estudantes, capacitando-os a compreender e questionar o passado de maneira
mais profunda e significativa.

Dessa forma, a Educacéo Histérica e a Didatica da Historia se apresentam
como areas constituidoras de paradigmas para o pensamento referente ao Ensino

de Historia.

2.1 DIDATICA DA HISTORIA E EDUCACAO HISTORICA: ASPECTOS
HISTORICOS.

A Educacao Histérica emergiu como um novo paradigma para 0 ensino € a
aprendizagem de historia na Inglaterra do final da década de 1960. Esse movimento
foi motivado pelo crescente desinteresse dos estudantes em relacdo a disciplina
escolar de Histéria, que era uma das menos escolhidas em um sistema de créditos
no qual os alunos podiam optar pelas disciplinas que cursariam (SZLACHTA
JUNIOR, RAMOS, 2021). Para investigar as razdes desse desinteresse, houve um
aumento nas reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem de histéria, levando ao
surgimento de diversos projetos voltados para a pesquisa do estado atual da
disciplina e para a identificagdo de possiveis modificagdes que a tornassem mais
atraente para os estudantes. Um desses projetos foi o Teaching History, realizado
pela Historical Association no final da década de 1960 (ASHBY, DICKINSON, LEE,
2001).

A partir da influéncia legada por Jean Piaget (1896-1980), diversos
pesquisadores concluiram que o ensino de Historia era improdutivo para estudantes
com idade mental inferior a 16 anos. A interpretacdo restritiva da teoria de
epistemologia genética piagetiana sugeria que estudantes atingem um estagio
adequado de desenvolvimento cognitivo para compreender conceitos historicos
complexos, especialmente relacionados a temporalidade, apenas entre os 16 e os
18 anos, durante o estagio das operacbdes formais. Antes disso, eles operam
predominantemente em niveis de pensamento concreto, limitando sua capacidade
de lidar com abstracdes histéricas como cronologia e causalidade (PIAGET, 1967).
Essa perspectiva levou educadores como Roy Hallam a sugerir que a Historia fosse

retirada do curriculo para alunos mais jovens ou integrada a outras disciplinas,
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resultando na adogao de Estudos Sociais para abordar o aprendizado interdisciplinar
(SZLACHTA JUNIOR, RAMOS, 2021). Inclusive, tais pesquisas serviram como base
de apoio para as propostas que fundamentaram a disciplina de Estudos Sociais no
lugar de Histéria e Geografia no Brasil'. No entanto, autores como Ross Ashby
(2000), Peter Lee (1984, 2005, 2006), Alaric Dickinson (1984, 2001) e Denis Shemilt
(1983), ainda que com diferengas entre as suas abordagens, apresentaram diversos
estudos que concluiram com a concordancia de que a progressao do conhecimento
histérico dos estudantes ndo dependia necessariamente das suas idades. Como
resultado dessas pesquisas inferiu-se que a progressao do conhecimento historico
dos estudantes ocorria de forma irregular, sendo caracterizado pela apresentagao
de fragmentos espagados do passado.

Em 1978, Peter Lee e Alaric Dickinson publicaram o estudo intitulado
"Understanding and Research”, considerado o trabalho pioneiro da Educacao
Histérica. A pesquisa envolveu estudantes de 12 a 18 anos e visou questionar a
nogao piagetiana dos estagios de aprendizagem. Utilizando dados coletados a partir
de questionarios, Lee e Dickinson desenvolveram categorias para mapear as
progressdes das ideias dos estudantes, constatando que a constru¢do do
conhecimento histérico avanga de forma irregular e ndo esta diretamente ligada a
idade dos alunos. Eles descobriram que criangas de 8 a 11 anos, em muitos casos,
possuiam aptiddoes semelhantes as de criangas de 12 a 14 anos na construgao do
conhecimento histérico. O projeto "Making Sense of History", também conduzido por
Lee e Dickinson (1984), permitiu novos avangos na investigagdo e contribuiu para o
declinio da influéncia piagetiana na educacao histérica inglesa, ao demonstrar que o
desenvolvimento do pensamento historico ndo depende necessariamente de
estagios etarios rigidos (BARCA, 2001).

No final da década de 1980, como resultado dos avancos nos estudos sobre
cognigao histérica na Inglaterra, surgiu o Projeto CHATA (Concepts of History and
Teaching Approaches). Sob a coordenacao de Peter Lee, Alaric Dickinson e Rosalyn
Ashby, a pesquisa utilizou dados de 320 estudantes de trés escolas primarias e seis

secundarias, com idades entre 6 e 14 anos. O principal foco dos pesquisadores foi

' A partir da década de 1930, comegou a pipocar estudos que objetivavam a substituigdo das
disciplinas Histéria, Geografia, Sociologia e Economia por uma disciplina denominada Estudos
Sociais. A substituicdo das antigas disciplinas pelos Estudos Sociais ocorreu de forma paulatina e a
partir da década de 1960 foi colocada em pratica, sendo estabelecida nacionalmente em 1971,
durante o periodo do Regime Militar (BITTENCOURT, 2011).
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entender como o conhecimento historico € modificado, ou seja, como um unico
evento pode gerar diferentes narrativas histéricas (ASHBY, DICKINSON, LEE, 2001).

As respostas dos estudantes variaram significativamente. De modo geral, os
alunos mais novos tiveram dificuldade em perceber que se tratava de histérias
distintas, enquanto os mais velhos atribuiram as diferengas nas narrativas aos
diferentes niveis de conhecimento histérico dos autores. Notavelmente, um grupo de
estudantes entre 7 e 9 anos demonstrou a capacidade de entender que as histérias
sdo construidas por pessoas, e, portanto, ndo sdo cdpias exatas do passado. A
partir da década de 1990, a Educacgao Histérica se consolidou como uma construtora
de paradigmas internacionais no campo conceitual do Ensino de Histéria. O projeto
How People Learn (HPL), realizado nos Estados Unidos ao longo dessa década,
investigou como o aprendizado ocorre em diversas areas do conhecimento,
incluindo Matematica, Historia e Ciéncias. A pesquisa resultou em trés principios
fundamentais para o aprendizado em qualquer disciplina. Incorporados a Histéria
pela Educacédo Historica, os principios sao: primeiro, € necessario investigar os
conhecimentos prévios dos estudantes; segundo, o ensino de Histéria deve
mobilizar conhecimentos substantivos e de segunda ordem para efetivar o
aprendizado; terceiro, os estudantes devem se apropriar do processo de construgao
do conhecimento histoérico para utilizar a légica histérica como orientagdo na vida
pratica (BRANSFORD, BROWN, COCKING, 1999).

Ainda na década de 1990 e no inicio dos anos 2000, ocorreu um
desenvolvimento fundamental para o avanco das pesquisas sobre o Ensino de
Histéria em grande parte do Ocidente: a integracédo das ideias da History Education
com a Didatica da Histéria de Jorn Rusen. Essa confluéncia de abordagens
proporcionou uma base tedrica mais rica e diversificada, combinando os insights da
tradicdo anglo-saxbnica da Educagdo Histérica com a perspectiva filoséfica e
metodoldgica alema, o que permitiu grandes avangos para a area.

Na Europa, os pesquisadores Magne Angvik e Bodo von Borries conduziram
o projeto "Youth and History”, que buscou, entre outros objetivos, compreender as
ideias historicas dos estudantes no contexto pos-unificagdo alema. O projeto foi uma
das iniciativas mais abrangentes e influentes de sua época, envolvendo mais de
32.000 estudantes de 12 paises europeus, além da Turquia, Israel e Palestina. Essa
extensa pesquisa permitiu uma analise comparativa das percepc¢des historicas entre

jovens de diferentes contextos culturais e politicos. Um dos resultados mais
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significativos do projeto foi a constatacdo da prevaléncia do ideario capitalista no
contexto da unificagdo alema, o que gerou preocupagdes sobre o possivel
apagamento e esquecimento da histéria da Alemanha Oriental (ANGVIK, BORRIES,
1997). Essa descoberta levantou questbes importantes sobre como narrativas
histéricas dominantes podem influenciar a memdéria coletiva e o ensino de Histéria
nas escolas. Além disso, o projeto "Youth and History" revelou diversas percep¢des
dos jovens sobre eventos historicos, identidades nacionais e a Europa pds-Guerra
Fria. Os dados mostraram diferengas significativas na maneira como os estudantes
entendiam questbes de cidadania, democracia e identidade cultural, refletindo a
diversidade de experiéncias histéricas em cada pais.

Sob a influéncia dos precursores da Educacgao Historica, especialmente de
Peter Lee, e em didalogo com as discussdes oriundas da Didatica da Historia,
pesquisadores ao redor do mundo ocidental - mais especificamente Canada,
Portugal e Franga -, comegaram a investigar as concepgdes de estudantes e
professores. O objetivo central era analisar como os individuos interpretavam
questdes relacionadas ao conteudo histérico e a disciplina de Historia. Destaco a
producdo em Portugal por sua importancia na produgdo de material escrito em
lingua portuguesa para o desenvolvimento do campo investigativo no Brasil. Na
Universidade do Minho, em Braga, Isabel Barca e, posteriormente, Marilia Gago,
introduziram os estudos de Educacdo Historica realizando trabalhos sobre o
contexto de redemocratizacdo do pais apos a ditadura salazarista.

Isabel Barca (2000) investigou as concepgbes dos estudantes portugueses
sobre a provisoriedade da explicagdo histérica. Seus resultados indicaram que
muitos estudantes conseguiram desenvolver um conhecimento explicativo, mas
tinham dificuldade em ampliar suas argumentagbes com uma diversidade de fontes.
Isso revelou que o objetivo de desenvolver a literacia histérica ndo estava sendo
plenamente alcangado, pois os alunos comumente permaneciam restritos a
narrativas limitadas e pouco fundamentadas.

Marilia Gago (2007), por sua vez, centrou sua pesquisa nas concepgoes
docentes sobre o pensamento histérico. Utilizando os contributos de Jorn Rusen,
especialmente no que diz respeito a narrativa e a consciéncia histérica, Gago criou
perfis de consciéncia histérica dos professores a partir de questionarios. Seu estudo
concluiu que a visdo de Histéria como uma narrativa unica e neutra ainda exercia

uma forte influéncia na formacdo dos professores que atuavam na época. Esse
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achado corroborou as investigagdes de Barca, mostrando que tanto professores
quanto estudantes enfrentavam dificuldades para apresentar uma compreensao
mais abrangente da historiografia, sendo ainda influenciados pela ideia de uma
Histdria unica.

Em Portugal, os estudos derivados da Educacgédo Histérica inicialmente
concentraram-se no debate conceitual sobre a aprendizagem histérica,
particularmente em relagdo aos conceitos de segunda ordem. Esses conceitos
incluem nogcdes como evidéncia, causalidade, mudancga, e significAncia, que sao
essenciais para a compreensao critica da histéria (LEE, 2006). De acordo com Eder
de Souza (2022), ainda ndo havia uma ideia clara de formagao histérica
estabelecida no contexto educacional portugués. O foco estava na investigacao da
progressao das ideias histéricas dos estudantes sobre esses conceitos de segunda
ordem. Essa fase inicial dos estudos €& caracterizada pela tentativa de entender
como os alunos desenvolvem suas habilidades para lidar com conceitos complexos
que vao além do mero conhecimento factual. Esse enfoque reflete uma preocupagao
em transformar um debate constantemente presente no publico geral sobre a
aprendizagem histérica em um dialogo mais rigoroso e cientifico. Isabel Barca
(2009), por exemplo, destacou a necessidade de uma abordagem mais cientifica
para abordar questdes que, até entdo, eram tratadas de forma mais intuitiva e
menos estruturada.

Além disso, o desenvolvimento inicial dos estudos em Portugal abriu caminho
para um reconhecimento mais amplo da importdncia de integrar a pesquisa
académica com as praticas de sala de aula. Isso envolveu a formagdo de
professores e o desenvolvimento de curriculos, o que ficou consolidado com a
participacdo de investigadores da area da Educacgéo Histérica na confec¢do das
Metas de Aprendizagem (DGIDC, 2010) referentes ao Ensino de Historia em
Portugal. Com o tempo, essa abordagem evoluiu para incluir uma perspectiva mais
abrangente sobre a formacgao historica, reconhecendo a importancia de desenvolver
nos estudantes uma consciéncia histérica que lhes permita entender o papel do
passado na construcdo das identidades culturais e sociais.

A Educacao Historica deve ser entendida, de forma sintética, como um campo
de estudo que investiga as complexas interacées entre alunos, professores e o
conhecimento histérico, bem como os conceitos e categorias que o estruturam. Essa

area de investigacdo foca em compreender como essas interagdes ocorrem dentro
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do contexto educacional e como elas influenciam o desenvolvimento do pensamento
histérico e da consciéncia histérica (RAMOS, CAINELLI, 2015). De acordo com os
pressupostos da Educagao Histérica, o processo de aprendizado da Histéria ocorre
quando o estudante consegue conectar a passagem do tempo com sua prépria
vivéncia pessoal, conferindo-lhe significado e aplicabilidade em seu cotidiano a fim
de atribuir um significado de orientagcdo. Somente quando a abordagem historica
deixa de ser meramente uma transmissao de informagdes a serem absorvidas
passivamente e passa a ser encarada como uma atividade que envolve a
formulacdo de perguntas e a busca por diferentes respostas possiveis, é que os
alunos podem compreendé-la de maneira efetiva e utiliza-la como uma referéncia
em suas vidas praticas. A Educagao Historica tem como meta desenvolver nos
estudantes habilidades cognitivas fundamentais para a convivéncia social e,
portanto, habilita-los para a cidadania (LEE, 2001, 2005, 2006).

No Brasil, O Laboratério de Pesquisa e Didatica da Historia
(LAPEDUH/UFPR), sob a liderangca de Maria Auxiliadora Schmidt, desempenha um
papel fundamental na promogao e disseminagdo do conhecimento sobre Educagéao
Histdrica no Brasil, seja através de publicagdes ou tradugdes. Este grupo, que inclui
pesquisadores como Daniel Horténcio de Medeiros, Marlene Terezinha Grendel, e
Rosi Terezinha Ferrarini Gevaerd, tem tido notavel importancia para a popularizagao
das teorias de Jorn Rusen e Peter Lee no contexto brasileiro, bem como para o
avanco da pesquisa em Ensino e Aprendizagem Histérica (LANIO, 2023).

O LAPEDUH tem se destacado por sua contribuicdo significativa para o
fortalecimento da Educacao Historica, fomentando pesquisas que visam a integrar
teorias contemporaneas com praticas pedagogicas inovadoras. Uma das realiza¢des
do LAPEDUH foi a criacdo da Revista de Educacao Histérica (REDUH) em 2012.
Esta publicacdo consolidou-se como um importante espago académico dedicado a
divulgacao e discussédo de estudos na area de Educagao Histérica. A REDUH tem
sido fundamental para o intercambio de ideias e a divulgacdo de pesquisas,
permitindo a colaboragao entre académicos e educadores de diferentes regides do
Brasil e de outros paises.

Por meio de suas iniciativas, o LAPEDUH tem contribuido significativamente
para o desenvolvimento de uma consciéncia historica critica no Brasil, incentivando
a reflexdo sobre o papel do ensino de Histéria na formagdo dos individuos. As

Jornadas da Educacdo Histérica, evento iniciado no comecgo dos anos 2000 e que
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perdura até os dias atuais, € de extrema importancia para o debate, divulgacéo e
propagacao de pesquisas relacionadas a Educacgao Historica e Didatica da Histoérica
no Brasil.

De acordo com Schmidt e Urban (2016), as pesquisas do LAPEDUH, entre
2002 e 2014, podem ser estruturadas a partir de temas especificos de investigagao.
Em um primeiro momento, tem-se o tema “relacdes entre as finalidades do ensino
de histéria e a formagdo da consciéncia historica”, que abarcou uma série de
trabalhos produzidos que resultaram em importantes conclusées. Uma segunda area
de investigacdo consiste no tema “consciéncia historica, ensino de historia e
formagdo de professores”, cujos trabalhos focaram na formagdo docente e nas
concepgbes de aprendizagem historica dos mesmos. A area tematica
“aprendizagem dos conceitos substantivos e formacdo da consciéncia histérica”,
com trabalhos destacados entre 2008 e 2001, exerceu grande influéncia em
trabalhos posteriores que buscavam aferir as concepgdes discentes e docentes
sobre determinados conceitos. Por fim, tem-se a area “aprendizagem dos conceitos
de segunda ordem e formagao da consciéncia histérica”, com trabalhos entre 2009 e
2014. Para o desenvolvimento dessa area foi fundamental a incorporacdo de
elementos da obra de Lee (2005) que desempenhou um trabalho notavel sobre
conceitos como empatia historica e significancia. Destaca-se o trabalho de Fronza
(2012), que buscou investigar as relagdes entre intersubjetividade e verdade

historica, utilizando como fio condutor a leitura de historias em quadrinhos.

2.2 Didatica da Histéria e Educacéao Historica: divergéncias e convergéncias.

A Didatica da Histéria Alema, campo conceitual cujos expoentes sao
Hans-Jurgen Pandel, Jorn Rusen e Klaus Bergmann, desempenhou um papel
notavel no fornecimento de subsidios para se pensar o ensino de Histéria e a sua
prépria teoria, tanto na Alemanha quanto internacionalmente. Hans-Jurgen Pandel
(1941) é reconhecido por suas contribuicdes ao enfatizar a educagéao histérica como
um processo reflexivo, argumentando que o ensino de histéria deve centrar-se na
formagado do pensamento historico, capacitando os estudantes a avaliar criticamente
fontes historicas e a desenvolver habilidades de analise (PANDEL, 2012). Pandel
possui uma influéncia limitada entre os autores brasileiros, pois a maior parte de sua

bibliografia ainda n&o foi traduzida.
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Klaus Bergmann contribuiu significativamente para a didatica da historia,
principalmente no que concerne a internacionalizacio para os paises luséfonos. Sua
obra “A Histéria na Reflexdo Didatica”, publicada no Brasil em 1990, foi
importantissima para a propagacédo das ideias da Didatica da Histéria no Brasil.
Klaus Bergmann (1990) destacou a importéancia de uma abordagem pedagdgica que
va além da simples memorizacdo, promovendo uma compreensao critica e reflexiva
da histéria em seu contexto. O autor argumentou que a didatica da histéria deve
capacitar os alunos ndo apenas com conhecimento sobre eventos histéricos, mas
também com habilidades para analisar e interpretar esses eventos dentro de um
contexto social e cultural mais amplo. Essa abordagem ajuda os alunos a
entenderem a historia como algo relevante e diretamente conectado as suas vidas,
moldando suas percepcdes do mundo. Bergmann defendeu a integracao de teorias
da aprendizagem e principios pedagdgicos contemporaneos na didatica da historia.
Ele sugeriu que o ensino de historia deve estar alinhado com praticas de ensino
baseadas em evidéncias, examinando criticamente como a histéria € construida,
ensinada e aprendida. Isso inclui considerar ndo apenas o conteudo, mas também o
processo pelo qual os alunos formam uma compreensao historica.

Jorn Rusen, por sua vez, introduziu o conceito de consciéncia histérica
(Geschichtsbewusstsein), que se tornou central na Didatica da Histéria Alema.
Rusen destaca que a histéria ndo € apenas um registro do passado, mas um meio
de orientagao para o presente e o futuro. Risen argumenta que a narrativa historica
desempenha um papel crucial na constru¢do do conhecimento histérico, ajudando
os estudantes a integrar experiéncias passadas em uma visao coerente que
influencia suas identidades culturais e sociais.

A Didatica da Histéria, formulada fundamentalmente a partir dos pressupostos
dos autores citados, concentra-se nos conceitos de consciéncia historica,
narratividade e na construcdo da matriz disciplinar da Histéria. E importante
mencionar que a discussao sobre consciéncia historica antecede a obra de Rusen,
sendo um conceito heterogéneo utilizado para tratar de questdes distintas.
Simplificadamente, pode-se identificar duas grandes correntes que empregam o
conceito de consciéncia historica, com ideias divergentes entre elas (CERRI, 2011).

A primeira corrente, liderada por intelectuais como Hans-Georg Gadamer
(1900) e Philippe Ariés (1914), entende que a consciéncia histérica € um estagio a

ser alcangado por meio do letramento. Gadamer (1960) acreditava que existem
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diferentes estagios de consciéncia histérica, hierarquicamente divididos. Ariés
(1954), por outro lado, argumentava que alguns individuos conseguem alcancar
essa consciéncia, enquanto outros permanecem a margem.

A segunda corrente vé a consciéncia historica como um fendmeno inerente
ao ser humano. Nesta linha de pensamento, destacam-se Jorn Risen (1983, 1986,
1989) e Agnes Heller. Ambos consideram a consciéncia histérica um elemento
constitutivo da condigdo humana, essencial para a compreensao do individuo. No
entanto, Heller e Risen divergem em suas definicbes do conceito. Para Heller
(1982) , a consciéncia historica ocorre em diferentes estagios, mas sem hierarquia
entre eles. Rusen (1989), por sua vez, defende que a consciéncia historica se
desenvolve através de diferentes geragdes de sentido, e ndo em estagios distintos.

O conceito de consciéncia historica iniciou sua trajetéria no mundo cientifico
ocidental através dos escritos de Hegel (1770-1831), Dilthey (1833-1911) e Gadamer
(1900-2002), intelectuais alemaes. A longa trajetéria de debates em torno do
conceito de consciéncia histérica ndo produziu, inicialmente, tamanho impacto que
promovesse a sua internacionalizagédo, ficando restrito ao ambiente cientifico
aleméo. Laville (2002) observa que entre as décadas de 1970 e 1980, muito
proficuas para o desenvolvimento da historiografia na Franga, n&o foram
encontradas referéncias ao conceito de consciéncia histérica, o que demonstra a
sua incipiéncia. Apenas no final da década de 1980 é possivel perceber um avanco,
ainda que timido, nas discussbes referentes a consciéncia histérica na Europa
ocidental (BONETE, 2013).

Risen fundamenta seu conceito de consciéncia historica na definicao de
narrativa, conforme esbocado em seu texto "Razao Histdrica", publicado pela
primeira vez em 1983. Sua tese baseia-se na premissa de que a acdo humana deve
ser intencional para que a vida seja significativa. Segundo ele, o ser humano sé
pode viver no mundo, relacionando-se com a natureza, se interpretar o mundo em
funcdo das intengdes de sua agao e paixdo, ndo o tomando como dado a priori.
Rusen (2011, p. 57) afirma:

O homem necessita estabelecer um quadro interpretativo do que
experimenta como mudanga de si mesmo e de seu mundo ao longo do
tempo, a fim de poder agir nesse decurso temporal, ou seja, assenhorar-se
dele de forma tal que possa realizar as intengdes do seu agir.
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A consciéncia historica pode ser entendida como a capacidade do individuo
em orientar sua vida articulando passado, presente e futuro, a partir de um conjunto
de operagbes mentais. O sujeito, entdo, é capaz de criar condi¢des para que possa
conjecturar sua vida e da sociedade em geral numa perspectiva temporal.
Espera-se que progressivamente os individuos possam melhor se situar no tempo
e, utilizando constantemente as ferramentas mentais desenvolvidas em decorréncia
da aprendizagem historica, a consciéncia historica torne-se habitual na orientagao
da vida quotidiana (CERRI, 2010). O Ensino de Histoéria escolar, por sua vez, possui
uma importancia significativa na formagéao da competéncia do pensamento historico.

No que se refere a experiéncia temporal, a perspectiva riseniana preconiza
que o tempo natural consiste nas imposi¢cdes temporais que agem sobre os
individuos, sendo o maior exemplo desse tempo a morte. A medida em que os
homens passam a se relacionar com o tempo natural e ha a necessidade de agir
intencionalmente na vida, ocorre a transposicdao do tempo natural para o tempo
humano, que sao ilustrados pelos diversos simbolos da vida social que estdo
presentes na vida cultural humana, na propria organizagdo da sociedade. “A
consciéncia histérica é, pois, guiada pela intencdo de dominar o tempo que é
experimentado pelo homem como ameaca de perder-se na transformacdo do mundo
e dele mesmo” (RUSEN, 2001, p. 57).

Além disso, Jorn Risen (2011, p. 67) afirma que "a narrativa historica € um
meio de constituigdo da identidade humana". Em toda a relagdo do homem com o
tempo, ha uma iminente crise de identidade, cuja maior representagcdo é a morte.
Diante disso, torna-se necessario criar representagdes de continuidades, que sao
proporcionadas pela narrativa histérica. De forma concisa, Rusen (2011, p. 68)
explica:

A consciéncia histérica constitui-se mediante a operagao, genérica e
elementar da vida pratica, do narrar, com a qual os homens orientam
seu agir e sofrer no tempo. Mediante a narrativa histérica, séo
formuladas representagbes da continuidade da evolugdo temporal
dos homens e de seu mundo, instituidoras de identidade, por meio da
memoria, e inseridas, como determinagcdo de sentido, no quadro de
orientacdo da vida pratica humana.

Para Rlsen, a definicdo de "histéria" consiste em diferenciar o passado

propriamente dito da rememoragdo do passado através das lentes da
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contemporaneidade. Nem todos os fatos do passado se constituem em historia; é
necessario que haja uma interpretacdo do passado com o objetivo de suprir
caréncias de orientagdo temporal expressas no presente. Em outras palavras, "as
experiéncias do tempo sO6 servem para orientar a vida pratica atual quando
decifradas mediante essas intengdes" (RUSEN, 2007).

A Didatica da Historia no Brasil é fruto de um processo de incorporacao, por
parte dos pesquisadores brasileiros, influenciados por pensadores europeus,
notadamente os alemaes, dos principais conceitos da Didatica da Histéria Alema.
Essas concepcbes, embora nem sempre harmonizadas, fazem parte de uma
dinamica cientifica que permitiu o reconhecimento nacional da Didatica da Histdria.
Durante as décadas de 1970, 1980 e 1990, poucos intelectuais brasileiros entraram
em contato com a teoria e filosofia da Histdria de Risen, principalmente através de
estudos de poés-graduacdo na Alemanha ou de colaboragbes académicas com
historiadores europeus. No Brasil, a expressao "Didatica da Historia" aparece em
publicacbes nas décadas de 1960 a 2000, porém, raramente associada aos
pensadores alemaes. Ocorre um aumento significativo no niumero de publicagdes
académicas relacionadas a Didatica da Historia apés 2000, especialmente com o
livro Razdo Historica, que ampliou a circulagdo da teoria e epistemologia de Risen
(LANIO, 2023).

A recepgcao das ideias de Risen comegou a ganhar forca no Brasil nas
décadas de 1970 e 1980, e, a partir dos anos 2000, houve um aumento significativo
na produgdo académica e na integracado dessas ideias ao debate tedrico nacional.
Estevao de Rezende Martins, em particular, € reconhecido como um dos principais
tradutores e divulgadores das obras de Risen. Martins (2017) relata que seu
primeiro contato com o trabalho de Rusen ocorreu em 1974, na Universidade de
Munique, e que a interlocucao direta com o autor comegou em 1983, apds uma visita
a Bochum, marcando o inicio de um intercadmbio frutifero entre os dois académicos
(LANIO, 2023).

René Gertz, professor titular na Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul (PUCRS) e na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
desempenhou um papel importante na introdugéo e disseminacao das ideias de Jorn
Rusen no Brasil. Gertz concluiu seu doutorado em 1980 na Freie Universitat de
Berlim, orientado por Abraham Ashkenasi, com a tese intitulada Politische

Auswirkungen der deutschen Einwanderung in Sddbrasilien: die deutschstdmmigen



26

und die faschistischen Strémungen in den 30er Jahren. Durante as décadas de 1980
e 1990, Gertz foi um prolifico autor e tradutor, contribuindo significativamente para o
campo da Teoria da Histéria e da Histéria da Historiografia (LANIO, 2023).

Na evolugcdo do campo da Didatica da Histéria e da Educagao Historica no
Brasil, a atuagdo das diferentes gera¢des de pesquisadores tem sido fundamental
para o desenvolvimento e disseminagcao das teorias e praticas associadas a essa
area. Max Lanio elabora um inventario das geragcbes de pesquisadores que se
debrucaram sobre os pressupostos da Didatica da Histéria. Seguindo sua estrutura,
destacam-se, na primeira geragao, destacamos a pesquisadora Marlene Rosa
Cainelli, professora aposentada da Universidade Estadual de Londrina (UEL), que
desde 1994 liderou o Laboratério de Ensino de Histéria (LEH/UEL). A producgéao
académica de Cainelli é vasta e focada na Educacéao Histérica, consolidando-a como
uma figura chave na pesquisa sobre o Ensino de Historia.

A segunda geragdo, marcada por uma crescente organizagcdo e
institucionalizagdo, inclui pesquisadores como Ronaldo Cardoso Alves, da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), que coordena o Laboratério de Estudos e
Pesquisas em Didatica da Histéria (LEPEDIH/UNESP). A contribuicdo de Alves para
o campo ¢é significativa, refletida em seu trabalho no laboratério e em suas
publicacdes.

Marcia Elisa Teté Ramos, professora na Universidade Estadual de Maringa
(UEM), também merece destaque por sua atuagdo no Laboratério de Ensino e
Multimeios de Histéria (LEHM/UEM) e no LEH/UEL. Outras pesquisadoras
importantes dessa geragcao sao Maria Cristina Dantas Pina e Ednalva Padre Aguiar,
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), que integram o Laboratério
de Estudos e Pesquisa em Ensino de Histéria (LAPEH/UESB).

Jorge Luiz da Cunha(1959-2024), professor aposentado da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) e coordenador do Nucleo de Estudos sobre
Memodria e Educagao (CLIO), e Roberto Abdala Junior, professor na Universidade
Federal de Goias (UFG) e vinculado ao GUMELAB do Instituto de Estudos
Latino-americanos da Universidade Livre de Berlim, sdo também notaveis por suas
contribuigdes ao campo. Maria da Concei¢cdo Silva, coordenadora do curso de
Licenciatura em Histéria da UFG e atuante no Laboratério de Ensino, Pesquisa e
Extensdo de Historia (LEPEHIS/UFG), é outra pesquisadora importante dessa

geragao.
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O grupo do Laboratério de Pesquisa e Didatica da Histéria
(LAPEDUH/UFPR), como destacado anteriormente, sob a lideranga de Maria
Auxiliadora Schmidt, inclui pesquisadores como Daniel Horténcio de Medeiros,
Marlene Terezinha Grendel, Rosi Terezinha Ferrarini Gevaerd, e outros que
desempenham papéis significativos na popularizagdo das teorias risenianas e na
pesquisa em Ensino e Aprendizagem Historica. Este grupo também foi responsavel
pela criagao da Revista de Educacgao Histérica (REDUH) em 2012, consolidando um
espaco dedicado a publicacio e disseminacao de estudos na area.

Finalmente, a atuacdo do Grupo de Estudos em Didatica da Historia
(GEDHI/UEPG), liderado por Luis Fernando Cerri, destaca-se com a presenca de
pesquisadores como Caroline Pacievitch, Janaina de Paula do Espirito Santo,
Marcos Roberto Kusnick e Angela Ribeiro Ferreira. O projeto Residente, iniciado em
2007, é uma iniciativa importante que explora as relagdes entre jovens, histéria e
politica na América Latina, refletindo a continua relevancia e dindmica da pesquisa
em Didatica da Histéria (LANIO, 2023).

Na terceira geragao de pesquisadores no campo da Didatica da Historia e da
Educacao Histdrica no Brasil, observamos a ascensdo de novos nomes que tém se
destacado por suas contribuicées significativas. Esta geragdo € caracterizada por
uma abordagem contemporanea e inovadora nas praticas de ensino e aprendizagem
histérica.

Um dos principais representantes dessa geracao € Arnaldo Slachta Junior,
professor na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Slachta coordena o
Laboratério de Aprendizagem e Ensino de Histéria (LAEH/UFPE), onde se dedica ao
estudo e a inovacgao das praticas pedagogicas relacionadas ao ensino de Historia.
Seu trabalho busca aprimorar a forma como o conhecimento histérico é transmitido e
compreendido, refletindo um compromisso com a evolugdo do campo. Outro nome
consideravel é o de Wilian Junior Bonete, docente na Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), que lidera o Laboratério de Ensino de Histéria (LAEH/UFPel).
Bonete tem explorado os desafios e as metodologias de ensino em Historia,
contribuindo para a melhoria das praticas educativas e a adaptacdo das teorias
historicas ao contexto educacional atual.

Tais pesquisadores, juntamente com uma diversidade consideravel de outros
académicos contemporaneos, tém desempenhado um papel de relevo na evolugao

do campo da Didatica da Histéria. Eles continuam a expandir as fronteiras do
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conhecimento e a influenciar o ensino e a aprendizagem da Histéria, garantindo que
0 campo permanega dindmico e expressivo para as novas geragdes de estudantes e
educadores.

A correlacao entre a Didatica da Historia e a Educagao Histdrica se manifesta
principalmente na compreensao de que a Histéria exerce uma forte influéncia na
orientagao temporal do individuo. Assim, o conceito de consciéncia historica dialoga
com a ideia de literacia historica proposta por Peter Lee, que sugere que a literacia
historica deve ser possibilitada por dois principios: as concepgdes dos estudantes
sobre a disciplina Histéria e a capacidade de orientacdo do sujeito na relagao entre
passado, presente e futuro. Lee utiliza a matriz disciplinar de Ruisen para elaborar
essa assertiva. Além disso, a literacia histérica requer que os estudantes
compreendam a histéria com suas proprias marcas de identificagao, tendo nogao de
uma miriade de conceitos e expressdes elaboradas pela ciéncia especializada. Dai
surge a necessidade de compreender como o conhecimento historico € possivel e
de que forma as explicagbes histéricas podem ser contingentes ou condicionais
(OLIVEIRA, 2017).

De acordo com Arnaldo Martin Szlachta e Marcia Elisa Teté Ramos (2021), a
History Education e a Didatica da Historia sdo intercambiaveis, mas possuem
caracteristicas peculiares. A History Education € caracterizada por um método
indutivo, priorizando aspectos metodologicos que buscam a coleta de dados
empiricos para entender como grupos especificos, como alunos, percebem e
interpretam determinados aspectos da histéria. Essa abordagem é centrada na
pratica educativa e na forma como o conhecimento histérico € construido nos
alunos, enfatizando a compreensao dos processos de aprendizado e a formagao da
literacia histérica.

Por outro lado, a Didatica da Histéria possui uma dimensédo mais tedrica e
estd intimamente ligada a Teoria da Histéria. Ela adota um método dedutivo,
discutindo teoricamente aspectos gerais, como a consciéncia histérica e a
narratividade, e aplicando essas ideias a questdes particulares. O objetivo &
promover uma compreensdo mais profunda da histéria que possa contribuir para
uma sociedade mais justa e democratica. Apesar de suas abordagens tedricas, a
Didatica da Historia também se beneficia de pesquisas empiricas sobre como 0s
alunos constroem conhecimento histérico, o que é demonstrado por Bodo von

Borries (1997), que utilizou métodos que exploram as concepgdes dos estudantes
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sobre a histéria. Isso demonstra que, mesmo dentro de uma estrutura mais tedrica,
ha uma valorizagdo das experiéncias dos alunos e das praticas educacionais que

facilitam o desenvolvimento do pensamento histérico.

2.3 O papel dos conceitos

Peter Lee (2011) explora como o passado € uma construgao continua que
influencia nossa compreensdo do mundo fisico e social através de conceitos
impregnados de processos historicos. Termos como "arvore" e "Estado-nagao" nao
sdo meras abstragbes, mas carregam uma carga histérica que molda sua
compreensao atual. A histéria fornece um meio racional de investigar o passado,
enfatizando a importancia das evidéncias histéricas e a necessidade de desenvolver
habilidades para seu manuseio. Disto resulta a importédncia de se estudar os
conceitos de primeira e segunda ordem na educagao histérica. Os conceitos de
primeira ordem referem-se aos conteudos factuais e cronolégicos da historia,
enquanto os de segunda ordem envolvem o entendimento das estruturas de
pensamento histérico, como evidéncia, causalidade e interpretacéo (LEE, 2005). Ao
estudar historia, é crucial ndo apenas compreender os fatos (conceitos de primeira
ordem), mas também desenvolver habilidades criticas (conceitos de segunda ordem)
que permitam analisar e interpretar esses fatos em contextos mais amplos. Esses
conceitos de segunda ordem sdo essenciais para que os estudantes desenvolvam
uma "paixao racional" por verdade e objetividade, capacitando-os a aplicar o
conhecimento histérico de maneira critica e reflexiva. Assim, o estudo integrado
desses conceitos € fundamental para fortalecer a capacidade cognitiva dos alunos e
promover uma compreensao mais profunda e significativa do passado e de suas
implicagdes no presente.

E entendido que existe uma lacuna significativa entre o senso comum
cotidiano e o entendimento histérico, que se manifesta em dois niveis distintos. No
nivel dos conceitos de segunda ordem, Peter Lee (2016) argumenta que ha uma
diferenca notavel entre os conceitos disciplinares ou estruturais da histéria — como
evidéncia, mudanca, significado e relatos — e os conceitos substantivos utilizados
pelos historiadores para descrever o passado, como camponés, empresario, bispo,
exército e sexo.Tal lacuna ndo é apenas uma questéo de juventude ou imaturidade

dos alunos, mas também resulta da evolugdo dos significados dos conceitos
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substantivos ao longo do tempo. Por exemplo, o termo "bispo" tem conotacdes e
significados diferentes na Idade Meédia tardia em comparagdo com a sua
interpretacao atual.

A provisoriedade do conhecimento histérico tem sido pesquisada no Ensino
de Histoéria como um elemento importante a ser considerado na aprendizagem
histérica (BARCA, 2000; VAN DRIE, VAN BOXTEL, 2015 apud CARVALHO, 2021).
Os iniciantes na histéria em muitos momentos enfrentam dificuldades porque veem o
passado como algo "fixo" e interpretam as narrativas historicas como se estas
simplesmente "espelhassem" esse passado fixo. Essa visao simplista ndo captura a
complexidade das representagdes histéricas, que sdo inherentemente plurais e
frequentemente conflitantes em suas afirmacdes sobre o passado. O passado,
portanto, ndo pode ser conhecido diretamente, mas apenas inferencialmente através
de vestigios e reliquias, e os significados atribuidos ao passado dependem das
intengdes e perguntas com que o abordamos (CHAPMAN, 2018).

Peter Lee (2016) propde que a evolugao da histéria deve ser compreendida
como o desenvolvimento de um aparato conceitual de segunda ordem que viabiliza
a continuidade do conhecimento histérico, em vez de interrompé-lo. Para que a
histéria funcione efetivamente como uma ferramenta educacional, ela deve
possibilitar as criangas uma percepgao do mundo que se baseie em conceitos
histéricos e ndo apenas na visdo comum do passado. Essa transformagao cognitiva
€ essencial para que os alunos possam entender o passado de uma forma que va
além da percepcgao superficial e cotidiana, permitindo uma abordagem mais critica e
contextualizada da histéria. O desenvolvimento de tal abordagem depende de uma
compreensao mais aprofundada das concepgdes prévias dos alunos. Isso inclui
investigar os pressupostos ontolégicos que eles utilizam, sua compreensdo da
mudanca e sua percepcgao narrativa histérica. Essa compreensao é fundamental
para criar abordagens pedagdgicas que ajudem os alunos a construir e refinar seus
conhecimentos histéricos de maneira mais eficaz.

A interpretagdo e a narrativa historica ndo sdo simplesmente expressdes da
opinido pessoal do historiador, mas sim reconstru¢bes fundamentadas nas
evidéncias disponiveis. A narrativa histérica, portanto, € a materializagdo da
interpretacédo e deve ser vista como uma construgdo racional e baseada em
evidéncias, contrastando com a ideia de que é uma opinido subjetiva e arbitraria.

Embora a narrativa possa refletir o ponto de vista do historiador, ela deve estar
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ancorada na evidéncia e na racionalidade para evitar o ceticismo e assegurar a
objetividade no conhecimento histérico (GAGO, RIBEIRO, 2022).

Peter Lee (2016) destaca que o desenvolvimento de conceitos de segunda
ordem € fundamental para a formagdo de uma compreensao disciplinar da histéria,
permitindo novas formas de ver o mundo. Ele explica que, ao incorporar conceitos
como mudancga, os alunos passam a compreender ndo apenas agoes e eventos
individuais, mas também processos extensos e graduais, alguns dos quais nao
foram intencionados por ninguém. Aceitar a possibilidade de consequéncias
inesperadas das acbes desafia uma visao simplista do comportamento politico e
social, em que boas intengbes ndo garantem necessariamente resultados positivos e
nem toda a miséria humana resulta de maldade intencional.

Ana Paula Rodrigues Carvalho (2021) defende que os conceitos substantivos
ainda sdo subestimados quanto ao seu potencial para o ensino e aprendizagem de
Historia. Mesmo quando as pesquisas se referem aos conceitos substantivos, os
mesmos sO sao definidos pelo seu significado. Os problemas relacionados aos
conceitos substantivos sao diversos, tanto no que se refere a escolha como aos
meios de se ensinar. Segundo Carvalho (2021) Jacques Haenen e Hubert
Schrijnemakers (2000) apontam que boa parte dos professores ingleses lamentam o
fato de os estudantes sairem da educacdo basica sem dominar alguns
conhecimentos substantivos basilares da disciplina. Pelo contrario, apenas
reproduzem de forma acritica o que estda em algum material didatico. A falta de
conhecimento sobre os conhecimentos de primeira ordem levam ao distanciamento
da disciplina por parte dos estudantes, além de prejudicar a participagao ativa e
critica dos mesmos na sociedade.

A utilizagdo dos conceitos substantivos s&o cruciais para a efetivacédo da ideia
de significancia histérica, que se refere ao processo de atribuir importancia a
agentes, institui¢cdes, eventos, fatos e processos historicos por meio de operagdes
cognitivas complexas. Tal conceito visa conferir relevancia ao conteudo histérico em
decorréncia da aprendizagem, destacando como a historia é construida a partir da
significancia histérica e sua interacdo com a cultura histérica em geral, e a cultura
escolar, em particular. A importancia dada a experiéncia temporal humana varia de
acordo com a capacidade do conteudo em orientar temporalmente, mesmo que por
meio da gestdo de interpretagdes e questionamentos. No campo das pesquisas

sobre significancia historica, duas linhas principais se destacaram. A primeira,
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desenvolvida por pesquisadores norte-americanos e canadenses, como Peter
Seixas (2013), buscou entender a relagdo entre a atribuicdo de significado histoérico
e as experiéncias prévias dos jovens estudantes, enfatizando as diferencas sociais
entre eles. Esta abordagem investiga como essas experiéncias influenciam a
maneira como os estudantes percebem e valorizam o passado (SEIXAS, 2013;
LEVESQUE, 2020).

A segunda linha investigativa foi proposta principalmente por pesquisadores
do Reino Unido, que focaram em identificar como os estudantes atribuem significado
historico através de conceitos-chave como continuidade e ruptura, ou mudanca e
permanéncia. Essa abordagem analisa como esses conceitos estruturam o
entendimento histoérico dos alunos, ajudando-os a conectar eventos e processos do
passado com o presente, proporcionando um quadro mais amplo para a
compreensao historica. Tais linhas de pesquisa contribuem para um entendimento
mais profundo de como os alunos constroem significado a partir da histéria e como a
educacao histérica pode ser adaptada para promover uma compreensao mais critica
e reflexiva do passado. Isso envolve ndo apenas ensinar fatos histéricos, mas
também desenvolver habilidades analiticas e de pensamento critico que permitam
aos alunos contextualizar e interpretar eventos histéricos em um quadro temporal
mais amplo (RIBEIRO, 2013).

Entre os conceitos de segunda ordem, destaca-se o de evidéncia, que é
fundamental para o oficio do historiador. A evidéncia permite extrapolar a fonte, ndo
como uma mera reproducao do passado factual, mas como um meio de revelar tanto
0 que nao é explicitamente declarado quanto o que pode ter sido intencionalmente
ocultado. Peter Lee (2016) destaca que o conceito de evidéncia possui importancia
destacada para o ensino de histéria, pois os alunos devem compreender a historia
como um compromisso de investigagdo. Isso implica que os alunos devem entender,
por exemplo, como o conhecimento histérico € possivel, o que requer um
entendimento profundo do conceito de evidéncia.

Além da evidéncia, o conceito de empatia histérica também é essencial,
conforme sublinhado por Peter Lee (2016). Este conceito envolve tanto a disposi¢céo
quanto a realizagdo: a disposigao refere-se ao reconhecimento de que pensamentos
e acbes sao produtos de contextos histéricos especificos, enquanto a realizagao
envolve a compreensdo das intengbes dos sujeitos em suas agdes no contexto

temporal em que viveram. A empatia histérica €, portanto, crucial para a
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aprendizagem historica, pois contextualiza as agdes humanas no tempo (SZLACHTA
JUNIOR, RAMOS, 2021).

A empatia histérica ndo envolve compartilhar sentimentos ou simpatizar com
individuos do passado. Seria irracional tentar compartilhar os sentimentos das
pessoas historicas, pois ndo compartiihamos suas crengas. Também nao se trata de
compartilhar suas esperangas ou medos, ja que conhecemos os desfechos das
situagcdbes que enfrentaram. O exercicio da empatia histérica exige uma
compreensao profunda do contexto histérico, o que requer uma base soélida de
conhecimento histdrico substantivo. Compreender o contexto histérico ndo € uma
questdao de descobri-lo, ja que o passado ndo esta escondido a espera de ser
encontrado. Em vez disso, € preciso reconstrui-lo com base em evidéncias historicas
disponiveis e utilizar o beneficio da retrospectiva para chegar a conclusdes
informadas. Portanto, o conhecimento disciplinar, ou seja, a légica e os métodos da
disciplina historica, também é essencial para a pratica da empatia histérica
(PERIKLEOUS, 2011).

Isabel Barca, inspirada nas pesquisas de Keith Barton e Adam McCully sobre
multicausalidade, conduziu estudos fundamentais no inicio do século XXI, revelando
as dificuldades que os estudantes enfrentam para desenvolver a ideia de
multiperspectividade. Isso se refere a compreensdao de como uma situagao histérica
pode ser interpretada de varias formas diferentes, e até opostas. De acordo com
Barca, um fato histérico se torna historiografico por meio de diferentes enfoques,
ritmos e escalas, o que representa um desafio significativo para os alunos (BARCA,
2016).

No contexto das discussdes sobre mudanga, multiperspectividade e
multicausalidade, Peter Lee (2016) enfatiza a importadncia do conceito de
significAncia histérica. Este conceito refere-se a compreensdo de que os eventos
selecionados para se tornarem parte da historiografia ndo sao escolhidos de forma
desinteressada e nao representam a totalidade da Histdria. Os estudantes precisam
entender que os eventos histéricos incorporados na historiografia sdo aqueles que
representam mudangas significativas no contexto estudado, e que essas mudancgas
podem ser interpretadas de formas variadas, dependendo da metodologia e teoria
adotadas pelo pesquisador e professor, conforme o conceito de Historiador Docente
desenvolvido por Oliveira (2020) e Matos (2011).
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Um avango importante na elaboragdo dos conceitos da History Education foi
realizado por Hilary Cooper (2002) em suas pesquisas no St. Martin’'s College.
Cooper demonstrou que é possivel trabalhar a imaginagao histérica com criancas da
educagao infantil, utilizando uma triade de questionamentos: 1) O que eu sei sobre
isso? 2) O que posso imaginar sobre isso? 3) Onde posso saber mais sobre isso?
Essa abordagem relaciona conhecimentos prévios, imaginagado histérica e
curiosidade epistemoldgica, mostrando ser um mecanismo eficaz para a
instrumentalizacéo e efetivagdo do conhecimento histérico entre os estudantes.

Ademais, um outro conceito que emerge como consideravel para as
pesquisas relacionadas a Didatica da Histéria e Educacao Historica refere-se a ideia
de cultura. A conceituagao de "cultura histérica" na didatica da historia alema surgiu
no final dos anos 1970, como um esforgo para estudar a interacao entre instituicdes
académicas e semi-populares que constituem o conhecimento historico. Jorn Rusen
(2007) descreve esse conceito como uma sintese que integra conhecimentos
curriculares e extracurriculares, bem como articulacbes materiais e imateriais,
conectando locais de memoéria com suas fungdes. Com o avango do "cultural turn” e
dos estudos de memoria, a cultura histérica tornou-se um conceito holistico e
meta-histérico, facilitando o estudo integral das relagbes passadas nas sociedades.
A cultura histérica ndo é apenas um campo no qual a racionalidade historica é
aplicada, mas sim um dominio onde essa racionalidade se encontra profundamente
interligada com a existéncia humana e suas praticas politicas e sociais.

Maria Grever e Robbert-Jan Adriaansen (2017) propdem uma abordagem
tridimensional da cultura histérica que permite um estudo inclusivo das relagcbes
dinamicas com o passado. Primeiramente, eles identificam as narrativas historicas e
performances que dao significado ao passado, desde mitos e historiografia até
reencenagdes e rituais. Em segundo lugar, destacam-se as infraestruturas
mnemonicas, estruturas sociais e culturais que sustentam e definem essas
articulagbes. Finalmente, todas as culturas histéricas dependem de concepgdes de
historia que relacionam passado, presente e futuro. Grever e Adriaansen
argumentam (2017) que essa abordagem é destacada para teorizar a educagao
histérica, especialmente em salas de aula multiculturais, promovendo um dialogo
sobre as possibilidades de um estudo intercultural da cultura historica.

A cultura histérica se relaciona com a ideia de formacéao historica proposto por

Jorn Risen (2017). a formagao histérica ndo é meramente a acumulagao de fatos ou
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a repeticdo de interpretacdes convencionais, mas uma habilidade dindmica que
articula competéncias interpretativas com a vida pratica e pessoal do individuo. Essa
articulagdo orienta a acdo e maximiza o autoconhecimento, facilitando uma
compreensao descomprometida e critica da histéria. No contexto educacional,
Rusen defende que o conhecimento histérico deve ser organizado de modo que
transcenda a especializagdo excessiva e a abstinéncia pratica, caracteristicas
comumente observadas no ensino tradicional. O autor propde que a formagao
historica deve ser uma combinacdo de conhecimento especializado e engajamento
pratico, garantindo que os estudantes possam aplicar o que aprendem de maneira
significativa em suas vidas. Risen (2017) critica a especializagdo excessiva que
isola o saber cientifico da realidade pratica, argumentando que isso pode levar a
alienagao dos estudantes em relagdo ao conhecimento histérico. Ao invés disso,
sugere que a formagdo deve ser complementar, combinando a rigidez do
conhecimento disciplinar com a flexibilidade requerida para interpretar e engajar-se
com problemas histéricos complexos. Esta abordagem ajuda a evitar a
fragmentacao do saber e fomenta uma relagao mais intima e direta entre o aluno e o
conteudo estudado. A ideia de formacéao historica possui encontros epistemologicos
com a concepcgao de literacia histérica de Peter Lee (2001).

Jorn Rusen (2007) preconiza que a cultura histérica possui trés dimensoes,
que, articuladas, sdo capazes de fomentar a identidade tanto individualmente como
coletivamente. Primeiramente, a dimensao estética da cultura histérica pode ser
vista nas mais variadas areas culturais da sociedade, sendo mormente vinculada a
expressoes artisticas e arquiteténicas. A dimensao politica, por sua vez, possui uma
relagdo explicita com a historicidade, pois todas as estruturas politicas de
determinada sociedade s&o construidas historicamente a partir da acdo humana
(BONETE, 2015).

A aprendizagem histérica, por sua vez, proposta por Jorn Rusen (2012),
enfatiza a importancia de uma narrativa histérica como um meio de representagao
do conhecimento, essencialmente comunicativa e orientada para o futuro. O ensino
de historia deve transcender a mera memorizagéo de eventos e datas, incorporando
uma compreensao critica que permita aos alunos interpretar e recontextualizar suas
experiéncias em relagdo a estruturas temporais e historicas mais amplas. A
aprendizagem historica eficaz envolve capacitar os alunos para questionar e criticar

interpretacdes historicas, promovendo uma orientagcdo temporal que alinha suas
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acdes e compreensdes pessoais com uma analise histérica mais profunda. Essa
abordagem proporciona aos estudantes ferramentas para engajar-se com o passado
de maneira relevante e significativa, facilitando uma compreensao das dinamicas
sociais e politicas contemporéneas.

Rusen (2012) argumenta que a formacdo do sentido critico sobre a
experiéncia temporal ndo € apenas uma habilidade académica, mas uma ferramenta
vital para a vida pratica, permitindo que os alunos apliquem o pensamento historico
a situacbes atuais e desenvolvam uma identidade informada em um mundo em
constante mudanga. Uma metodologia de ensino histérico que integra teoria e
pratica pedagdgica, encorajando os alunos a participar ativamente na construgéo de
seu conhecimento historico através de estratégias que promovam a analise critica e
a reflexao sobre o impacto do passado no presente e no futuro é o objetivo pelo qual
o intelectual da educagdo deve almejar. a aprendizagem histérica se efetiva na
superagdo do paradigma da memorizagdo e aprendizagem acritica de
acontecimentos e personagens historicos. Em seu lugar, insere-se a necessidade de
utilizacdo do passado historicamente acumulado para suprir as caréncias de
orientagcdo do tempo presente. A efetivagdo dessa orientagdo temporal é entendida
através do desenvolvimento de competéncias narrativas (OLIVEIRA, 2012).

A aprendizagem historica pode ser estudada através de trés formas distintas:
empirica, normativa e pragmatica. A primeira corresponde a constituicdo de sentido
da aprendizagem histérica em si. Investiga como se da os processos de
aprendizagem historicas e na individualizagdo e internalizacdo dos conteudos
historicos para a identidade humana. A segunda corresponde a normatizagao do
conteudo histdrico, isto €, a definicdo do que deve ser ensinado e quais as
intengdes, objetivos e anseios que se deve ter através da aprendizagem. Por fim,
tem-se a pragmatica, que corresponde a uma visdo macroestrutural da
aprendizagem histérica, sendo responsavel por definir as estratégias amplas para o
desenvolvimento da aprendizagem. Tem-se ainda a divisdo entre aprendizagem
historica interna e externa. A primeira diz respeito aos processos de individualizagao
e o segundo as dindmicas estruturais das instituicbes em que perpassam o
aprendizado histérico (BONETE, 2015).

A apropriacdo dos conteudos histéricos e das categorias histéricas, muitas
vezes associados aos conceitos substantivos, ocorre através da utilizacdo de

competéncias e habilidades que tornam o conhecimento histérico significativo. A
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ideia de competéncia narrativa estd associada ao conceito de consciéncia historica,
condicdo inerente ao ser humano de atribuir sentido ao passado através da
orientacdo temporal. E importante ressaltar a universalidade desse conceito para
Rusen (2007), visto que independente da complexidade, pressupde-se que todos os
individuos operam através da consciéncia historica no estabelecimento da vida
coletiva baseado nas caréncias de orientacdo no tempo presente.

A reflexdo inserida dentro do paradigma da Didatica da Histéria, fundamenta
que a relacdo entre ensino e aprendizagem de Historia e Historia é capital para a
formagdo histérica. Para Rusen (2001), o termo didatica corresponde as fungdes
praticas do conhecimento histérico para o ser humano. Como o aprendizado
histérico influencia significativamente a consciéncia histérica através do
desenvolvimento das competéncias necessarias para uma orientagdo temporal
critica, faz-se necessario relacionar o aprendizado histérico com a teoria que se
icumbe da Historia. Inclusive, numa perspectiva muito mais ampla do que restringir o
aprendizado histérico ao ambito escolar.

A aprendizagem historica perpassa pelo desenvolvimento da capacidade de
pensar historicamente. Neste sentido, os conceitos meta historicos aparecem como
elemento central no processo de aprendizagem, visto que a partir deles se
estruturam o fio que tece a efetivagdo do conhecimento histérico. O conceito de
“‘pensar historicamente”, desenvolvido por Peter Seixas (2013), envolve uma
abordagem educacional que capacita os alunos a analisar e interpretar eventos
historicos de maneira critica. Um dos pilares principais desse conceito é a
significancia histérica, abordada anteriormente, que se concentra na habilidade de
discernir quais eventos e figuras sao importantes para balizar a orientacdo temporal
no presente. Essa significancia é considerada variavel e influenciada pelo contexto
cultural, politico e social. Seixas (2013) enfatiza a importédncia de os alunos
desenvolverem capacidades criticas que o capacitem sobre o entendimento do que
torna certos eventos historicamente relevantes, promovendo uma compreensao
mais profunda da historia.

Um outro aspecto destacado para a Didatica da Histéria € a sistematizacao
dos niveis de memoria desenvolvida por Jorn Rusen (2009). Jorn Rusen oferece
uma analise perspicaz sobre como noés lidamos com o passado por meio de trés
distintos niveis de memoria, que moldam nossa consciéncia histérica de formas

variadas. Ele descreve o primeiro nivel como memodria comunicativa, que opera no
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ambito da interacdo cultural e molda a identidade social em um fluxo continuo de
mudanca temporal. Esse nivel permite que as pessoas sintam pertencimento dentro
de sua cultura, enquanto também experimentam suas diferengas através das
geracgoes.

A énfase de Bodo von Borries (2016) na importancia de integrar a "memoria
comunicativa" no ensino de historia aponta para a necessidade de conectar o
aprendizado histérico com experiéncias € memorias pessoais e familiares. Ele
sugere que comecgar com a historia local e familiar pode ajudar os alunos a
perceberem como eles estdo ligados a histéria e como suas familias podem ter
influenciado ou sido influenciadas por eventos historicos. Este método serve para
desmistificar a historia e torna-la mais significativa e acessivel aos jovens alunos.
Adicionalmente, Borries defende a importancia da cronologia e da contextualizacao
dos eventos histéricos. Ele propde o uso de recursos visuais como piramides de
tempo e "Geschichtsfries" para ajudar os alunos a visualizar a simultaneidade e a
complexidade dos eventos historicos em diferentes setores e regides. Este enfoque
ajuda os alunos a entenderem que a histéria € um processo complexo e
interconectado, e ndo uma sequéncia linear de eventos isolados .

O segundo nivel, a memoria coletiva, envolve um grau mais alto de
seletividade e estabilizagdo da memodria, transformando-a em um pilar da vida
cultural. Neste estagio, a memoédria ganha uma fungcdo mais concreta, ajudando a
estabelecer um forte senso de comunidade em um mundo que esta constantemente
mudando. A memoria coletiva fornece uma base de estabilidade para varias
unidades sociais, como partidos politicos, movimentos sociais e comunidades
académicas, influenciando profundamente como esses grupos interpretam sua
histéria e identidade.

O terceiro nivel, a memoria cultural, representa a consolidacdo da memoaria
em instituicbes culturais firmemente estabelecidas. Aqui, a memdéria é altamente
institucionalizada e atua como o nucleo da identidade histérica de um grupo,
informando rituais e praticas que sido centrais para a compreensao de si mesmo e
do seu lugar na histéria.

Rusen (2009) argumenta que esses niveis de memoria nao apenas
coexistem, mas também interagem de maneira complexa, influenciando como
histérias pessoais e coletivas sao construidas e reconstruidas. Cada nivel de

memoria desempenha um papel chave na formacdo de nossa compreensio
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histérica, do presente e na projegao de futuros possiveis. Ele sugere que, em vez de
ver esses niveis como separados, seria mais produtivo integra-los, permitindo uma
compreensao mais rica e multifacetada do passado e seu impacto no presente, o
que corrobora com a visao de Bodo von Borries (2016).

Ainda tratando-se da ideia de memoria, tem-se observado a referenciacéo
das ideias de Michael Oakeshott (2003) com relagdo ao passado no
desenvolvimento de pesquisas integrando a Didatica da Historia com a Educagao
Historica. Oakeshott (2003) argumenta sobre duas formas nas quais o passado se
apresenta para os sujeitos: passado pratico e passado histérico. O primeiro
corresponde ao passado manipulado pelos individuos com fins da preservagao de
objetivos vitais, dividindo-se em passado encapsulado (memdrias inconscientes),
passado lembrado (memdria involuntaria) e passado consultado (memoria possivel
mediante esforg¢o). O passado histérico, por sua vez, fundamenta a ciéncia histérica
e é entendido como o passado correspondente a abrangéncia da agdo humana no
tempo. E do passado histérico que se efetiva a Histéria enquanto ciéncia.

No que se refere as pesquisas recentes utilizando os pressupostos
tedrico-metodologicos da Didatica da Histéria e da Educacao Historica, destacamos
as propostas de interseccdo com da Didatica Historica e Educacao Histérica com
metodologias ativas, como a sala de aula invertida e a aprendizagem por pares, que
estdo ganhando destaque no discurso educacional contemporaneo. Graca, Solé e
Ramos (2022) argumentam que essas abordagens s&o fundamentais para colocar o
estudante no centro do processo educacional, promovendo sua participacao ativa na
construgcdo do conhecimento. Ao aplicar essas metodologias, o ambiente
educacional se torna um espaco fértil para o debate intelectual e a aprendizagem
historica, favorecendo uma compreensao mais profunda e critica do passado.

"Acreditamos que aprender Historia nesta Era requer a recriagdo de
ambientes de aprendizagem que passem pela utilizacdo destas metodologias ativas
combinadas com a integracdo pedagdgica das tecnologias digitais." (GRACA, SOLE,
RAMOS, 2022, p. 73) Essa perspectiva é reforgada por pesquisas que investigaram
o uso de ferramentas digitais como facilitadoras da aprendizagem histérica na Era
Digital. Destacam-se plataformas como TED-ed, que possibilitam a elaboracao de
questbes e o dialogo entre estudantes e o publico, e o YouTube, amplamente

utilizado como recurso para acessar videos com conteudo histérico.
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Uma outra abordagem contemporanea que merece destaque € a investigagao
desenvolvida por Josias José Freire Junior (2023), ao analisar a questdo da
afetividade na formacado histérica. A dimensado afetiva da formacgao histdrica,
destacada pelo autor, traz a tona a importancia das emocgdes, sentimentos e
sensibilidades no aprendizado historico. Ao integrar a afetividade na formagéao
historica, evidencia-se a necessidade de inclusdo de narrativas que influenciam a
identidade e a agdo humana no mundo, promovendo uma compreensao mais
profunda e ligada aos individuos, o que permite uma orientagcdo temporal e uma
aprendizagem significativa.

Ademais, destacamos o trabalho desenvolvido por Ana Carolina Barbosa
Pereira (2023). Ao intentar redimensionar a teoria da historia de Jorn Rusen,
reconhecendo suas contribuicdes significativas para a compreensao da historia
como ciéncia, mas também identificando e tecendo criticas a aspectos de sua teoria
que considera problematicos e superados. Através deste esforco, Pereira participa
de uma iniciativa mais ampla para desafiar e expandir o escopo da teoria historica,
argumentando pela necessidade de uma abertura epistemolégica que acolha a
diversidade e a pluralidade. Pereira dialoga com discussdes pdés-estruturalistas ao
enfatizar a importancia de desafiar estruturas tedricas estabelecidas que podem ser
limitantes ou excludentes. Ela defende uma abordagem que n&o apenas acolhe,
mas também promove a diversidade epistemologica e metodologica, argumentando
que a integracdo de perspectivas variadas € essencial para um verdadeiro avango
académico. Ao fazer isso, ela promove uma reflexdo critica sobre a Historik de
Rusen, incentivando o questionamento das narrativas dominantes e a inclusao de
vozes por vezes marginalizadas.

O trabalho realizado por Ana Paula Rodrigues Carvalho (2021 também
merece destaque. A autora tem realizado estudos em Guarapuava, municipio
interiorano do Parang, investigando as concepgdes dos discentes de ensino médio
sobre os temas de Histéria, Democracia e Fascismo.. Dialogando com os conceitos
de literacia histérica e consciéncia histérica, amplamente abordados na presente
dissertacdo, a historiadora Ana Paula Carvalho tem contribuido para mapear as
concepgdes dos discentes de Guarapuava sobre os mais variados temas
relacionados a Historia.

Por fim, enfatizamos o trabalho desenvolvido através do Laboratério de

Ensino e Aprendizagem da Universidade Federal de Pernambuco (LAEH/UFPE) na
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elaboragcdo de discussdes bastante inovadoras no que se refere aos campos
paradigmaticos da Didatica da Historia e da Educagao Historica. Sob a orientagao do
professor Arnaldo Martin Szlachta Junior, destacamos as pesquisas desenvolvidas
por Tayane Ferreira de Almeida (2024) e Dionson Junior (2024) com investigacdes
proficuas sobre a intersec¢ao entre Didatica da Historia, histéria em Quadrinhos e

Manga.

3 APRENDIZAGEM HISTORICA NA MODERNIDADE TARDIA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

A modernidade deve ser entendida como um periodo no qual a experiéncia de
aceleracéo temporal alcangou um patamar bastante singular quando comparado aos
periodos anteriores. O processo de modernizagdao € fruto de transformacdes
sistematicas e culturais nas estruturas temporais no mundo ocidental, sendo o
conceito de aceleragdo temporal uma chave de compreensdo para o fendmeno
(ROSA, 2019). Nao é recente a ideia de que o tempo esta extremamente acelerado.
Pelo menos desde o século XVI ha relatos de contemporéneos alegando uma
transformacdo na percepcado temporal sob o prisma da aceleragdo. A ideia
abreviagdo do tempo € longinqua e remete a tradigbes escatoldégicas que
preconizavam a abreviacdo temporal como uma condicionante para o fim do mundo.
O encurtamento dos dias, meses e anos seria uma acao de Deus para reduzir o
sofrimento dos seus fiéis até a salvacdo. No entanto, durante o processo de
modernizagao acontece uma transformacdo significativa na experiéncia da
abreviagdo temporal: a passagem da escatologia religiosa para a aceleragao
mediante progresso cientifico (KOSELLECK, 2014).

O processo inventivo da humanidade se torna, a partir do século XV, cada vez
mais veloz e engenhoso. A percepg¢ao dos contemporaneos era de que em apenas
um século se alcancariam mais descobertas do que em todos os séculos anteriores
juntos. Essas descobertas aconteciam em areas multifacetadas da sociedade,
espalhando-se até mesmo para as artes. O elemento fundamental de distingao entre
a escatologia judaico-cristd e a aceleragao posterior ao século XVI consiste na

participacdo do homem como motor central dessas modificagdes. A abreviagdo na
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tradicdo judaico-cristd era uma acgéo divina visando um fim especifico. No caso da
modernidade, a aceleracido passa a ser uma causa da agado do homem no meio.

Mesmo as condigbes que antecedem a Revolugao Industrial demonstram um
surto aceleratorio imponente em diversas areas da economia, principalmente no
transporte e comunicagdo. O avango tecnoldgico permitiu diversas alteragées no
sistema de carruagens que permitiu um aumento significativo de velocidade. O
mesmo ocorreu para o transporte fluvial, permitindo, assim, um aumento de
transporte de carga por tempo determinado. No que se refere a comunicacéo, o
desenvolvimento do telégrafo optico permitiu, no século XVIII, uma velocidade de
transmissao de mensagens nunca vista até entdo. Mesmo antes do telégrafo optico
houve um incremento gracas ao desenvolvimento dos correios e dos jornais. Dessa
forma, € possivel identificar, no século XVIIl, o aumento da aceleragédo da
experiéncia politica, econdmica e também no mundo do trabalho. O avango
maquinal permitiu uma divisédo do trabalho e uma maior organizagdo do capitalismo
produtivo. Com o avan¢o do atendimento das necessidades basicas experienciadas
até entao, surgiram novas demandas a serem identificadas e atendidas pelo avango
progressivo do capitalismo (KOSELLECK, 2014).

O conceito de tempo tem sido objeto de analise e discussao tanto na fisica
quanto na filosofia, apresentando caracteristicas distintas e por vezes inconciliaveis.
Na fisica, o tempo é entendido como uma medida objetiva dos "movimentos
naturais", definido por conceitos como quantidade, abstracdo, reversibilidade e
homogeneidade. Este é um tempo que ndo se preocupa com a vida humana, mas
com a continuidade dos movimentos dos corpos no espago, medidos pela
regularidade dos astros e pela velocidade da luz. A nogao de "tempo-espacgo” &
central aqui, onde o movimento € uma série de posicdes que um corpo ocupa ao
longo de sua trajetdria. Os fisicos como Platdo, Aristételes, Newton e Einstein
exemplificam essa abordagem ao considerarem o tempo como um fenbmeno neutro
e indiferente as preocupagdes humanas de vida e morte (REIS, 1996) .

Por outro lado, a filosofia aborda o tempo como um fenémeno profundamente
enraizado na experiéncia humana, o "tempo vivido". Este € um tempo caracterizado
pela irreversibilidade, sucessividade, qualidade e reflexdo. E o tempo da consciéncia
humana, um tempo subjetivo e mortal que lida com as mudancas e transformacoes
da vida. Na filosofia, o tempo € uma "duragdo humana", heterogénea e qualitativa,

que envolve lembrancas e expectativas. O historiador, entdo, atua como mediador
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entre o passado e o presente, utilizando o calendario como ferramenta para "manter
0 ser que passou no ser". Para o historiador, o passado n&do é apenas uma auséncia,
mas uma presenca duradoura que continua a influenciar e moldar o presente. O
passado existe no presente como memoria e reconstrugcdo, tornando-se uma
"espiritualizacdo do ser" que ilumina o presente a partir de tras. Para isso, Ricoeur
defende que o historiador deve criar um terceiro tempo que conecte o tempo natural
e o tempo da consciéncia. Este terceiro tempo nao deve apagar as diferencas entre
eles, mas sim articular a relagédo dialética entre o passageiro e o permanente. Essa
abordagem busca inscrever as mudancas humanas no contexto mais amplo dos
movimentos naturais, mantendo a integridade e a especificidade da experiéncia
humana do tempo. (REIS, 1996).

Reunir essas duas concepcgcdes de tempo em um "terceiro tempo" € um
desafio que parece quase impossivel, dada a antitese que representam: a natureza
com sua ordem e repeticdo, e a consciéncia com sua mudanca e dispersdo. No
entanto, Reis (1996) propde que tal mediagdo € necessaria, pois o tempo da
consciéncia, em sua constante mudanca, precisa se relacionar com a permanéncia
do tempo natural para se compreender. O tempo histérico surge como uma
intermediacao entre essas duas temporalidades, permitindo ao historiador capturar
as "mudancas humanas" e tornar o que € incognoscivel, cognoscivel.

A proposta de um terceiro tempo € um esforco para congelar o fluxo
incessante da mudanca, oferecendo uma perspectiva na qual o conhecimento
historico possa ser mais que uma simples sucessao de eventos. Neste contexto,
destacam-se trés tentativas de articular este terceiro tempo. Primeiramente, o
calendario oferece uma medida de tempo que permite correlacionar a sucessao
histérica a sucessao natural. Embora ele atribua numeros a mudancga, organizando o
descontinuo e o mortal dentro do movimento dos astros, ele ainda € uma
intermediagcao imperfeita, pois nao incorpora totalmente a simultaneidade natural,
permanecendo uma sucessao numerada (REIS, 1996).

Reinhart Koselleck (1990), que vé o tempo histérico ndo apenas como
sucessao, mas também como simultaneidade, entende que o presente articula
passado e futuro, incluindo em sua identidade o espago da experiéncia e o horizonte
de espera. Essa articulagédo de dimensdes temporais permite uma simultaneidade
que nao € natural, mas que respeita a especificidade do tempo humano,

mantendo-se flexivel e aberta a interpretagcdes qualitativas. Esta visao oferece um
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tempo histérico mais adequado a producdo de um conhecimento histérico que
respeite o mundo humano.

José Carlos Reis afirma que a concepg¢ao de tempo dos Annales, que busca
articular mudanga e estrutura, sucesséo e simultaneidade. A longa duragao permite
que o mundo humano ganhe estrutura, invertendo a sucessdo em permanéncia. No
entanto, ha o risco de que esta estrutura possa atemporalizar a histéria, apagando
sua especificidade e sua capacidade de mediagdao. O conceito de longa duracéo é
rico, desde que mantenha a sucessdao e a mudanga, sem se tornar uma estrutura
rigida. Se a sucessao for apagada, a historia permanecera incognoscivel, mesmo
com os melhores métodos e técnicas.

Em suas reflexdes, José Carlos Reis destaca a importancia de se conceituar o
tempo histoérico de forma a permitir uma mediagao entre o tempo natural e o tempo
da consciéncia, sem sacrificar a complexidade e a especificidade do vivido humano.
O autor conclui que, embora a busca por um terceiro tempo seja imperfeita, ela é
essencial para o conhecimento histérico, que deve sempre se manter aberto a
consideracao e reconsideracao das suas premissas € metodologias (REIS, 1996).

Aleida Assmann (2022), em sua analise sobre o conceito de tempo, discute a
complexidade e as multiplas dimensdes do presente na experiéncia humana, propde
que, embora sejamos constantemente lembrados pela passagem regular do tempo
através dos reldégios, a vivéncia humana do tempo n&o € regida de maneira
estritamente mecanica. O tempo quantitativo, medido por minutos e horas, difere do
tempo qualitativo da vida humana, que se concentra em momentos presentes que
sao vividos de maneira intensa e nao linear.

Um elemento central no processo de modernizagado € o desenvolvimento do
capitalismo como modelo econdmico hegeménico no pds Revolugao Industrial. O
incremento das for¢cas produtivas e o crescimento progressivo das inovagdes
tecnolégicas marcaram um processo de aceleragao que se expande fortemente no
seio do capitalismo (MARX, 2011). O tempo se torna, dessa forma, um elemento
escasso no sistema produtivo, urgindo a necessidade de se produzir mais em menos
tempo de forma exponencial (WEBER, 2004). Isto significa que controlar o seu
tempo e o tempo dos seus empregados pode ser um fator diferenciador na obtencao
do lucro. Dai a maxima tempo € dinheiro, que simboliza a transformacao da

experiéncia temporal na modernidade.
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Reinhart Koselleck (2006) observa que a transformacdo da historia durante
este periodo refletiu uma mudanga mais ampla na experiéncia e na compreensao do
tempo na modernidade. A historia deixou de ser vista como um conjunto de licdes
diretas para o presente e o futuro e passou a ser considerada uma pratica critica e
reflexiva. Ocorre, dessa forma, uma mudanca na visdao de que a historia poderia
oferecer conselhos diretos e praticos para o presente, apontando para a
necessidade de olhar para o futuro ainda por ser constituido como fonte de
orientacao e inovagao.

Essa guinada na concepgao de historia, segundo Koselleck (2006), também
implicava na aceitacdo de que o passado ndo poderia mais servir como um
repositério confiavel de modelos a serem seguidos. Pelo contrario, tanto os
historiadores criticos, que buscavam reconstruir o passado de forma mais analitica,
quanto o0s progressistas, que promoviam novas ideias e modelos sociais,
concordavam que a velha concepgao de historia magistra vitae havia perdido sua
eficacia. A aceleragao dos eventos histéricos, particularmente apdés a Revolugao
Francesa, levou a uma nova compreensdo do tempo e de sua relacdo com a
histéoria. Em um mundo em rapida mudancga, onde as transformacgdes sociais e
politicas aconteciam com intensidade, a escrita da historia contemporanea — ou a
"crdnica do tempo presente" — perdeu destaque (KOSELLECK, 2006).

Os diagnésticos que apontam para uma crise na experiéncia temporal,
embora n&o sejam novos, vém adquirindo novas dimensdes e elementos cruciais
para a compreensao do contemporaneo. Desde o final do século XX, o mundo
ocidental tem enfrentado uma paralisia da agdo humana, resultante do colapso das
teleologias politicas e da consolidagdo das democracias sociais. Assim,
estabeleceu-se um estado de marasmo existencial, no qual muitos ndo conseguem
vislumbrar possibilidades de mudangas estruturais significativas na sociedade.
Embora a sociedade do consumo promova altos indices de efemeridade, tudo
parece se mover, mas sem alteragcdes substanciais (HARTOG, 2020).

Além da modificagdo da experiéncia temporal, o processo de modernizagao
pode ser entendido através do conceito de individualizagdo. Nas sociedades
tradicionais, isto é, anteriores a época moderna, a formagdo dos sujeitos era
determinada de forma mais abrangente por uma série de fatores que tornavam dificil
a opgao individual. Tradigdo e religido influenciavam de forma ainda mais latente a

percepgdo que os sujeitos tinham de si e dos outros, atribuindo aos individuos
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determinados lugares na estrutura social das sociedades. A falta de mobilidade
econdbmica também corroborava de forma significativa com a imposicédo dos
parametros identitarios de fora para dentro, visto que sua profissdo, local de
residéncia e orientagdo politica eram mais prescritos do que escolhidos. Dessa
forma, o conceito de individualizacdo € proeminente para identificar os processos
que se iniciam na modernidade referentes a erupcdo das identidades como um
elemento importante da vida social. Como individualizagdo se entende a criacédo de
alternativas de acgdo para os individuos com relagcdo a autoimagem. A
temporalizacdo da vida €& outro elemento determinante no processo de
individualizagdo, pois dai advém a vida tornando-se um projeto temporal a ser
desenvolvido ao longo de uma vida: nascer, crescer, casar, ter filhos, emprego, etc
(FRIZZO, NASCIMENTO, 2021).

No século XX, tém-se a percepgao generalizada de que ha uma ruptura entre
dois momentos distintos no que se refere a experiéncia temporal, a vida social € ao
ambito cultural. Os defensores dessa ruptura distinguem-se entre os que
denominam o novo momento como Pds-Modernidade e os que utilizam o conceito
de Modernidade Tardia. A utilizacdo do termo Modernidade Tardia em detrimento do
conceito de Pds-modernidade n&do € um mero acaso, mas uma escolha tedrica.
Primeiramente, Pds-modernidade pode ser entendida a partir do prisma cultural,
enquanto Modernidade Tardia marca uma perspectiva estrutural. Além disso, o
termo PoOs-modernidade denota uma ruptura mais marcante com o periodo,
enquanto Modernidade Tardia demonstra apenas uma modificagdo no antigo, uma
alteracao no que era. De toda forma, a explicagao de ambos paradigmas perpassam
pela analise dos fendmenos temporais na Modernidade.

Nesse sentido, nas ultimas décadas do século XX a sociedade vivenciou um
surto aceleratorio que modificou amplamente a paisagem social no mundo ocidental.
Esse movimento aceleratério ganha contorno a partir de grandes trés eventos
histéricos em 1989: revolucao politica (o colapso da Alemanha Oriental simbolizada
com a queda do Muro de Berlim e o fim do regime soviético); revolucéo digital (
popularizagédo da internet e do avancgo do sinal de televisao via satélite); e, por fim, a
revolugdo econdmica de acumulagao flexivel, através do modelo de produgao
pos-fordista (ROSA, 2019).

Na contemporaneidade, a percep¢cdo de aceleragdo tem chegado a niveis

criticos, culminando em uma imprevisibilidade critica com relagdo ao futuro. Um
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agravante neste caso é que o final do século XX é marcado pela faléncia das
teleologias politicas, isto €, do fim das utopias, principalmente apds a queda do Muro
de Berlim e destituicdo da Unido Soviética. Desta feita, tem-se a impressao de que
nada de fundamental na sociedade se modifica, mesmo com tamanha aceleragao, o
que faz surgir a ameaca de um tédio profundo (TURIN, 2019). Um marco nessa
percepcgao € a obra O Fim da Historia, de Francis Fukuyama (1989), que argumenta
que a consolidacédo do capitalismo enquanto sistema hegeménico é o marco final na
historia politica da humanidade. A contemporaneidade é, entdo, marcada pelo duplo
diagndstico de aceleragao temporal e enrijecimento social; tudo se acelera mas nada
se modifica.

A abordagem de Giorgio Agamben (2009) define que contemporaneo nao é
apenas pertencer a um tempo especifico, mas também perceber e reconhecer a
escuridao e as desconexdes desse tempo. A proposicao € que ser contemporaneo
implica em manter uma distancia critica dos aspectos mais obvios e superficiais do
presente, identificando e se engajando com as tensdes e as falhas que definem o
periodo atual, o que €& completamente prejudicado pelo presentismo pelas
dificuldades relacionadas com a temporalizacao.

A conceituagdo de contemporaneidade, de Giorgio Agamben (2009), se
apresenta contraria a ideia de um progresso linear e ininterrupto. O autor sugere que
entender nosso tempo requer um envolvimento que transcende a experiéncia
imediata e superficial. Agamben utiliza essa perspectiva para criticar e repensar
conceitos como histéria, memoéria e identidade, propondo uma abordagem que
valoriza a profundidade temporal e a multiplicidade de interpretagdes como
essenciais para a compreensao critica e engajada do mundo contemporaneo.

Assmann (2022) identifica varias formas de compreender o presente. Uma
delas é o "momento presente", que é efémero e transitério, como exemplificado por
Shakespeare em Macbeth. Esse momento € no qual o futuro se transforma em
passado, mas, por ser tao passageiro, ndo pode ser o fundamento da experiéncia
humana. Em vez disso, os seres humanos ampliam esse instante por meio da
memoria e da antecipacdo, tornando possivel a existéncia, o relato e a lembranca.
Outra forma de entender o presente, segundo Assmann, € como "tempo de
atividade", em que o presente se expande através das atividades humanas que

compdem o dia a dia. Essas atividades conferem um ritmo ao tempo, criando uma
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estrutura de experiéncias repetitivas e previsiveis, como o tempo dedicado ao café
da manhéa ou ao deslocamento para o trabalho.

A hipétese hartogiana do presentismo, baseada na ideia de que o regime
moderno de historicidade teria ruido no final do século XX, simbolicamente
representado pela Queda do Muro de Berlim, em 1989, dando abertura para um
periodo de crise do tempo, tém-se mostrado cada vez mais perspicaz. Ja em 2003
Hartog prenunciava uma crise no tempo. A categoria heuristica “regime de
historicidade” veio a tona para tratar periodos de crise temporais e assim servir como
um instrumento de analise. No periodo de publicagcdo, havia a percepcdo de um
presente que reinava de forma unilateral, sem participacdes diretas futuristas ou
passadistas, dai a hipotese do presentismo, que ganharia cada vez mais forga com
o passar das décadas (HARTOG, 2013).

No contexto das reflexdes mais recentes de Frangois Hartog (2022), a
introdugéo das bombas atémicas em Hiroshima e Nagasaki e o subsequente fim da
Segunda Guerra Mundial simbolizam ndao apenas um avango tecnoldgico, mas
também um ponto de inflexdo profundo na percepcao do tempo, marcado por um
deslocamento em nossa relagdo com o Chronos. Este evento simboliza uma ruptura
que transcende o conflito bélico, introduzindo uma nova capacidade de manipulagao
da matéria e, por extensao, do destino humano, evidenciando a fragilidade humana
com relagao a proépria agao. Albert Camus e outros pensadores contemporaneos ao
evento, como Jean-Paul Sartre, interpretaram esse momento como uma revelagao
da capacidade humana de destruigdo, questionando a diregdo do progresso
cientifico e tecnoldgico (HARTOG, 2022). A ruptura provocada pela bomba atémica,
reconfigurou nossa compreensao do Chronos, desafiando as nocdes tradicionais de
progresso e continuidade historica e instigando uma nova forma de engajamento
critico com o tempo.

O capitalismo, tornando-se modelo econémico hegeménico na maior parte do
mundo, instaura sua ideologia e seu modus operandi para todos aqueles que
interagem consigo. A evolugdo comunicacional, primeiro com os telégrafos e
posteriormente com a popularizacdo da internet, torna a simultaneidade uma
imposigao da sincronizagdo do mercado global da world economy. As exigéncias
cada vez mais abruptas das sociedades de consumo tornam obsoletos tudo que é
materialidade, inclusive o individuo. Chegou-se a era da produtividade, flexibilidade,

adaptabilidade, é necessario ser mével para se enquadrar.
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Os impactos que tais transformacbes das estruturas temporais na
Modernidade Tardia possuem na experiéncia histérica dos individuos sao
significativas. Desde a ideia de “Fim da Histéria até os argumentos pés-modernos de
que a Historia teria se esvaziado de sentido apds o final do século XX, existe uma
miriade de reflexbes apontando para um periodo de crise da experiéncia temporal
humana que incide, evidentemente, na ciéncia, estruturada no periodo moderno que
trata das dindmicas temporais: a Historia. Essa que nasce e se estabelece a partir
de uma ideia de sequéncia temporal fixada no progresso, desenvolvimento e ordem,
0 que se perde drasticamente em finais do século XX.

Paralelamente, a relagdo humana com a tridimensionalidade temporal sofre
transformacgdes profundas, especialmente com o encurtamento dos horizontes de
expectativa, evidenciando a sensagao de impossibilidade de mudancas estruturais.
As transformacdes simbdlicas, impulsionadas pela rapidez no transporte e na
comunicacao, sado tao velozes que o passado se torna uma referéncia distante e
desconsiderada. Esta realidade leva a formulagdo da hipdtese do presentismo,
proposta por Frangois Hartog em 2003, no prefacio de sua obra Regimes de
Historicidade. Se os contornos de uma crise temporal sao perceptiveis no horizonte,
€ inegavel que a proépria Historia, ciéncia que se relaciona com as temporalidades,
também é atravessada por essa crise.

O Ensino de Histoéria, por sua vez, poderia estar comprometido na
contemporaneidade pela crise da experiéncia temporal, desfavorecendo de forma
significativa a capacidade da Historia se constituir como uma disciplina fomentadora
de orientagdo temporal no presente? Mesmo os escritos de Fukuyama, que
preconizavam o fim da Histéria com o alastramento da democracia social para o
globo e, assim, a estabilizagc&o social global, ainda que marcassem um afunilamento
do futuro, permitia o anseio de um futuro melhor. No entanto, o fechamento do
futuro, aliado a hiper aceleragdo e ao desenvolvimento desenfreado do capitalismo
(principalmente no que concerne a natureza) modificou a paisagem cultural e
imagética no globo e desafiou os baluartes da historiografia como uma ciéncia
infindavel. Afirma Turin (2022, p. 143): “A histéria se descobriu mortal e n&o pode
mais negar sua mortalidade”.

Uma pesquisa realizada em 2002 com jovens da Alemanha revelou uma
condicdo contemporanea latente: ao serem questionados sobre os principais

problemas enfrentados pela juventude, a resposta predominante foi a "falta de
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esperancga no futuro" e a percepcdo de uma sociedade simultaneamente inerte e
frenética. Essa resposta evidencia uma aceleragdo extremamente acentuada, ja
perceptivel na virada do milénio, quando a desconexdao entre as dimensdes
temporais se tornava cada vez mais evidente (ROSA, 2019). Observava-se uma
destituicdo do passado como elemento coesivo para a agao presente, ao passo que
emergia uma aceleragdo corrosiva, acompanhada por uma inércia marcada pela
estagnacéo.

Ana Paula Rodrigues Carvalho, no trabalho intitulado “Por um ensino de
Histéria que faga sentido: analise das concepgbes de histéria de alunos do Ensino
Médio”, de 2019, investigou as ideias historicas de 82 alunos do Ensino Médio de
dois Colégios Estaduais localizados em Guarapuava (PR) sobre a natureza do
conhecimento historico e outras questdes tangenciais. Durante a investigagao, foi
proposto que os estudantes respondessem, através da narrativa escrita, as
seguintes perguntas: “O que € historia?” e “Como o historiador escreve a histéria?”.
Como resultado, constatou-se que a grande maioria dos alunos de ambas as
escolas apresentaram uma visdo tradicional da Histdria, isto é, admitam que a
Historia € uma disciplina que trata do passado, principalmente no que concerne aos
grandes feitos e acontecimentos. Uma visao de Histéria bastante deslocada do que
se entende atualmente. Menciona Ana Paula Rodrigues Carvalho:

A concepcgao de histéria dos alunos participantes permanece ainda
ancorada em uma ideia de histéria responsavel pelo estudo do passado e
sem nenhum tipo de vinculo com questdes presentes ou futuras. Por mais
que esses alunos estejam constantemente mobilizando tais saberes, a
maioria deles ndo percebe os sentidos da histéria na sua vida pratica. Em
um momento no qual o ensino de histdria aparece como obsoleto e
ameacgado, torna-se imprescindivel ressaltar os sentidos da histéria na
nossa pratica docente (CARVALHO, 2019, p. 231).

A compreensao de que o Ensino de Histdria enfrenta disputas e ameacgas é
bastante abrangente, mas pode ser lida por dois fatores interligados. Primeiramente,
ha o desconhecimento generalizado entre os discentes acerca da natureza do
conhecimento histérico e do papel do historiador. Diversas pesquisas evidenciam um
abismo significativo entre as expectativas de aprendizado e a realidade do que é, de

fato, assimilado pelos alunos, resultado de uma falta substancial de entendimento
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dos principios fundamentais da ciéncia histérica®. Em segundo lugar, o encurtamento
dos horizontes de expectativa e a limitagdo dos campos de experiéncia geram uma
tensdo temporal que se caracteriza por uma orientacdo presentista, na qual
predomina uma inércia preocupante. Essa caréncia de referéncias temporais,
essenciais para a formacdo de uma consciéncia histérica solida, acaba por
obscurecer a percepcao do passado, redirecionando a atengao para um presente
imediato e, muitas vezes, superficial.

Sénia Regina Miranda (2013), ao discutir as transformagdes contemporéaneas
nas percepgdes temporais, ressalta a complexidade do ensino sobre a nocao de
mudanga em um mundo dominado pelo presentismo e pela rapida aceleragdo das
transformagdes tecnoldgicas, informacionais, geopoliticas e sociais. Miranda cita
autores dentro e fora do Brasil (Pageés, 2004; Trepat, 2008; Oliveira, 2003; Cooper,
1995; 2002) que nos alertam para a dificuldade inerente a construgdo da ideia de
mudanga, especialmente em um tempo onde as praticas sociais sdo dadas a priori.
Para muitos jovens, a ideia de que houve um tempo em que tecnologias como o
Google ou o WhatsApp ndo existiam € ndo apenas surpreendente, mas também
dificil de conceber. Esses estudantes, acostumados com a instantaneidade do
mundo digital, podem ter dificuldade em imaginar um passado onde a comunicagao
e 0 acesso a informacgao eram significativamente diferentes e mais lentos.

No entanto, Miranda (2013) também aponta como essas mesmas tecnologias
podem funcionar como pontes para o passado, permitindo que os jovens descubram
e se conectem com modos de vida e sensibilidades de épocas anteriores. O
fendbmeno de fas modernos de bandas classicas como os Beatles e o Pink Floyd
exemplifica essa capacidade de acessar o passado de maneiras antes
inimaginaveis. Essa relagdo temporal inversa, onde os jovens apresentam o
passado a seus pais, desafia o fluxo tradicional do conhecimento geracional.
Miranda argumenta que cabe aos educadores promover o entendimento dessas
novas dindmicas temporais, ndo apenas através da transmissdo de conhecimento
factual, mas incentivando uma compreensao mais profunda das diferentes
temporalidades e das sensibilidades que elas evocam. Isso requer decisdes
pedagogicas que vao além do curriculo tradicional, estimulando os alunos a

engajar-se ativamente com a histéria e a memoria.

2 Entre as pesquisas que se destacam nesse sentido, recomendamos a leitura de (OLIVEIRA SILVA, ALEGRO,
2010).
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O desafio agora é como reconhecer e enfrentar essa compressao do tempo
sem perder a capacidade de pensar historicamente de maneira critica e significativa,
buscando maneiras de reengajar com a historia de uma forma que respeite tanto as
licdes do passado quanto as necessidades do futuro (PETER SEIXAS, 2013; LEE,
2006). A analise das normas temporais da sociedade, que Hartmut Rosa (2019)
descreveu como uma "linguagem silenciosa do tempo", revela como o presentismo
dominou nossas vidas cotidianas. Francgois Hartog (2022) utiliza este conceito para
explicar como o tempo moderno, caracterizado por uma natureza acelerada,
transformou-se na qualidade definidora da "modernidade tardia". Essa aceleragao
tem exacerbado as desigualdades sociais, criando o que Hartog chama de "mosaico
de guetos temporais", em que diferentes grupos sociais vivenciam o tempo de
maneira desigual.

Aleida Assmann (2022), em sua obra sobre a concepgédo moderna do tempo,
oferece uma analise detalhada das dindmicas que moldam nossa percepcao
temporal na contemporaneidade. Um dos aspectos que ela destaca é a "escassez
do presente", que se refere a percepg¢ao de que a relevancia do conhecimento e da
experiéncia esta diminuindo rapidamente. Assmann argumenta que essa percepgao
altera a maneira como vivemos o presente, criando uma sensacgao de crise continua
e a necessidade de um minimo de estabilidade para que a percepgdo humana possa
se manifestar plenamente.

O aspecto politico precisa ser dimensionado a fim de compreender o processo
de destemporalizagdo da historia. A ideia de posthistoire nao preconiza o fim da
histéria como era enunciado, mas, sim, na verdade, o fim de uma forma especifica
de histéria temporalizada. A crise temporal na Modernidade Tardia diz respeito, em
parte, a dessincronizagdo existente entre a esfera social e o politica, pois
determinadas acgbes politicas demandam uma lentiddo muito maior do que
comumente tem sido vivida nos ambitos sociais e econdmicos, mediante ao
progresso técnico. Prova disso € que se instaura, no senso comum, a ideia de que
“a reducao do estado” implicaria em um aumento de aceleragdo na resolugcédo de
problemas e advento de inovagdes técnicas para o tecido social.

Até meados do século XX a politica ocupava um lugar de temporizador da
vida social. No entanto, em decorréncia do fato de a politica institucional ser mais
resistente aos movimentos aceleratérios, tem-se criado uma dessincronia que levou

a politica a perder o timing de marca-passo social na Modernidade Tardia, passando
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tal posto para a economia, por sua vez mais ceélere. A politica, neste sentido,
enfrenta o grande desafio de acompanhar a velocidade das inovagdes técnicas no
ambito da tomada de decisGes em um horizonte de expectativa agora bastante
difuso. Devido ao aumento da contingencialidade faz-se necessario um maior tempo
de resposta para as questdes politicas, o que acaba nao sendo possivel. Como
consequéncia, ha uma transferéncia de responsabilidade cada vez mais frequente
para atores que possam responder as demandas de forma mais célere, através da
terceirizagao, privatizagéo, desregulagao, etc (ROSA, 2019).

A destemporalizagdo e a crise temporal na Modernidade Tardia impdem
desafios unicos ao Ensino de Histdria, especialmente em um contexto em que a
aceleracao das transformacgdes sociais e tecnoldgicas atinge um patamar critico. Um
dos principais desafios é integrar essa realidade acelerada ao ensino, de modo que
os alunos possam compreender a relevancia das narrativas histéricas no presente e
consigam utilizar a histéria como ferramenta orientadora para a vida pratica. Isso
requer uma abordagem pedagdgica que estimule a andlise critica das fontes
primarias, além da necessidade de que os estudantes entendam os fundamentos da
ciéncia historica e o papel do historiador no mundo contemporaneo.

A experiéncia de crise temporal na tardo-modernidade, marcada pela liquidez
das identidades e pela efemeridade das relagdes, tem implicagdes significativas para
o Ensino de Histéria. Em um contexto em que as no¢des de passado e tradicdo se
tornaram volateis, o ensino dessa disciplina enfrenta o desafio de ressignificar a
maneira como os estudantes se conectam com a histéria. Nesse sentido, os campos
da Didatica da Histéria e Educacdo Histdérica podem fornecer subsidios
importantissimos para tratar deste periodo de crise. Um dos autores centrais para
este processo pode ser Peter Seixas (2012), figura central no processo de expansao
do campo da Didatica da Historia, especialmente em relagao ao desenvolvimento do
conceito de significancia histérica e as contribuicbes para o conceito de consciéncia
histérica. Suas pesquisas tém se concentrado em entender como os jovens atribuem
valor a eventos passados e como essa compreensao pode auxiliar os educadores a
melhor captar as dindmicas de aprendizagem dos adolescentes em Historia, que
enfatizam a conexao entre novos saberes e conhecimentos prévios, Seixas também
investiga as interagdes cognitivas dos estudantes, incluindo aspectos como empatia,
juizos morais e os significados que eles atribuem as experiéncias historicas, o que

impacta diretamente suas praticas e decisdes cotidianas.
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Um exemplo notavel da importancia de utilizar esses campos teoricos para
tratar momentos de crise € o projeto liderado por Bodo von Borries e Magne Agvik.
Entre o final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, um desenvolvimento notavel
ocorreu nas pesquisas sobre Ensino de Histéria no Ocidente, marcado pela
integracédo das ideias da History Education com a Didatica da Histéria proposta por
Jorn Risen. Esse dialogo tedrico possibilitou avangos significativos na Educagao
Historica. Na Alemanha, o projeto "Youth and History", liderado por Magne Angvik e
Bodo von Borries (2016), buscou compreender as concepgdes histéricas dos
estudantes no contexto da pds-unificagdo. A pesquisa revelou uma predominancia
do ideario capitalista nas narrativas sobre a unificagdo alema, gerando
preocupacdes acerca do possivel apagamento da histéria da Alemanha Oriental.

O projeto "Youth and History" ndo apenas se concentrou nas percepgdes dos
jovens, mas também envolveu uma analise comparativa que abrangeu 12 paises
europeus, além de Israel e Palestina, envolvendo mais de 32.000 estudantes. Essa
magnitude permitiu aos pesquisadores explorar a diversidade de interpretagdes
histéricas e a maneira como diferentes contextos culturais influenciam as
percepgdes dos jovens sobre o passado. Além disso, as conclusées do projeto
ressaltaram a importancia de se abordar questdes de memoaria coletiva e identidade
nacional na educacao, contribuindo para um entendimento mais profundo sobre
como a histéria € ensinada e aprendida nas salas de aula contemporéneas. A
pesquisa de Angvik e von Borries, portanto, ndo apenas iluminou o cenario alemao
pos-unificagdo, mas também ofereceu insights valiosos para o campo da Educagao
Historica a nivel global.

No que se refere a experiéncia temporal, a perspectiva riseniana preconiza
que o tempo natural consiste nas imposi¢cdes temporais que agem sobre os
individuos, sendo o maior exemplo desse tempo a morte. A medida em que os
homens passam a se relacionar com o tempo natural e ha a necessidade de agir
intencionalmente na vida, ocorre a transposicdo do tempo natural para o tempo
humano, que séao ilustrados pelos diversos simbolos da vida social que estéo
presentes na vida cultural humana, na propria organizacdo da sociedade. “A
consciéncia histérica é, pois, guiada pela intencdo de dominar o tempo que é
experimentado pelo homem como ameaca de perder-se na transformacdo do mundo
e dele mesmo” (RUSEN, 2001, p. 57).
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No artigo "Filosofia da histoéria, utopia e crise: semelhancgas e diferengas entre
Reinhart Koselleck e Jorn Risen", Gustavo Castanheira Borges de Oliveira (2020)
explora as distintas abordagens de Koselleck e Risen em relagéo a filosofia da
histéria e a antropologia histérica do tempo. Ambos os autores concordam na
importancia de estabelecer "condi¢cdes de possibilidade da histéria" como base para
uma antropologia histérica, mas diferem na interpretagdo dessa fundamentacgao.
Rusen recorre a ideia de "humanidade" como elemento unificador das diversas
culturas e narrativas historicas, acreditando na possibilidade de um "conflito mais
humanizado" e na ética universal como caminhos para evitar atrocidades histéricas.
Influenciado por Kant, Rusen vé na globalizagdo a abertura para didlogos que
respeitem a humanidade dos adversarios, promovendo uma historia que celebra a
solidariedade e a unidade da espécie humana.

Por outro lado, Koselleck adota uma perspectiva mais realista, vendo a
histéoria como uma sucessdo de conflitos inevitaveis. Para ele, a resolugcdo de
conflitos e a capacidade de harmonia social, embora desejaveis, sdo sempre
tensionadas pela possibilidade de novos conflitos. Segundo Gustavo de Oliveira
(2020), Koselleck argumenta que a experiéncia histérica demonstra que um conflito
s6 termina quando outro comeca. Ele critica a historiografia que busca apenas
construir identidades, propondo que a ciéncia da histéria deve se concentrar na
exposicao dos conflitos em suas diversas formas. Para Koselleck, as derrotas e os
momentos de crise proporcionam uma experiéncia singular que, apesar de
irrepetivel, pode ser transformada em conhecimento e aplicada em novos contextos,
evidenciando um processo de aprendizado a partir das derrotas. Nesse sentido,
Koselleck se identifica como um "derrotado”, refletindo sua propria trajetoria de vida
e os desafios que enfrentou. Em ultima analise, Oliveira (2020) destaca como as
experiéncias pessoais dos historiadores influenciam suas praticas e interpretacoes
historiograficas, proporcionando uma analise rica sobre como a histéria é vivida e
compreendida.

Reinhart Koselleck (2014) e Jorn Rusen (2007) oferecem duas perspectivas
contrastantes sobre como a historia deve ser interpretada e o que ela nos ensina
sobre o futuro. Koselleck argumenta que a aceleragdo das mudancas tecnolégicas e
sociais nos colocou em um estagio perigoso, no qual a humanidade esta cada vez
mais distante da natureza e possui a capacidade de autodestruicdo. Koselleck

sugere que, no futuro, sera necessario um foco maior em estabilizadores que
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respeitem as condi¢des naturais de nossa existéncia, pois a aceleracdo atual &
apenas uma fase de transi¢cdo. A questdo politica fundamental é entender quem
controla essa aceleracao e por qué (KOSELLECK, 2014).

Por outro lado, Risen (2009) foca na crise causada pelas catastrofes do
século XX, especialmente o Holocausto, e propde que o "sem sentido" deve ser
integrado nas explicagdes historicas que procuram fazer sentido do mundo. Ele
acredita que a historiografia deve mostrar a fragilidade de nossa moralidade,
evidenciar a "brutal feiura da desumanizacdo" e apresentar o tempo como
descontinuo. Para Rusen, a historia deve servir como uma ferramenta para elaborar
traumas e fomentar uma sociedade que respeite as diferencas culturais e promova o
dialogo intercultural (OLIVEIRA, 2020).

Koselleck (2014) vé as tragédias do século XX como culminagbdes de
processos histéricos iniciados no século XVIII, implicando que as filosofias da
histéria e o lluminismo contribuiram para os totalitarismos modernos. Em contraste,
Rusen (2014) considera essas tragédias como interrupgdes que mostram a falha em
realizar os ideais iluministas, o que justifica uma renovagdo desses ideais,
especialmente os kantianos, para evitar futuros desastres. Koselleck introduz o
conceito de "conceitos de movimento", que sao ideias temporais, como comunismo e
liberalismo, que inicialmente possuiam mais expectativa do que experiéncia. No
inicio da modernidade, essas ideias eram visdes futuras, carregadas de expectativa,
mas vazias de experiéncia. No entanto, agora, com os conceitos saturados de
experiéncia, a sociedade deveria adotar uma postura mais cautelosa e aberta em
relacdo as expectativas. Isso sugere, segundo Koselleck, que a modernidade,
entendida como um progresso otimista, esta chegando ao fim, exigindo uma nova
relagdo com o tempo baseada em experiéncia acumulada e expectativas mais
ponderadas.

Reinhart Koselleck e Frangois Hartog foram dois dos mais proeminentes
intelectuais a se debrugaram sobre o tema da aceleragéo. O conceito de regimes de
historicidade, dessa forma, deve ser compreendido na comunhdo entre os dois
autores. Portanto, o conceito de regimes de historicidade € uma ferramenta
heuristica para apreender momentos de crise no tempo em determinado contexto
histérico. Sociedades em que o passado permanece fresco na memadria comum,

sociedades em que o futuro pareceu a grande chave motivacional balizada no ideal
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de progresso ou sociedades em que o presente parece triunfar soberano (HARTOG,
2013).

Nesse sentido, o final do século XX e inicio do século XXI tem marcado um
periodo em que é possivel identificar uma brecha no tempo, em que o0 mesmo esta
suspenso e que passado e futuro parecem outros distantes. De acordo com
Koselleck (2006), o tempo histérico € produzido na tensdo entre os campos de
experiéncia e os horizontes de expectativa de determinada sociedade. A
modernidade, desse modo, € marcada pela assimetria entre a experiéncia e a
expectativa, sendo o futuro aberto a partir do ideal de progresso. Para Hartog
(2013), desde o século XVIII tal assimetria vem se acentuando, baseada na
aceleracdo, até o limite da possivel ruptura entre essas categorias. E perceptivel que
se trata de um periodo de crise no tempo, e disso resulta a hipétese hartogiana do
presentismo:

Dai talvez a experiéncia contemporanea de um futuro perpétuo,
inacessivel e quase imoével que busca, apesar de tudo, produzir para si
mesmo o0 seu préprio tempo histérico. Tudo se passa como se nao
houvesse nada mais do que o presente, espécie de vasta extensdo de agua
agitada por um incessante marulho. [...] (HARTOG, 2013, p. 39).

A anadlise do tempo em termos modernos, conforme delineada por Hartmut
Rosa (2019) e observada por Frangois Hartog (2022), revela uma profunda mudanca
na forma como vivemos o tempo hoje, dominado pelo que se denomina presentismo.
Este conceito se refere a uma concentragdo intensa no presente, em que a
aceleracao do tempo tornou-se uma caracteristica dominante da modernidade
tardia. A urgéncia e a obsolescéncia rapida sdo maximas da contemporaneidade,
um momento em que o tempo cronolégico, ou tempo de Chronos, favorece o agora
e despreza a duracdo. O presentismo, entdo, impde uma compressao do tempo que
valoriza o instantaneo e o simultdneo, pressionando a sociedade a manter-se em
constante inovagao e a reagir a emergéncias com velocidade cada vez maior. As
inovagdes tecnoldgicas e as decisdes politicas e econbmicas sdo esperadas para
serem realizadas quase instantaneamente, refletindo uma aceleracdo que promete
liberacdo mas comumente resulta em alienagdo. Este fenbmeno é evidenciado pelo
aumento de condi¢gbes como o burnout, em que individuos se veem esgotados pela

incessante demanda de responder prontamente a todas as urgéncias.
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Assmann (2022) também distingue entre o tempo preenchido, repleto de
experiéncias significativas, e o tempo vazio, em que a vida transcorre sem
consciéncia ou atencao plena. Ela se refere a Tolstéi e Virginia Woolf para ilustrar
como momentos de percepcido consciente sao preciosos, destacando-se do fluxo
automatico do cotidiano. Viktor Sklovskij, por sua vez, descreve o papel da arte em
interromper essa automatizagao, prolongando a percepgao e criando um presente
pleno. Além disso, Assmann discute o presente como "tempo moldado”,
exemplificado pela experiéncia estética no teatro, onde o tempo é formatado e
enquadrado de maneira a proporcionar uma experiéncia de atencdo focada e
prolongada. A autora argumenta que, assim como o teatro e o cinema, eventos
esportivos e experiéncias culturais podem criar um espago-tempo alternativo que
oferece um presente preenchido. Por ultimo, argumenta-se sobre o presente como
"tempo focado", que depende da atencdo e da disposicdo para se concentrar
intensamente em algo.

A experiéncia de crise temporal pode ser entendida através dos conceitos de
identidade situacional e politica situacional. Em primeiro lugar, identidade situacional
se revela como um conceito particularmente pertinente para analisar as relagdes
sociais na tardo-modernidade, tanto sob uma perspectiva filoséfica quanto
psicologica. Enquanto na modernidade classica a identidade estava intimamente
ligada a um espago geografico, mesmo que de forma orientada e permissiva a
mobilidade, na tardo-modernidade ela adquire contornos de nomadismo?, conforme
observado por Bauman (2001). Essa continua transformagao material na sociedade
contemporanea provoca uma destemporalizagao significativa, resultando em um
estranhamento entre o sujeito e sua localidade. O que outrora era duradouro agora
se torna efémero, os objetos considerados antigos s&do vistos como uma
excentricidade de outra época (FRIZZO, NASCIMENTO, 2021).

Assmann (2022) aponta as tensdes paradoxais do regime temporal moderno,
destacando como a modernidade simultaneamente celebra a inovagao e luta para
lidar com as consequéncias do progresso incessante. Suas analises oferecem uma
visao perspicaz sobre a maneira como a civilizagdo moderna experiencia o tempo,

revelando as complexidades e os desafios que enfrentamos ao tentar equilibrar a

3 Os "contornos de nomadismo" referem-se a condi¢do contemporinea em que as identidades e as experiéncias
das pessoas sdo fluidas e em constante mudanga, em vez de fixas e enraizadas em lugares geograficos ou
tradi¢des culturais. O conceito foi desenvolvido por Bauman na obra Modernidade Liquida, publicada em 2000.
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continuidade e a mudancga. Essa reflexdo nos convida a reconsiderar nosso papel na
criacdo de um futuro mais sustentavel, reconhecendo a importancia de um presente
significativo que permita uma percepgcéo humana plena.

Stuart Hall (1997) argumenta que as identidades culturais, que historicamente
proporcionaram uma continuidade subjetiva, estdo se desintegrando devido a
mudangas estruturais e institucionais. Hall enxerga a identidade como uma
"celebracdo movel", que é continuamente formada e reformada em resposta as
representacdes e interacbes com os sistemas culturais ao nosso redor. Sugere,
ainda, que a ideia de uma identidade unificada e coerente € uma ilusdo, uma
"fantasia". Em vez disso, enfrentamos uma variedade de possiveis identidades que
podemos adotar temporariamente, refletindo a natureza provisoéria e problematica do
processo de identificagdo no mundo contemporaneo.

A perspectiva de Hall (1997) oferece uma compreensdo mais dinamica e
fluida da identidade, destacando sua natureza historicamente condicionada e
culturalmente definida. As identidades ndo sado fixas nem essenciais; elas sao
moldadas e transformadas em um dialogo continuo entre o individuo e os contextos
culturais e sociais em constante mudanca. Essa visao permite uma abordagem mais
flexivel e aberta a identidade, essencial para navegar na complexidade da vida
moderna, onde as estruturas tradicionais de identidade sdo cada vez mais
questionadas e as relacdes entre o "interior" e o "exterior" se tornam cada vez mais
permeaveis.

Tudo se torna liquido e os individuos ja ndo percebem seu ambiente como
uma extensdo de si mesmos. O capitalismo, com sua produgdo em larga escala e
incentivo ao consumo, gera uma forga transformativa feroz, tornando tudo mutavel e
efémero. A velocidade das mudancgas é tanta que os individuos precisam se adaptar
rapidamente, desenvolvendo uma flexibilidade aguda. Na Modernidade Tardia, a
rigidez identitaria torna-se um projeto fadado ao fracasso; caracteristicas como
flexibilidade, adaptabilidade e aceleracdo sado imprescindiveis para que as
identidades sejam consideradas qualificadas. Dessa feita, o tempo torna-se inerte
porque o tempo atemporal destemporaliza as agdes individuais e coletivas “de forma
que a vida, em face da caréncia de perspectivas de modelagcdo temporal, se
apresenta como um errar desnorteado por situagbes cambiantes, se assemelhando,

com isso, ao eterno retorno do mesmo” (ROSA, 2019, p. 498).
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Wendy Brown (2018) revela como essa ideologia no neoliberalismo
transforma e fragmenta as identidades culturais e impacta profundamente a
temporalizacédo dos individuos. Ao priorizar uma légica de mercado, o neoliberalismo
impde uma visao individualista e competitiva, em que o sucesso é medido pela
capacidade individual de adaptagdo, ignorando desigualdades estruturais. Isso
enfraquece a solidariedade comunitaria e a consciéncia historica, elementos
essenciais para uma identidade cultural coesa. O ensino de histéria, que
tradicionalmente promove a compreensao das identidades coletivas e das relagcdes
sociais ao longo do tempo, é prejudicado quando a educacgéo € moldada para servir
exclusivamente aos interesses do mercado, enfatizando habilidades técnicas e
competéncias em detrimento da formagao cidada critica.

A rede seméntica neoliberal assume uma centralidade hegemodnica na
“‘conduta das condutas”, conformando nossas acgdes diarias e sincronizando-nos
com sua temporalidade. Essa rede, em sua aparente neutralidade e eficiéncia,
reconfigura subjetividades, relagdes sociais e instituicbes. A questdo € se essas
estruturas podem se sedimentar como experiéncias histéricas. A rede semantica
neoliberal promove flexibilidade e concorréncia, mas pode nao oferecer a
estabilidade necessaria para ancorar experiéncias temporais. Turin (2019) retoma a
questao de Polanyi sobre os efeitos sociais da transformagao do mercado em uma
entidade autbnoma, destacando que a aceleragao neoliberal atinge todas as esferas
sociais. Os sinais de insustentabilidade dessa sincronizagao séo evidentes, com o
aumento dos indices de depressao, ansiedade e suicidio, evidenciando a
patologizacdo do tempo. Como pode a subjetividade centrada na flexibilidade e
resiliéncia neoliberais sustentar-se sem sedimentagcdo do passado ou projegao
futura?

Outro indicador de insustentabilidade é o surgimento de neoconservadorismos
agressivos, alimentados por nostalgias do passado. A emergéncia de uma nova
direita, com sua ldgica concorrencial, destréi o "mundo ético" hegeliano,
fragmentando as relagdes sociais. A precariedade do trabalho e da subjetividade
intensifica a luta pela sobrevivéncia, gerando édio social (TURIN, 2019).

Essa énfase neoliberal na eficiéncia e competitividade também leva a uma
destemporalizagédo dos individuos pela perspectiva de Rosa (2019), na qual a vida é

vivida em fungcdo de um presente continuo e acelerado, desvinculado de uma
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compreensao historica mais ampla. Essa fragmentacao temporal contribui para uma
crise identitaria, pois as pessoas sao incentivadas a verem a si mesmas como
entidades flexiveis e adaptaveis, sem ancoragem em tradigdes ou continuidade
cultural. Assim, o neoliberalismo n&o apenas reformula a identidade como algo
instavel e provisério, mas também mina a capacidade dos individuos de se verem
como parte de uma narrativa histérica compartilhada. Isso exige uma resposta critica
que reforce o valor da histéria e da solidariedade social como formas de resistir a
essa fragmentagcao e promover uma cidadania mais inclusiva e equitativa.

A urgéncia, como exposto por Hartog (2022), tornou-se um fato social total,
permeando cada aspecto da vida contemporanea e relegando a historia a um papel
secundario, focado apenas em eventos imediatos que parecem surgir um apés o
outro sem cessar. A historia, em sua forma tradicional, buscava oferecer uma
distancia critica dos eventos, mas o presentismo a transforma em uma sucessao
continua de crises e eventos marcantes que exigem resposta imediata.Essa
transformagao do tempo histérico, uma vez uma narrativa de longa duragéo que
oferecia insights sobre o passado e o futuro, agora se vé reduzida a um ciclo
interminavel de presentes urgentes, onde o futuro € tanto uma projegéo quanto uma
iminente catastrofe.

Frangois Hartog (2022), ao explorar o conceito do Antropoceno, apresenta um
novo paradigma temporal que desafia nossa percepgao imediatista e demanda uma
reavaliacdo de nossa relagdo com o tempo e o futuro. No Antropoceno, a natureza e
o sistema Terra tornam-se entidades histéricas, e a humanidade deixa de ser uma
observadora passiva para se tornar um agente ativo e, muitas vezes, disruptivo.
Hartog, assim como Bruno Latour, vé essa era como um ponto de inflexdo para a
historiografia, onde a histéria deixa de ser centrada apenas no humano para
englobar o contexto mais amplo das transformacgdes terrestres.

Além disso, Zoltan Boldizsar Simon (2019) defende a necessidade de uma
nova sensibilidade histérica que possa dialogar com as preocupagoes
contemporaneas, como o Antropoceno, as armas nucleares e as tecnologias de
inteligéncia artificial. Ele sugere que, para compreender essas novas realidades, é
imperativo desenvolver uma nova forma de conceber 0 mundo e n6s mesmos como
histéricos, que esteja sintonizada com esses empreendimentos. No entanto, Simon

também reconhece que certos projetos socioculturais contemporaneos, como as
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politicas emancipatérias, ainda dependem da sensibilidade histérica moderna e,
portanto, requerem uma continuidade gradual.

A coexisténcia torna-se problematica entre duas sensibilidades historicas que
transmitem diferentes temporalidades: a moderna e a pos-guerra. Simon (20019)
argumenta que, enquanto a sensibilidade moderna continua a oferecer narrativas de
domesticacdo temporal que nao conseguem lidar com a percepgao de mudancgas
sem precedentes, a sensibilidade histérica pds-guerra ainda precisa ser explorada e
compreendida em seus proprios termos. Somente alcancando um entendimento
conceitual preliminar de ambas as sensibilidades historicas € que se torna possivel
discutir como elas se relacionam e se influenciam mutuamente.

O Antropoceno desafia a nogao tradicional de temporalidade, ao nos obrigar a
considerar simultaneamente as escalas de tempo geoldgicas e humanas. Hartog
(2022) sugere que esse periodo ndo deve ser visto como o fim da histéria, mas
como uma oportunidade de expandir nosso entendimento histérico para incluir a
Terra como agente influente. Isso implica reconhecer eventos como mudancgas
climaticas e perda de biodiversidade como parte da historia natural e humana,
convidando-nos a refletir sobre nossa responsabilidade e papel ativo na construgao
do futuro do planeta.

A coexisténcia de multiplos tempos na sociedade contemporénea, como o
tempo das reivindicagdes identitarias, os tempos pds-colonial e decolonial, o tempo
da globalizagao, o tempo das reparagdes traumaticas, o tempo acelerado das novas
tecnologias, entre outros. Esses tempos se cruzam, entram em conflito e criam
diferentes modos de projegcdo no mundo. Um dos elementos unificadores mais fortes
€ a dimensao climatica, que coloca todos os seres (humanos e ndo humanos) em
um mesmo tempo catastrofico da natureza, tornando-os contemporaneos no tempo
do antropoceno ou capitaloceno (TURIN, 2019).

O alargamento do futuro é visto na crescente imprevisibilidade devido as
rapidas mudancas civilizacionais. A medida que o futuro se torna mais incerto, surge
a necessidade de planejamento e coordenagdo que muitas vezes excedem a
capacidade humana de gerenciamento. Assmann (2022) entende tal fato como uma
manifestacdo da tensado entre a potencialidade do futuro e a incapacidade de prever

com precisao seu curso. Além disso, ela aborda o conceito de "apocalipse empirico,"
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que aponta para a crescente conscientizagcdo sobre a possibilidade de um fim
catastroéfico da civilizagao devido a exaustao dos recursos e ao impacto ambiental.

José Augusto Padua e Victoria Saramago (2023), em sua analise sobre o
conceito de Antropoceno, exploram como essa ideia tem reformulado e elevado o
nivel do debate contemporaneo acerca das questbes ambientais. O Antropoceno,
proposto formalmente por Paul Crutzen e Eugene Stoermer em 2000, sinaliza uma
transformacao histérica e epistemoldgica profunda, representando a entrada da
humanidade na dindmica da Terra e vice-versa. Esta concepg¢ao destaca a
necessidade de um didlogo mais intenso entre as ciéncias naturais e as
humanidades, exigindo uma nova compreensdao da condicdo humana que
transcenda as barreiras disciplinares tradicionais. Desde seu langamento, o conceito
de Antropoceno ndo apenas buscou um engajamento publico, mas também se
baseou em dados globais que mostram a influéncia humana nas mudancgas
ambientais em escala planetaria, especialmente desde a "Grande Aceleragcao”
p0Os-1945.

Padua e Saramago (2023) ressaltam que, apesar de o reconhecimento formal
do Antropoceno como uma nova época geoldgica ainda estar sob avaliagao
rigorosa, o impacto desse conceito ja é significativo. A ideia de que os humanos se
tornaram um grande agente geofisico, alterando as estruturas fundamentais do
Sistema Terra, desafia as ciéncias geoldgicas e destaca a questdo ambiental como
central na atual condicdo humana. Mesmo que a classificagao oficial ainda esteja
pendente, a adogdao do Antropoceno por académicos e politicos reflete o consenso
sobre a importancia de se compreender essa nova era histérica. Independentemente
da aceitacéo formal nas ciéncias geoldgicas, a magnitude das questdes ecoldgicas
que o Antropoceno representa tem o potencial de redefinir nossa relagdo com o
planeta, tornando-se o foco central das discussdes sobre o futuro da humanidade.

O conceito de Antropoceno tem transformado significativamente o
entendimento das relagdes entre a humanidade e o meio ambiente, desafiando a
visao moderna de que o ambiente € meramente um cenario a ser conquistado pela
racionalidade humana. Conforme discutido por Alfredo Ricardo Silva Lopes e Mario
Martins Viana Junior (2020), a Histéria Ambiental enfatiza que a vida humana é tanto
condicionada quanto condicionante do ambiente. Durante o século XX, embora a

natureza tenha sido reconhecida nos estudos histéricos, na maior parte dos casos
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foi vista apenas como pano de fundo. Somente a partir da década de 1970, com a
ascensdo dos movimentos ambientalistas na Europa e na América do Norte,
questdbes ambientais comecaram a ser integradas mais sistematicamente a
historiografia, promovendo uma reavaliagdo do papel do ambiente na narrativa
histérica.

A Historia Ambiental, como observam Lopes e Viana Junior (2020), rejeita a
ideia de que a experiéncia humana ocorreu sem restricdes naturais. Em vez disso,
ela reconhece o ambiente como um agente ativo que é afetado e que afeta as agbes
humanas. No entanto, com o surgimento do conceito de Antropoceno, ha um risco
de se concentrar excessivamente na agéncia humana, o que pode gerar um
"curto-circuito" tedrico. Esta nova era destaca o impacto humano nas dinadmicas
planetarias, mas também requer uma abordagem equilibrada que reconheca a
interdependéncia entre os sistemas sociais e naturais. A no¢do de Antropoceno,
portanto, demanda uma reformulacdo das interagdes humanas com o0 meio
ambiente, sublinhando a importéncia da sustentabilidade e da consciéncia ecoldgica
nas praticas humanas, sem desconsiderar o papel de outras forgas ecoldgicas no
planeta. Disto depreende-se que o Antropoceno pode ser pensado como um Regime
de Historicidade na perspectiva hartogiana e deve ser pensado pelas areas
investigativas da Didatica da Historia e da Educagéao Historica.

Em suma, a Didatica da Histérica, fundamentada principalmente a partir do
conceito de consciéncia historica, aponta que o ser humano possui a necessidade
fundamental de lidar com as caréncias de orientacdo no tempo. O agir humano
necessita de intencionalidade para se configurar como tal. Na contemporaneidade, a
crise na representagdo temporal, exposta ao longo de toda a argumentagdo, tem
causado seérias consequéncias na potencialidade da Histéria enquanto disciplina
fomentadora de orientacdo temporal para os individuos e para as sociedades.
Mesmo com o boom da memdéria explorado por Pierre Nora (1974) e o bombardeio
de filmes e novelas com tematicas historicas, tem-se a percepgao generalizada de
que os individuos, especialmente os mais jovens, possuem dificuldade de se situar
historicamente num mundo em constante transformacéo.

O distanciamento do passado e a expansdo infinita dos horizontes de
expectativa, que causam um encurtamento na experiéncia temporal humana, fazem

surgir o que Hartog denominou, precisamente, de presentismo. Os campos
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paradigmaticos da Didatica da Histéria e da Educacdo Histérica, de forma
simplificada, centram seus processos investigativos em como o processo de ensino
e aprendizagem se efetua na pratica, tendo como alicerce uma miriade de conceitos
que foram explorados ao longo do texto. NO0s entendemos que examinar a relagao
dos estudantes com a tridimensionalidade temporal, buscando averiguar como as
informacdes sobre as temporalidades estdo sendo manipuladas pelos discentes na
constituicdo de suas narrativas historicas faz-se fundamental para a promocéao de
um ensino de histéria capaz de transformar o ensino de histéria e acentuar sua
capacidade transformativa, como preconizado por Lee (2016).

Como resultado dos processos historicos ocorridos durante o século XX,
culminou-se numa nogao generalizada de que as transformagdes sociais e politicas
se dao e dardo, fundamentalmente, no seio do sistema capitalista. A consequéncia
de tal percepcao é a nocao de que nada se modifica substancialmente na sociedade
e mesmo as diferengas politicas, manipuladas midiaticamente soando como
antagonistas e opostas entre si, oferecem, na pratica, pouca mudanga para os
individuos e sociedade, o que causa um distanciamento continuo da populagcédo com
relagao a politica, dado a sensacéo de impoténcia popular. Defendo a hipotese dee
que o distanciamento da populagcdo com a politica tem como consequéncia o
enfraquecimento da Histdria como mobilizadora do conhecimento do passado capaz
de gerar uma narrativa histérica geradora de sentido pratico para os cidadaos. Desta
feita, deve-se refletir, a partir dos pressupostos metodolégicos da Didatica da
Histéria e da Educacao Histérica, relacionando-se com teorias da aceleragao social
e diagnosticos do tempo presente, sobre o potencial da disciplina Histéria como
elemento retardante aos processos aceleratérios do presente. Além de veicular, no
interior da disciplina Historia, a potencialidade de se operar o conceito de
imaginacao histérica com o intuito de formatar novas possibilidades de futuro que
oferecam aos individuos a capacidade de sonhar com o diferente e, mais do que
isso, de se situar como agentes ativos no processo historico no continuum humano.
Caso contrario, tem-se o risco do processo de esvaziamento do sentido histérico se
acentuar, alcangando patamares ainda mais criticos e colocando em risco a

sustentabilidade da disciplina no futuro.
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4 DIDATICA DA HISTORIA E VIDA PRATICA: PERSPECTIVAS PARA O ENSINO
DE HISTORIA NA MODERNIDADE TARDIA

A relacido entre a Historia e a vida pratica € fundamental para compreender
como o passado influencia nossas agdes no presente e molda nossas perspectivas
para o futuro. A disciplina Histéria ndo se refere apenas a um registro de
acontecimentos deslocados do presente, mas uma ferramenta essencial para
orientar temporalmente os individuos no tempo, auxiliando na construgcdo de
identidades e na interpretacdo de experiéncias vivenciadas. Tal vinculo € o que da
sentido ao estudo da Histéria, conectando as caréncias de orientagao temporal com
a racionalidade histérica. No cotidiano, recorremos a Histéria para justificar ideias,
reforcar argumentos ou até mesmo criar novas interpretagdes. De acordo com
Ronaldo Alves (2011), esse processo € mais do que apenas lembrar fatos; ele
envolve pensar criticamente sobre as narrativas que recebemos e questionar os
contextos em que foram construidas. Sem uma reflexdo continua, a Histéria pode
ser reduzida a um instrumento de reproducgao de ideologias, distanciando-se de seu
papel de estimular o pensamento critico.

Para o ensino de Histéria, o desafio é tornar essa ciéncia mais proxima da
vida pratica, indo além de reproduzir conteudos em sala de aula, fazendo com que
os conteudos possam ser incorporados pelos estudantes e que ganhem utilidade no
trato com as caréncias de orientagdo de cunho temporal. O objetivo da histéria
escolar ndao pode ser o de formar historiadores, mas sim individuos capazes de
compreender a complexidade do mundo a partir do pensamento histérico. Para tal,
faz-se necessario o desenvolvimento de conceitos como evidéncia, empatia e
significancia, permitindo que os alunos interpretem o passado de maneira critica e
atribuam sentido as suas experiéncias. Dessa forma, defendemos que a Histéria
precisa se reafirmar como uma ciéncia indispensavel para a vida pratica, capaz de
orientar escolhas e promover uma participacao critica dos individuos na sociedade.

Em sua tese defendida em 2011, Ronaldo Alves faz uma defesa da
interseccao entre a Histdria enquanto disciplina e a vida pratica dos individuos.
Descartando as ideias pés-modernas que identificavam a Histéria como legadas a
subjetividade total, Alves argumenta em prol da Didatica da Histéria enquanto um

campo tedrico capaz de assentar a racionalidade do conhecimento historico e com
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isso fazer do conhecimento historico um alicerce sem o qual a vida humana perece
em sentido e razéo.

A Didatica da Histéria defende que a disciplina de Histéria é capaz de suprir
as caréncias de orientagdo temporal, permitindo que os individuos compreendam a
relacdo entre passado, presente e futuro de maneira critica e reflexiva. Rusen (2012)
ressalta que o desenvolvimento de um sentido critico sobre a experiéncia temporal
nao é apenas uma habilidade tedrica, mas uma ferramenta indispensavel para a vida
pratica. O sentido critico permite que os alunos utilizem o pensamento historico
como base para interpretar situagcdes atuais e construir identidades em um mundo
em constante transformacao. De tal modo, o ensino de Histéria precisa ir além do
simples acumulo de fatos e eventos; deve estimular a participagcao ativa dos alunos
na construcdo do conhecimento histérico por meio de estratégias que promovam a
analise critica e a reflexdo. O objetivo € superar o paradigma da memorizagéo e da
aprendizagem acritica de personagens e acontecimentos historicos.

Tal abordagem pedagdgica reconhece que a aprendizagem historica nao se
limita a transmissado de conteudos, mas envolve um processo de desenvolvimento
da consciéncia historica, condigdo inerente ao ser humano (RUSEN, 2012). Ao
interpretar o passado com base em conceitos estruturantes como evidéncia, empatia
e significancia, os estudantes sao capazes de compreender o impacto dos
acontecimentos historicos em suas vidas e na sociedade. Assim, a Didatica da
Histéria reafirma a importancia da disciplina como um meio de orientar
temporalmente os individuos e de contribuir para a construcdo de um senso critico
que os prepare para agir de forma consciente no presente e projetar perspectivas
para o futuro.

A Didatica da Historia, ao propor o desenvolvimento da consciéncia historica
como um meio de orientar temporalmente os individuos, surge como uma resposta
as crescentes dificuldades impostas pela crise da experiéncia temporal na
contemporaneidade. Se, por um lado, o ensino de Histéria pode preparar os
estudantes para compreender o impacto do passado e projetar perspectivas para o
futuro, por outro, esse esforco se torna ainda mais consideravel em um cenario
global marcado pela aceleragao do tempo e pela sensagao de imobilidade estrutural.
As transformacobes iniciadas no final do século XX desafiaram profundamente a
capacidade de orientagdo temporal. O avango das tecnologias de informacéo e a

globalizagdo criaram uma dindmica em que o presente parece eterno, comprimindo
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o passado em um registro distante e limitando as possibilidades de imaginar futuros
transformadores. Nesse contexto, a Didatica da Historia ndo apenas combate o
esvaziamento da conexao entre passado, presente e futuro, mas também atua como
uma ferramenta essencial para enfrentar a fragmentagéo temporal imposta pelas
dindmicas contemporaneas.

Neste sentido, a Didatica da Histéria, enquanto disciplina cientifica,
estabelece uma conexao intrinseca com a ciéncia historica, utilizando o pensamento
histérico para desenvolver a consciéncia historica no ambiente educacional. Apesar
de compartilharem fundamentos tedricos na matriz disciplinar, os métodos de
pesquisa histdrica e de ensino-aprendizagem tém trajetérias e objetivos distintos. O
método histérico busca a produgao de conhecimento cientifico, enquanto o método
de ensino se concentra na apropriagcao, sistematizacdo e contextualizagdo desse
conhecimento para os estudantes (VILHENA; SCHMIDT, 2023).

Nao se pode desconsiderar as contribui¢des das ciéncias da educacédo, como
a pedagogia e a didatica geral, que desempenharam um papel fundamental na
construgdo dos métodos de ensino. Reconhecer esse legado evita um reducionismo
que restringiria a Didatica da Historia a um pragmatismo técnico. Ao incorporar tanto
a dimensdo pedagogica quanto a epistemoldgica, a Didatica da Historia pode
promover uma pratica educativa que conecta a pesquisa histérica as realidades e
demandas do contexto escolar, fortalecendo a formacdo de sujeitos criticos e
reflexivos (VILHENA; SCHMIDT, 2023).

A relacdo dos individuos com o tempo sofreu uma transformacao radical nas
ultimas décadas, impulsionada por mudangas econémicas, tecnologicas e culturais
que moldaram a percepgao temporal contemporanea. A globalizacdo econdmica e o
avanco das tecnologias de comunicagdo consolidaram um ritmo acelerado de
producdo e consumo, no qual a simultaneidade tornou-se uma regra. Essa ldgica
exige do individuo um nivel de flexibilidade e adaptabilidade que frequentemente
desconsidera sua materialidade, promovendo uma experiéncia de tempo marcada
pela urgéncia, mas desprovida de transformacgdes estruturais significativas. O
resultado é uma sensagéo de estagnagao em meio ao dinamismo.

Como abordado anteriormente, a crise temporal também se reflete na ciéncia
histérica, cujas bases foram construidas sobre a nogdo de progresso e uma
narrativa linear de desenvolvimento. Com o colapso das grandes teleologias

politicas no final do século XX e a dissolugao das utopias coletivas, essas premissas
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comegaram a perder for¢ca. A interpretagcdo de Francis Fukuyama em O Fim da
Histéria (1989) exemplifica essa mudanga: o autor argumenta que a supremacia do
capitalismo significaria o encerramento das disputas ideoldgicas. No entanto, esse
“fim” das narrativas histéricas nao trouxe estabilidade; ao contrario, intensificou a
sensacdo de imobilidade histérica, enquanto problemas sociais e ambientais
permanecem sem solugao.

Nesse contexto, Frangois Hartog oferece uma contribui¢cao tedrica importante
ao propor o conceito de presentismo. Para Hartog (2013), a Queda do Muro de
Berlim em 1989 simbolizou o fim de um regime de historicidade baseado no futuro e
a ascensao de um presente hegemodnico, que domina as percepg¢des de passado e
futuro. Essa fragmentagao temporal limita os horizontes de expectativa e dificulta a
construgcao de projetos de longo prazo, o que impacta diretamente a maneira como
individuos e sociedades se situam no tempo. Hartog (2022), em sua obra mais
recente, aponta que essa crise temporal possui raizes historicas profundas, como
nos bombardeios de Hiroshima e Nagasaki, que expuseram os limites do progresso
cientifico e trouxeram uma nova perspectiva critica sobre as consequéncias do
desenvolvimento humano ao demonstrar sua propria fragilidade.

A crise da experiéncia temporal vivenciada desde o século XX né&o se refere
apenas aos individuos. Pelo contrario, tal crise abala os alicerces das ciéncias
humanas ao questionar a ideia de progresso que orientava boa parte do
pensamento ocidental até entdo. A aceleragdo tecnologica e o consumo efémero
impdem desafios para a construgdo de sentidos duradouros. Nesse contexto, o
presentismo emerge como uma perspectiva essencial para entender como passado,
presente e futuro sdo vivenciados na modernidade tardia, revelando as contradigbes
e os desafios dessa nova temporalidade.

Embora a aceleragcdo do tempo seja uma caracteristica marcante da
modernidade tardia, ela ndo tem sido acompanhada por transformagdes estruturais
que justifiuem o ritmo imposto. Rosa (2019) observa que eventos como a
popularizacdo da internet e as mudancas no modelo produtivo do pds-fordismo
aumentaram a velocidade das interacbes sociais, mas nao alteraram
substancialmente as bases da organizagao social. Essa dicotomia entre aceleragao
e imobilidade aprofunda a crise temporal contemporanea. Nesse cenario, o ensino
de Historia enfrenta desafios significativos. Como disciplina dedicada a

compreensao das dindmicas temporais, a Historia € diretamente impactada pela
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desconexao com o passado e pela dificuldade de projetar o futuro. Essa condigao
afeta sua capacidade de oferecer aos estudantes ferramentas para se situar no
tempo e interpretarem a realidade de maneira critica. A tarefa da Historia enquanto
disciplina formativa deve passar pela reflexdo critica para que possa continuar
desempenhando seu papel formativo em uma era de fragmentagao temporal.

A Didatica da Historia, por sua vez, é crucial na reflexao critica sobre as
questdes temporais vivenciadas na contemporaneidade. O papel da consciéncia
historica na formag¢ado do individuo, por exemplo, € um tema rico que ganha
profundidade ao ser examinado através das teorias de Jorn Rusen. O intelectual
aleméao enfatiza a consciéncia histérica como um processo complexo de constru¢ao
de sentido que integra o passado, presente e futuro, essencial para a formacao das
identidades individuais e coletivas. Existem duas principais correntes que tratam da
consciéncia historica. A primeira, defendida por pensadores como Gadamer (1960) e
Aries (1954), vé a consciéncia historica como um estagio a ser alcangado por meio
do letramento, com niveis hierarquizados de desenvolvimento. Ja a segunda
corrente, representada por Rusen (1983, 1989) e Heller (1982), considera que a
consciéncia histérica € intrinseca ao ser humano, essencial para a compreensao da
identidade e do mundo, mas se manifesta de formas diversas e sem uma hierarquia
rigida.

O conceito de consciéncia historica surgiu inicialmente na filosofia alema, com
Hegel, Dilthey e Gadamer. No entanto, foi apenas a partir da década de 1980 que o
conceito ganhou visibilidade fora da Alemanha, comegando a se expandir pela
Europa Ocidental (Laville, 2002; Bonete, 2013). Rusen (1983) fundamenta sua visao
da consciéncia histérica em torno da narrativa, destacando que a agao humana sé
tem significado quando intencional e deve ser interpretada dentro de uma visdo
temporal. Ele afirma que €& necessario criar um quadro interpretativo para agir no
tempo de forma consciente e eficaz (Rusen, 2011). Assim, a consciéncia historica
pode ser entendida como a capacidade de orientar a vida articulando passado,
presente e futuro, por meio de operagbes mentais que permitem ao individuo se
situar no tempo. O ensino de Historia tem um papel importante nesse processo,
auxiliando na formacao de um pensamento histérico que oriente a pratica cotidiana e
as escolhas dos individuos.

O processo de cientificizagdo da Historia, iniciado durante o lluminismo,

transformou profundamente a formagcdo do pensamento histérico e o
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desenvolvimento da consciéncia histérica. Esse movimento deslocou a Histéria do
espaco publico para o dominio privado, vinculando-a ao trabalho metodolégico de
especialistas. Nesse contexto, a didatica da Histéria assumiu um papel instrumental,
atuando como mediadora entre o saber académico e o aprendizado historico, mas
distanciando-se do trabalho essencial dos historiadores e da producdo de
conhecimento histérico. Essa abordagem limitou a conexdo entre a Historia e as
questdes da vida pratica, restringindo sua aplicacédo ao campo cientifico e ao ensino
instrumentalizado (ALVES, 2011).

Em vez de aproximar a Historia das questdes da vida, a sistematizagdo do
pensamento histérico acabou por afasta-la. Embora essa sistematizagcao pudesse
fortalecer a relagao entre a Historia e a vida pratica, ela foi utilizada para legitimar a
disciplina no campo cientifico, resultando em uma autorreflexao restrita a empiria e a
metodologia. Isso prejudicou uma reflexdo mais ampla, necessaria para promover a
autonomia individual e coletiva no desenvolvimento da consciéncia historica. Esse
cenario abriu espago para que a consciéncia histérica nas sociedades ocidentais
fosse moldada por interesses ideoldgicos, inicialmente controlados por grupos
politicos no poder e, posteriormente, influenciados por conglomerados econémicos
na segunda metade do século XX. Esses processos destacam a necessidade de
reconsiderar o papel da Histéria como ferramenta critica para a sociedade.
Promover uma reflexdo que transcenda os limites metodolégicos e alcance as
questdes praticas e ideologicas da vida € essencial para resgatar a autonomia da
consciéncia historica e fortalecer seu papel na formagdo de cidadaos criticos e
reflexivos (ALVES, 2011).

Os métodos de ensino “de” histéria e “da” histdria historicamente nao estavam
plenamente alinhados, como destacam Vilhena e Schmidt (2023). Enquanto a
didatica utilizada seguia um modelo geral, os conteudos ensinados eram definidos
por historiadores especialistas responsaveis pela elaboracdo dos curriculos
escolares. Essa divisdo refletia a diferenca entre a epistemologia da ciéncia
historica, focada no desenvolvimento do conhecimento metddico da pesquisa, e a
epistemologia das ciéncias da educagdo, que se concentrava na transposigao do
conhecimento académico para o saber escolar. Tal descompasso ainda influencia o
ensino de Histdria, evidenciando a necessidade de praticas pedagdgicas que
integrem as especificidades da ciéncia historica com métodos de ensino mais

alinhados a formacéo critica e reflexiva dos estudantes.
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A separagao historica entre as epistemologias da Historia e das ciéncias da
educacao criou desafios significativos para os educadores, resultando em métodos
de ensino que, gradualmente, perderam sua conexdo com a dimensao
epistemologica da disciplina. Essa desconexdo destaca a necessidade de uma
integracdo mais profunda entre o conhecimento historico e pedagdgico, visando
fortalecer os métodos de ensino da Histéria e garantir uma pratica educacional mais
coerente e reflexiva (VILHENA; SCHMIDT, 2023).

A critica de Jorn Risen ao modelo denominado "Didatica da Cépia" enfatiza a
necessidade de superar praticas pedagogicas que se limitam a simples transposigao
do conhecimento histérico cientifico para o contexto escolar. O modelo desconsidera
os métodos investigativos e a problematizacdo indispensaveis para uma
compreensao mais profunda do saber historico. Além disso, negligencia aspectos
essenciais, como a relagdo entre o conhecimento histérico e as demandas praticas
da vida cotidiana, a adaptacao da histéria para diferentes publicos e sua relevancia
como guia para o presente e o futuro. Neste sentido, o ensino de Histéria deve
proporcionar aos estudantes uma experiéncia significativa com o passado,
fundamentada na interagdo com a consciéncia historica. Essa abordagem vai além
do acumulo de informacgdes, permitindo que os individuos reconhegam a relevancia
do conhecimento histérico para suas proprias trajetérias e compreendam as
mudancas temporais de forma reflexiva e contextualizada (SILVA, SZLACHTA,
2024).

Evidentemente, o ensino de Histdria ndo deve se submeter a ciéncia historica,
mas sim estabelecer um dialogo orgénico com a mesma, no qual ambas as areas se
complementam e enriquecem mutuamente. Esse dialogo € sustentado por principios
como a valorizagdo da narrativa historica e a construgdo de sentidos sobre as
transformagdes temporais, elementos cruciais para o desenvolvimento da
consciéncia historica e, consequentemente, para a formagao de sujeitos criticos e
reflexivos (SILVA, SZLACHTA, 2024).

Na vida cotidiana, as pessoas constantemente recorrem a memoria de
eventos passados, tanto individuais quanto coletivos, para justificar pontos de vista,
reforcar ou questionar ideias e até mesmo criar novas concepgdes. Esse processo
de rememoracéao e interpretacdo ao longo do tempo constitui a base do pensamento
histérico. A interagdo entre os acontecimentos humanos e as formas de narra-los,

transmiti-los e reinterpreta-los ao longo das geragdes destaca a importéncia da
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Historia como um campo que conecta o passado as experiéncias presentes na
relacdo (ALVES, 2011).

A Histdria deve ser entendida como uma ciéncia que dialoga diretamente com
as necessidades praticas da vida cotidiana. A conexao entre a Historia e a Vida é o
fundamento do trabalho historiografico e justifica a construgdo racional do
conhecimento histérico. Nesse contexto, o raciocinio histérico emerge como uma
competéncia indispensavel, pois oferece aos individuos ferramentas cognitivas para
enfrentar, de maneira consciente, as decisdes cotidianas. Essa habilidade é
especialmente relevante em uma cultura histérica marcada pela pluralidade de
perspectivas e pela circulagao de informagdes em escala global, exigindo reflexao
critica e capacidade de orientagao no presente (ALVES, 2011).

O ensino de Histéria deve buscar um equilibrio entre objetividade e
subjetividade na construgdo do conhecimento histérico, promovendo o
desenvolvimento de uma orientagédo temporal significativa para os estudantes. Essa
construcdo nao pode ser conduzida de forma dogmatica, pois isso limitaria a
argumentagao a reproduc¢ao de narrativas prontas, como as presentes em manuais
didaticos ou discursos padronizados. Tal pratica prejudicaria a capacidade reflexiva e
critica dos alunos, restringindo o potencial transformador da aprendizagem histérica
(ALVES, 2011).

Uma abordagem efetiva no ensino de Historia envolve a discusséo sobre os
conceitos estruturantes do pensamento histérico, promovendo a mediagdo com base
na consciéncia historica, que esta intimamente ligada a argumentagcdo. Nessa
perspectiva, o horizonte de expectativas dos estudantes € construido a partir da
interpretacdo de suas experiéncias vividas, permitindo que atribuam sentido a sua
orientagcdo na vida cotidiana e na sociedade. Esse processo, fundamentado em
principios metodologicos adequados, visa capacitar os estudantes a construir
raciocinios histéricos bem fundamentados, tornando a argumentacgao histérica um
dos objetivos centrais do ensino (ALVES, 2011).

Entre os conceitos meta-historicos essenciais a serem trabalhados
progressivamente no ambiente escolar estdo a evidéncia, a empatia, a
compreensao, a explicagdo e a significancia. Esses conceitos nao apenas
estruturam o pensamento histérico, mas também servem como ferramentas que
demonstram a importancia da Historia para a reflexao critica sobre as experiéncias

humanas. Essa abordagem, que busca interpretar o passado, atribuir significado ao
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presente e orientar perspectivas futuras, transforma o aprendizado de Histéria em
um processo de constru¢cao de sentido para a vida, destacando sua relevancia como
uma area do conhecimento indispensavel para a reflexdo e autorreflexdo (ALVES,
2011).

A teoria narrativa de Ricoeur (1994) desempenha um importante papel na
pratica da escrita historica escolar, pois permite que os alunos transformem suas
experiéncias histdricas em relatos significativos. Para Ricoeur, a narrativa pode ser
entendida como um processo estruturado em trés momentos fundamentais:
pré-configuragéo, configuragdo e reconfiguragdo. Na pré-configuragdo, os eventos
vividos sdo selecionados e interpretados a partir de uma perspectiva inicial; na
configuracao, esses eventos sao organizados em uma narrativa coerente, e, por fim,
na reconfiguracdo, a narrativa € interpretada pelo leitor ou ouvinte, possibilitando
novas compreensdes sobre o passado. Além disso, o processo de reconfiguragao
incentiva os estudantes a desenvolverem uma visdo mais profunda e interpretativa
do passado, promovendo habilidades analiticas e reflexivas indispensaveis para a
formagao de cidadaos criticos. Ao compreender a histéria por meio de narrativas,
conforme apontado por Szlachta e Silva (2024), os estudantes sao estimulados a
construir um sentido pessoal e social acerca da passagem do tempo. Esse processo
€ fundamental para o desenvolvimento da consciéncia histérica e da identidade,
tanto individual quanto coletiva.

A utilizacdo da narrativa transforma a histéria em algo mais significativo do
que uma simples colegcdo de fatos desconectados, apresentando-a como um
processo dinamico e intimamente relacionado a vida cotidiana. Além disso, tal
recurso contribui diretamente para a formacdo da subjetividade dos alunos,
promovendo reflexdes criticas sobre o tempo, o passado e sua influéncia no
presente e no futuro. Aplicado ao contexto da escrita historica escolar, o conceito de
narrativa na perspectiva de Ricoeur (1994) cumpre o papel de engajar os alunos na
elaboragao de narrativas que integrem o passado, nao como algo alheio, mas como
uma dimens&o dialdégica que integre as temporalidades. Nesse sentido, a escola
assume um papel fundamental ao propor estratégias para superar o presentismo,
incentivando os estudantes a perceberem o passado de forma relacional, visando a
promogao e a construgcdo de narrativas que questionem, interpretem e atribuam
significado ao tempo vivido, ampliando a compreensao temporal e critica dos alunos
sobre a sociedade e sua propria existéncia (SILVA, SZLACHTA, 2024).
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A consciéncia historica, entendida como uma forma de atribuir sentido as
experiéncias praticas, ocupa um lugar central nesse processo. A capacidade de
interpretar as transformacdes de si mesmo e do mundo ao redor, por meio de uma
compreensao integrada de passado, presente e futuro, € fundamental para a agao
intencional e reflexiva. Assim, a consciéncia histérica ndo apenas organiza o
aprendizado histérico, mas também conecta os estudantes ao tempo de forma
significativa, contribuindo para a formacado de cidadaos criticos e engajados
(SCHMIDT, 2024).

A atribuicdo de sentido ao passado ocorre por meio da narrativa historica, que
estrutura o pensamento histérico e possibilita que os sujeitos narrem tanto a si
mesmos quanto a humanidade. A narrativa ndo apenas reconstroi e interpreta o
passado com base em lembrangas e experiéncias presentes, mas também constitui
um elemento essencial da consciéncia histérica. Como afirma Schmidt, "o passado
s6 fala quando é questionado", e essas questdes emergem da necessidade de
orientagdo diante das vivéncias do tempo presente. Assim, a narrativa histérica
conecta temporalidades, promovendo a continuidade entre passado, presente e
futuro, e contribuindo para a constituicio de identidades que resistem a
fragmentagao (SCHMIDT, 2024).

Essa capacidade de integrar temporalidades confere a narrativa histérica um
papel unico na organizagdo do tempo e na vinculagdo de memoria e pratica,
tornando-a uma ferramenta para dar sentido a experiéncia humana. No ensino de
Histéria, a cognigdo situada reconhece a consciéncia histérica como ponto de
partida e objetivo final do aprendizado. Esse modelo entende a consciéncia histoérica
nao apenas como conteudo a ser ensinado, mas como um processo formativo
conectado as atividades cognitivas e a vida pratica dos estudantes. Tal abordagem
busca alinhar o ensino as experiéncias dos alunos, promovendo uma aprendizagem
mais significativa e reflexiva (SCHMIDT, 2024).

O pensamento histérico € central para a vida social, servindo tanto a
interesses publicos quanto privados. Ele pode ser utilizado para influenciar decisdes
por meio da reproducio ou criagcao de ideias e, ao mesmo tempo, contribuir para a
formacdo de individuos capazes de refletir autonomamente, baseando-se em
principios de alteridade. A apropriacdo do pensamento historico, seja por individuos
ou instituicées, permite responder de forma consciente as demandas de orientagcéo

temporal, ajudando as pessoas a posicionar-se em relagdo aos desafios cotidianos.
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A rememoracdo de experiéncias, nesse contexto, torna-se um ponto de partida
essencial para a reproducio ou criagcao de ideias, bem como para a assimilacdo ou
rejeicdo de concepgdes, demonstrando a interdependéncia entre ideias e interesses
no processo histoérico (ALVES, 2011).

A qualificagdo do pensamento histérico é fundamental para responder de
forma mais eficaz as necessidades de orientacido temporal. Embora a memoria
historica possa atender a essas demandas, ela nem sempre esta associada a uma
consciéncia critica das operagdes mentais necessarias para aplicar esse
conhecimento na vida pratica. Quando critérios de sentido sdo estabelecidos para
organizar o passado, a capacidade de analise critica e discernimento das fontes
aumenta, conferindo maior credibilidade as narrativas histéricas que orientam
temporalmente. Nesse processo, o passado e o presente sao integrados em uma
perspectiva racional voltada para o futuro. Para que ideias sejam consideradas parte
do pensamento histérico, elas precisam criar horizontes de expectativas,
reconhecendo o0 passado como um repositério de experiéncias cognitivas que
ajudam a abordar os interesses que originaram tais ideias (ALVES, 2011).

A teoria da cognicdo histérica situada surge como um referencial teorico
capaz de promover mudangas paradigmaticas nas pesquisas sobre o ensino de
Histéria. Baseada em uma conexdo sistematica com a filosofia da Histdéria, essa
teoria explora as relagdes entre o pensamento histérico e a formagao da consciéncia
histérica, com énfase na articulagdo entre ensino e aprendizado. A dita abordagem
nao apenas amplia os horizontes do ensino de Historia, mas também redefine os
papéis de professores e alunos no processo educacional (SCHMIDT, 2024).

Desafiando a teoria da transposicao didatica, o modelo de cognicao histérica
situada posiciona o professor como mediador e investigador, capaz de compreender
e transformar as ideias histéricas dos alunos. Nesse contexto, o professor organiza
atividades que problematizam o presente e contextualizam o passado com base em
evidéncias histdricas, enquanto projeta implicagdes para o futuro. O aluno, por sua
vez, € visto como participante ativo, trazendo suas experiéncias e ideias prévias
para o processo de aprendizado, que € construido por meio de estratégias
problematizadoras e criticas (SCHMIDT, 2024).

Essa perspectiva considera o conhecimento histérico em diferentes niveis —
senso comum, cientifico e epistemoldgico — e adota multiplos recursos e estratégias

para promover uma aprendizagem multiperspectivada. A avaliagado do aprendizado é
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integrada, utilizando todo o material produzido para analisar os efeitos sociais do
ensino, bem como as interagcées entre os agentes envolvidos. Dessa forma, o
modelo reforgca a conexao entre historia, sociedade e reflexao critica, tornando o
ensino de Histdria mais significativo e contextualizado (SCHMIDT, 2024).

A cognicao historica situada, conforme discutido por Schmidt (2009), enfatiza
a importancia do contexto na forma pela qual os individuos compreendem e
interpretam o passado. De forma antagbnica a certas perspectivas universalistas,
que concebem os processos de aprendizagem e entendimento como homogéneos,
a cognicao histérica situada se baseia profundamente no "lugar" que os individuos
ocupam — seja em termos geograficos, culturais ou temporais —, reconhecendo a
diversidade das experiéncias humanas na constru¢ao do significado historico.

Segundo Szlachta e Silva (2024), a cognicao histérica situada fundamenta-se
nos principios da teoria da cognigéo situada, que defende a inseparabilidade entre o
aprendizado, o conhecimento e o contexto em que se inserem. No ambito do Ensino
de Histéria, tal perspectiva defende que a compreensdao do passado é
profundamente influenciada pelas experiéncias culturais, pelos valores e pelas
tradicbes dos aprendizes. Dessa forma a interpretacdo de eventos histéricos pode
variar amplamente entre estudantes de diferentes contextos culturais e historicos,
refletindo as particularidades de suas vivéncias e ambientes sociais. Além disso, a
cognicao histérica situada também € importante por considerar fatores culturais,
sociais e econbmicos na constru¢cao de significados histéricos. Essa abordagem
promove um aprendizado que valoriza multiplas perspectivas e reconhece a
dinamicidade do conhecimento histérico, oferecendo, assim, uma formagado mais
critica e contextualizada para os estudantes.

As narrativas nacionais presentes no ensino de Histéria em grande parte dos
casos se estruturam a partir de modelos narrativos esquematicos, profundamente
influenciados por tradi¢gdes culturais especificas. Essas estruturas, embora muitas
vezes implicitas, funcionam como narrativas mestras que moldam as praticas
pedagogicas e influenciam a forma como o passado é apresentado e interpretado.
Por ndo serem facilmente acessiveis a reflexdo consciente, esses modelos acabam
sendo reproduzidos de maneira automatica nos espacos educacionais, sem um
qguestionamento critico que permita desconstrui-los (SCHMIDT; CAINELLI, 2023).

O uso desses modelos narrativos contribui para simplificagées historicas que

podem reforgar no¢des binarias de inclusdo e exclusdo. Essa abordagem muitas
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vezes favorece versbes oficiais da histéria que silenciam ou marginalizam
determinados grupos, especialmente aqueles ligados a questdes de identidade,
como as dimensdes étnicas, indigenas e de género. Ao promover essas visdes
unilaterais, o ensino de Histéria encontra dificuldades para abordar temas complexos
e urgentes, limitando o potencial de criar um ambiente educacional mais inclusivo e
reflexivo (SCHMIDT; CAINELLI, 2023).

No cenario atual, as politicas publicas educacionais enfrentam o desafio de
conciliar meétodos disciplinares tradicionais com praticas que promovam a
consciéncia historica. Esse equilibrio busca engajar os alunos em discussdes
criticas sobre dilemas morais relacionados a histdrias silenciadas e as multiplas
identidades do presente, incentivando uma abordagem mais inclusiva e reflexiva no
ensino de Histéria. A adaptacdo dessas praticas € essencial para tornar o ensino
significativo frente as complexidades do mundo contemporaneo (SCHMIDT,
CAINELLI, 2023).

Entre os legados que definem o ensino de Historia esta a forte presenca de
uma vertente nacionalista e burguesa, consolidada durante o século XIX, periodo em
que o Brasil buscava afirmar sua identidade nacional. Esse movimento, orientado
por transformacgdes politicas, econdmicas e culturais, deixou um impacto duradouro
tanto na ciéncia historica quanto nos processos de ensino, como apontado por
pesquisadores como Hobsbawm e Ranger. A modernidade, ao buscar romper com o
passado para criar um novo presente, estruturou a narrativa histérica como uma
ferramenta factual e orientadora, destinada a reforgar ideias de progresso e
desenvolvimento para as geragdes futuras (SZLACHTA, 2017).

Tal visdo histérica, impregnada de objetivos ideoldgicos, ainda influencia o
ensino nas escolas, perpetuando uma abordagem que prioriza certos discursos em
detrimento de outros. Compreender esse legado € essencial para repensar as
praticas pedagdgicas e construir um ensino de Histéria mais critico e plural, capaz
de dialogar com as demandas da contemporaneidade sem negligenciar as
complexidades de suas proprias origens historicas. Apesar do legado histérico que
molda o ensino de Histéria, existem inUmeras oportunidades para tornar essa
disciplina mais relevante e dindmica. Entre essas possibilidades esta a conexao
entre o conteudo histérico e os problemas sociais contemporaneos, permitindo que a
Histéria dialogue diretamente com as questdes do presente. Essa abordagem é

especialmente pertinente em uma sociedade que constantemente se transforma,
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mas que também recorre ao passado para justificar acées ou refletir sobre seus
préprios erros (SZLACHTA, 2017).

Para alcangar uma aprendizagem histérica efetiva, € essencial que o
processo educativo seja dialdégico e situado em contextos sociais, politicos e
culturais especificos. Essa relagdo, mediada por linguagens e elementos simbalicos,
torna o espago educativo um lugar de interacao significativa, onde professores e
alunos podem aprender uns com os outros. Esse modelo ndo apenas favorece o
desenvolvimento de sujeitos criticos, mas também conecta o aprendizado historico
as demandas complexas da sociedade contemporanea (SCHMIDT, 2021).

A vida pratica serve como base e objetivo no processo de didatizagao,
estabelecendo uma relacdo dinamica entre o conhecimento histérico e a realidade
social. O conhecimento histérico, gerado cientificamente, parte da vida pratica e
retorna a ela, impactando tanto individuos quanto coletividades. Nesse contexto, a
interacao entre cultura histérica e cultura escolar encontra na pratica social o campo
em que as tensdes se tornam mais evidentes, fortalecendo a aprendizagem histérica
como um processo transformador e dindmico (SCHMIDT, 2021).

A consciéncia historica, um conceito multifacetado amplamente utilizado na
historiografia e nas ciéncias da educagao, incorpora a multiperspectividade como
elemento central. Essa abordagem permite a identificacdo de diferentes pontos de
vista e a escuta de vozes inesperadas, promovendo o desenvolvimento de uma
consciéncia historica dialogica. Tal forma de consciéncia valoriza a autorreflexdo e a
metacognigdo, essenciais para que os alunos desenvolvam uma identidade
discursiva e argumentativa orientada temporalmente (SCHMIDT, 2021).

Iniciativas voltadas para a analise da aprendizagem histérica no Brasil tém
explorado como a relagdo entre estudantes e o conhecimento histérico pode ser
compreendida e aprofundada. Leticia Mistura (2020) realizou um levantamento
sistematico no Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES, utilizando descritores
como “aprendizagem histérica”, “Educagao Historica”, “aprendizagem da Histéria” e
‘construcdo do conhecimento histérico escolar’. A metodologia adotada permitiu
identificar trabalhos académicos relevantes, fornecendo uma base sélida para
compreender os caminhos investigativos no campo.

A pesquisa apontou trés vertentes que estruturam a producido académica
sobre a aprendizagem historica no pais. A primeira, baseada na teoria da Histéria de

Jorn Risen, destacou-se como a mais influente, com 57 ocorréncias identificadas. A
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segunda linha de investigagcdo, com 38 trabalhos registrados, abrange os estudos da
History Education inglesa, que examinam o desenvolvimento do pensamento
histérico em contextos educacionais. Por fim, a terceira vertente, composta por 6
ocorréncias, utiliza conceitos das areas de Educagao e Psicologia, apoiando-se nas
contribuicdes de Jean Piaget, Lev Vygotsky e Serge Moscovici, especialmente a
partir da Teoria das Representagdes Sociais (MISTURA, 2020).

Pesquisadores tém explorado como essas diferentes abordagens dialogam e
influenciam o campo da aprendizagem histérica. Enquanto as vertentes apresentam
caracteristicas autbnomas, ha momentos em que se articulam para enriquecer os
debates tedricos e praticos. Esses movimentos refletem a pluralidade e a
complexidade do campo no Brasil, promovendo avangos na forma como o ensino de
Histéria pode contribuir para uma formacéao critica e significativa (MISTURA, 2020).

As teorias de Jorn Rusen tém desempenhado um papel essencial no
fortalecimento das pesquisas sobre aprendizagem histérica, especialmente no
Brasil. Sua abordagem para a producgéo de sentidos na relagao entre o ser humano
e o0 tempo destaca-se por sua flexibilidade, permitindo adaptagbes a diferentes
realidades culturais e histéricas. Essa caracteristica torna suas ideias
particularmente relevantes em contextos diversos, como o brasileiro, onde a
pluralidade cultural exige teorias capazes de dialogar com multiplas perspectivas.
Além disso, seu sistema de conceitos relacionados as fungdes do conhecimento
histérico tem sido amplamente utilizado para estruturar reflexdes sobre como o
passado pode ser utilizado para interpretar o presente e orientar decisdes futuras.
Essa combinagao de pertinéncia tedrica e aplicacdo pratica fortalece o campo da
Educacao Histérica no Brasil, promovendo avancos significativos nas pesquisas da
area (MISTURA, 2020).

Nao ¢é novidade que o mundo académico estda sendo abastecido
continuamente por trabalhos e eventos fundamentados na perspectiva da Didatica
da Historia, em articulagdo com os estudos da Educacgao Historica. Tais atividades
seguem, inclusive, em franca expans&o nas mais diversas instituicbes de ensino no
Brasil. Um exemplo dessa expansao foi o 1° Simpdsio Internacional de Didatica da
Histéria, realizado em 2022, cujo tema foi “O futuro da Didatica da Historia”.
Organizado pelo Programa de Pds-Graduagao em Histéria da Universidade Federal
de Goias (UFG), em colaboragdo com o Laboratorio de Aprendizagem e Ensino de
Historia (LAEH) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e o Instituto
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Federal do Parana (IFPR), o simpdsio fomentou discussdes ricas sobre conceitos,
desafios e questdes no campo da Didatica da Histéria, evidenciando o carater
interdisciplinar e inovador dessa area (BONETE, SZLACHTA, 2023).

Os estudos em Didatica da Historia, bem como aqueles voltados a Educagao
Histdérica, mantém sua relevancia e seguem contribuindo significativamente para o
avanco das pesquisas relacionadas ao ensino e a aprendizagem da histéria no
Brasil. Em diferentes programas de pds-graduacgao, tanto na area de histéria quanto
de educacdo, novos pesquisadores tém introduzido abordagens diversificadas,
promovendo dialogos inovadores e incorporando conceitos, temas e objetos de
estudo que ampliam e enriquecem as multiplas dimensdes da aprendizagem
histérica (BONETE, SZLACHTA, 2023).

O sucesso das pesquisas voltadas aos referenciais tedricos da Didatica da
Histéria é experienciado em varios paises do mundo ocidental. Szlachta e Bonete
(2023) desenvolvem um trabalho significativo ao realizar um inventario dos trabalhos
cujo referencial tedrico dialoga com tematicas e conceitos da Didatica da Histéria.
Comecgando pela Franga, os autores argumentam que o contexto investigativo no
pais se caracteriza por escrutinar os conteudos, objetivos e praticas de ensino e
aprendizagem da histéria com base em referenciais tedrico-metodoldgicos
provenientes de diversas areas, como educagao, histéria da educagao, psicologia e
ciéncias sociais (etnologia, antropologia e sociologia), ao mesmo tempo em que
desenvolve abordagens teodricas proprias. A importagdo de conceitos de outras
areas das ciéncias sociais e educacao confere a esses conceitos um valor descritivo
e heuristico adaptado as realidades investigadas. Segundo Szlachta e Bonete
(2023), os debates recentes no campo da Didatica da Histéria indicam um esforgo
dos pesquisadores em ampliar a analise da historia ensinada para além do ambiente
escolar, investigando as relagdes entre a historia escolar, as demandas sociais e as
influéncias do poder politico. Os autores destacam que essas discussdes também
abarcam o impacto das reformas educacionais, que frequentemente direcionam
criticas a disciplina de histéria, especialmente em relacdo a sua abordagem de
temas historicos e questdes sociais contemporaneas.

No caso da Espanha, € comum a utilizagcdo do termo Didactica de las
Ciencias Sociales, que considera a histéria como uma de suas dimensodes
constitutivas. No entanto, os autores destacam que ha também diversas producdes

académicas que empregam explicitamente a expressao "Didatica da Historia". Essas
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obras variam entre aquelas que abordam questdes mais amplas relacionadas ao
ensino de historia e outras que se dedicam especificamente as possibilidades de
desenvolvimento do pensamento historico e as propostas que dialogam com o
campo da History Education. O cenario académico espanhol tem se fortalecido
significativamente nas ultimas quatro décadas, o que € evidenciado pelo aumento de
revistas especializadas, bem como de trabalhos de mestrado e doutorado, que
trazem a tona diferentes debates e demonstram o crescimento do campo. Essa
evolucdo reflete o empenho de pesquisadores dedicados a explorar os
desdobramentos do ensino de histéria no contexto educacional espanhol (BONETE,
SZLACHTA, 2023).

A Didattica della Storia na Italia ndo apresenta a mesma sistematizagao como
campo investigativo observada na Alemanha, mas possui similaridades com as
abordagens desenvolvidas na Franga e na Espanha. De maneira geral, os estudos
relacionados a area do ensino de historia na Italia sdo conduzidos no escopo de
uma Didatica da Histdria, com foco na aprendizagem histérica e em abordagens
pautadas por teorias e metodologias da historia. Vale ressaltar que as iniciativas
editoriais especificas para a Didatica da Historia na Italia s&o recentes. Em 2019, o
DiPaSt, da Universidade de Bolonha, langou o primeiro niumero da revista Didattica
della Storia, sob a edicdo da professora Beatrice Borghi. Publicada em italiano,
inglés, espanhol e portugués, a revista representa um marco significativo para o
desenvolvimento e a consolidacdo da Didatica da Histéria na Italia, reunindo
trabalhos que contribuem para a ampliagdo do campo e para o didlogo internacional
(BONETE, SZLACHTA, 2023).

Atravessando novamente o Atlantico, a Didatica da Histéria no Canada é
caracterizada pela indefinicdo do conceito de consciéncia histérica, sendo uma
categoria heterogénea. Os pesquisadores adotam diferentes perspectivas em
relacdo as formas e funcbes da consciéncia histérica na sociedade. No entanto,
muitos convergem na ideia de que ela nos convida a pensar e viver o mundo de
maneira histérica. Deve-se ressaltar que tal diversidade de abordagens n&o diminui
o valor investigativo do conceito de consciéncia historica no Canada. Pelo contrario,
tais conceitos sdao amplamente reconhecidos como fundamentais pelos especialistas
em Didatica da Histdria, uma vez que promovem reflexdes criticas e significativas no
contexto educacional (BONETE, SZLACHTA, 2023).
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Iniciativas voltadas para a historia enquanto disciplina escolar tém buscado
demonstrar como o aprendizado sobre o passado pode ser significativo e relevante
tanto para as geragbes atuais quanto para as futuras. Em diversos paises,
intelectuais ampliaram o debate sobre o ensino de historia, superando a viséo
reducionista de uma transmissdo mecanica de conteudos. A Didatica da Historia
surge como um campo que se preocupa em investigar ndo apenas 0 que 0sS
estudantes sabem sobre o passado, mas também como eles podem participar
ativamente na construgdo da historia, questionando lacunas, intencionalidades e
silenciamentos. Pesquisadores em diferentes paises tém constituido campos
investigativos especificos: os franceses, ao relacionar identidade e os usos publicos
da historia; os espanhdis, ao explorar o "pensar historicamente”; os italianos, com
seus laboratorios escolares de historia; e os canadenses, ao categorizar as multiplas
formas de identificar a consciéncia e o pensamento historicos (BONETE,
SZLACHTA, 2023).

E valido ressaltar que o estudo das expressées dos estudantes sobre Histéria
envolve mais do que medi¢des ou classificagdes quantitativas. A analise das ideias e
percepgdes dos alunos esta diretamente relacionada ao diagnostico da construgéo
de sua consciéncia historica em contextos escolares. Investigagdes que abordam
essa tematica se concentram na exploragao das concepgdes e formas de expressao
dos estudantes sobre o passado, promovendo uma compreensao qualitativa das
interagcdes entre o aprendizado historico e a formagéo da consciéncia temporal. Esse
enfoque reforca a importdncia de compreender o processo de aprendizado de
maneira ampla e contextualizada, contribuindo para a consolidagao da Educacao
Histérica no Brasil (MISTURA, 2020).

O uso das informagdes relacionadas a consciéncia historica no planejamento
de percursos de aprendizagem intencional é apontado como um aspecto de relevo
nas investigagdes sobre Educagdo Histérica. Esses percursos oferecem a
oportunidade de analisar como os estudantes trabalham com o conhecimento
historico ja existente, partindo de suas expressdes de consciéncia historica. Dessa
forma, a consciéncia histérica assume o papel de mediadora no processo de
aprendizagem, tornando-se uma ferramenta central para diagndésticos que orientam
o ensino de Histéria e contribuem para o desenvolvimento do campo (MISTURA,
2020).
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Apesar da recepcao positiva do sistema de conceitos elaborado por Jorn
Risen, sua aplicagdo pratica em pesquisas de campo enfrenta desafios
significativos. A dificuldade esta em traduzir as conceituagdes tedricas em praticas
investigativas que possam ser testadas e avaliadas de forma consistente. Esse
processo exige um questionamento continuo do papel da teoria e de suas fungdes
no contexto das investigagcbes sobre ensino e aprendizagem historicos. Essa
necessidade de colocar a teoria "a prova" reforca o papel central da critica reflexiva
no desenvolvimento do campo. Além disso, a relagcdo entre teoria e fendbmeno
também pode ser problematica. Comumente, a teoria acaba sendo moldada de
forma passiva pelos fendmenos, funcionando como uma estrutura que se adapta a
eles, em vez de desafia-los. No entanto, essa inversio légica ndo é incomum no
desenvolvimento de areas investigativas emergentes. Para Mistura (2020), o avango
do campo depende de analises que questionem essas dindmicas e promovam 0
refinamento das praticas de pesquisa, permitindo um alinhamento mais robusto
entre teoria e pratica (MISTURA, 2020).

As transformacdes rapidas do século XXI tém desestabilizado identidades e
referéncias temporais, tornando as conexdes com o passado mais significativas.
Esse fendbmeno é visivel no crescente interesse por lugares historicos, museus,
producdes cinematograficas e outras formas de representacdo do passado. Essas
interacbes revelam como as percepgdes sobre o presente e o futuro séao
influenciadas pelas multiplas visdes e relagdes que as pessoas estabelecem com a
historia, ressaltando a importancia de incorporar essas perspectivas no ensino. Os
monumentos histéricos ilustram bem essa complexidade. Construidos com
diferentes objetivos — seja para lembrar o que as pessoas foram ou desejam ser —,
eles provocam reagbes variadas na sociedade. Movimentos que questionam o
significado e o lugar desses monumentos, como os relacionados a figuras
controversas como Cristévao Colombo e Edward Colston, destacam a necessidade
de reavaliar a forma como o passado é representado e interpretado. Essa
reavaliacdo oferece oportunidades para uma abordagem mais critica e plural no
ensino de Histéria, conectando-o as questdes contemporaneas de identidade e
memoria coletiva (SCHMIDT; CAINELLI, 2023).

A discrepancia entre a estrutura educacional e as demandas da sociedade
contemporanea apresenta desafios significativos para o ensino de Historia. A

estrutura universitaria e o sistema escolar, enraizados em concep¢cdes modernas,
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contrastam com a realidade vivida pelos jovens na era pdés-moderna, marcada por
dindmicas sociais rapidas e constantes transformacdes. Esse descompasso aponta
para a necessidade urgente de repensar tanto as praticas pedagogicas quanto as
estruturas institucionais, com o objetivo de tornar o ensino de Histéria mais relevante
e conectado as experiéncias atuais dos estudantes (SZLACHTA, 2017).

A formacao de professores de Historia enfrenta o problema de uma estrutura
curricular fragmentada, que apresenta periodos historicos, autores e conceitos de
forma isolada, dificultando a constru¢do de uma vis&o integrada da disciplina. A falta
de incentivo para a articulagdo de conexdes entre esses elementos impede que os
estudantes desenvolvam uma compreensao mais ampla e profunda da histoéria. Essa
abordagem fragmentada reflete a suposicdo de que os futuros professores
conseguirdo, por conta prépria, preencher essas lacunas, o que compromete a
qualidade da formacéo docente (SZLACHTA, 2017).

Outro desafio diz respeito ao desequilibrio entre o foco na pesquisa e a
preparagao pedagogica. As disciplinas voltadas para o ensino ocupam um espaco
reduzido nos curriculos dos cursos de licenciatura, muitas vezes restrito as
exigéncias minimas dos orgaos reguladores. Essa estrutura prioriza a pesquisa, mas
em detrimento da capacitacdo pedagdgica, deixando os futuros professores com
uma formacéao insuficiente para atuar tanto na docéncia quanto na investigagcao
académica. A falta de integracdo entre ensino e pesquisa no processo formativo
evidencia uma lacuna significativa que compromete o desenvolvimento pleno dos
profissionais de educagéo.

A primazia atribuida a pesquisa nas universidades publicas tem gerado
efeitos significativos, ndo apenas no reconhecimento e financiamento dos projetos
cientificos, mas também em aspectos negativos, como o desprestigio da docéncia e
do ato de ensinar com exceléncia. Essa valorizagao excessiva da pesquisa promove
a consolidagado de uma cultura em que a atividade cientifica se torna o principal meio
de visibilidade e prestigio, tanto no ambito institucional quanto entre os pares, em
niveis nacionais e internacionais. Esse cenario tem contribuido para o
estabelecimento de um habitus académico voltado para a valorizacdo quase
exclusiva da pesquisa, em detrimento do ensino, relegando a pratica docente a um
papel secundario (SZLACHTA, 2017).

Ao concluirem a graduagao, muitos futuros professores de Historia enfrentam

dificuldades significativas, especialmente durante o estagio obrigatério, momento
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chave para a obteng¢ado do titulo de licenciatura. A inseguranga decorre de desafios
como a necessidade de assumir turmas de criangas ou adolescentes, lidar com
conteudos que nem sempre foram abordados de forma adequada durante o curso e
enfrentar a falta de dominio de conhecimentos basicos necessarios para o ensino.
Essa realidade evidencia fragilidades importantes no processo de formacgao inicial
dos professores (SZLACHTA, 2017).

A formagao em Histéria € marcada por uma dissociacao entre teoria e pratica,
refletindo a auséncia de uma proposta formativa que integre esses elementos de
maneira efetiva. Os cursos de graduacdo, muitas vezes, deixam de oferecer uma
base sodlida que articule recortes tedricos com métodos praticos, dificultando a
preparagao dos futuros docentes para as demandas do ensino. Essa lacuna aponta
para a necessidade de maior atencdo por parte do estado e das instituicbes
responsaveis pela manutencédo dos cursos, de modo a garantir uma formagao mais
equilibrada e alinhada as exigéncias da docéncia em Histéria (SZLACHTA, 2017).

A superacdo da desconexao entre teoria e pratica na formagao de
professores de Historia € apontada como um aspecto central para garantir a
qualidade do ensino. A valorizacdo de verdades absolutas no processo educativo,
ainda comum mesmo entre professores experientes, reforca a necessidade de
repensar os cursos de licenciatura, buscando preparar os docentes para os desafios
do ensino contemporaneo. Esse movimento envolve nao apenas a reformulacédo dos
curriculos, mas também a adoc¢do de abordagens que promovam um ensino mais
dindmico e conectado as realidades dos alunos (SZLACHTA, 2017).

A realidade profissional enfrentada por muitos professores recém-formados
frequentemente reflete um modelo escolar tradicional, com salas compostas por
lousas e alunos organizados em fileiras. Essa configuragdo, que persiste como
heranca de praticas medievais e estruturas modernas, limita as possibilidades de
inovagao pedagdgica e a criagdo de ambientes mais interativos e engajadores. Essa
estrutura reforca um ensino centrado na transmissdo de conteudos, dificultando o
desenvolvimento de praticas que dialoguem com as demandas da
contemporaneidade (SZLACHTA, 2017).

O ensino de Histéria no Brasil ainda se mantém centrado na recepcao de
conteudos previamente selecionados, muitas vezes negligenciando a tematizagao
das vivéncias dos alunos e o desenvolvimento de operagdes mentais relacionadas

ao pensamento historico. Essa abordagem limitada evidencia uma lacuna na
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integracdo entre o sujeito aprendiz e o processo de construgdo do conhecimento
histérico, restringindo o potencial do ensino de Histéria como um espago para a
formacdo de cidadaos criticos e reflexivos. Superar essa lacuna exige praticas
pedagogicas que conectem o aprendizado ao universo dos estudantes, explorando a
narrativa historica como mediadora essencial para o desenvolvimento da
consciéncia historica (SCHMIDT, 2024).

O ensino de Histéria deve ir além da simples aplicagdo dos métodos da
ciéncia historica, estabelecendo uma relacao intrinseca entre as formas e fungdes
do aprendizado. Essa relagdo — o "como" e o "para que" se aprende — precisa ser
consistente com a ciéncia histérica, abordando a consciéncia histérica como o
nucleo do aprendizado. Nesse contexto, a narrativa histérica é simultaneamente a
forma e a funcao do aprendizado, enquanto a formagao de sentido histérico é vista
como o principal desafio a ser enfrentado no ensino (SCHMIDT, 2024).

A autonomia da Histéria como disciplina escolar é essencial para garantir uma
aprendizagem centrada na cognicdo situada. Essa abordagem considera a
consciéncia historica como ponto de partida e de chegada do processo educativo,
conectando alunos e professores as dindmicas concretas do passado e do presente.
Nessa perspectiva, o conhecimento histérico deixa de ser algo abstrato para se
tornar um instrumento fundamental na analise das contradigdes sociais e na luta
contra a desumanizagao (SCHMIDT, 2024).

Outro aspecto notavel € a relagdo entre os estudantes e a disciplina de
Histéria. O desinteresse e a aversdo manifestados por muitos jovens no ensino
regular podem ser vistos como resultado de metodologias que privilegiam a
memorizagao de conteudos em detrimento de praticas reflexivas e criticas. Essa
abordagem leva alguns alunos a adotarem estratégias para "decorar" informacdes
apenas com o objetivo de aprovagao, abandonando rapidamente os conhecimentos
adquiridos apds as avaliagdes. Essa dinamica aponta para uma necessidade
urgente de transformar a maneira como a Historia é ensinada, com foco em praticas
que despertem a curiosidade e promovam a conexao entre o conteudo histoérico e o
cotidiano dos alunos (SZLACHTA, 2017).

A priorizagao da pesquisa académica em detrimento do magistério, refletida
na formacdo docente, esta inserida em uma visdo de ensino herdada do mundo
moderno. Essa abordagem, embora tradicional, torna-se insuficiente diante das

rapidas mudangas sociais e tecnologicas que moldam a sociedade contemporanea.
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Ao aplicar métodos e curriculos concebidos para outra época, o sistema educacional
expoe suas limitacdes e reforca a necessidade de uma transformacdo que
acompanhe as exigéncias da era pés-moderna (SZLACHTA, 2017).

A sociedade atual, caracterizada pela velocidade com que imagens e
informagbes sdo produzidas e consumidas, influencia profundamente a maneira
como os individuos processam conhecimentos. A adaptacao de ferramentas como a
informatica, a televisdo e o cinema a essa dinamica reflete as demandas de um
publico com pouco tempo disponivel, alterando a relagdo das pessoas com o
aprendizado. Esse cenario exige que a escola se adapte e dialogue com a realidade
dos estudantes, especialmente no ensino de Histéria, promovendo abordagens que
tornem o curriculo significativo e conectado as vivéncias dos alunos. A
efetividade dessa adaptagcdo depende, em grande parte, da percepcao e da agao
dos professores. Como principais mediadores do processo educacional, sao eles
que possuem a capacidade de compreender as necessidades de suas turmas e de
implementar praticas pedagdgicas que atendam as especificidades do contexto
escolar. O papel do docente vai além de transmitir conteudos; ele atua como ponte
entre o curriculo e a realidade dos alunos, criando experiéncias de aprendizado mais
relevantes e impactantes (SZLACHTA, 2017).

A pratica docente é destacada como o principal elemento transformador do
ensino, possibilitando a conexdo entre os conteudos escolares e a vivéncia dos
estudantes. Essa perspectiva, que encontra eco no pensamento de Antdnio Elison
Pain, reforca a importancia de investir no desenvolvimento e na valorizagdo das
acdes praticas do professor em sala de aula. Por meio dessa atuagao, o ensino de
Histéria pode se tornar mais dindmico e significativo, contribuindo para uma
aprendizagem que realmente faga sentido no contexto contemporaneo. O ensino de
Histéria ndo pode ser entendido como um campo teorico isolado, desvinculado das
suas origens e das influéncias histéricas que moldaram suas praticas. A realidade da
sala de aula e os conteudos ensinados refletem concepgdes enraizadas que, mesmo
reinterpretadas ao longo do tempo, necessitam do reconhecimento de sua
historicidade. Essas concepgdes, longe de serem neutras, carregam consigo marcas
de ideologias que influenciam diretamente as praticas educacionais contemporaneas
(SZLACHTA, 2017).

O papel do professor € central nesse processo. Como mediador, o docente

deve estar atento as realidades vividas pelos alunos, promovendo diadlogos que
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articulem o conhecimento histérico com as dindmicas do mundo atual. Essa
mediagao exige uma postura que reconhecga tanto as raizes modernas do ensino de
Histéria quanto os desafios e as demandas da sociedade pds-moderna. A
construcdo de praticas pedagogicas flexiveis, criticas e adaptadas as mudancgas
constantes é essencial para tornar o ensino mais significativo e capaz de formar
cidadaos conscientes e engajados (SZLACHTA, 2017).

Pensar a escrita da Historia no ambiente escolar, a partir das relagdes e
encontros entre as consciéncias historicas dos alunos, implica destacar a relevancia
da competéncia narrativa no Ensino de Historia. A abordagem se apresenta como
uma alternativa a Didatica da Coédpia, que restringe a aprendizagem a simples
reproducdo de conteudos. A competéncia narrativa € essencial, pois promove 0
desenvolvimento da cognigdo historica ao permitir que os estudantes articulem
significados e estabelegam conexdes entre o passado e suas vivéncias
contemporaneas. Nesse contexto, o ensino deixa de ser um exercicio de
memorizagao e passa a estimular uma compreensao critica e significativa da Histéria
(SILVA, SZLACHTA, 2024).

Szlachta e Silva (2024) defendem que a escrita escolar deve ser concebida
como um espaco dedicado a construgdo ativa de conhecimento. Durante esse
processo, os estudantes desenvolvem habilidades interpretativas e reflexivas que
possibilitam uma compreensdao mais profunda do passado. A narrativa histérica
desempenha um papel essencial, contribuindo para enriquecer a aprendizagem,
fortalecer a identidade dos alunos e ampliar sua percepcao temporal. A proposta
busca transformar o ensino de Histdria, incentivando uma relacdo critica e
significativa entre o passado e as realidades contemporéaneas.

O historiador-docente desempenha o papel de mediador das narrativas e
processos historicos, enfatizando que o conhecimento histérico deve ser entendido
nao apenas como um fim em si mesmo, mas como uma ferramenta para orientar a
pratica cotidiana. Tal abordagem, alinhada a perspectiva riseniana, contribui para
uma educacgao voltada ao desenvolvimento integral do individuo, que possibilita que
os discentes compreendam e ressignifiquem seu papel no mundo (SILVA,
SZLACHTA, 2024).

O uso das protonarrativas no ensino de Histéria desempenha um papel
importante ao fortalecer as interagdes entre professores e alunos. Essas narrativas

iniciais permitem que os estudantes tragam suas experiéncias e vivéncias como
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referéncias para abordar os conteudos curriculares, funcionando como um ponto de
partida para a selegdo de fontes, materiais e problematizagées. Essa abordagem
nao apenas contextualiza o aprendizado, mas também promove uma conexao mais
significativa entre os conteudos historicos e as realidades vividas pelos alunos, tanto
no ambiente escolar quanto em contextos extracurriculares (SCHMIDT, 2024).

As relacbes entre cultura histérica e cultura escolar transcendem o campo
cognitivo, envolvendo tensdes politicas que influenciam diretamente o ensino de
Historia. Essas dinamicas impactam as escolhas de conteudos, as concepgdes de
aprendizado e as metodologias aplicadas, além de repercutirem na formagéo de
historiadores e na fungdo didatica da disciplina. Nesse contexto, a integragéo das
vivéncias dos alunos ao ensino de Historia destaca-se como um elemento essencial
para promover uma aprendizagem histérica que seja ao mesmo tempo
contextualizada e politicamente consciente (SCHMIDT, 2024)

Na modernidade tardia, a crise da experiéncia temporal se manifesta através
de um presente continuo, no qual o passado e o futuro sdo frequentemente
marginalizados em favor de uma visao imediatista e efémera do mundo. Neste
contexto, a Didatica da Histéria emerge como uma resposta poderosa e necessaria,
capaz de solidificar a ponte entre o passado e o presente, oferecendo uma
compreensao mais rica e contextualizada do tempo.

A Didatica da Histoéria proporciona uma estrutura para que os individuos
possam explorar e compreender o passado em sua complexidade, longe das
simplificagbes impostas pelo presentismo. Ao integrar métodos criticos e reflexivos
de ensino, esta disciplina desafia os alunos a questionarem as narrativas
dominantes e a desenvolverem uma consciéncia histérica que respeita a
temporalidade e a diversidade dos eventos histéricos. Assim, a Historia n&o apenas
preserva o legado do passado, mas também enriquece o presente com perspectivas
criticas que podem orientar escolhas futuras. Além disso, a Didatica da Histéria tem
o potencial de valorizar o valor da experiéncia acumulada ao longo dos tempos. Em
uma era na qual a aceleragado tecnoldgica e social pode levar a alienagdo do
passado, o ensino da Histéria atua como um baluarte contra a erosdo da memoaria
coletiva, mesmo sem recair na visao de Historia redentora. Ao explorar multiplas
narrativas e dar voz a historias silenciadas, a Historia promove uma narrativa mais
inclusiva e equitativa, que respeita a riqueza das experiéncias humanas ao longo do

tempo.
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Em ultima analise, a Didatica da Histéria se apresenta como uma resposta
necessaria a crise temporal moderna, ao reafirmar a importancia de uma
compreensao profunda e critica do tempo. Ao resistir ao presentismo e as suas
narrativas simplificadoras, a Historia ndo s6 preserva o passado, mas também
possibilita que o presente seja vivido com maior consciéncia, responsabilidade e
criticidade. Desta forma, a Histdria reafirma seu papel essencial na formacao de
individuos criticos e informados, capazes de navegar com discernimento em uma

sociedade frequentemente dominada por visdes limitadas do tempo.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O contexto contemporadneo de hiperaceleracdo nas dinamicas sociais,
econdmicas e politicas tem transformado radicalmente a relagdo dos individuos com
a temporalidade. Conforme destacado por Frangois Hartog (2013), o descolamento
entre os campos de experiéncia e os horizontes de expectativa inaugura um regime
de historicidade marcado pelo predominio de um presente hegemoénico e pela
erosao das referéncias do passado como fonte de orientagdo. Ao mesmo tempo, o
futuro se encolhe em meio a projegdes catastréficas, muitas delas encapsuladas
pelo conceito de Antropoceno, que reconfigura a relagdo da humanidade com o
tempo e com a natureza, ampliando os desafios de planejamento e agao coletiva em
um mundo que parece incapaz de oferecer garantias de continuidade.

Nesse cenario de crise temporal, o Ensino de Histdria enfrenta pressdes em
multiplas frentes. Por um lado, ha um questionamento crescente sobre a validade e
a relevancia das ciéncias humanas, muitas vezes alimentado pela radicalizagao das
direitas no mundo ocidental e por uma visédo instrumentalizada da educacéao, que
privilegia resultados imediatos em detrimento da formagao critica e humanistica. Por
outro, a propria crise da experiéncia temporal enfraquece a percepg¢ao da Historia
como uma disciplina capaz de oferecer respostas praticas as demandas dos sujeitos
no presente. Esse descolamento é agravado pela desconexao entre a esfera publica
e o conhecimento histérico, que historicamente foi mobilizado para construir,
questionar ou defender narrativas politicas e sociais. A indefinicdo trazida pelo
posthistorie no final do século XX, amplamente representada pela tese da
social-democracia como estagio final da historia politica, demanda uma reavaliagao

urgente. Essa perspectiva estd cada vez mais em tensdo com os desafios globais
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contemporaneos, como a crise climatica, o avanco do autoritarismo e a precarizacao
das estruturas democraticas.

Diante dessa conjuntura, a Didatica da Histéria emerge como um campo
epistemologico essencial, capaz de revitalizar o papel da Historia enquanto ciéncia
orientadora, embora n&o recaia na no¢ao redentora da Historia. Suas contribuicdes
tedricas e metodoldgicas oferecem caminhos para superar as lacunas entre o
passado, o presente e o futuro, reafirmando a importancia da narrativa histérica
como um meio de dar sentido as experiéncias humanas. A narrativa, conforme
explorada por autores como Ricoeur e Rusen, € central para a construgcao de
significados que transcendem o simples acumulo de fatos. Ela organiza
temporalidades e possibilita a formagao de identidades individuais e coletivas,
respondendo as caréncias de orientacdo temporal que caracterizam o mundo
contemporaneo.

A Didatica da Histdria ndo apenas reconhece a crise temporal, mas se
posiciona ativamente para enfrenta-la. Ao propor uma reconfiguragao das praticas
de ensino, enfatiza a necessidade de contextualizar o aprendizado histérico nas
experiéncias concretas dos alunos, conectando o conteudo a vida pratica. Conceitos
como consciéncia histérica, empatia, evidéncia e significAncia sdo instrumentos
fundamentais nesse processo, permitindo aos estudantes desenvolver habilidades
criticas e reflexivas que ampliam sua capacidade de agir no presente e projetar
futuros possiveis. A cognigdo historica situada, nesse sentido, representa uma
abordagem inovadora que reconhece as particularidades culturais e sociais dos
contextos educativos, promovendo uma aprendizagem que € ao mesmo tempo local
e global, critica e transformadora.

Além disso, a Didatica da Historia desempenha um papel de destaque na
defesa da Histdria enquanto uma ciéncia indispensavel para o fortalecimento da
democracia e da cidadania. Ao abrir espago para a multiperspectividade e para a
inclusdo de vozes historicamente marginalizadas, desafia as narrativas nacionais e
eurocéntricas que ainda predominam no ensino tradicional. Em tempos de crescente
polarizacdo politica e de instrumentalizacdo do passado para fins ideoldgicos, o
ensino de Histéria deve ser um bastido de resisténcia, promovendo um
entendimento critico das transformacgdes sociais € uma reflexao profunda sobre as

implicagdes éticas e politicas do passado.
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Por fim, o fortalecimento da Didatica da Histéria como campo de pesquisa e
pratica € fundamental ndo apenas para a revitalizacdo do ensino de Histdria, mas
também para o enfrentamento das crises globais que desafiam nossa prépria
existéncia. Ao integrar teoria e pratica, passado e presente, memoria e identidade, a
Didatica da Histodria reafirma o papel da Histéria como uma ciéncia essencial para
compreender e transformar o mundo. Em um tempo marcado pela incerteza e pelo
risco, a Didatica da Historia se apresenta como uma ferramenta indispensavel para a
formagdo de sujeitos capazes de imaginar futuros mais justos, sustentaveis e
democraticos, contribuindo para o fortalecimento da humanidade em sua pluralidade

e complexidade.
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