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RESUMO

Para se pensar em uma escola inclusiva as demandas identitarias, sociais e politicas do século
XXI, ¢ mais que necessario incluir e discutir, dentro e fora de sala de aula, tematicas
relacionadas a vivéncia LGBTQIAPN+. Além disso, ao se levar em consideracao a influéncia
cada vez maior da tecnologia nas escolas, faz-se imprescindivel o estudo de materiais que
abracem o meio digital em um contexto pedagdgico. Nesse sentido, o presente artigo, de
metodologia qualitativa e propositiva, tem por objetivo a producdo de um material didatico
alternativo e digital, o prototipo de ensino (Rojo, 2017a; 2017b). Na busca por abarcar o
fendomeno queer, o interesse da pesquisa se faz em discutir questdes em torno da memoria —
fundamentais para o entendimento da subjetividade e da identidade humana — atreladas a
diversidade sexual. Desse modo, a presente producdo também ancora-se na Linguistica
Aplicada, justamente por tratar-se de um trabalho cujo foco sdo grupos marginalizados, ou
seja, uma preocupacdo a nivel transdisciplinar e social. Com base em Moita Lopes (2002),
pode-se inferir que, ao permitir que os estudantes entendam como suas identidades sao
socialmente construidas a partir de discursos, a educagdo linguistica também se configura
como um grande fator para a transformagao social. As narrativas desempenham enorme papel
na constru¢do de significados do discurso e assim, em vias de trabalhar memoria e
sexualidade em sala de aula, escolheram-se os contos “Flor, flores, ferro retorcido” e
“Amora”, da autora lésbica Natalia Borges Polesso. A partir dos contos literarios,
problematizou-se o porqué de a literatura LGBTQIAPN+ dificilmente chegar as escolas, bem
como nogdes de representatividade e relagdes de poder, comprovando a eficicia do protdtipo
quanto a abordagem de textos e tematicas ndo candnicos € pouco estimados no saber escolar.
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ABSTRACT

In order to think about a school that is inclusive of the identity, social, and political demands
of the 21st century, it is more than necessary to include and discuss, in and outside the
classroom, themes related to the LGBTQIAPN+ experience. Furthermore, considering the
increasing influence of technology in schools, it is essential to study materials that embrace
the digital environment in a pedagogical context. In this sense, this article, with a qualitative
and propositional methodology, aims to produce an alternative and digital teaching material,
the teaching prototype (Rojo, 2017a; 2017b). In the search to encompass the queer
phenomenon, the interest of the research is in discussing issues surrounding memory —
fundamental for the understanding of subjectivity and human identity — linked to sexual
diversity. Thus, this production is also anchored in Applied Linguistics, precisely because it is
a work that focuses on marginalized groups, i.e. a concern at a transdisciplinary and social
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level. Based on Moita Lopes (2002), it was possible to infer that, by allowing students to
understand how their identities are socially constructed from discourses, linguistic education
also constitutes a major factor for social transformation. Narratives play an enormous role in
the construction of meanings in discourse and thus, in order to work on memory and sexuality
in the classroom, the short stories “Flor, flores, ferro retorcido” and “Amora”, by lesbian
author Natalia Borges Polesso, were chosen. Based on the literary short stories, the authors
questioned why LGBTQIAPN+ literature rarely reaches schools, as well as notions of
representation and power relations, proving the effectiveness of the prototype in addressing
non-canonical texts and themes that are little valued in school knowledge.

Keywords: Applied Linguistics, Teaching prototype, Sexuality, Literary short stories.

1. Introducio

Para falar sobre uma escola inclusiva as demandas identitarias, sociais e politicas do
século XXI, ¢ mais que necessario pensar, incluir e discutir sobre o fendmeno gueer. Segundo
Santos Filho (2021), em um excerto do livro “Linguistica Queer”, basta uma busca rapida a
dicionarios para a palavra queer aparecer ja formalizada, principalmente como verbo e
adjetivo. E possivel observar isso at¢é mesmo em plataformas virtuais, tais como Oxford,
Cambridge e Priberam, que conceituam a palavra praticamente da mesma maneira: como
verbo, em uso mais antigo e que remonta a outras épocas — em especial em situagdes-contexto
em que o idioma inglés ¢é utilizado —, queer significa estragar o efeito ou sucesso de algo ou
colocar algo ou alguém em uma situagdo constrangedora e desvantajosa, atrapalhar o curso de
uma agao positiva; ja como adjetivo, o sentido ¢ de algo esquisito, estranho ou mesmo
excéntrico, afetado (Lauretis, 2015). Apesar de existir uma visdo menos pejorativa, como algo
que apenas nao estd de acordo com as (hétero)normas, ¢ na condi¢ao de desprezo e de injuria
que mais percebemos a utilizacdo do termo, em referenciagdo aos ndo-heterossexuais e as
pessoas que nao se incluem nos binarismos cisgéneros.

Nas escolas, tanto os discursos que 14 sdo produzidos, quanto a prépria institui¢ao,
ocupam determinada posi¢ao de poder na formagao de um individuo (Moita Lopes, 2002). A
partir de dinadmicas de influéncia e reproducdo, as praticas discursivas da escola tém
responsabilidade, em grande parte, sobre o que os alunos também reverberam, sendo
imprescindivel que as instituigdes de ensino tragam uma abordagem contextualizada com as
vicissitudes sociais do ambiente e das questdes proprias de seu corpo discente. Entretanto, no
que diz respeito a sexualidade e ao gé€nero, a escola brasileira acaba permeada por elementos
negativos, com proibi¢des, censuras, negacdes, estigmatizagdes e repressdes. Com isso,

configura-se como um mecanismo central de poder, ao desconsiderar e até mesmo negar a



existéncia e as possibilidades desses alunos que fogem da cisheteronormatividade,
excluindo-os, portanto, do processo educativo.

No ensino formal e escolar, hd uma tendéncia a acreditar que os temas tangentes a
sexualidade ndo dizem respeito aos estudos da lingua materna: sdo pensados apenas na
perspectiva da biologia, de modo a desconsiderar a linguagem como fator essencial para sua
constituicdo. Esse pensamento, por sua vez, ndo ¢ de responsabilidade apenas do
professorado, visto que a propria instituicdo escolar como sistema ndo prevé um preparo para
a abordagem desses temas em sala, ainda que sejam considerados topicos de temas
transversais nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), por exemplo. Ainda ¢
elaborada uma proposta curricular que ndo d4 uma atencdo sensivel para essas questoes,
propiciando a manutencao de ideologias dominantes, frequentemente preconceituosas e
ultrapassadas, no espago escolar. Dessa forma, o curriculo escolar do cotidiano pode ser um
produtor de violéncias (Bortolini, 2014): quando as questdes da comunidade LGBTQIAPN+?
sdo ignoradas, descredibilizadas ou referenciadas negativamente, o curriculo cotidiano
funciona como um modo ativo de exclusdo dos estudantes, principalmente por reforgar suas
vulnerabilidades em um espaco que deveria ser de acolhimento.

Para além disso, Rajagopalan (2019) postula que, ao definir conhecimentos essenciais
a serem aprendidos, a proposta curricular oficial do Ministério da Educagdo (em especial, a
Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC) também define um aluno ideal. Esse
aluno, por sua vez, corresponde também a um cidaddo ideal, a quem pode-se inferir que sejam
associados os padrdes de classe, ragca e, novamente, género e sexualidade. Logo, ¢ inegavel
que a presencga dessas nogdes LGBTfobicas interferem negativamente nas dindmicas escolares
de ensino-aprendizagem, configurando prejuizos na formacdo ndo apenas de alunos da
comunidade anteriormente citada, mas de todo o corpo discente e docente.

No caso da aula de Portugués, como aponta Moita Lopes (2002, p. 54), “a
conscientizacdo da natureza socioconstrutivista do discurso e da identidade social é um ponto
relevante”, pois considera-se a linguagem como um fendmeno social, € as pessoas como
participantes ativos do processo de construgao dos significados. Desse modo, a educagdo
linguistica torna-se essencial para promover transformagdes sociais.

Consonante a insercdo de temadticas sensiveis na escola, um dos interesses da

Linguistica Aplicada (doravante LA) ¢ a investigacao de contextos pedagogicos (escolares ou
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ndo) de ensino, sendo comum — e, hoje em dia, ainda mais recorrente — o desenvolvimento de
pesquisas em torno dos discursos didaticos (Albertin, 2022). Sobre essa visdao da LA, Rojo
(2006, p. 258 apud Marsaro, p. 79) conclui que um dos objetivos sobre os quais esta se
debruga ¢ justamente a “solucdo de problemas contextualizados, socialmente relevantes,
ligados ao uso da linguagem e ao discurso, ¢ na elaboracdo de conhecimento util a
participantes sociais em um contexto de aplicacdo”, justificando o interesse e o olhar agucado
aos grupos e contextos marginalizados. Na tentativa de refletir a importancia e a
autonomia/autoria do professor em suas escolhas curriculares, bem como de viabilizar um
material didatico, o presente trabalho de conclusdo de curso propde a criacdo de um prototipo
de ensino (Rojo, 2017a; 2017b).

Os prototipos de ensino, descritos pela referida autora como “materiais digitais
navegaveis (E-books, PDFs navegaveis) de apoio ao ensino, que combinam letramentos da
letra e novos multiletramentos em projetos interdisciplinares” (Rojo, 2017b, p. 209),
possibilitam o uso de materiais didaticos flexiveis em ambiente interativo, dialogando com o
web-curriculo e com a proposta de ensino-aprendizagem dos multiletramentos. Eles também
se encaixam no contexto escolar como uma solugdo de apoio a formacao de professores e,
nesse caso, além de estabelecer um didlogo com a tematica LGBTQIAP+, a producao de tal
modelo pode expandir os conhecimentos dos novos letramentos, também contextualizando o
ensino.

Assim sendo, o prototipo de ensino aqui criado pretende abarcar o gqueer na sala de
aula, estabelecendo como fio condutor narrativas que trabalham a memoria e a identificagao
de jovens. Pensado para uma turma de 3° ano do Ensino Médio (EM), por entender-se que na
adolescéncia ¢ quando hd um envolvimento maior com discursos de amor, afeto e
sexualidade, o material compreende a aula de lingua materna como um ambiente propicio
para a transformacdo de praticas sociais, sendo primordial a abordagem de assuntos que

promovam a ndo exclusao.
2. Breve percurso epistemoldgico
2. 1. Caminhos da Linguistica Aplicada

Antes de tratar especificamente sobre como os prototipos de ensino podem se inserir no

campo da Linguistica Aplicada, ¢ interessante tracar um breve historico da area, a fim de



apontar os objetivos e focos de interesse primordiais e contemporaneos e, assim, entender de
que forma a LA se constitui atualmente.

Segundo Moita Lopes (2009, p. 12), a LA surge nos anos 1940, ancorada no interesse
de desenvolver materiais para o ensino de linguas durante a II Guerra Mundial, bem como
para resolver questdes ligadas a tradu¢do e comunicagdo do exército. Os métodos tradicionais
de ensino, baseados principalmente na gramatica, ja ndo davam mais conta de abarcar as
complexidades do contexto sociopolitico, sendo necessario pensar em alternativas praticas e
de maior velocidade e aplicabilidade para a situagdo. Muito por causa disso € que, até hoje, o
ensino-aprendizagem de idiomas ¢ uma das areas mais robustas em LA.

No ano de 1939, Charles C. Fries, considerado um dos nomes pioneiros da Linguistica
Aplicada, fundou o English Language Institute na Universidade de Michigan, reconhecido
como uma das primeiras instituigdes a integrar principios da Linguistica no ensino do inglés,
especialmente em assuntos relacionados a traducdo e criagdo de materiais didaticos (Costa,
2011, p. 19). Um ano apos a fundacdo do instituto, Fries e Robert Lado, desenvolvendo
pesquisas centralizadas na estrutura das linguas e visando a aplicacdo pratica das teorias da
Linguistica moderna, introduziram o termo Linguistica Aplicada (Costa, 2011).

Pouco tempo depois, em 1956, na Escécia, ¢ fundado o Departamento de Linguistica
Aplicada da Universidade de Edimburgo, um dos pontos-chave para a “disciplinarizagdo” —
por assim dizer — da LA, a partir do estabelecimento das bases intelectuais de
ensino-aprendizagem de linguas (Costa, 2011, p. 19). Trés anos depois, em 1959, foi criado o
Centro de Linguistica Aplicada em Washington, Estados Unidos, com o intuito de propor
auxilio em relacdo ao ensino de linguas, mais especificamente ao solucionamento de
problemas. Na mesma época, ainda de acordo com a autora supracitada, outras instituigoes
parecidas passaram a surgir em diferentes localidades ao redor do globo: focadas em
pesquisas sobre o uso do inglés e demais idiomas, os frutos de tais trabalhos resultaram no
treinamento de professores e na criacdo de materiais e programas de ensino que pudessem ser
utilizados por eles.

A partir dai, o desenvolvimento da LA foi considerado gradual até o ano de 1964,
quando ¢ fundada a Association Internationale de Linguistique Apliquée (AILA) na cidade de
Nancy, na Franga. O surgimento da AILA ¢ um marco histdrico para a Linguistica Aplicada,
pois proporcionou discussdes sistematicas sobre a darea, objetivando institucionalizi-la
enquanto uma ciéncia autonoma (Costa, 2011, p. 23). Essa emancipagao, por sua vez, nao foi

conquistada facilmente, j& que a LA ainda estava muito submetida aos preceitos da



Linguistica. Na busca por tal distanciamento e iluminada pelos questionamentos de
Widdowson no final dos anos 70, a Linguistica Aplicada se viu em contato com diferentes
disciplinas, metodologias e objetos de estudo, dando um enfoque maior a complexidade da
linguagem e de seus fendmenos — um singelo esboco do que se tornaria o carater
interdisciplinar da area, segundo Albertin (2022, p. 25).

Um outro marco crucial para a LA foi o momento em que o campo voltou-se para o
estudo de lingua materna, dos letramentos e outras disciplinas do curriculo, indo contra a
antiga prevaléncia de ensino de linguas estrangeiras e tradugdo. Moita Lopes (2009, p. 18)
destaca que nessa fase surge a compreensdo da linguagem “como um instrumento de
constru¢do do conhecimento ¢ da vida social”, transformando a LA em uma area focada na
atividade humana e nos problemas atrelados ao uso da lingua fora e dentro de sala de aula,
assim abrangendo o escopo e “reivindicando a interdisciplinaridade que se tornou tdo
caracteristica do campo” (Albertin, 2022, p. 27).

Dessa forma, a Linguistica Aplicada pode ser definida como um campo epistemoldgico
que, para além de tentar oferecer solucdes estaticas sobre os fenomenos da lingua, busca
entender a sua complexidade e dialogar com a efemeridade, refazendo-se e repensando-se
constantemente (Albertin, 2022). A LA defende, portanto, uma abordagem voltada para a
realidade social, implicando em analises criticas sobre a linguagem.

No Brasil, dois dos primeiros influenciadores da Linguistica Aplicada foram Francisco
Gomes de Matos e Aryon Rodrigues, cujas definicdes para a 4rea indicavam uma
dependéncia, por parte da LA, a “linguistica pura” (Albertin, 2022), ainda que respaldassem a
natureza aplicacionista do campo. A partir da década de 80, porém, as indagacdes de
Widdowson (em vias de validacao da independéncia da LA) chegam ao pais, ampliando as
pesquisas sobre outros campos de conhecimento e, consequentemente, as nogdes de
interdisciplinaridade da LA. Desse modo, em 1991, cria-se a Associagdo da Linguistica
Aplicada no Brasil, com sede na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
reafirmando a posi¢ao inter e transdisciplinar da LA (Albertin, 2022, p. 30).

Assim, hd mais de 25 anos, a Linguistica Aplicada busca, no Brasil, investigar teméaticas
do pluri e bilinguismo, estudos de tradugdo, questdes politicas e identitdrias, entre outros
objetos de interesse. Nao obstante, Moita Lopes (2009, p. 18) ¢ quem a percebe em seu
potencial indisciplinar, seja pela necessidade de ndo constituir-se enquanto disciplina, seja
pelo desejo de subverter os paradigmas ja consagrados e assumir a ousadia de pensar

diferente.



Além disso, ainda segundo o autor, os séculos XX e XXI acarretaram em diversas
mudangas sociais, econdmicas, culturais e tecnoldgicas que impactam diretamente no campo
da LA, convertendo-a ainda mais em um campo “mestico”. Em relacdao ao fator tecnologico,
nos ultimos anos (principalmente apds os eventos pandémicos da Covid-19), nota-se
praticamente uma necessidade de utilizar recursos variados em sala de aula, assim
modificando a pratica pedagdgica e de letramento de professores e estudantes. O proximo
topico, essencial para o andamento da presente pesquisa, dialoga justamente sobre as
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo e a tentativa de integrar o web-curriculo

ao ambiente escolar a partir dos protdtipos de ensino.

2. 2. As Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicacio (TDIC) e o prototipo de

ensino

Com o advento da Web 2.0* ¢ em meio a nova forma de enxergar o mundo e de
comunicar-se nele/com ele, novas pautas foram inseridas no campo da LA, em especial
decorrentes das Tecnologias Digitais da Informagao e da Comunicagao (TDIC), praticamente
ja solidificadas como condi¢do necessaria para o acesso a informacdo. O conceito de
tecnologia digital diz respeito ao conjunto de midias informacionais e comunicacionais (como

3

sites, jogos, softwares, entre outros), vistas como “veiculos de linguagem” usados para a
comunica¢do humana (Frade, 2010), as quais também reverberam e ressignificam as praticas
de ensino e a formag¢do de um professor de linguas. As TDIC buscam atender a diferentes
interesses e propositos, dependendo do publico-alvo a utilizé-las; além disso, elas também se
transformam rapida e constantemente, de modo que requerem uma observagao resiliente as
mudancas (Albertin, 2022).

Para Rojo (2017b), os livros didaticos, apostilas e outros materiais em sua versao
impressa se configuram como um “suporte a aprendizagem”, arraigados a uma tradicional
pratica pedagogica de transmissdo do saber docente para o corpo estudantil. Segundo a autora,

mais que uma forma de transmitir, a relagdo entre professor e aluno deveria ser capaz de

estabelecer colaboracdes, sendo o primeiro um mediador no processo da aprendizagem

4 “A primeira geragdo da internet (Web 1.0) principalmente dava informagdo unidirecional (de um para muitos),
como na cultura de massa. Com o aparecimento de sites como facebook ¢ amazon, a web tornou-se cada vez
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publicagdes em redes sociais, como o Facebook, Twitter, Tumblr, Google+, na Wikipédia, em redes de midia,
como o Youtube, Flickr, Instagram, etc. A medida que as pessoas se familiarizaram com a Web 2.0, foi possivel a
marcacdo ¢ a etiquetagem de conteudos dos usuarios que abrem caminho para a proxima geragdo da internet:
Web 3.0, a dita internet “‘inteligente’”. (Rojo; Barbosa, 2015, p. 119).



auténoma do segundo. E uma atividade que inspira uma nova pedagogia e — por que nio? —
um novo curriculo: agora, ¢ possivel pensar em construir projetos que exigem produgdo
propria e ndo mera reproducao, com finalidade e circulacao bem definidas e que, sobretudo,
contribuirdo também para o trabalho, a vida pessoal e a vida cidada de cada um. Assim, em
associagdo ao uso cada vez mais recorrente da tecnologia, torna-se necessario refletir sobre o
espaco das TDIC nos curriculos e, ndo obstante, propor maneiras efetivas de como utiliza-las
nos contextos escolares, dentro e fora da sala de aula.

Na tentativa de integrar o web-curriculo as escolas e de disponibilizar alternativas
didaticas viaveis a um ensino contextualizado, Rojo (2017a; 2017b) apresenta os protdtipos
de ensino, adequados ao nosso tempo e descritos como “materiais digitais navegaveis
(e-books, PDFs navegaveis) de apoio ao ensino, que combinam letramentos da letra e novos
multiletramentos em projetos interdisciplinares” (Rojo, 2017b, p. 209). Os protdtipos
funcionam como potenciais catalisadores da autoria discente e docente, justamente por
apresentarem uma estrutura arquitetonica vazada, “aberta”, que possibilita o preenchimento
de acordo com as necessidades e os mais diversos contextos do alunado. Esta arquitetonica
diz respeito a reflexdo dos posicionamentos do autor-criador em relagdo a um texto, de modo
que os prototipos se tornam altamente flexiveis aqueles que determinam sua forma e contetdo
(Marsaro, 2020), neste caso, professores e estudantes.

Vale mencionar, ainda, que este aspecto vazado ¢ um dos pontos que mais diferencia
os prototipos de ensino das sequéncias didaticas (doravante SD). Segundo Marsaro (2020), as
SD sdao mais maledveis que os livros didaticos, mas apresentam também suas limitagdes:
quando ndo produzidas inteiramente pelos regentes da turma, acabam se distanciando das
necessidades especificas do grupo-classe, tendo a vantagem da flexibilidade relativamente
diminuida. Desse modo, a autora questiona a viabilidade do material levando em consideracao
as burocracias escolares e as demais precariedades do sistema de ensino no Brasil, aspectos
estes que dificultariam o processo de uma produgdo de qualidade. E justamente neste
intermédio que surgem os protdtipos de ensino, inicialmente definidos como

(...) um “esqueleto” de SD a ser “encarnado” ou preenchido pelo professor, por
exemplo, um modelo didatico digital de um género ou conjunto de géneros, sem
seus acervos ou bancos de textos, ou apenas com acervos € bancos que

funcionassem como exemplos ¢ pudessem ser substituidos no produto final. (Rojo,
2013, p. 193 apud Marsaro, 2020, p. 106).

Nao obstante, o protdtipo abraga também as TDIC, reconhecendo o espago que as

tecnologias digitais ja& ocupam no cotidiano da maioria dos estudantes e nos ambientes



escolares. Assim, Rojo (2017a, p. 212) cataloga em grupos algumas caracteristicas basicas
desses materiais navegaveis, sendo elas, em ordem: 1) “Nas nuvens”, categoria que diz
respeito a grande capacidade de armazenamento e a acessibilidade democratica dos
protdtipos, inseridos em nuvens’; 2) “Ferramentas colaborativas publicas e gratuitas”, grupo
que dialoga com a possibilidade da interagdo colaborativa entre docentes e discentes a partir
de ferramentas como o Prezi € o Google Docs; 3) “Ferramentas combinadas a bancos de
dados”, referentes a facilitagdo da preparacao do professor, permitindo-lhe adaptabilidade e
flexibilidade; 4) “Esqueleto — composto de principios”, caracteristica que propde um
esqueleto robusto a partir de principios de ensino-aprendizagem; 5) “Hipermidia e
Multissemiose”, grupo pensado para colocar em didlogo semioses e midias, através de uma
estrutura multimodal, hipertextual e hipermidiatica; e, por fim, 6) “Multicultural”,
caracteristica reservada a combinacdo de diferentes cole¢des culturais, sempre garantindo o
papel cosmopolita da escola.

Os prototipos, seguindo estas caracteristicas, se enquadram como materiais que
combinam as funcionalidades de objetos digitais (videos, textos, playlists, animagdes, entre
outros) e ferramentas virtuais (de busca, producgdo, edi¢do, etc., preferencialmente gratuitas e
acesso facil e colaborativo) as especificidades de um material didatico digital navegavel. A
proposta didatica central se manteria como um tipo de modelo-padrdo, enquanto o aspecto
vazado facilitaria possiveis alteragdes autorais, a fim de adequa-lo ao grupo-classe e garantir a
autonomia docente; ja em relagdo aos aspectos tecnoldgicos, a insercdo de links que
redirecionam os estudantes a outros ambientes virtuais, por exemplo, favorece o contato com
a hiper/multimidia, prépria das TDIC (Rojo, 2017b, p. 214; Albertin, 2022, p. 54; Albertin &
Bunzen, no prelo).

Portanto, com o intuito de refletir a autoria do professor em suas escolhas curriculares,
os protdtipos de ensino se tornam um interessante aliado também no que diz respeito as
tematicas marginalizadas que, ainda que ocupem pouco espago no ambiente escolar, sdo de
grande valor e importancia social. De maneira semelhante, Moita Lopes (2022) defende um
lago entre o educador e seus interesses politicos, sendo necessario que as pesquisas €
producdes estejam em consonancia com as figuras por tras de tais reflexdes, posi¢do
complementada pela propria Rojo (2006, p. 259, apud Marsaro, 2020, p. 80) ao indicar uma

certa urgéncia por parte de quem pesquisa em LA. Além disso, a LA (e o exercicio da
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docéncia por si s6) requer criticidade, de modo a fortalecer a investigagdo dos problemas
ligados ao uso da lingua(gem) e, assim, romper também os limites disciplinares.

Cabe agora, entdo, problematizar a abordagem reservada a sexualidade nas escolas e
nas aulas de Lingua Portuguesa, processo fundamental para o desenvolvimento de um

prototipo que perpasse tal tematica.
3. Sexualidade nas escolas: um eterno tabu?

A escola ndo ¢ neutra: tudo que ¢ selecionado para entrar no ambiente escolar,
independente da natureza do assunto, ndo esté ali por acaso. Ao se considerar a relevancia que
a escola possui na vida dos individuos que a integram, entende-se que as praticas discursivas
14 produzidas também ocupam um grande espago no desenvolvimento da consciéncia acerca
da identidade, seja de maneira individual ou de outrem (Moita Lopes, 2002, p. 37).

Durante muito tempo, a atengdo do contetdo didatico foi voltada para a
hipervalorizagdo de grupos sociais em lugares de prestigio, processo que acabou por resultar
na exclusdo identitaria de pessoas marginalizadas, como € o caso dos indigenas, da populacao
negra, comunidades pobres, subalternas, descendentes de asidticos, entre outros grupos.
Questdes como género e sexualidade, portanto, também eram estigmatizadas e, quando
chegavam a atravessar os portdes do colégio, estavam (e ainda estdo) sempre postas em um
lugar desfavoravel, como alvo de machismos, sexismos e binarismos. Além disso, ao se
pensar em qualquer identidade que ndo siga a heteronormatividade, frequentemente ouve-se o
discurso de que ¢ algo passivel de espera: outras questdes sdo mais urgentes, emergenciais e,
portanto, a integridade dessas pessoas passa a ser um mero “capricho” identitario, algo para
recorrer depois que os assuntos (tido como) sérios se esgotam. Desse modo, entende-se que os
significados conflitantes sobre a sexualidade nas escolas brasileiras também sdo um reflexo
dos conflitos para além da instituicdo; as acdes sdo fundamentalmente marcadas por
condig¢des socio-historicas (Moita Lopes, 2002, p. 62).

Segundo o livro “Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo”
(1999), questdoes LGBTQIAPN+ alcangam maior espago nas escolas a partir da perspectiva de
uma pedagogia queer, em que o objetivo ndo ¢ apenas introduzir questdes de sexualidade e
tratar como uma rede de informagdes corretas ou erradas, mas de “questionar os processos
institucionais e discursivos, as estruturas de significacdo que definem, antes de mais nada, o
que é correto e o que é incorreto” (Silva, 1999). E, portanto, a partir das teorias pos-criticas do

curriculo observadas pelo autor que o questionamento se transforma do “como pensar?” para
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“o que qualifica este como mais ‘pensavel’ que aquele?” (Silva, 1999), sendo
responsabilidade do corpo docente controlar os tdpicos em sala de aula e, por extensao,
abarcar as identidades sociais posicionadas fora e dentro dela (Moita Lopes, 2002, p. 43).

Assim, € primordial “notar que adotar uma perspectiva queer €, acima de tudo, ter uma
visdo critica dos discursos sobre sexualidade que normatizam uns e marginalizam outros”
(Borba, 2015, p. 6) consoante ao que diz Santos Filho (2021) ao reconhecer a existéncia de
uma centralidade de pessoas que, ainda que nao inseridas neste grupo minorizado especifico,
sdo atingidas com as ordens moralistas e anti-progressistas vigentes em niveis culturais,
politicos e institucionais. Nas aulas de lingua materna, por mais que ainda perdure a visdo de
uma disciplina mecanizada (cujo ensino associa-se apenas a um sistema de normas
gramaticais), parece existir espaco para dialogar melhor com tais questdes pois, além de
receber um tempo significativo nos curriculos escolares, hd a oportunidade de trabalhar com
textos e tematicas ndo tdo difundidos nos colégios.

Em relagdo a isso, nota-se também como a proposi¢do dos temas ganha maior
notoriedade no Ensino Médio, pois a BNCC defende, para as aulas de linguas, “a constituicao
de um espaco em que as pessoas sejam respeitadas em seus modos de ser e pertencer
culturalmente, e estimuladas a compreender e acolher as diferencas e a pluralidade de formas
de existéncia” (Brasil, 2018, p. 482). A Base também auxilia no desenvolvimento do
protétipo ao referir-se ao campo das Linguagens e Tecnologias do EM como em busca por
ampliar autonomia, a autoria e o protagonismo nas praticas de linguagens, além de ressaltar o
foco no wuso criativo de midias diversas. Mesmo assim, vale reiterar que o trabalho de tal
documento esta longe de ser perfeito e ndo pode ser o tinico guia para um educador.

Além disso, € necessdria a participacdo ativa do professor no que diz respeito a
educagdo literaria (Bunzen, 2022; Abreu, 2023): para ser considerada efetiva, tal educacao
deve ir além do “ensinar a ler” e aproximar os leitores das complexidades e circunstancias dos
textos, contemplando as apreciagdes éticas e estéticas e, ainda, ndo restringir-se somente a
fruicao.

O trabalho com tematicas e grupos marginalizados abre, dessa forma, uma
possibilidade de conscientizar e ampliar as experiéncias éticas dos estudantes, reforcando a
heterogeneidade da escola ¢ a diferenga sem o desprezo pela existéncia. E necessario a escola
democratica, entdo, aproximar os estudantes de discursos diversos, bem como tornar-se um
ambiente seguro para legitimacao de identidades nem sempre referendadas em outros espagos.

Além disso, ao tratar de sexualidade, o corpo docente estard apenas dialogando com assuntos
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j& discutidos amplamente entre os grupos escolares, ainda que ndo no curriculo oficial. Em
relagdo ao presente artigo, um aspecto interessante para compreender tais grupos minorizados

esta ancorado nas perspectivas da memoria.
4. Memorias, identidades e sexualidades: constru¢iao de um protétipo de ensino
4. 1. O trabalho com a memdria em sala de aula

No e-book “Praticas de memoria na sala de aula” (2023), desenvolvido a partir de uma
disciplina vinculada ao Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da Unicamp, as
organizadoras Daniela Palma e Elaine Pereira Andreatta disponibilizam materiais didaticos e
recursos pedagdgicos que utilizam a memoria como principal fonte para o estudo
contextualizado das linguagens. Em breve apresentacdo, as autoras observam como tal
tematica parece, por vezes, exclusiva as aulas de Historia, sem que seu potencial seja
explorado em outras disciplinas ou, ainda, de modo multi e interdisciplinar. Elas também
apontam que, mesmo ao atravessar tais barreiras, as concepgdes mais valorizadas dentro dos
campos disciplinares sdo as que pressupdem uma memoria fixada e solidificada. Dessa forma,
o material propde a reflexdo a partir de variados modelos — como sequéncias didaticas,
oficinas, sequéncias expandidas, entre outros —, levantando também o seguinte
questionamento: o que ¢ a memoria?

De modo inicial, a memoéria ¢ descrita como “atividade complexa que orienta
percepcdes e organiza a compreensao que temos sobre as nossas experiéncias — € logo sobre
n6s mesmos e sobre o mundo” (Palma; Andreatta, 2023, p. 5), sendo revista também enquanto
uma ‘“faculdade humana e uma atividade fundamental para a construcdo de nossas
subjetividades e de nossas relagdes com as identidades sociais” (Palma; Andreatta, 2023, p.
7). Para as autoras, o papel da memodria enquanto fendomeno neuroldgico esta justamente na
capacidade de receber, armazenar informagoes e lembra-las, sendo necessario criar momentos
de pratica para que as lembrancas ndo caiam no esquecimento ou em alteracdes. Sob essa
Otica, a partir da memoria, entdo, ¢ possivel reavaliar as vivéncias de modo mais maduro, com
um olhar que outrora ndo existia, e coloca-las em perspectiva.

Com base em Bergson (1999) e suas reflexdes acerca do tempo, as autoras defendem a
possibilidade de uma dupla configuragao para a memoria, que atua tanto a partir de habitos e
rotina, quanto pela singularidade de uma a¢@o ou acontecimento. Além disso, elas também

defendem, segundo Halbwachs (1990), o posicionamento de memoria enquanto uma agao
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além da individualidade, de uma forma coletiva e capaz de abranger os campos social e
cultural.

As contribuigdes do socidlogo Maurice Halbwachs fazem-se muito interessantes aqui.
Em seu livro “A memoria coletiva” (2006), o autor propde que a memoria pode se dar de
maneira individual, coletiva e oficial. A primeira trata-se de uma rememoracao particular e,
portanto, muito delicada, j4 que estd sujeita as interpretacdes pessoais e a capacidade
rememorativa de cada um. Assim, por mais que seja uma memoria individual, muitas vezes ¢
necessario de contribuigdes de outros, a fim de endossar e por em perspectiva tais lembrancas.
Além disso, Halbwachs (2006, p. 36) explicita que nunca estamos exclusivamente sozinhos,
tendo em vista que os pensamentos e atos se explicam pela sua natureza de ser social e,
portanto, pelo modo como estamos inseridos na sociedade.

A memoria coletiva, por sua vez, deriva da necessidade de embrenhar as individuais e
configura-las como lembrangas de um grupo social: elas s6 se fazem criveis quando outros
individuos confirmam sua veracidade. Quando as narrativas sdo endossadas, legitimadas e
promovidas por instituigdes como o Estado, e tornam-se difundidas de forma sistematica,
tem-se a memoria oficial.

Desse modo, conclui-se que

(...) a memoria é um tipo de conhecimento indexado pelas identidades sociais e
talvez possa ser compreendida como o proprio arranjo temporal e narrativo que atua
na construgdo de sujeitos individuais e sociais. Os tempos pelos quais se organiza a
memoria podem, assim, ser de dimensdo individual ou coletiva; ou — como propds
Jan Assmann (2016) — podem ser de densidade interior e subjetiva (que atua nas
formas autobiograficas da memoria), social (que forma o que o autor chamou de
memoria comunicativa, uma memoria coletiva performada e em constante
movimentagdo por midias e praticas sociais) e cultural (um tempo estabilizador de
versdes coletivas de memoria seja por arranjos historicos, miticos ou culturais)
(Palma; Andreatta, 2023).

Tais circunstancias em torno da memdria sdo, portanto, o que a caracteriza como um
elemento fundamental na construgdo do ser — individual e coletivamente — e do mundo que
nos cerca.

O trato com a memodria em sala de aula também deve estar ancorado em uma
perspectiva de decolonialidade, ou seja, objetiva promover uma reflexao critica da realidade e
buscar possibilidades para transformé-la. Para as autoras, ir contra o poder/ensino colonial
ndo seria ir por um unico caminho educativo e negar ou substituir outro, mas propor
integracdes entre os diferentes saberes; assim, ndo haveria um sistema de hierarquizagao,
apenas propostas dialdgicas e de incentivo a pluralidade e a criatividade. No que diz respeito

ao presente artigo, o trabalho com identidades e subjetividades visa, além da (re)elaboracao e
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(re)organizacdo das trajetdrias individuais, a reflexdo sobre dois importantes aspectos: a
no¢ao de uma “razdo unica” (Walsh, 2013 apud Palma; Andreatta, 2023), referente ao
pensamento hegemdnico europeu; e de um “sujeito universal”, protagonistas do saber escolar.

Além disso, ainda em relagdo as aulas de linguagens, as supracitadas professoras
percebem a memoria também em materialidades semioticas através de praticas e midias,
como imagens, marcas corporais, montagem de arquivos, entre outras performances
multiplas, sendo objetivo daquele que ensina abrir-se para a diversidade. Ademais, elas
observam os eixos organizadores de ensino, como leitura e escrita, para além de competéncias
a serem atingidas e desenvolvidas, mas como atividades que possibilitam a insercdo da
subjetividade dos estudantes, em conceito definido como “praticas de self” (Palma; Andreatta,
2023). Desse modo, ha o incentivo as praticas pedagdgicas que abracem a memoria
autobiografica e mais atualizada cultural e socialmente, em harmonia também com os eventos
do presente e contraria a abordagem fixada, parada no tempo.

Ao compreender a linguagem como pratica social, potencializa-se o trato da memoria
em sala de aula a partir dos eixos da oralidade, escrita, produgdo textual e leitura, fazendo
com que mobilizem-se géneros discursivos caros a comunicacdo em diversos campos da
atividade humana, sem deixar de suscitar inspiracdes, questionamentos, criticidade, reflexdes
e projecao de futuro (Palma; Andreatta, 2023). No caso da sexualidade, ¢ provavel que nem
todos os estudantes se identifiquem e/ou se vejam inseridos na comunidade LGBTQIAPN+;
entretanto, o trabalho com a memoria possibilitaria, além da troca de experiéncias
divergentes, o compartilhamento daquelas semelhantes, de modo a fazer com que os
estudantes exercitem o olhar acolhedor e inclusivo. Assim, faz-se imprescindivel levar textos

para sala de aula que dialoguem com os diversos atravessamentos da vivéncia queer.
4. 2. Escolha das narrativas

Para Moita Lopes (2002), a educagdo linguistica figura em um importante papel para a
transformagao social, pois permite aos alunos entenderem como suas identidades sdo
construidas socialmente a partir dos discursos em sala de aula. As narrativas, situadas como
um tipo de organizagdo discursiva e, ainda, “uma forma de a¢do no mundo por intermédio do
discurso” (Moita Lopes p. 60), possuem a capacidade de construir (e transformar) significados
em colaboracdo com os interlocutores, sendo ferramentas mediadoras fundamentais para a

formulacao da identidade social.
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A partir do modo de agir dos personagens, ¢ possivel atravessar a fronteira da fic¢do e
reverberar agdes no mundo real, mesmo porque os discursos “ndo somente refletem ou
representam as entidades e relagdes sociais, eles as constroem ou as constituem” (Fairclough,
1993, p. 3 apud Moita Lopes, 2002, p. 61). Além disso, a partir do engajamento ao discurso,
nos construimos, reconstruimos, somos construidos e reconstruidos — tudo em conjunto com
os interlocutores, pois a narrativa ¢ também utilizada para compor um si-mesmo e, ao passo
em que ¢ transmitida, negociar esta no¢ao de si com os outros (Linde, 1989 apud Moita
Lopes, 2002).

Nao obstante, para além da construgdo, as narrativas também servem para legitimar uma
realidade social, tornando-se fundamental que elas n3o estejam somente ancoradas na
perspectiva dos grupos com maior poder e influéncia na sociedade, mas em prol da
visibilidade daqueles que ndo estdo, da heterogeneidade (Moita Lopes, 2002). Assim, em vias
de trabalhar em sala de aula aspectos dedicados as diferentes sexualidades, o presente artigo
toma por base a obra literaria “Amora” (2015), de Natalia Borges Polesso, vencedora do
Prémio Acorianos, Prémio Jabuti e do Prémio AGES (Associacao Gaucha de Escritores).

Nascida em 1981 e natural do municipio de Caxias do Sul, Polesso ¢ Doutora em teoria
literaria pelo Programa de P6s-Graduagao em Letras da PUCRS, além de ser considerada uma
das maiores autoras em literatura lésbica contemporanea. Apesar do tempo relativamente
curto desde sua primeira publicacdo em 2013 (com o livro de contos “Recortes para album de
fotografia sem gente”), a escritora possui uma pequena-vasta producdo, assinando mais de 09
titulos durante a ultima década — os quais, em grande parte, retratam vivéncias e experiéncias
de personagens saficas®.

Dentre as obras, “Amora” (2015, Nao Editora) ndo escapa dessa maioria e, na verdade,
a potencializa: com 22 contos e 11 narrativas curtas, as historias perpassam varios momentos
da experiéncia de ser uma mulher que ama mulheres e de suas relagdes romantico-afetivas,
tais como o primeiro amor, a primeira relacdo sexual, a velhice, os términos, entre outras
tematicas. Ainda assim, Polesso assume uma postura critica ao ser questionada sobre a obra,
dizendo que a sexualidade ndo serve como um ponto limitador das historias, mas um

atravessamento.

¢ A denominagio “safica”, cuja raiz retoma a poesia grega antiga através da figura de Safo de Lesbos, remete ao
amor entre mulheres independente da orientagdo sexual ou romantica delas. Uma mulher lésbica e uma mulher
bissexual em um relacionamento, por exemplo, sdo um casal safico, sem que haja o apagamento das identidades
e sexualidades individuais de cada uma.
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Quando terminei de escrever o livro, uma professora me perguntou: agora vocé ja
escreveu sobre lésbicas, entdo ndo pode mais se repetir. Vai escrever sobre o qué? Ai
eu pensei, cara, mas ndo escrevi especificamente a respeito de 1ésbicas, escrevi
varias coisas atravessadas por essa questdo. Ai tomo uma decisdo consciente, que é
sempre levar pessoas ndo binarias, mulheres lésbicas, transexuais, bissexuais para a
literatura para que elas falem sobre o que quiserem e ndo s6 sobre sexualidade.
(Polesso, 2023).

A fala da autora ressoa com a presente pesquisa pois, ao colocar pessoas
LGBTQIAPN+ dentro de seus contos, Polesso ndo visa apenas uma representacao por si so,
mas o entendimento de que tais personagens fazem parte do mundo e € necessario enxerga-las
nas mais diversas atividades humanas. Talvez essa aproximac¢do com a realidade seja um dos
motivos do grande reconhecimento da obra, vencedora do Prémio Jabuti de 2016 na categoria
Contos e Cronicas, e qualificada, em 2018, para integrar o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico — PNLD-Literario do Ensino Médio.

Segundo Abreu (2023, p. 64), o acesso a leitura ¢ uma dificuldade encontrada pela
maioria das pessoas do Brasil, principalmente no que diz respeito a populacdes menos
favorecidas economicamente. Para a autora, parece existir um embate de poder que perpassa
desde este acesso a criagdo, efetivagdo e permanéncia de politicas publicas voltadas a
formacao do leitor e, apesar das melhorias feitas, ainda existem lacunas proeminentes.

Nas ultimas décadas, para dar conta das questdes relacionadas ao acesso ao livro
literario, politicas de incentivo foram criadas e amplificadas, de modo a propor maior
distribuicdo — e efetiva construcdo — de obras, acervos e colecdes de livros (Abreu, 2023).
Entre elas, ¢ possivel listar o Programa Nacional de Biblioteca Escolar (PNBE), responsavel
por facilitar o contato com o livro literario; e o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), cuja funcao principal era a distribuicdo de materiais didaticos. Ao serem unificados
em 2017 sob alcunha de Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, o novo formato
também possibilitou que cada escola pudesse montar seu proprio acervo, com a indicagao de
trabalhar com diversidade de tematicas e contextos sociais (Abreu, 2023).

No modo como se encontra hoje, portanto, o PNLD foca no ensino bésico brasileiro e
tem por objetivo especifico “prover as escolas publicas de educacdo infantil, ensino
fundamental e médio com livros didaticos e acervos de obras literarias, obras complementares
e dicionarios” (Rezende; Amim, 2023, p. 107). Entretanto, ¢ possivel problematizar algumas
questdes acerca dos livros escolhidos, ou melhor dizendo, questionar o porqué de algumas
narrativas ndo serem selecionadas, visto que o canone brasileiro ainda privilegia autores e

personagens masculinos brancos, cis e heteronormativos (Rezende; Amim, 2023, p. 105).
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Mesmo assim, ¢ notavel nos ultimos anos o fortalecimento das obras que abordam
vivéncias marginalizadas (negras, periféricas, indigenas, lésbicas, entre outras), a partir de
temas como ‘““vulnerabilidade dos jovens”, “didlogos com a sociologia e a antropologia” e
“bullying e respeito a diferenca”, dispostos no Guia do PNLD-Literario. Desse modo, para a
constru¢do do prototipo de ensino, foram escolhidas as narrativas “Flor, flores, ferro
retorcido” e “Amora”, ambas presentes na coletanea de contos aprovada no PNLD-Literario e
disponibilizada gratuitamente pelo governo federal para algumas escolas.

O conto “Flor, flores, ferro retorcido” dialoga exatamente com a questdo do preconceito
em relagdo as diferentes identidades sexuais, além de retomar aspectos relevantes ao estudo
da memoria. Relembrando sua infincia no interior do Rio Grande do Sul, a narradora, agora
adulta (e pressupostamente 1ésbica, a partir de elementos estéticos e simbolicos da narragao),
comega a discorrer sobre a presenca mais marcante da época: a de Florlinda, mecanica que
trabalhava em uma das oficinas proximas de sua casa. Certa vez, enquanto estava & mesa com
a mae ¢ alguns vizinhos, a protagonista ouve a palavra “machorra” sendo atribuida a Flor e
prontamente pergunta o que aquilo significa, gerando desconforto entre os adultos.

Semelhante ao que acontece em outros estados com os termos “fancha”, “sapatdo” e
“mulher-macho” para designar mulheres 1€sbicas ou que nao performam o ideal desejado de
feminilidade, o regionalismo “machorra” ¢ utilizado em tom pejorativo no Rio Grande do Sul,
algo que também se repete na cena: em associagdo ao vocabuldrio campestre e interiorano,
“machorra” ¢ a vaca que nao produz bezerros ou leite e, portanto, ¢ considerada sem
serventia. Em uma sociedade masculinista e patriarcal, cujos valores de uma mulher estdo
frequentemente associados ao seu potencial reprodutivo, uma “machorra” figura como um ser
desviante.

A crianga do conto, cujas nogdes ainda nao estdo totalmente de acordo com as normas
heterossexuais (pois sequer hd o conhecimento de que elas existem), insiste em saber o que o
termo significa. Assim, “vigiada pelos elementos do dispositivo pedagogico da sexualidade”
(Polesso, 2020, p. 144) s6 se da por convencida quando a mae justifica se tratar de uma
doenga — outro vocabulo comum na vivéncia LGBTQIAPN+. A casa da menina, apesar de ser
um espago de carinho e aproximacgdo, também se torna um lugar de censuras e siléncios,
elementos importantes para que se estabeleca e se mantenha o preconceito: torna-se
vergonhoso ndo s6 ser uma “machorra”, mas nao entender o que ha de errado em ser de tal
forma. A falta de adequag¢do social nao estd em ofender o outro, estd em deixar

desconfortaveis aqueles que se sentem a vontade para falar de todos.
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Entretanto, o siléncio da protagonista ndo ¢ o fim de suas inquietagcdes. Ao observar
Flor e ndo constatar nenhum sinal da tal “doenga do ferro retorcido”, além de receber sempre
muito afeto por parte da vizinha, a crianga comenta sobre o acontecido com a amiga Celoi,
quem revira os olhos e explica, utilizando um ursinho de pelucia e duas bonecas como
analogia, o porqué de Flor ser uma machorra. Vendo que o assunto ainda estava muito
nebuloso para a amiga, Celoi faz perguntas para a protagonista (em um tom heterossexual e
binarista, como “Vocé prefere rosa ou azul?”) e conclui impacientemente, a partir das
respostas, que a narradora devia ser uma machorra também. Ao final do conto, quando faiscas
do transformador explodem perto da crianca e Flor “transforma-se na flor mais bonita que ela
ja vira” (p. 65), € possivel concluir que o interesse na mecanica nido surgia apenas por
curiosidade, mas também em forma de admiracao ¢ afeto.

Sobre isto, com base em Kitzinger (1989), Moita Lopes (2002) induz que as identidades
sdo construgdes sociais, que podem ser reprimidas ou valorizadas de acordo com os interesses
politicos da ordem social vigente; além disso, o autor evoca ideais foucaultianos ao admitir
que elas sdo inscritas em relagdes discursivas de poder. Entretanto, o poder ndo opera em
apenas uma direcdo e, no conto, Florlinda cria uma identidade de resisténcia, um
“contradiscurso que a coloque em uma posi¢ao de sujeito, e ndo de marginal” (Pierce, 1995,
p. 16 apud Moita Lopes, 2002, p. 15), além de evitar contribuir com a l6gica normalizadora,
socialmente entendida como a melhor e tnica saida possivel (Moita Lopes, 2022, p. 31).

Ja no caso de “Amora”, conto homonimo ao titulo do livro, tem-se uma narrativa em 3?
pessoa, entre o periodo final da pré-adolescéncia e o inicio da adolescéncia. Amora,
personagem principal da histéria (e uma das poucas protagonistas a receber nome), ¢ uma
eximia enxadrista que se depara com seu primeiro amor em um torneio de xadrez, um rapaz
chamado Junior. Descrita com um estilo e um jeito (entre muitas aspas) “de moleque”, Amora
sai um dia com seus amigos meninos e encontra Junior no fliperama, disputando contra ele no
jogo Street Fighter. Ao vencé-lo e sentir o impeto de chama-lo para tomar um sorvete, a
personagem ¢ surpreendida com uma bela desilusdo amorosa, pois sua paixao a confunde com
um garoto.

Para Polesso (2020, p. 142), a caracterizagdo de Amora rompe com alguns padrdes
observados a respeito da ficcionalizagdo de identidades entendidas como “meninas”, seja por
ser boa em um jogo ligado a logica e estratégia (caracteristicas socialmente difundidas como
mais presentes em figuras masculinas), seja pelas amizades com outros meninos € o interesse

em ambienta¢des como o fliperama — e isso ¢ responsavel por representar, na obra, a no¢ao do
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estranho, do queer. Ainda segundo a autora, neste momento existe uma certa “desconexao”
entre a personagem e a narradora: a protagonista ndo reconhece e esta alheia ao padrao de
representacdo que a sociedade espera de sua aparéncia, ao passo em que a narragao descreve
seus movimentos semelhantes ao de um animal bruto e de caracteristicas fortes (o cavalo, em
alusdo ao xadrez), e ndo aos frequentemente associados a feminilidade (Ibidem).

Ao acompanharmos o envelhecimento de Amora, mudancas tipicas da puberdade sdo
observadas na garota, como o aumento dos seios, a primeira menstruagdo €, ndo menos
importante que isso, os processos internos das emocdes e dos sentimentos. Anteriormente
cética e apatica para o romance devido ao episdédio com Junior, a protagonista agora conhece
Anggélica, a menina que a derrota no xadrez. Conforme conversam, Angélica fala sobre sua
deficiéncia (a falta de uma mao, abordada de modo completamente natural no livro) e esse ¢
sO o primeiro passo para o despertar de algo novo na personagem principal: Amora sente afeto
e desejo crescerem, gerando um sentimento de estranheza para si mesma.

Em ambos os casos, mas aqui muito presentemente, ilustra-se o papel da crianga queer,
transgressora desde a infancia e que, em decorréncia disso, tem frequentemente seu corpo
educado para a normatividade (Schuler; Madeiros; Ramalho, 2019). Em uma passagem mais
ao final do conto, Amora diz que sabia o que era aquilo que estava sentindo, mas nao entendia
como era possivel (Polesso, 2015, p. 153): um estranhamento até que comum, ao se pensar
que ndo ha valorizacdo dos diferentes modos de se amar, mas uma cultura que pune e
invisibiliza “aqueles que ndo possuem desejos, comportamentos ¢ a sexualidade de acordo
com o padrdo de heteronormatividade” (Antonio, 2023, p. 33).

A partir das narrativas selecionadas para sala de aula, compde-se um repertdrio que
indica como sdo as coisas para além dos muros da instituicdo, explorando a heterogeneidade
dos sujeitos e maior visibilidade para identidades sociais estigmatizadas (Moita Lopes, 2002).
Como um espaco de conhecimento plural, cabe a escola levar os estudantes a uma maior
aproximacao do discurso do outro, propiciando aos alunos também a possibilidade de criar
outros sentidos de quem sdo, pois nem sempre suas identidades sdo legitimadas em outros
ambientes (/bidem).

Por fim, ambas narrativas podem, por si s6, compor uma vastiddo de aulas de Lingua
Portuguesa e Literatura, pois retratam assuntos relevantes socialmente e de interesse dos
adolescentes. O modo como escolhemos aborda-las no protétipo e em classe, entdo, sera

esmiugado a seguir.
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5. Metodologia

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa qualitativa, sera tomado como base Rojo
(2017a; 2017b) para o desenvolvimento de um protétipo de ensino, fazendo uso das vantagens
proporcionadas pelo aspecto virtual e vazado do material (uso de /inks, direcionamento para
questdes, midias que se relacionam com a temadtica, sugestdo de alunos, etc). O trabalho
também estard embasado em textos de Moita Lopes (2002, 2006, 2009, 2022) para uma
perspectiva critica da Linguisticas Aplicada, na tentativa de investigar uma maneira viavel de
se trabalhar com questdes de sexualidade em sala de aula. Outra autora importante para a
pesquisa foi Albertin (2022), a partir de sua dissertagao de Mestrado que junta a pedagogia
dos multiletramentos ao material didatico alternativo.

Ainda em relagdo a referida pesquisadora, cabe mencionar o trabalho de Albertin e
Bunzen (no prelo), intitulado “A graphic novel e o prototipo de ensino nas aulas de lingua
portuguesa”. Por se tratar artigo que, por sua vez, analisa um prot6tipo de ensino destinado ao
Ensino Médio, os autores abordam diversos conceitos interessantes para a presente pesquisa,
como o multiculturalismo e a juventude. O primeiro, descrito como “a promogao deliberada
da interrelagdo entre diferentes sujeitos e grupos socioculturais presentes em uma determinada
sociedade” (Candeau, 2011, p. 247 apud Albertin, Bunzen, no prelo, p. 3), retoma a
heterogeneidade presente nas escolas; ja o segundo, ndo necessariamente posto apenas em
relacdo a faixa etdria, insere-se em uma perspectiva de juventudes, em referéncia a pluralidade
de vivéncias dos jovens. Ambos os conceitos sdo caros ao presente artigo pois, considerando
0s jovens como sujeitos unicos € com personalidades e vidas diversas, hd a possibilidade de
trabalhar com identidades diversas.

Pretende-se, entdo, a confeccdo de um material a partir de dois contos supracitados
presentes no livro “Amora”, de Natalia Borges Polesso, disponibilizado gratuitamente as
escolas de Ensino Médio da rede publica a partir do Programa Nacional do Livro e Material
Didatico (PNLD). No Guia Digital do PNLD, o livro € visto como uma representacao sensivel
e densa, cuja diversidade tematica € propicia para a etapa da juventude.

(...) a obra versa em torno de um mosaico de representacdes, percepcdes e
sentimentos de cada personagem em cada um dos contos, desde os de tematicas mais
leves, que tratam de situagdes cotidianas, aos de maior densidade emocional, que
versam sobre fatos mais graves (...) A autora parte de fatos e situagdes cotidianos,
percebidos como parte da normalidade da vida, do estar vivo, do sentir-se vivo e da

busca da felicidade, permitindo ao leitor uma imersao neste universo ainda marcado
pelo tabu e pelo preconceito, que ¢ o do amor entre mulheres (Brasil, 2018).
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O protdtipo também foi pensado com base em alguns critérios: ele deveria ser
aplicavel em uma turma de 3° ano do Ensino Médio; mobilizar diversos géneros; articular
diferentes linguagens; e, por fim, integrar as TDIC as praticas de leitura e escrita. Nas
narrativas selecionadas (“Flor, flores, ferro retorcido” e “Amora”), ¢ possivel trabalhar
tematicas de identidade e sexualidade, bem como buscar resgatar memorias e narrativas
proprias do corpo discente.

Dessa forma, estabelece-se um estudo relacional com o meio da educacao basica, na
tentativa de compreender como tais questdes podem ser essenciais para o trabalho com alunos

e alunas em uma sala de aula de Lingua Portuguesa no século XXI.
6. Analise e discussao de resultados

Para o desenvolvimento da parte final da pesquisa, foi necessdrio um planejamento
prévio, a fim de facilitar a confeccdo do protétipo e delimitar exatamente o que seria
trabalhado em sala de aula. Para isso, confeccionou-se uma tabela com os principais

objetivos, procedimentos e materiais utilizados.

Figura 1. Tabela de planejamento do prototipo

Para que 1330 acontega, nosso material serd dividido da secumfe mansira”

» Capitulo 1: Meméria e mfSncia > Amores e smoras
= Eume Jembro! = Ser emado & ser visto
= Me conta um conto? » Capitule 3: Nio se esqueca, ndo!
= Admiragio = Lembrar
o Capitulo 2: Sobre crescer e gobré viver = Planejar
= Pamdes = Contar
Avvidade | Objetivos Procedimentos

Refletr sobre a3 fungles | Eu me lembiro!

Cap. 1: da meménia em relacdo 2
identidade, & partir do | Apresentar o

S conto “Flor, flores, ferro | filme dm_nhunjo m todo munde com o publico-alvo de criangas e adolescentes, por

einfancia | mioreide  do livio | se tratar de uma animagio com ensinamentos @ reflexdes sobre & vida, de forma a ser | Milsica da Clanice Falcio

‘Amora’ um conteddo que ird contribuir com 2 formagdo social e particular do individuo.

- video de uma cena do filme “Divertidsmente” & informar qus & um
Memdéria ; : Y

Padlst
Compreender 85 | Discuts com & sua professora 2 seus colegas
caracteristicas do pénero cé conclun a partic da cena aprezautad.a‘ Lo Amora
conto aprazentados a0 modo como a mente da personzgem Riley

omo defitina men

) cistent momentos que ficam mass fixados na nossa cabega? Por
qual rardo vocs acha que isso scontace?

icar o que & memoria (sepuindo a concepgdo de
sobre a tematica, Henri Bergson). Agqui. &
o superficial. mas de maneira smplificada,

A partir da resposta dos aluno:
wm dos filésofos que mais p
importants tratar do
para que os alunos possam c\mlueanuar

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Assim, para melhor compreensdo e visualizacdo dos resultados obtidos com a presente
9
pesquisa, sugere-se o encaminhamento para o prototipo “Memorias, identidades e

sexualidades” a partir do QR code abaixo.

Figura 2. Capa e cddigo para o protdtipo
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ANA LIVIA BkRBOé.A OLIVEIRA DOS SANTOS
ORIENTADOR: CLECIO BUNZEN

REGIFE, 2024

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

O protétipo ¢ dividido em trés capitulos, cada um contendo outras trés partes, como

pode ser observado na imagem abaixo. Ele foi pensado de tal forma pois, em um primeiro

momento, haveria uma contextualizacdo maior acerca da memoria, passando para a leitura e

discussdo dos contos selecionados e, ao fim, problematizagdes sobre sexualidade. Dessa

forma, ao longo da confec¢do do material didatico, buscou-se a integracdo entre memoria,

narrativa e realidade social.

Figura 3. Sumario do protdtipo

Fonte: elaborado pela autora, 2024.
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O capitulo 1, intitulado como “Memdria e Infancia”, subdivide-se em “Eu me lembro!”,
“Me conta um conto?” e “Admira¢ao”. Nele, o intuito ¢ o de iniciar a discussao sobre
lembrangas e memorias, introduzindo a obra de Polesso e propondo as seguintes reflexdes:
somos mesmo tdo diferentes ou o processo de exclusdo daquilo que também ¢ natural se da
por algum outro motivo?

A primeira parte comeca com a apresentagdo de uma cena do filme Divertidamente
(2015, Pixar), popular por tratar de aspectos da mente e das emogdes. No video em questao, a
personagem Alegria explica que as vivéncias da personagem Riley sdo o que a constituem do
exato jeito que ela é. Assim, é possivel perceber relagdes entre experiéncias (que, ao serem
passadas no tempo, se transformam em lembrangas) e personalidade. As reflexdes trazidas
pelo filésofo Henri Bergson (ditas de modo simplificado, pois o intuito ndo ¢ de
especificamente esvaziar o conceito filosofico) também auxiliam na compreensao de tal
relagdo, bem como a musica “Eu me lembro” de Clarice Falcao, utilizada no prototipo para
contribuir com a ideia de memoria individual de Halbwachs (2006).

Como atividade, a partir de uma instrugdo explicita e de um breve tutorial, os alunos sao
direcionados ao site Padlet. Plataforma em que € possivel criar murais interativos e
colaborativos com cores, imagens e desenhos personalizados, a ferramenta também auxilia na
construcdo reflexiva, sendo proposto que os discentes compartilhem uma memoria de algo
que guardam da infancia. Desse modo, estudantes sdo inspirados a refletir sobre suas proprias

experiéncias, antes de passar para a parte 2, intitulada “Me conta um conto?”.

Figura 4. Finalizagao da primeira parte do capitulo 1

Vocé conhece o Padlet?

0O Padlet é uma plataforma em que € possivel
criar murais interativos e colaborativos.
Vamos experimentar?

Acesse o mural da

o o imag: R -
Compartilhe uma meméria de sua vida.

Nio precisa ser muito importante, pois

trataremos de as doras mais

admnbe mas al gostavam de fazer, comidas
]mbfg'l?n?.ue 03, IMOMEtos Com 05

Brincar de ¢ }
esconde-esconde

Ir a0 shopping
todo final de
semana

Era o moments em

Depois, vaimos ver se mstcmmﬂnﬁﬂas em
COMUIM Ol 48 que mais se repetem!

Xou da Xuxa

Fonte: elaborado pela autora, 2024.
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Em primeiro momento, outra cena de filme ¢é apresentada, agora referente ao
Divertidamente 2 (2024, Pixar). Nela, a partir da jun¢do de memorias, ilustra-se o conceito de
“senso de si” que, além de dialogar diretamente com a proposi¢ao das praticas de self ao
incitar a subjetividade dos alunos (Palma; Andreatta, 2023), também faz-se crucial para o
entendimento da identidade. Quando questionados se a visdo do outro ¢ capaz de afetar
crencas pessoais € se existem grupos cujas representagdes parecem ja completamente
cerceadas por esteredtipos e sensos comuns (muitas vezes preconceituosos), os estudantes sao
levados a debater sobre nocdes de poder. Nesse sentido, explica-se sobre o conceito de
marginalizagdo a fim de gerar reflexdes sobre a exclusdo dos grupos minoritarios da
sociedade. A partir de um /ink, os discentes s3o levados a um texto que explicita melhor tais
defini¢gdes e abrem margem para a associacdo da comunidade LGBTQIAPN+ as margens

sociais.

Figura 5. Fragmento retirado do site Mundo Educacao, utilizado no prototipo

O movimento LGBTQIA + luta pelos direitos das pessoas nao heterossexuais, transgéneros e outras denominagoes.

Fonte: Mundo Educacao, [s.d].

Em seguida, apresenta-se o livro “Amora”, de Natalia Borges Polesso. Apesar de ser um
livro disposto nas bibliotecas por intermédio do PNLD-Literario, foi importante pensar em
disponibilizar também uma copia no Google Drive, em caso de ndao haver exemplares
suficientes para todos os estudantes. O Drive, servigo de armazenamento em nuvem,
constitui-se de uma ferramenta desejada para guardar e revisitar arquivos digitais. Assim,
além da obra e de seus respectivos capitulos, outros elementos fundamentais para a
composi¢ao/compreensdo de um livro foram armazenados, como a quarta capa ¢ a
apresentacao, utilizados mais adiante no capitulo. Desse modo, tem-se proposta a leitura
coletiva do conto “Flor, flores, ferro retorcido”.

Um dos mais autobiograficos em toda a colegdo, o texto diz respeito ao confronto entre

a sociedade normativa e quem a subverte, € gera espaco para que os estudantes pensem sobre
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as diferentes visdes acerca de um individuo: o que ¢ proprio dele, constitutivo de seu senso de
si, € o que ¢ moldado pelo outro. Além disso, neste ponto, € possivel dialogar sobre como a
memoria individual de Polesso conseguiu dar conta de uma opressao sistematica, retomando
os pressupostos de Halbwachs (2006) acerca da memoria coletiva.

Independente das posi¢des negativas ou positivas sobre o conto, a literatura lésbica
possibilitou a constru¢cdo de mensagens que possivelmente ndo seriam enfatizadas da mesma
maneira em uma obra nao-queer, levando os estudantes a questionarem o porqué de tais
narrativas nao serem amplamente divulgadas em escolas e outras instituicdes. Nao obstante,
também abre portas para o primeiro questionario do protétipo, disponivel na plataforma de
formulérios do Google (Google Forms) e cujo intuito € inferir se os alunos tém contato com a
literatura queer ¢ em que medida livros focados em personagens LGBTQIAPN+ chegam as

escolas.

Figura 6. Fragmento do protdtipo, com instrugdes para leitura e atividade

Se memoria é sobre lembrar, indiscutivelmente
também é sobre ndo esquecer. Nos iremos ler em

conjunto o conto “Flor, flores, ferro retorcido” presente
na coletinea Amora. Ao final da leitura, clique aqui e

responda a um questionario disponivel no Google
Forms.

Tudo pronto para a leitura?
Lembre que o conto esti

v disponivel no Drive! -

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Agora, ja com base na leitura realizada, analisam-se os outros aspectos da obra, como
capa e quarta capa. A partir da andlise de tais elementos, os discentes sdo convidados a
estabelecer inferéncias entre o texto e o projeto grafico de um livro, refletindo como
informacdes importantes sobre o material estdo localizadas para além de suas paginas. Em
seguida, os estudantes sdo levados a uma rapida revisdo na plataforma de apresentagdes Prezi,
em que as caracteristicas do género conto sdo evidenciadas em sequéncia, de modo a integrar

os procedimentos. Ainda em relagdo aos panoramas estruturais, propde-se a criagdo de um
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mapa mental no site Mindmeister, potencializando a aprendizagem do aluno e levando-o a
moldar uma construgdo propria a partir de seu conhecimento.

Além disso, como a historia de Natalia Polesso diz muito sobre sua obra, dispde-se
também uma entrevista da autora, comentando sobre o processo de criacdo do livro e sua
formag¢do como leitora. As entrevistas sdo géneros canoOnicos amplamente difundidos e
conhecidos pelos alunos e, aqui, figuram como pega-chave para a ligagdo entre memoria (a

partir das lembrancas citadas) e identidade (o modo como se insere e atua no mundo).

Figura 7. Segao sobre vida e obra da autora de “Amora”

Agora que vocé j4 sabe sobre contos,
que tal conhecermos um pouco mais
sobre a autora de Amora?

#9% Caso queira conhecer mais sobre
% a histéria da autora, clique agui!

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

J4 em “Admiracdo”, os docentes sdo convidados a elaborar uma apresentacao no Sway,
programa da Microsoft, sobre alguém que admiram. Tanto neste caso quanto em relagdo ao
Mindmeister, por se tratarem de ferramentas nao tdo conhecidas, propds-se um tutorial com os
passos necessarios para o bom uso das plataformas; nao obstante, em ambos os casos, as
TDIC operam na sistematizagdo do aprendizado dos alunos, possibilitando articulagdes e
expandindo o potencial semiotico.

Por fim, os alunos sdo convidados a divulgar a obra de Natalia Polesso a partir de uma
atividade que integra o Google Docs, ferramenta de escrita colaborativa, e o Canva, outra
plataforma de design grafico que promove compartilhamento e edi¢do de imagens. Por conta
do grande alcance, as TDIC propiciam a produgdo de textos de autoria dissolvida e se
desprendem de praticas tradicionais, além de proporcionar que os estudantes sejam ativos no

processo de ensino-aprendizagem da lingua (Albertin, 2022, p. 52). Tendo escolhido uma das
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pré-estabelecido e adicionar uma das frases selecionadas no Docs, além de usar outras redes

sociais, como o Instagram, para divulgacgao.

narrativas curtas presentes na coletanea,

eles podem alterar um template ja

Figura 8. Elaboragao do projeto dos estudantes

VAMOS FAZER NOSSA PARTE: PROJETO

em duas partes, sendo a
primeira destinada a 22

da histiria, Em seguida,
elenquem as frases que
tiveremm  achado  tnais

este modelo no Canva.
Faga uma copia e edite

AMORA!
. — - Debatam entre si  as e : o
Leia o sumdrio do livro R R Pldra oh projeto  de O objetivo com esta
“Amora”. Ele é dividido divulgacio,  acessem

atividade ¢ chamar
a atengio  de

contos, e a segunda, a 11 marcantes, Dentre todas as seguindo as instructes pOSSin‘:‘iS novos

narrativas curtas, s‘:::o'r[?:;r "‘5::“::;35; da irna_gem_ Em I‘ leitores.

C[i'!;\m;a r::sz memc ; i;:f:: Ernjem a5 avuligacti seguida, podemos [ fie esc.;uecer certas

escolham uma das 11 Cligue no simbelo do postar 1o Ins'fagram identidades é

iaratTas Google Docs para acessar o pessoal ef(?u criar um pOlitiCO, lembrar
para o Projeto Amora. delas é dever.

T

documento.
B ——
= e [

e X

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Passando para o segundo capitulo, cujo titulo “Sobre crescer e sobre viver” faz um
trocadilho com o ideal de ‘“sobrevivéncia” muitas vezes imposto a comunidade queer, o
elemento gatilhador para a abertura da aula € o curta gay “In a Heartbeat”, disponivel no
Youtube. As animagdes, mesmo quando voltadas para um publico mais jovem, conseguem
adquirir certo potencial de “viralizagdo” e globalizacdo, de modo que se tornam aliadas na
construcdo de uma educagdo critica (Araujo, 2020, p. 599). Assim, ao retratar adolescentes
LGBTQIAPN+, cria-se também uma nog¢do de acolhimento. E esse acesso a outras
perspectivas, sejam estas hegemodnicas ou contra-hegemonicas, que “reforca, paradoxalmente,
na impossibilidade do mesmo, o sentido da identidade” (Santos 2011, p. 543 apud Araujo,
2020, p. 599).

No video, um garoto sente crescer a paixdo por um colega de escola, enquanto se
esconde para que nenhum outro aluno perceba — incluindo o motivador de seu afeto. A partir
dele, propde-se que os alunos discorram sobre suas primeiras paixdes na plataforma
colaborativa Jamboard (também do Google), enquanto dialogam sobre a teméatica do primeiro
amor. Apesar de ser um assunto extremamente popular e disseminado em historias ao redor

do mundo inteiro, ¢ bastante desigual a maneira com que casais hétero e homossexuais sao
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vistos protagonizando diferentes narrativas. Ao longo da primeira parte, intitulada “Paixdes”,
tal discuss@o se mantém sempre pertinente.

Antes de iniciar a leitura do segundo conto, os alunos sdo convidados a participar do
Kahoot, plataforma de aprendizado baseada em jogos de multipla escolha, a fim de relembrar
as caracteristicas discutidas anteriormente. A partir de tal uso, alunos e professores podem
monitorar o progresso do aprendizado, bem como se apropriar das ferramentas do site para
adequar e personalizar o ensino.

Com o conto “Amora”, a partir da frase “(...) ela sabia o que era aquilo, mas ndo
entendia como podia ser” (Polesso, 2015, p. 153), a tematica central do primeiro amor vai de
encontro ao ideal da normatividade: por ja ter gostado de um garoto antes, a personagem
Amora entende o que € o sentimento, mas ndo se vé ainda capaz de sentir 0 mesmo por uma
outra menina. Assim, tracam-se paralelos entre a narrativa em questdo e “Flor, flores, ferro
retorcido”.

Ao longo da segunda parte, de titulo “Amores e amoras”, outros elementos do livro
inspiram a debater sobre problematicas gueer, como o titulo (remetente a fruta, ora doce, ora
acida); e o prefacio (em que se revela o motivo para o nome da obra — a expressdo amora
como feminino do vocébulo “amor”, altamente associavel a experiéncia safica). Este ultimo
elemento, ao tratar de vinculos de resisténcia e senso de coletividade entre pessoas

socialmente oprimidas, ¢ o que norteia a préxima parte.

Figura 9. Nogdes sobre o estabelecimento de uma comunidade

"Essas relagoes que a gente constrdi extrapolam o

romantico, extrapolam a ideia de relacionamentos
herméticos, e nao to falando aqui de romance, estou
falando do estabelecimento de uma comunidade
que opera por outra logica. Nos identificamos pelos
vinculos de resisténcia, pelo companheirismo, pela
compreensao mutua frente ao mundo que teima em
nao nos aceitar.”

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

28



Finalizando o capitulo 2, tem-se a terceira parte “Ser amado € ser visto”, em alusdo a
invisibilidade (e/ou invisibilizacdo) a qual sdo acometidas as pessoas LGBTQIAPN+. Até o
presente momento no prototipo, buscou-se trabalhar a memoria individual de uma maneira em
que as experiéncias entre pessoas gueer e pessoas cishétero encontrassem um ponto comum:
lembrangas de infancia, admiracdo por alguém, as primeiras paixdes... Agora, ainda que seja
possivel debater como as relagdes afetivas (romanticas ou ndo) sao importantes para qualquer
individuo, preferiu-se diminuir o escopo e delimitar o senso de coletividade aqui referido.

No prototipo, entende-se que a juventude ¢ um periodo definidor para a identidade, pois
¢ quando — em teoria — existe maior independéncia, o anseio de ser visto e entendido, a
vontade de construir memorias sozinhos e, por fim, o afastamento da familia. Ainda que nao
seja algo restrito a comunidade LGBTQIAPN+, outros desdobramentos como a ‘“saida do
armario” podem ocorrer, deixando-os em uma situagdo de maior vulnerabilidade e
transformando a escola e a Internet como seus principais meios de existéncia. E novamente
em uma entrevista com Polesso que percebe-se como esses jovens encontram conforto em

seus amigos.

Figura 10. Fragmento de entrevista com Natalia Polesso

EM TODO CASO,

Assim como acontece para pessoas heterossexuais, os
Jjovens LGBT+ encontram conforto em seus amigos. Veja
o que fala Natalia Borges Polesso:

“Eu lembro que foi aquelas coisas: ‘Eu preciso
conhecer uma pessoa gue seja que nem ei... Porque a
gente... eu nfo conversava e tal. Ai eu lembro que

falei pra uma amiga minha: ‘Eu acho que eu sou

lésbica’s AT ela falou: ‘Fulana também €. Quer
conversar com ela¥’ Eu falei: ‘Quero.’ Af eu ful pra
cidade, que era Sapiranga, e ai conhecl a Fulana, e

obviamente que a Fulana tinha uma turma de amigas...

Entéo foi assim, j& fui acolhida, digamos, por uma

turma de amigas".

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Assim, dando continuidade as discussdes e no intuito de trabalhar com diferentes
géneros, tem-se disponibilizado um fragmento do segundo volume da HQ’ “Heartstopper”

(2021) no acervo do Drive. A partir da histdria em quadrinhos, € possivel conversar com os

" Historia em quadrinho.
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estudantes a respeito de textos verbo-visuais e de suas caracteristicas e aspectos
complementares (acessibilidade, adaptagdo multimidia, entre outros), além de inferir os

gostos e as preferéncias dos discentes.

#Vocé jé conhecis o guadrinhof Vocé tem o costume de ler
nistérimz em quadrinho, tirinhas e outros textos verbo-
visuaisf

I Vock saberia citar alpumas caracteristicas da HY que podem
ser observadas no fragmento 1ido? E dos personagens?

Vh v alivie
dowdir w49 (I-u'*
alquim, o Ao lembrar da amigs revelando & propris sexuslidade, Nick
se sente mais confortdvel para conversar sobre suas questoes
internas. Como wvocé observa o papel da memdria nesse
aspecto? O que a frase “Dé um elivio dividir isso com

alpuéem” nos indica¥

#:Para pessoas da comunidade LGBT+, € importante ter amigos
gque também sejam geys, lésbicas, trans, néo-binérioc,; entre
outros? Por quaf?

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

No excerto escolhido, o personagem Nick “sai do armario” para a amiga Tara, ao
lembrar que a garota havia lhe contado sobre a sua propria sexualidade hd um tempo. Nesse
sentido, a memoria trouxe mais confianga para que ele pudesse se abrir, e a orientagdo sexual
da outra personagem (Iésbica) diminuiu a vulnerabilidade, sendo descrita como um alivio.
Mesmo assim, ainda nesta parte, buscou-se problematizar a tematica da “saida do armario na
juventude” como uma das Unicas narrativas divulgadas sobre a comunidade gueer, embora
seja possivel de explicar através das questdes ja supracitadas da juventude como um momento

propicio para a construg¢do de identidade.
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Figura 12. Excerto do quadrinho e discussdo com os alunos

As narrativas LGBT+, ainda que n&o precisem
falar sobre a descoberta da sexualidade (o
famoso “sair do armério”), acabam indo

principalmente porque, em sua maioria,
felam de jovens em fase de crescimento e
descobrimento — dos gostos, do corpo, dos
grupos sociais: da identidade.

Reflita:

Charlie pede desculpas a Nick por ter se
“precipitado” ao beijd-lo. Essas conviccoes
podem nos reveler algo sobre suas memodrias e
seu senso de 5i. Jd guando Nick pede desculpas
por ainda “estar no armdric”, ele se sente mal
pois n#o queria esconder Charlie. Charlie
responde que tudo bem, pols ainda que tenham
um senso de comunidade e entendimento, cada

algumas veses por essa direc#o, e

£ Glicueagui

Me descuipa,
aquilo foi.. Nao
pensel dirito
no que estava
fatendo e foi
uma burrada

minha ...

¢ ao quero
que vock fique
sem graga por
- iss0 forgue foi
Lvdo culpa
A4,
minha

experiéneia é individual.

H

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Também foi possivel utilizar a HQ referida anteriormente para retomar os conceitos de
memoria, bem como os de senso de si, trabalhado nas outras aulas e ancorado nas
perspectivas identitarias. O personagem Charlie, ao pedir desculpas por ter beijado Nick, se
desespera e se culpa, implorando para que permanecam amigos: hd pouca autovalorizagdo e
uma percepcdo distorcida do que aconteceu, uma memdria individual fragil e ndo endossada
pelo outro (Halbwachs, 2006). No momento seguinte, em publico e ainda ndo assumido, Nick
pede perddo a Charlie pois ndo quer dar a impressdo de que tem vergonha dele®, e o rapaz
responde que o entende. Desse modo, conclui-se que apesar de existir o senso de comunidade,
cada experiéncia também ¢ unica e individual.

Finalizando o capitulo, agora que os estudantes aprenderam mais sobre elementos das
histérias em quadrinhos, sugere-se uma intercalacdo entre o assunto visto e os contos “Flor,
flores, ferro retorcido” e “Amora”. A partir do site Storyboardthat, que oferece ferramentas de
facil entendimento e manuseio, os alunos podem criar tirinhas de partes dos contos que mais
tenham gostado ou achado marcantes, memoraveis. Nesta etapa, concede-se também outro
tutorial para auxilio.

Figura 13. Proposta de atividade a partir da HQ

8 Moita Lopes (2022, p. 25), com base em Sedgwick (1990), afirma que “a permanéncia no armdrio ¢ um ato de
fala performativo do siléncio em relacdo aos significados e discursos que o constituem”. Desse modo, a saida do
armario pressupde uma identidade ndo fixa e construida socialmente, bem como uma nova imagem social
projetada para si e para o outro (Goffman, 1967/2011 apud Moita Lopes, 2022.)
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# pig
*S __///{;é%

+ ) AO TRABALHO

o <
* P > X+
S\ _ &f.s
) Agora que aprendemos Um pouco Acesse o site StoryboardThat para
 sobre quadr‘i'hhos e til:'inhGS:"VQfﬂoér"__‘,- reproduzir a passagem.
amais um exercicio damemdria. clique aqui para um breve tutorial!
Selecione um dos contose {1:,

trabalhados até agora (Flor, flores,

~ ferro retorcido e Amora) e escolha A= |
‘uma passagem deles. clique na _ =

~ imagemao lado e observe :

atentamente oexemplo. |

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Chegando ao terceiro e ultimo capitulo, “Nao se esqueca, ndo!”, as subdivisdes por
partes carregam os titulos “Lembrar”, “Planejar” e “Contar”. Em primeiro momento,
percebe-se que ja foram trazidos para a sala de aula diversos questionamentos: um provavel
motivo para ndo ser ler literatura queer na escola; por quais razdes ndo costumam-se ver
personagens marginalizados em narrativas de romance; a importancia do acolhimento para a
populacdo LGBTQIAPN+; a admiragdo por quem gostariamos de ser; entre outros. Todas
essas proposicdes retomam a palavra representatividade, explicada na primeira secio e

transformada em didlogo com os alunos.

Figura 14. Conceito de representatividade apresentado

REPRES ATIVIDADE \

INY

A palavra ‘“representatividade” indieca a
expressio dos dinbteresses de um grupe na
figura de um representante, seja ele um
sujeito, ums instituicho, um partido ou um
organismo. Além disso, ela também constrod
subjetividade e identidade nes individucs
participantes de tal grupo.

No caso da comunidade LGBET+, a0 se enxergaren
em novas realidades, cargos & ambientes, eles
passam & entender que também podem ocupar
aguele lugar.

Voceé j& conhecia esse
termo? Vamos
discutir a respeito

dos contos 1idos?
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Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Os contos voltam a aparecer nesse momento, pois entende-se que a figura de Florlinda
foi tdo emblematica para a crianga em “Flor, flores, ferro retorcido” por se tratar de alguém
cuja existéncia ressoava com a dela, ainda que ela ndo soubesse. De maneira semelhante, em
“Amora”, a protagonista parece revelar certa falta de representatividade em sua vida quando o
narrador revela que ela “sabia o que era aquilo, mas nao sabia como poderia ser” (Polesso,
2015, p. 153). Além disso, trazendo novamente a autora para o centro da aula (afinal, quem
melhor que a propria para falar sobre sua vida e obra?), discute-se o jeito com que ela pensa
sobre representatividade.

Ap0ds tal exposigdo, tem-se o didlogo novamente com a memoria: se existe o esfor¢o em
se lembrar de alguma coisa, igualmente existe o de nao esquecer, pois nem todas as memorias
sdo involuntarias e € preciso uma busca ativa pelas lembrangas recuperadas ao passado
(Ricoeur, 2000, p. 4 apud D’alte, 2023, p. 14). Assim, todos os estudantes sdo convidados a
pesquisar autores LGBTQIAPN+ e suas historias de vida, focando principalmente em
elementos que remetem ao passado e suas memorias. Nesse momento, eles terdo oportunidade
de conhecer — a partir da busca em diferentes sites, veiculos e plataformas — escritores cujas
obras acabam passando por um processo de invisibilizagdo, relacionando-os aos estudos

abordados em sala de aula.

Figura 14. Penultima atividade de producao realizada

8 MAO NA MASSA!
ﬁ\ - =

Vamos pesquisar autores LGBT+ e suas histérias!
Nesse momento, € importante focar em aspectos
que remetem ao passado e suas memdrias (ex:
Quando crianca, sempre gostei de ler, algo que
me fortaleceu para ser escritora...). Por conta

disso, podem pesquisar em sites, blogs, no ’

Youtube, entre ocutros. S

~A_

secfio SOBRE O AUTOR, contando brevemente sobre Clique no simbolae ao 1ado
a yida e trabalho da pessoa escolhida. Em para ger levado & tela
seguida, vamos reuni-los no site Carrde inicial e de login,
espalhar o 1link pars divulgacéo!

‘ Com base em sua pesquisa, escreva uma pequena

Fonte: elaborado pela autora, 2024.
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O docente pode servir como um grande aliado nesse processo, mediando as
investigacoes e sugerindo nomes, ressaltando a necessidade de se manter critico e atualizado
as tendéncias e langamentos da literatura gueer contemporanea. Assim, com 0S nomes
organizados, sugere-se que escrevam uma pequena versdo de suas historias em uma secao
“Sobre o autor”, geralmente associada a “orelha” do livro. Para tal, os discentes utilizardo o
Carrd, uma plataforma que permite a criacdo de sites simples e bonitos para servir como
portfolios, curriculos e armazenamento de textos. O Carrd possibilita que pessoas sem
conhecimento prévio em programagdo sejam responsaveis por construir seu proprio layout,
consoante ao que pensa Albertin (2022) ao dizer que, com o advento dos novos letramentos,
pessoas nao especialistas passaram a utilizar uma gama de softwares de ferramentas intuitivas,
ampliando as possibilidades de producao de maneira exponencial.

Com a pesquisa feita e também levando em consideracdo as demais produgdes
anteriores, os alunos estardo mais que qualificados para escrever um conto que retrate a
vivéncia de um personagem LGBTQIAPN+, atividade sugerida como encerramento do
protétipo. O texto devera ter entre 2 e 5 paginas, € os estudantes fardo um planejamento
inicial antes de comegarem a escrever as historias: deverdo pensar nos personagens, nha
ambientacdo, em como querem que a narrativa seja contada e outros aspectos composicionais,
como o climax e o desfecho. Eles também poderdo acessar novamente os mapas mentais que
produziram no Mindmeister, caso haja alguma divida em relagdo a estrutura do género.

Além disso, até agora, este ¢ o inico momento em que sera feita a obrigatoriedade de
falar de uma pessoa qgueer, de modo que faz-se imprescindivel relembra-los que existem uma
pluralidade de assuntos a serem abordados (desde os mais banais, como uma ida ao mercado,
por exemplo) para além da autodescoberta da sexualidade.

Apos o planejamento, deve-se instruir que os alunos realizem a escrita do texto na
plataforma Google Docs. Além de gratuito e de facil acesso, ele possibilita a adigdo de
comentarios e sugestdes, ferramentas que serdo utilizadas pelo proprio corpo discente, ja que
cada estudante também ficara responsavel por ler uma outra produgdo. Em seguida, deverao
retornar ao proprio texto e observar, a partir das contribuigdes, o que gostariam de acatar.

Depois dos processos de escrita e reescrita, o docente ficard responsavel por conversar
com os estudantes, solicitando a participacao deles para separar as produgdes e agrupa-las em
tematicas. Por fim, pretende-se utilizar o Kotobee, platatforma de contetido digital dinamico,
para a constru¢do de uma cole¢cdo de contos. Popular entre educadores e autores

independentes, o Kotobee permite a criagdo, publicacdo e distribuicdo de e-books interativos,
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j4 que os usudrios podem adicionar recursos como quizzes, links externos, visualizagdo 3D,

entre outros recursos dinamicos € que propiciam maior envolvimento com a leitura.

Figura 15. Produgao final com os alunos: o e-book

‘@- - =
% % ¥ ( CONTAR

Apds o planejamento, vocés poderao finalmente
escrever suas producdes! A ideia & que
escrevam no Google Docs pois, apoés a entrega,
sera feitc o compartiihamento. Cada aluno As memorias do
ficara responsavel por comentar um outro 32 ano
texto, dando ideias de como melhorar a Pequen b S
produgédo. Em seguida, retornam os textos aos
autores e eles decidem o que querem acatar.

Apds a reescrita, iremos em conjunto dividir os
textos por tematica, separando-os em grupos.

A partir dos grupos, cada aluno ficara
responsavel por colocar seu texto no Kotobee,

na tentativa de criarmos um e-book e
§ T 2 Cligue agul para baixar o
disponibiliza-lo online. fEvataay

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Ao atentar-se para trazer conteidos que ressaltem a pluralidade para dentro da sala de
aula, proporciona-se aos alunos o desenvolvimento de um olhar acolhedor que entende a
diferenca com naturalidade, além de uma maior aproximagdo com a realidade social de
muitos deles. Desse modo, o protétipo de ensino aqui elaborado mostrou-se como um
material didatico que direciona o corpo discente a uma formagao linguistica critica, além de se

conectar com o que propde o web-curriculo.
7. Conclusoes finais

O presente artigo teve como objetivo confeccionar e analisar um protdtipo de ensino
intitulado “Memorias, identidades e sexualidades”, direcionado a uma turma de 3° ano do
Ensino Médio. A escolha da turma se deu de maneira simples, ja que o final do ensino basico
¢ um momento em que os estudantes adquirem maior autonomia e, inseridos em um contexto
de juventude, sdo diariamente atravessados por diversas manifestacdes de linguagem e
sexualidade. Além disso, a leitura (e a consequente educacao) literaria do EM pode propiciar
aos discentes o amadurecimento do senso critico e de uma visdo mais sensivel e acolhedora

para com o mundo, auxiliando-os no exercicio da cidadania.
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Sendo este um material com propdsito didatico, o intuito do protdtipo insere-se na
tentativa de dar protagonismo a comunidade LGBTQIAPN+, frequentemente isolada do saber
escolar, através da leitura de textos diversos e pela proposi¢ao de uma reflexao critica acerca
das tematicas da memoria e identidade. Ademais, viabilizando o trabalho com as TDIC em
aulas de Lingua Portuguesa, o prototipo foi elaborado pensando na adequagdo ao contexto
pedagogico dos agentes do aprendizado, no acesso a multiplos recursos digitais educativos e
na proposicao de novos letramentos colaborativos.

Por tratar-se de uma pesquisa cujo enfoque se da a um grupo marginalizado, ou seja,
uma preocupacao a nivel social e transdisciplinar, tomou-se como base tedrica a Linguistica
Aplicada. A LA, a partir de reconfiguragdes no final do século XX e inicio do século XXI,
passou a questionar a figura do sujeito homogéneo acatando as diferengas outrora veladas, e
transformando o linguista aplicado em um conscientizador sobre como a linguagem pode
operar como mecanismo de dominio e poder (Albertin, 2022). Para mais, como aponta Moita
Lopes (2022, p. 23), “ndo existe separagdo entre o sujeito que produz conhecimento e seus
interesses politicos”, de modo que o profissional da educacdo que estd envolvido
politicamente com a tematica deve ter espago para trabalhar a partir dela na sala de aula (com
objetivos éticos e estéticos).

A Linguistica Aplicada também versa sobre os fendmenos linguisticos dentro e fora de
sala de aula, contextualizando-os e problematizando-os. Nao obstante, ao desatrelar-se da
no¢do de “solucionadora” de questdes da linguagem, a LA amplia o papel do linguista
aplicado, possibilitando que ele seja responsavel por pensar, entre outros topicos, em
materiais didaticos alternativos e na importancia da autonomia/autoria do professor quanto as
escolhas curriculares. Nesse sentido, o trabalho apoiou-se em Rojo (2017) para a formulagao
de um prototipo de ensino.

Descritos pela autora como materiais digitais navegaveis, os protdtipos dialogam com o
web-curriculo e constituem-se de uma natureza altamente flexivel e interativa. Ao reconhecer
o papel que as tecnologias ja ocupam no dia a dia do corpo estudantil e nos ambientes
escolares, frente as praticas mais tradicionais de ensino-aprendizagem, os prototipos também
abracam as Tecnologias Digitais de Informagio e Comunicagdo (TDIC). E valido mencionar
que ndo existe justaposicdo entre as metodologias classicas as tecnologicas, mas um didlogo
constante a fim de propiciar um melhor entendimento ao aluno (Albertin, 2022).

Para a produgdo do presente prototipo, foram consideradas nog¢des sobre o (ndo) lugar

que a sexualidade ocupa nas escolas pois, ainda que seja um tema transversal e componente
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do curriculo oculto, frequentemente caem em um lugar de estigma no ambiente estudantil.
Além disso, a pesquisa embasou-se também em Moita Lopes (2002; 2022) para tratar de
assuntos relacionados a identidade. Também foram consideradas importantes discussdes sobre
a memoria e seu papel em uma aula de Lingua Portuguesa, pois, além de inscrever-se em uma
perspectiva de decolonialidade, a tematica propicia — principalmente nas aulas de linguas —
atividades que possibilitam a insercdo das subjetividades de cada individuo.

A fim de dialogar mais profundamente sobre a vivéncia queer em relagdo aos temas ja
referidos, escolheram-se duas narrativas presentes na cole¢dao de contos “Amora”, sendo elas
“Flor, flores, ferro retorcido” e “Amora”, produ¢ao homdnima. Ao longo do prototipo, outros
textos também foram encontrados, como entrevistas e historias em quadrinhos, propiciando a
diversidade de géneros. Vale realgar que o protétipo foi pensado e desenvolvido no Canva de
maneira estratégica, ja que a plataforma oferece recursos gratuitos de edigdo, e a partir de seus
direcionamentos intuitivos, transforma-se também em um software facilmente uséavel por
professor e estudante.

Ao longo de todo material didatico, as TDIC serviram para a exploragdo de novas
possibilidades midiaticas e linguisticas, enriquecendo o prototipo e ampliando a autonomia de
todas as partes envolvidas no processo de aprendizagem. Ademais, a relevancia da pesquisa se
da justamente pela produ¢dao de um material que, a0 mesmo tempo em que dialoga com novas
funcionalidades tecnoldgicas para o ensino, também se dispde a abordar um conteudo pouco
explorado nos colégios, bem como tematicas que ndo compdem o cdnone escolar.

Assim, a partir do prototipo “Memdrias, identidades e sexualidades”, espera-se que os
estudantes terceiranistas desenvolvam-se enquanto cidadaos criticos e politicos, agugcando o
olhar inclusivo e o respeito a individuos ja tdo estigmatizados. Por fim, reitera-se a
importancia do uso de materiais didaticos alternativos, visto que a partir de seu aspecto
flexivel, as aulas (ndo sO6 consoantes a lingua materna) poderdo ser melhor adaptadas e

contextualizadas a realidade do docente e do alunado.
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