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RESUMO

Com a pandemia instaurada mundialmente a partir de margco de 2020,
tivemos que nos reinventar como professoras/es para atendermos as necessidades
do ensino remoto emergencial demandado pela OMS — Organizacdo Mundial de
Saude —, como parte dos dispositivos de combate a disseminacédo do virus COVID-
19. Nesse contexto, a fim de remediar atrasos no cumprimento dos curriculos,
passamos a exercer as atividades laborais a partir de nossas proprias casas, sob a
égide das tecnologias da informacdo. Sabe-se que as dificuldades préprias a
readequacdo como profissionais da educagdo, através do ensino remoto
emergencial, a qual a maioria de nos teve que se submeter abruptamente, somou-se
a diversidade de circunstancias no ambiente doméstico — ora transformado em
ambiente de trabalho. Mediante este panorama, esta pesquisa teve como objetivo
geral compreender o0 modo como as experiéncias vividas no processo do Ensino
Remoto Emergencial, ao longo da pandemia por COVID-19, impactaram os devires
de mulheres professoras de matematica do Ensino Médio da Microrregidao do
Moxoté-lpanema. Do mesmo modo, como objetivos especificos, buscamos verificar
de que forma as experiéncias vividas no Ensino Remoto de matematica, ao longo da
pandemia por COVID-19, repercutiram na atividade docente de professoras de
matematica do Ensino Médio e, da mesma forma, demonstrar como a ideia de
identidade de género interfere no exercicio da docéncia de matematica. Assim como
os demais saberes e reflexdes neste projeto, o entendimento sobre os processos de
subjetivacdo partiu de uma abordagem tedrica-metodolégica de carater poés-
estruturalista, ancorada em autores/as tais como Michel Foucault, Gilles Deleuze,
Félix Guattari e Judith Butler, afinal, os devires aqui investigados ndo permitem mais
que remetamos a ideia de subjetividade como sindnimo de estrutura universal e de
sujeito-pronto. Em acordo com a perspectiva péds-estruturalista adotada para esta
pesquisa, utilizamos a Analise do Discurso como recurso tedrico-metodoldgico a fim
de compreender as derivas dos discursos das professoras entrevistadas. A partir da
analise dos discursos das entrevistadas, foi possivel desvelar formas diversas de
como a sobreposicdo do ambiente de trabalho ao ambiente doméstico ampliou a
sobrecarga de mulheres professoras de Matematica, materializadas pelas
expectativas de género feminino com o papel social do cuidado. Tal sobreposi¢cao
nao apenas resultou em dificuldades de adaptacdo, mas também resisténcias e
reinvengdes nas praticas pedagdgicas, evidenciando como as demandas de género
se entrelacaram com a docéncia em Matematica, desafiando esteredtipos e
redefinindo as identidades profissionais dessas mulheres professoras em um
universo epistemoldgico majoritariamente falocéntrico.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial; Mulheres Professoras de
Matematica; Pandemia de COVID-19; Devir; Analise do Discurso.



ABSTRACT

With the pandemic that began worldwide in March 2020, we had to reinvent
ourselves as teachers to meet the needs of emergency remote teaching required by
the WHO — World Health Organization — as part of the measures to combat the
spread of the COVID-19 virus. In this context, in order to remedy delays in fulfilling
the curricula, we began to carry out our work activities from our own homes, under
the aegis of information technology. It is known that in addition to the difficulties
inherent in readjusting as education professionals, through emergency remote
teaching, to which most of us had to abruptly submit, there was the diversity of
circumstances in the home environment — now transformed into a work environment.
Given this panorama, this research had the general objective of understanding how
the experiences lived in the process of Emergency Remote Teaching, throughout the
COVID-19 pandemic, impacted the becoming of female high school mathematics
teachers in the Moxoto-Ipanema Microregion. Likewise, as specific objectives, we
seek to verify how the experiences lived in Remote Mathematics Teaching,
throughout the COVID-19 pandemic, had an impact on the teaching activity of high
school mathematics teachers and, likewise, to demonstrate how the idea of gender
identity interferes in the exercise of mathematics teaching. Like the other knowledge
and reflections in this project, the understanding of the processes of subjectivation
started from a theoretical-methodological approach of a post-structuralist nature,
anchored in authors such as Michel Foucault, Gilles Deleuze, Félix Guattari and
Judith Butler. After all, the becomings investigated here no longer allow us to refer to
the idea of subjectivity as synonymous with universal structure and ready-made
subject. In accordance with the post-structuralist perspective adopted for this
research, we used Discourse Analysis as a theoretical-methodological resource in
order to understand the drifts of the discourses of the interviewed teachers. Based on
the analysis of the interviewees' discourses, it was possible to reveal different ways
in which the overlap of the work environment with the domestic environment
increased the overload of female mathematics teachers, materialized by the
expectations of the female gender with the social role of care. This overlap not only
resulted in difficulties in adaptation, but also resistance and reinventions in
pedagogical practices, evidencing how gender demands were intertwined with
mathematics teaching, challenging stereotypes and redefining the professional
identities of these female teachers in a largely phallocentric epistemological universe.

Keywords: Emergency Remote Teaching; Female Mathematics Teachers; COVID-
19 Pandemic; Becoming; Discourse Analysis.
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1. INTRODUGAO

Foram minhas trajetérias de vida e profissional que me motivaram a
desenvolver a presente pesquisa, pois, esses caminhos contém, em seus
fundamentos, dificuldades que, possivelmente, serdo compartilhadas por diversas
mulheres das camadas sociais mais baixas.

Sao obstaculos socio-econdmicos que estdo, por exemplo, em situacoes tais
como o ter que conciliar sonhos aos percursos escolares totalmente constituidos na
rede publica de ensino a “demandas” atribuidas ao género feminino, tais como os
desafios de se ajustar as atividades domésticas e aos cuidados com os irm&os mais
NOVos.

Como mulher, percebi que as dificuldades relacionadas as pessoas do género
feminino se iniciam desde cedo, quando, entdo, somos agenciadas a dedicarmos
uma consideravel parte da nossa rotina diaria a realizagao de atividades domésticas
e ao cuidado e responsabilidade com as pessoas que fazem parte do nosso convivio
familiar.

Nesses processos, as obrigacdes com a casa e a familia passam a concorrer
com um tempo que poderia ser destinado, dentre outras possibilidades, ao
desenvolvimento educacional para uma posterior profissionalizacéo.

Possuo formagdo em Biologia, sou especialista em Neurociéncias e
Aprendizagem e trabalho como docente de escola publica. Nesse contexto, além
dos conteudos relacionados a minha formagao especifica, leciono a disciplina de
Matematica.

Nos ambientes escolares em que trabalho, observo que as mulheres sao mais
atuantes no ensino fundamental do que no ensino médio. Isso se deve, em parte, a

construgdo social e historicamente difundida de que as criangas sao mais
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apropriadamente atendidas em suas necessidades educacionais pelas figuras
femininas, as quais tem sido atribuido o papel do cuidado.

De acordo com Claudia Vianna (2013), situagdes como essa podem ser
resultantes de efeitos de verdade, ou seja, agenciamentos que se reproduzem nas
vias de um conhecimento socialmente construido. Essas ideias se apdiam, dentre
outros aspectos, em uma divisdo social do trabalho fundada em discursos sexistas
erguidos a partir das supostas diferengas bioldgicas existentes entre os sexos. Esta
seria a razao para a qual, em contrapartida, o corpo docente que compde o quadro
de professoras/es de Matematica seja majoritariamente constituido por homens.

Tais fatos estdo entre aqueles que evidenciam as intensas linhas de forcas
atuantes em nossa sociedade e que sao responsaveis por determinar papéis e
posigdes (Louis Althusser, 2023; Judith Butler, 2021) atribuidos aos sujeitos
concretos (Idem) em fungdo dos dispositivos de poder de género (Judith Butler,
2020, 2021).

Por meio dessa compreensao, além de apontar as linhas de forgas operantes
no exercicio cotidiano de professoras de Matematica, minha intengdo como
pesquisadora € inscrever-me como parte de uma luta politica que, ao procurar
estabelecer linhas de fuga, busca subverter os poderes hegemdnicos
heteronormativos (Judith Butler, 2021) estabelecidos, em prol de uma maior
equidade de direitos entre os géneros nos diversos exercicios de tecnologias e
ciéncias.

Isso, categoricamente, perpassa os caminhos formativos em que as pessoas
se constituem ao longo de suas trajetorias de vida enquanto sujeitos politicos e
enquanto docentes, pois trazemos conosco a responsabilidade de sermos
consideradas formadoras de opinides.

Neste sentido, acredito na pesquisa ndo apenas como uma ferramenta de
construgao de conhecimento, mas também em sua poténcia como instrumento
politico de Iuta e resisténcia capazes de perfurar limites epistemolégicos
historicamente sedimentados e, desse modo, provocar e conduzir transformacdes

necessarias as sociedades.

1.1.PROBLEMA DE PESQUISA
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Com base nesse entrelagamento entre politica, subjetividade e docéncia,
tornouse imperativo delinear o foco deste estudo. Assim, esta pesquisa teve como
objeto de estudo compreender a forma como os processos de subjetivagdo ou,
simplesmente, os devires de um grupo de professoras de matematica do ensino
médio foram impactados pelo carater remoto emergencial demandado pela
pandemia por COVID-19.

As motivagdes para buscar entender este panorama derivaram de minha
prépria vivéncia profissional, nesse contexto, na rede publica municipal de educagao
de Arcoverde-PE, onde sou professora ha dezesseis anos.

Ao longo da pandemia, o ensino remoto tornou-se a unica forma possivel de
disponibilizagdo de conteudos por professoras/es, em um esforco por tentar conter
0s grandes e provaveis atrasos no cumprimento dos respectivos curriculos. Neste
sentido, a partir de margo de 2020 tivemos que nos reinventar como professoras/es
para atendermos as necessidades do ensino remoto emergencial demandado pela
OMS - Organizagao Mundial de Saude —, como parte dos dispositivos de combate a
disseminagao do virus COVID-19. Assim, com o intuito de diminuir os atrasos no
cumprimento dos curriculos, passamos a exercer as atividades laborais a partir de
nossas proprias casas, sob a égide das tecnologias da informagéo.

Contudo, diante do carater inesperado da pandemia, ndo foi possivel a
preparagao ou a qualificacdo adequada para que as/os professoras/es pudessem
atuar de maneira mais eficiente no contexto das aulas remotas. De acordo com
dados do ANDES - Sindicato Nacional dos Docentes das Instituigdes de Ensino
Superior (2020) — este fato foi agravado pelo modo, muitas vezes conflituoso, como
0 novo espacgo da atividade docente e as demais atividades relacionadas a sua
manutencgao passaram a se sobrepor.

Sabe-se que as dificuldades préprias a readequacdo como profissionais da
educacao através do ensino remoto emergencial a qual a maioria de nos teve que se
submeter, somou-se a diversidade de circunstdncias no ambiente doméstico,
repentinamente, transformado em ambiente de exercicio da docéncia.

Segundo o ANDES (2020), apoiado em entrevistas feitas com 2.641 mulheres
de todas as regibes do Brasil, incluindo areas urbanas e rurais, 41% dessas
mulheres estavam trabalhando de forma remota e dentre elas, 65,4% afirmaram que
as atribuicdes domeésticas e de cuidado com familiares dificultavam a realizacdo do

trabalho remunerado. Uma das entrevistadas pelo ANDES (2020) pontuou:
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Os trabalhos domésticos me impedem de me concentrar para realizar
trabalhos no computador. O mesmo nao acontece com meu marido, que faz
muito pouco em casa e tem a maior parte do tempo livre para trabalhar. E
vejo que minhas amigas estdo em um ritmo parecido.

Assim, as dificuldades provenientes dos conflitos entre a urgéncia de
adequar-se ao Ensino Remoto Emergencial (ERE) e as demandas oriundas das
atividades domeésticas e do cuidar — tarefas historicamente atribuidas as mulheres —
podem ter sido, inclusive, desencadeadoras de um substancial acréscimo no
estresse as mulheres ao longo da referida pandemia.

Neste sentido, de acordo com Simone Mainieri Paulon, psicéloga, em matéria
publicada pela UNICAMP (2020), tal incremento no estresse teria repercutido de
maneira mais significativa nas subjetividades das mulheres, tendo em vista que,
segundo ela “na histéria da humanidade, toda crise social atingiu com mais
intensidade as mulheres” (Idem).

Um levantamento publicado no site do Instituto Unibanco (2021) buscou
ilustrar, especificamente, o0 modo como as professoras passaram a conciliar suas
atividades profissionais remotas com atividades domésticas e o cuidado com a casa

e os filhos. De acordo com esse levantamento:

70% afirmaram estar dedicando mais tempo a vida pessoal e familiar,
incluindo as questdes do lar. Duas em cada trés (67%) afirmaram estar se
sentindo “ansiosas”, 35% “sobrecarregadas” e 27% “frustradas”. Na ultima
etapa da pesquisa, que ouviu professores em novembro, o sentimento de
sobrecarga aumentou para 57% da amostra (dessa vez composta por 80%
de mulheres); mais da metade (53%) também alegou estar se sentindo
“cansada”.

Abaixo, segue a representagao grafica dos principais sentimentos e impactos
vivenciados por professoras nesses dois momentos distintos do periodo do Ensino

Remoto Emergencial (Idem):

Grafico 1 — Sentimentos e impactos relatados por professoras durante o Ensino Remoto Emergencial
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Fonte: Adaptado de Instituto Unibanco (2021).

Os dados anteriormente apontados evidenciam o acumulo de fungdes no
ambiente doméstico pelas mulheres entrevistadas, assim como o aumento de
sintomas como ansiedade, sobrecarga e frustragdo. O grafico também destaca o
fato das docentes dedicarem mais tempo as atividades pessoais e familiares, e que

53% relataram cansaco.

Ainda em conformidade com dados divulgados no site da Sec¢ao Sindical dos
Docentes da UFSM publicados no dia 12 de margo de 2021, que assinalam as
diferencas de cargas horarias efetuadas nas rotinas com atividades domésticas
entre mulheres e homens docentes, destaca-se o modo como a “divisdo sexual’
(Idem) do trabalho impacta sobremaneira as docentes, o que torna ainda mais dificil

a adaptacao ao ensino remoto.

De acordo com a publicagao supracitada, os dados apontados pela Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), divulgada em 2020, mostraram que as
mulheres gastam em média 10 horas e 24 minutos semanais a mais que os homens
na realizagao de atividades domésticas, além de serem as principais responsaveis
pelos cuidados com os familiares vulneraveis (Bruna Homrich, 2021).

Os dados obtidos nessa pesquisa evidenciam o modo como os conflitos
resultantes da sobreposicdo, em um mesmo tempo e espaco, das tarefas do ensino
remoto frente as atividades domésticas durante a pandemia, foram mais acentuados

para docentes do género feminino.
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Partindo deste conjunto de dados e leituras, entendemos a defendemos a
importancia de refletirmos sobre estas importantes diferengas nas posigbes de
género em nossa sociedade - diferencas simultaneamente culturais, sociais,
histéricas, politicas e afetivas.

Para tanto, tomamos como ponto de partida, a hipétese de que os devires de
mulheres professoras podem ter sofrido densas e/ou intensas transformagdes ao
tentar conciliar no dia a dia, ao longo do Ensino Remoto Emergencial, as demandas
provenientes de dois contextos outrora tao distintos.

Transformacgdes que, nesta conjuntura, poderao ser resultantes das agdes de
linhas de forga tradicionalmente concorrentes e antagébnicas, oriundas tanto do
exercicio do ensino remoto emergencial, quanto das responsabilidades domésticas.

Por meio esta compreensdo, temos como problema de pesquisa o
questionamento sobre a forma como as experiéncias vividas ao longo do Ensino
Remoto Emergencial (ERE) na pandemia por COVID-19 impactaram os devires
professoras de matematica do Ensino Médio.

Como referido anteriormente, tal interesse de pesquisa surgiu ao me deparar
com informacdes referentes a docéncia na pandemia, como pesquisas e entrevistas
realizadas por diferentes instituicdes, apontando a urgéncia do isolamento social
como um fendmeno intensificador das desigualdades entre mulheres e homens.
Para ilustrar essa realidade, destacamos dados de um levantamento publicado pelo
Instituto Unibanco (2021), que evidenciam como professoras da Educacdo Basica
vivenciaram o0 acumulo de tarefas durante o ensino remoto emergencial,
experienciando sobrecargas emocionais e cotidianas. O quadro a seguir resume 0s

principais resultados desse levantamento:

Quadro 1 - Dissertagdes encontradas na BDTD relacionadas a presente investigagao

(continua)
Aut | A | Tematica Area Observacoes
or/a | n | Principal de
o Foco
Sou | 2 | Devir do professor | Forma | Foco nos anos iniciais; ndo aborda género nem ensino
za, 0 | de Matematica nos | cao remoto.
Gra |1 | anos iniciais do | docent
ciela | 9 | Ensino e /
Fundamental Filosofi

a da

Educa

céo
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Sale | 2 | Subjetividades de | Subjeti | Enfoque em sujeitos aprendentes; sem foco em pandemia
S, 0 | alunos e um | vidade | ou género.
Mart | 1 | professor de | s /
a 8 | Matematica Ensino
de
Matem
atica
Carv | 2 | Relagdes de Debate de género presente, porém sem relagdo com o
alho | O | opressao, ensino de Matematica ou ensino remoto.
, 1 | exclusdo e | Géner
Déb | 8 | discriminagdo o] /
ora sofridas pelo | Discri
género feminino minaca
o]
Oliv
eira, Tecnol
Ram | 2 | Uso de aplicativos | ogia /
on 0 | moveis no ensino | Ciénci | Nao trata de Matematica nem do ensino remoto na
1 | de Ciéncias | as pandemia.
8 | Bioldgicas Biologi
cas
Bati | 2 | Concepgbes que | TIC /| Aborda tecnologias, mas em contexto pré-pandémico e
sta, | 0 | influenciam a ndo | Forma | ndo relacionado ao ensino remoto emergencial.
Em |1 | utilizacdo das TIC | ¢cao
man | 7 | por professores de | docent
uel Belo Jardim (PE) e
Dieh | 2 | Ensino remoto da
l, 0 | disciplina de | Ensino | Proxima da presente pesquisa; ndo foca em género nem
Indi | 2 | Matematica Remot | devires docentes.
ara 1 o/Mate
matica
(continua)
Aut | A | Temdtica Area Observagoes
or/a | n | Principal de
o Foco
Caz | 2 | Implantacédo do | Politica | Contextualizagdo macro do ensino remoto; auséncia de
al, 0 | ensino remoto na | s analise de género ou subjetivacdo docente.
Dian | 2 | rede estadual | educac
is 1 | mineira (2° ano | ionais /
EM) Ensino
remoto
Yam | 2 | Impactos da | Pande
aji 0 | pandemia na | mia /
2 | rotina de trabalho | Condig
4 | de professores e | 0es de | Investigagdo ampla; ndo recorta género ou experiéncias
estudantes da | trabalh | singulares de professoras de Matematica.
rede estadual do | o
Parana
Fonte: Dados extraidos da BDTD

Apesar das trés ultimas pesquisas (Indiara Diehl; Dianis Cazal e Yamagi

2021; 2021 e 2024) terem sido as que mais se aproximaram da proposta dessa
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investigacdo, nenhuma delas trata do modo como as experiéncias vividas por
mulheres professoras de Matematica do Ensino Médio no ensino remoto
emergencial, frente a necessidade de conciliagdo com as demandas domésticas ao
longo da pandemia por COVID-19, impactaram seus devires, fato que destaca o
beneditismo e a importancia do tema para a academia.

Neste sentido, justificamos a relevancia da tematica escolhida a necessidade
de pesquisas como esta e que busquem contribuir ao realce e ao acolhimento das
diferengas Jacques Derrida (2001), aqui registradas a forma de devires Felix Guattari
(1981; 1985).

Utilizaremos, portanto, o conceito de devir tal como proposto pelos filésofos
Gilles Deleuze e Felix Guattari (1997), para os quais o devir significa:

(i) Romper com a ideia de subjetividade como algo intrinseco, ou seja,

como fendmeno que ocorre em um tempo-espago intrapsiquico,
aos moldes do que fora proposto pela psicologia tradicional e
psicanalise.

(ii.) Compreender a histéria da pessoa como um processo
multifacetado e ininterrupto, constituido por multiplas trajetérias do
desejo — devires — que se interrelacionam em profunda troca de
intensidades, e que nao esta preso a uma estrutura mitica
(edipica).

(iii.) Perceber que os desejos séo afetados pela exterioridade (dobras) e
que, da mesma forma, nela operam mudangas (desdobramentos),
de maneira necessariamente reciproca.

(iv.) Constatar que o devir é puro desejo em interagdo densa com a
historia, a cultura e a sociedade, extrapolando, o conceito usual do
individuo estruturado no nucleo familiar.

(v.) Entender que o desejo deve ser fonte de linhas de fugas que
fomentam resisténcias, criatividades e transformacgdes
molecularmente profundas Félix Guattari (1981).

Por essas caracteristicas, o devir materializa-se a forma de trajetorias sui

generis, proprias a producao do desejo.

Ancorados nesta perspectiva, tais devires se revelam, neste trabalho, no

modo indissociavel como foram vivenciadas as trajetorias afetiva, material e



21

historicamente estabelecidas ao longo da pandemia no tempo-espaco entre 0 ensino
remoto de Matematica e os agenciamentos para o cuidar da casa.

Pretendemos, assim, contribuir as discussées e as atividades politicas que se
empenham em diminuir a invisibilidade da sobrecarga atribuida as mulheres atraves
da desconstrugdo de papéis agenciados por dispositivos de género, segundo Judith
Buttler (2006), afinal, esse “é o mecanismo pelos quais as no¢des de masculino e
feminino sao produzidas e naturalizadas, mas [que] poderia ser muito bem o
dispositivo pelo qual estes termos sado desconstruidos e desnaturalizados” (Ibidem,
p. 59).

Ainda, segundo Judith Butler (2021), a teoria feminista pos-estruturalista exige
o estabelecimento de uma linguagem e, consequentemente, de discursos que sejam
capazes de representar as mulheres em suas singularidades e, assim, de conceder-
lhes visibilidades politicas, considerando-se, sobretudo, que ndo ha um sujeito
feminino que possa ser considerado natural, estavel ou permanente.

Tal linguagem, em conformidade com Judith Butler (2006), deve transcender
ndo somente o0s muros da heterossexualidade compulséria e da
heteronormatividade, mas, sobretudo, do falocentrismo, pois seus regimes de poder
tém por finalidade a produgédo de assujeitamentos, ou seja, de identidades as quais
sujeitos devem ser enquadrados e que, ndo dao conta de representa-las.

Nesta perspectiva, os papéis sociais ou, mais precisamente, as posicoes
sociais, historicas e politicas que antes eram atribuidas em funcdo do que se
entende como sexo natural de uma pessoa podem ser desconstruidas, dando vazao
as linhas de forgcas constitutivas da heterossexualidade compulséria e da
heteronormatividade. Essas marcas podem ser apagadas ou obscurecidas através
de processos, como o estranhamento e a desnaturalizacdo, que podem ocorrer de
forma complementar e simultanea.

Para Amaury Moraes (2010, p.46), o movimento de estranhamento consiste

em:

[...] estranhar no sentido de se admirar, de se espantar diante de algo que
ndo se tem conhecimento ou costume; pode-se alcangar o “estranho” ao
perceber algo ou alguém de forma diferente do que se conhece, ao
assombrar-se em fungdo do desconhecimento de certos fatores, ao se
sentir incomodado diante de um fato novo ou de uma nova realidade, ao
ndo se conformar com algo ou com a situagdo em que se vive; ao ndo se
acomodar.
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Assim, o processo de estranhamento consiste em observar um evento, muitas
vezes considerado inquestionavel, natural ou uma “evidéncia” (Althusser, 1992),
buscando, desse modo, compreender sua origem como realidade historicamente
construida e, portanto, passivel de ser modificada.

O nudcleo do estranhamento esta no (f)ato de ndo nos acomodarmos com a
ideia da realidade socialmente construida como natural (Ricardo Lopes; Célia
Caregnato, 2016), deslocando-nos das amarras da tradicdo por meio da sintese de
uma visdo mais politica e autbnoma sobre a realidade postulada.

Esse movimento implica também em um processo de desnaturalizagao, termo

que, segundo Amaury Moraes (2010, p.47) remete a ruptura, afinal:

E comum ouvirmos no cotidiano da pratica pedagdgica a expressao: “Isso é
natural”. Esta expressdo aponta para a ideia de algo que sempre foi, € ou
sera da mesma forma, imutavel na relacdo tempo e espaco. [...] Dessa forma,
os individuos manifestam o entendimento de que os fendmenos sociais sdo
de carater natural, ou seja, ndo lhes é sabido que tais fendmenos séo na
verdade constituidos socialmente, isto €, historicamente produzidos e
reproduzidos, resultado das relagbes sociais em suas mais diversas
estruturas.

A naturalizagdo é, portanto, uma evidéncia (Althusser, 1992), um discurso
ideoldgico (Ibidem), um molde que opera em prol da repeticdo e da manutengao de
determinados contextos historicos, contribuindo para a razdo determinista que tenta
imobilizar a sociedade, tirando dela seu carater dindmico e fluido.

Sob este entendimento e a fim de romper com as amarras da naturalizagao
constitutivas dos dispositivos de género, o estranhamento, assim como uma
linguagem e discursos que desloquem e desconstruam as linhas de forga que tecem
as ideologias do natural e do falocentrismo poderdo, juntas, contribuir para

importantes mudancgas no sentido de uma maior equidade de género.

1.2. OBJETIVOS

1.21 GERAL

Compreender como as experiéncias vividas no processo do Ensino Remoto
Emergencial, ao longo da pandemia por COVID-19, impactaram os devires de
mulheres professoras de matematica do Ensino Médio da microrregido do sertdo

Moxoto-Ipanema.

1.2.2 ESPECIFICOS
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1.2.2.1. Verificar de que forma as experiéncias vividas no Ensino Remoto de
matematica, ao longo da pandemia por COVID-19, repercutiram na atividade
docente de professoras de matematica do Ensino Médio.

1.2.2.2. Demonstrar o modo como a ideia de identidade de género interfere no

exercicio da docéncia de matematica.

2. AS CONCEPGOES POS-ESTRUTURALISTAS DE DEVIR E DOBRA

2.1. O DEVIR

Para Gilles Deleuze e Félix Guattari o devir tem uma relacao intrinseca e de
interdependéncia com o desejo. Neste sentido, o desejo e o devir se confundem e se
comportam como um processo ininterrupto constituido de trajetérias multiplas e
distintas em que ndo ha um ponto de partida (como, por exemplo, uma estrutura
prévia/imanente do eu/ego), nem um lugar a ser alcangado — tal como um “ponto de
chegada” / “destino” que justificaria a nossa humanidade.

Nesta perspectiva, falar em devir € o mesmo que remeter as intensidades
variadas resultantes das transformagdes sofridas pelo desejo em nossas inUmeras
interagdes com o mundo.

Esses devires desejantes fazem como que os processos de subjetivacoes
aflorem como fendmenos singulares e multifacetados, unicos, como se fossem
dobras/ efeitos reciprocos em nossas intimas relagdes com o mundo. Neste sentido,
esses desdobramentos desejantes ocorrem tanto naquilo que entendemos como
“subjetividade”, quanto naquilo que ainda percebemos como exterioridade.

O devir implica, portanto, num processo de mutualidade porque essa
atuacdo/mudanca ocorre em diversas dire¢des, ndo sendo, assim, univoca. Se
aquilo que tradicionalmente se entende como subjetividade é puro devir, somos
desejos e intensidades em negociagdes proprias com a exterioridade — ora a mercé
de linhas de forca de agenciamentos sdcio-historicos, ora resistindo através de
linhas de fuga pulsantes de vida.

A exterioridade busca imprimir-nos marcas, contudo, ndo permanece
refrataria as intensidades moleculares através das quais nés a transformamos. E é
dessa forma que a historia se constitui, ou seja, por intermédio de provisoriedades, e
€, desse modo, que o devir se porta frente aquilo que fora denominado como “ser”,

conceito que se refugia na seguranga das esséncias e/ou das permanéncias.
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O devir e o desejo em movimento trazem, portanto, instabilidade e
transitoriedade: “Que o devir funcione sempre a dois, que aquilo que se detém
devenha tanto quanto aquele que devém, é isso que faz um bloco, essencialmente
movel, jamais em equilibrio” (Deleuze & Guattari, 1997, p. 112).

Faz-se necessario ressaltar que essa dindmica comporta em si a ideia de
inconsciente, todavia, nao mais o inconsciente sede de um recalcado sediado em
algum lugar da mente, mas um inconsciente que, sendo desejo, transborda e se
mistura com tudo a sua volta, dobrando-se e desdobrando-se em relagcdo aos
aspectos culturais, histéricos, materiais, econémicos, dentre outras possibilidades.

Nesta perspectiva, por estar assim tdo acessivel — e ndo mais restrito ao
quadro de psicanalistas e psicologas/os — e por depender tdo intensamente da

exterioridade, que Guattari e Deleuze o denominaram como inconsciente maquinico:

Eu o qualificaria igualmente de “maquinico”, porque n&o esta
essencialmente centrado na subjetividade humana, mas participa dos mais
diversos fluxos de signos, fluxos sociais e fluxos materiais. Os antigos
territérios do Ego, da familia, da profissdo, da religiao, da etnia, etc.,
desfazem-se uns apds os outros — se desterritorializam. Nao existe mais
nada evidente no registro do desejo. (Guattari, 1985, p. 167)

Esse inconsciente maquinico que, a forma de desejos e intensidades, é a
forca propulsora do devir, multiplica-se em devires diversos: devir mulher, devir
professora, devir escritora, em lugar ao conceito de identidade, outrora bem fundado
e fechado sobre uma estrutura estavel que, tradicionalmente, remete as ideias de
origem, permanéncia, irreversibilidade, propdsito, destino e universalidade.

Como afirma Guattari (1985, p. 167), “sua missao é a de abranger tanto mais
as singularidades individuais quanto ‘amarra’ mais intensamente as forgas sociais e
as realidades historicas”.

Neste sentido, o inconsciente maquinico a forma de devir, auxilia-nos a
resistir as linhas de forca que chegam em gestos que buscam massificar, padronizar
e universalizar, desvalorizando/expropriando as singularidades, os devires — unicos
— de cada pessoa e, ao invés disso, ressaltar/viabilizar nossos “desejos e

potencialidades criativas” (Guattari, 1981, p. 165).

2.2. ADOBRA

Assim como os demais saberes e reflexdes neste projeto, o entendimento

sobre os devires de mulheres professoras de matematica do Ensino Médio da
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microrregido do sertdo Moxotd-lpanema sera ancorado numa abordagem tedrica-
metodoldgica pds-estruturalista.

De acordo com Michael Peters (2000), o pés-estruturalismo se constitui como
um conjunto de ideias que, grosso modo, se contrapdem a “pretensao estruturalista
de identificar as estruturas universais que seriam comuns a todas as culturas e a
mente humana em geral” (Ibidem, p. 37).

Dito de outro modo, o pds-estruturalismo abarca autoras/es que convergem
em torno da critica aos conceitos de esséncia e de sujeito universal, fundados sobre
a ideia de uma estrutura que privilegia a razdo. A critica a universalidade de
conceitos, por sua vez, realga o entendimento da importancia da singularidade como
o principal marcador daquilo que, outrora, se entendia como “subjetividade” humana.

Além do destaque a diferenca em detrimento a universalidade de
determinados aspectos, as teorias pos-estruturalistas também valorizam a
compreensao de que os saberes sao atravessados por poderes, porém, nao mais
um poder que se resume ou se relaciona a ideia de um estado repressor.

Para os pos-estruturalistas, o poder tem como principal caracteristica a
produtividade (Foucault, 1979), o fato de se disseminar capilar e cotidianamente
através de discursos e praticas historicas, especialmente por intermédio de
micropoliticas.

As micropoliticas, conceito trabalhado por Michel Foucault (1979), atualizam-
se em diferentes formas, tais como as praticas que sio instituidas e normalizadas no
dia a dia e, sobretudo, na intermediagcdo das relagcbes estabelecidas com a
exterioridade, processos também conhecidos como dobras (Domeénech, Tirado e
Gomez, 2001).

Na concepcao da dobra, o devir é caracterizado como o processo ininterrupto
de tessitura do humano através de suas interacoes, acdes e retroacdes entre linhas
de forga e linhas de fuga; agenciamentos e resisténcias, entre saberes e poderes;
negociagdes continuas entre diferentes afetos, emocdes e racionalidades.

Sob a compreensdao da dobra, os processos que constituem as
heterogeneidades ocorrem sem que haja uma finalidade, um tempo-espago a ser
acessado por aquilo que se entendia como sujeito, do mesmo modo, é
desconstruida a ideia de interioridade, afinal, todas as relagdes estabelecidas

ocorrem em trocas incessantes com a exterioridade.
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De acordo com Miguel Doménech, Francisco Tirado e Lucia Gomez (2001, p.
129):

Pensar os processos de subjetivacdo como dobra implica despojar o Sujeito
de toda identidade (essencialista) e de toda interioridade (absoluta) e, ao
mesmo tempo, reconhecer a possibilidade de transformacado e de criagdo
que eles deixam aberta.

Pensar os devires como dobras implica mesmo em criar possibilidades de
oposigao e de luta, pois, como dizia Foucault (1979), onde ha linhas de poder, ha, do
mesmo modo, resisténcias, linhas de fuga.

Sendo dobras os tempos-espagos dos devires, ja ndo falamos mais em via de
mao unica, onde a “identidade”, por exemplo, € construida através da introjecao
passiva de representagdes externas, mas, ao contrario, em dindmicas de fluxos
continuos multidirecionais.

Tais transferéncias ou fluxos de afetos e intensidades diversas que transitam
entre o humano e “outrem” — instituicdo, pessoa, objeto, natureza —, permitem o
surgimento de controvérsias, duvidas, deslocamentos, engajamentos e lutas em
movimentos de territorializagdes, desterritorializagdes e reterritorializagdes.

Por visualizarem esta dindmica incessante, e complementarmente, autoras/es
como Deleuze e Guattari (1995) entendiam que os humanos se caracterizam pela
provisoriedade ou impermanéncia que € causada por essa fluidez e
transbordamentos de saberes e afetos com outrem, neste sentido, as dobras séo a
materializagdo da mestigagem entre a/o humano, a sociedade e a natureza. De

acordo com Sénia Mansano (2009, p. 112):

Essa producéo de subjetividades, da qual o sujeito € um efeito provisorio,
mantém-se em aberto uma vez que cada um, ao mesmo tempo em que
acolhe os componentes de subjetivacdo em circulagdo, também os emite,
fazendo dessas trocas uma construgao coletiva viva.

Neste entendimento, as dobras rompem com a ideia de esséncia do individuo
e/ou os indicios de uma interioridade misteriosa, estruturada a partir de figuras
miticas, como a teatralizacdo inconsciente do Edipo.

As Dobras manifestam, portanto, o inacabamento e a impermanéncia,
permitindo que aquilo que denominamos como subjetividades tenham essas
aparéncias multiplas, inconstantes, imprevisiveis, contraditérias, sui generis. E por
intermédio das dobras que conseguimos constituir e materializar, incessantemente,

nossas heterogéneses ou, simplesmente, singularidades.
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Quando evocamos a ideia de devir na perspectiva de Gilles Deleuze e Félix
Guattari: “(...) existimos e produzimos subjetividades em meio a uma luta [e falamos
sobre] uma matéria-prima viva e mutante a partir da qual é possivel experimentar [e]
agir (Ibidem, p. 03).”

Os devires, prenhes de dobras, ndo permitem mais que remetamos a ideia de
subjetividade como sinbnimo de estrutura e de sujeito-pronto (completo,
integralizado) e, da mesma forma, ndo se deixa mais definir pelo mito da
racionalidade iluminista e muito menos ideal de universalidade.

Por serem um tempo-espaco de fluxos, as dobras sdo uma borda porosa,
ténue, delgada e de grande plasticidade que nos contornam e moldam,
provisoriamente. Neste sentido, os devires sdo as expressdes das dobras, isto €, a
manifestagdo de trocas continuas ocorridas, incessantemente, em relagédo aos
tempos-espagos ao nosso redor, tempos-espagos dos quais nos distinguimos por
intermédio de uma delgada superficie.

As Dobras nao apenas viabilizam a impermanéncia, mas, permitem que
sejamos multiplos, inconstantes, contraditérios, singulares e que, dessa forma,
consigamos constituir e materializar, incessantemente, nossas heterogéneses ou,
simplesmente, singularidades.

Na perspectiva que adotamos aqui, a do pensamento pods-estruturalista, o
devir, constituido através das dobras, fluem, transbordam, ocorrem através das
bordas, em uma fronteira que € inequivocamente coletiva. Esse € o lugar onde o
devir, que é desejo, se constitui como um tecido social cuja tessitura se assenta nas
linhas das diferencas.

Tendo-se em vistas estas caracteristicas, acreditamos que o entendimento da
dobra “como matéria-prima viva e pulsante” (Ibidem, p. 03), irda nos ajudar a perceber
melhor o modo como as demandas de ensino impostas durante a pandemia por
COVID-19, bem ou mal, perpassaram (ou ainda tém perpassado), transitaram (ou
ainda transitam) os devires das mulheres professoras de matematica do Ensino
Médio da microrregido Moxoto-Ipanema.

Como dito anteriormente, o0s movimentos de territorializacao,
desterritorializacdo e reterritorializacido caracterizam as dobras, as bordas, nossos
contornos fluidos (e hibridos) outrora limitados pelos conceitos de “subjetividade”

e/ou “identidade”.
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Questionamos, portanto, sobre 0 modo como tais dindmicas ocorreram —
como essas dobras se movimentaram — em meio as transformagdes abruptas
sofridas pelas docentes de matematica quando confrontadas mediante duas
realidades — casa e escola — que agora se imprensavam e se interpenetravam num
mesmo tempo-espago?

Que deslocamentos em devires — afetivos, existenciais, profissionais, de
género, de sonhos — ocorreram como dobras [grifos nossos] as mulheres
professoras de matematica do Ensino Médio da microrregidao sertdo do Moxoto-
Ipanema, em meio as experiéncias ocorridas ao longo do ensino remoto emergencial
durante a pandemia?

Estas diligéncias impulsionadas, dentre outros fatores, pelo ensino remoto
emergencial, ou seja, provocadas por uma violenta interpelagdo do contexto a qual a
grande maioria da humanidade precisou assujeitar-se (Judith Butler, 2020), podem
ter resultado em transitos de fluxos intensos e, no caso das mulheres professoras,
implicou em movimentos de territorializagbes em diregdo a campos, muitas vezes
efetivamente desconhecidos, como a praxis do ensino remoto.

Além da adaptagdo ao contexto excéntrico, a necessidade de conjugar,
simultaneamente, diferentes posi¢cdes, ganhou um tom acentuado para as mulheres
em seus devires professoras — professora, mae, filha, esposa, dentre outras
variedades possiveis e, frequentemente, atribuiveis as mulheres em nossa
sociedade — que, grosso modo, tiveram que tentar conciliar a docéncia realizada
dentro do ambiente familiar com as demandas da casa.

Tais influxos ou exigéncias, outrora ainda distintas por contextos
materialmente separados, certamente provocaram a movimentacao de fluxos de
afetos inesperados — muitos deles concorrentes e/ou conflituosos —, assim como a
extingdo de dobras antigas, outrora estaveis, assim como a produgdo de novas
dobraduras, até entdo, impensadas em disposicbes de territorializagbes e

desterritorializagoes.

2.4. DOS DESAFIOS MATERIAIS IMPOSTOS PELO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

Com o intuito de conter a disseminagao do coronavirus, autoridades da area

da saude optaram pela realizagao de isolamento social, como consequéncia ocorre
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o fechamento das escolas, e isso fez com que os profissionais da educagao
tivessem que se adaptar a uma nova forma de exercer a docéncia, através do home-
office’ (Bridi et al., 2020).

Segundo Maria Aparecida Bridi et al. (2020), o ensino remoto se trata de uma
flexibilizagado na prestagéo de servigos que ocorriam de forma presencial, a justificar-
se, no caso da pandemia por COVID-19, pela adogédo de medidas de seguranca que
visavam restringir os contatos sociais e, consequentemente, a disseminagcdo do
virus.

No ensino remoto as atividades laborais passam a ser realizadas em casa,
através do uso das tecnologias da informacédo (TICs) com a mediagdo de
computadores, tablets, notebooks e smartphones conectados a internet. Tal cenario,
de acordo com Katia R. Souza et al. (2021), resultou no aumento das desigualdades
sociais entre as pessoas, pois, vivemos uma realidade onde expansao do lucro
imposta pelo capitalismo global se ancora na multiplicagéo e exploracdo da mao de
obra precaria.

No caso das escolas, e por intermédio dessas mudangas ocorridas no
universo laboral das mais diversas ordens, nem professoras estavam munidas de
aparatos ou conhecimentos tecnolégicos suficientes para lidar com o ensino remoto,
tampouco as/os estudantes — principalmente os discentes de escolas publicas,

devido ao baixo poder aquisitivo — conseguiram se ajustar:

A pandemia desvendou o grande fosso existente entre a populagao abastada
(minoria) e os despossuidos do acesso minimo as condigbes materiais de
existéncia, quando a escola fisica foi fechada, e, por conta das necessidades
sanitarias, foi transferida para o plano virtual, deixando milhdes de alunos
excluidos da possibilidade de dar sequéncia a seu aprendizado (MINAS,
2020, p.14)

A partir do exposto por Minas (2020), é possivel perceber o quanto a
educacao brasileira ainda € uma educagao que versa pela manutencéo das classes
e pela prevaléncia de papéis sociais pré-definidos, onde ndo ha preocupacédo com a
totalidade social.

De fato, ndo ha uma politica que se preocupe em ofertar condi¢des reais de

acesso a educacado aos que possuem menos recursos — e isso foi uma lacuna

1 Ana Heloisa Lemos et al. (p.389, 2020) destacam que "o home office, também chamado de

teletrabalho, & caracterizado pela realizagdo do trabalho fora das dependéncias da organizagéo,
geralmente na residéncia do trabalhador, com o uso de tecnologias de informag¢do e comunicagdo".
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expressiva do governo neoliberal brasileiro ao longo da pandemia — assim,
prevalecendo assim, no Brasil, uma espécie de darwinismo social em que apenas 0s
individuos de melhor poder aquisitivo, os mais fortes politica e economicamente,
conseguem se sobressair na sociedade.

De acordo com uma pesquisa realizada com professores do estado de Sao
Paulo sobre os enfrentamentos decorrentes dessa nova configuragdo da atividade

docente em tempos de pandemia, (Ibidem, p.12) declara que:

De uma hora para outra, os professores tiveram que se reinventar e aprender
a utilizar varias ferramentas tecnoldgicas para participar de reunibes
pedagogicas virtuais (Teams, Google Classroom, Meet, Zoom, entre outras),
bem como elaborar roteiros de estudos para serem disponibilizados aos
alunos para o estudo remoto. Para que tudo isso fosse possivel, os
professores tiveram que utilizar recursos materiais préprios, de uso pessoal,
como celular, tablet, notebook e computador de mesa, pois na questido
sobre a disponibilidade de recursos oferecidos pela escola para realizar o
trabalho docente (92,9%) responderam que a instituicdo oferecia apenas
materiais impressos, como livros, apostilas do aluno e avaliagdes
impressas. Enquanto apenas (7,1%) responderam conexao com a internet
disponibilizada pela escola.

Os dados apresentados realgcam o fato de que a pandemia no Brasil nao foi
apenas uma grave crise sanitaria, ela atingiu diversos setores, dentre eles, e
notadamente, a educacdo, que ao longo da historia tem sido negligenciada pelo
poder publico, atravancando ainda mais os processos educacionais.

Apesar de todas estas dificuldades, os resultados de desempenhos dos
discentes continuaram a ser cobrados e o exercicio pedagdgico tornou-se ainda
mais oneroso, tanto no sentido de tempo empregado para ser desenvolvido, quanto
financeiramente, demandando um investimento em equipamentos tecnoldgicos para
execucao de suas atividades.

Associado a esse panorama, que afetou professoras/es de um modo geral,
evidencia-se, a partir dos dados anteriormente expressos, que tais desconfortos
foram sentidos de maneira mais violenta com relagdo as mulheres para as quais as
atividades domésticas se constituem como tarefas histérico e socialmente a elas

impostas.

2.5. QUESTOES DE GENERO COMO DESAFIOS HISTORICO-POLITICO-
AFETIVOS AOS DEVIRES DAS MULHERES
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No contexto ocidental, historicamente, a “identidade do género feminino™? veio
sendo instituida/construida pelas instituicdes socioculturais de maneira a atender a
padrées de assimetrias binarias em relagcdo a figura do homem-branco-cristao-
liberal.

Nesta perspectiva, tais modelos remetem a posi¢gdes de desigualdade e/ou de
inferioridade relativamente ao homem — personagem ao qual a mulher deveria ser
naturalmente submeter-se, ja que a diferenca que justifica a hierarquia seria pautada
em uma natureza biolégica, em conformidade com Dirceu Siqueira e Ana Julia
Samparo (2017).

Entretanto, essas relagbes de alienagdo e assujeitamento histérico-social-
politico (Judith Butler, 2020) da mulher frente ao homem comegaram a ser
efetivamente deslocadas, grosso modo, no momento em que a mulher passa a ser
introduzida nas atividades laborais nos espacgos publicos.

Foi, portanto, com a ascensao do capitalismo no século XIX, periodo em que
se deu a Revolucao Industrial, que parte das mulheres — notadamente as mulheres
brancas, ja que as mulheres negras nesta época, conforme explica Angela Davis
(2018), eram excluidas das atividades remuneradas — passaram a desenvolver
atividades laborais dentro de fabricas.

Nestas circunstancias, para os empresarios, a mao-de-obra da mulher
representava  atividade cujos resultados poderiam ser equiparados aquelas
desempenhadas pelos homens, mas, com a vantagem de configurar um custo
salarial menor. Nessa época, as mulheres se assujeitavam a ambientes insalubres,
com longas jornadas que duravam entre catorze e dezesseis horas diarias que eram
forcosamente conciliadas com as atividades domésticas e o cuidado com os filhos.
Do mesmo modo, para estas mulheres, tampouco haveria algum amparo legal que
as acobertasse durante os periodos de gestacdo e amamentagao (Pinto Martins,
2008).

A consolidagao da inser¢do da mulher branca/ocidental no mercado veio
ocorrer em meados do século XX, mais especificamente durante o periodo

compreendido entre a Primeira e a Segunda Guerras Mundiais (1914-1918 e 1939-

2 A identidade de género feminino, no contexto ocidental, refere-se a vivéncia e a compreensao que
uma pessoa tem de si como pertencente ao género feminino; Guacira Louro (2014) assegura que a
identidade de género feminino € uma construgéo cultural dotada de instabilidade e sujeita a mdultiplas
significagoes.
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1945). Na conjuntura de guerra instalada na Europa, quando os homens tiveram que
se ausentar de seus lares para irem aos campos de batalha, a casa ficava sob a
chefia da mulher, que passou a gerir os negoécios da familia e a ocupar as atividades
que, até entdo, eram do dominio de seus pais e maridos (OST, 2009).

Passadas décadas de resisténcias e lutas diversas, apds transformacodes
histéricas relativas, vé-se sem dificuldades que o ideario do paradigma patriarcal-
excludente® permanece e se replica em dispositivos de género (Judith Butler, 2021;
Teresa de Lauretis, 1987) os mais diversos.

Neste sentido, apesar das conquistas alcangadas nos mercados de trabalho,
grande parte das mulheres ainda permanece a resistir e a lutar contra as assimetrias
de saberes-poderes-desejos e, materialmente, salarios, que se perpetuam em
funcado das diferencas de géneros que, n&o sdo outra coisa, além “do papel exercido
pelos individuos dentro da sociedade, levando-se em consideragao o corpo fisico”
(Dirceu Siqueira; Ana J. Samparo, p.7) e suas atribuigdes socioculturais.

Nesta perspectiva, como afirma Judith Butler (1990), no final das contas, sexo
e género sao equivalentes. Ancoradas nessa equivaléncia, que é interdiscursiva (Eni
Orlandi, 1999), estdo as opressdes e subalternizagbes que justificam a politica
hegemobnica de atribuicdo as mulheres da maior parte das responsabilidades
domésticas — ndo importando o somatério da carga-horaria efetiva gastas nas
atividades exercidas fora e dentro de casa.

Além da limpeza e manutengéo da casa — necessarias ao bom funcionamento
do sistema capitalistico — esta também a centralidade com os cuidados e os
suportes fisico, material e emocional de filhos/as e/ou pais e maes envelhecidos/as.

Em razao destes papéis sociais pré-definidos os quais, como atribui¢cdes e/ou
encargos, séo constituintes do género, afirmara Simone de Beauvoir: “[...] ndo se
nasce mulher, torna-se mulher” (Simone de Beauvoir, 2016, p.9). E preciso, contudo,
que essa materialidade seja alienada e que os géneros e as incumbéncias que |hes
sao respectivas na manutencido da sociedade estejam muito bem separadas e
estabelecidas desde cedo sob a égide do natural.

Desde o final dos anos 1960, Beauvoir ja apontava os caminhos a serem

trilhados pelo pensamento feminista num futuro préximo, quando entdo contaria com

3 O paradima patriarcal excludente se refere aquilo que Judith Butler (2021) denomina como matriz
binaria de género; ele reconhece apenas dois géneros — masculino e feminino — rigidamente
alinhados com os sexos biolégicos (homem e mulher) e com praticas heterossexuais.
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pensadoras tais como Judith Butler (2021), para quem o género €, efetivamente, a
construgdo performativa®* de um sexo original e verdadeiro, isto é, o género é
construido em praticas e, sobretudo discursos. No género, a natureza nao passa de
narrativas histéricas, sociais e culturalmente produzidas, mas que, paradoxalmente,
converge ao Sexo.

As sociedades capitalistas, assim como as sociedades neoliberais, partem,
dentre outras opressoes, do patriarcalismo. O patriarcado € constituido por saberes-
poderes que antepdem o homem — sujeito masculino e racional — como o alicerce da
sociedade ou, tendo o olhar do homem como referéncia a produ¢ado do pensamento
“binario em que se pensa o conceito de género” (Ibidem, p. 8).

O “sujeito masculino do desejo™ (lbidem, p. 8) é, ainda, na sociedade
contemporanea — e, notadamente, na sociedade brasileira — o ponto de partida para
grande parte das mulheres levadas a moldar seus comportamentos de acordo com
principios tais como o regime binario (masculino x feminino, homem x mulher,
heterossexual x homossexual...), a heteronormatividade e o logocentrismo.

Diante de todas estas questbes de opressdes historicamente construidas,
compreende-se, portanto, como a pandemia de COVID-19, segundo a ONU
Mulheres (2020), acabou por tornar a sobrecarga com as atividades domésticas algo
ainda mais expressivo para as mulheres que foram as mais afetadas por esse
exercicio ndo-remunerado.

Nao ha duvidas, portanto, de que todos esses processos e os fluxos neles
gerados tenham causado grandes impactos nas subjetividades e,
consequentemente, nos desempenhos profissionais das mulheres professoras de
matematica, afetando seus devires, dentre eles, o devir professora.

De acordo com uma matéria publicada no site Cotidiano da UFSC (2020), a
professora, pesquisadora, mée e chefe do Departamento de Botanica da
Universidade Federal de Santa Catarina, Ana Claudia Rodrigues afirma que a

pandemia e o isolamento social acabaram atribuindo uma jornada a mais para as

4 Por construgdo performativa de género, a autora se refere ao conjunto de atos repetidos
continuamente em dado momento histérico e que caracterizam tenuemente o género por meio de
atos corporais ou discursos.

5 Entende-se por "sujeito masculino do desejo" aquele que a cultura reconhece como normal,
inteligivel e legitimo; o homem heterossexual, com identidade de género estavel e desejo voltado
para as mulheres.
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mulheres, pois aquelas que ja tinham um duplo expediente passaram a desdobrar-
se em trés jornadas.

Ainda de acordo com esse site (Idem), a rotina com atividades domésticas é
uma realidade para a maioria das mulheres. Em geral, as atribuicbes domésticas
sao feitas exclusivamente pelas mulheres, sem a participacdo de seus
companheiros, 0 que acaba erigindo obstaculos que interferem na introducéo,
permanéncia ou progressao nas carreiras das mulheres — destaque-se que um dos
contextos onde essa relagao desigual se evidencia é a esfera da produgéo cientifica.

Segundo Juliana Silva et al (2020), ha uma prevaléncia do género masculino
nos ambientes de produgdo cientifica devido as exigéncias de dedicagao exclusiva
de pesquisadores/as e estudantes em seus processos de formagdo e/ou de
pesquisa. Estas exigéncias se chocam com a sobrecarga das mulheres no ambiente
doméstico, historicamente narrado como “lugar de subjetivacdo no qual as mulheres
sdo constituidas como cuidadoras ‘natas’® (Valeska Zanello, 2016, p. 113-114).

Partindo dos indicios acima citados, para Silva (2008) a exclusdo da mulher
dos contextos relacionados a produgdo do conhecimento cientifico remontaria aos
“principios norteadores da ciéncia moderna”, historicamente logo e falocéntrica. Nao
a toa, o conhecimento cientifico ainda é caracterizado como androcéntrico, branco,
ocidental, centralizado nas classes mais abastadas da sociedade que continuam a
desconsiderar a mulher como sujeito de conhecimento e do conhecimento.

Silva (2001) sugere que esses falsos “principios” — na realidade,
interdiscursos sobre as diferengas de sexo e género (Eni Orlandi, 1999; Judith
Butler, 1990) — reforcam profundos dualismos. Essas binaridades ecoam em
saberes-poderes-desejos em que o género masculino seria mais objetivo, racional e
neutro — e, portanto, mais adequado as ciéncias exatas ou hard sciences — e a
atribuicdo as mulheres de caracteristicas tais como uma menor capacidade de
objetividade, somada a sensibilidade e parcialidade acentuadas — o que as tornaria
mais aptas ao estudo das soft sciences as ciéncias humanas e sociais.

Tais fatos dao indicios sobre as razdes ideologicamente constituidas (Eni
Orlandi, 1999) para a escassez das mulheres nos cursos de Matematica e de outros

cursos da area das Ciéncias Exatas — a légica excludente que disfarca a

¢ Construgdo cultural que encerra a mulher como responsavel pelo papel do cuidado, pautando-se
num contexto de naturalizacdo da maternidade existente na nossa cultura e que imprime - ao género
feminino - maternidade e cuidado como principais atribuicées femininas.
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materialidade de fatos e ideias e, desse modo, (re)produz a alienacédo e a
subalternizagdo das mulheres que as invisibiliza como sujeitos capazes de produzir
conhecimentos.

Passados séculos, entende-se, portanto, que ainda vivemos sob um
falologocentrismo que sustenta o espago das ciéncias, sobretudo das exatas, como
territorio a ser colonizado e ocupado por homens (Juliana Souza, 2018).

Consoante Souza (2018), apoiadas nesse ideario, perpetuam-se praticas e
discursos cujas linhas de for¢gas agenciam graduandas em Matematica — que ja s&o
um numero reduzido se comparado ao publico masculino das faculdades e
universidades, muito embora haja um crescimento gradual do publico feminino
nesses cursos — acabem se dirigindo para as salas de aula da educagao basica,
sendo, em sua maioria, excluidas dos espacos de pesquisa.

Segundo Félix Guattari (1981), para fazer com que o inconsciente consiga
sair desse “automatismo” € necessaria uma intervencao capaz de fazer com que o
desejo, aquilo que é particularidade ou forga motriz do humano, torne-se expresso,
possibilitando o emergir de linhas de fugas que dardo vazao as variacbes daquilo
gue se convenciona como padrao, ou seja, das diferengas.

Isso, porém, ndo acontece de forma voluntaria, — assim como 0s mecanismos
inconscientes de modelagdo dos comportamentos atribuidos aos géneros — mas, no
enfrentamento de situagdes pelas quais somos forcadas a passar, que implicam em

derivas, rupturas capazes de produzir outros devires como mulheres.

3. METODOLOGIA

Ao empregarmos meétodo cientifico, enquanto um conjunto ordenado de
atividades sistematicas que permitem as/aos pesquisadoras/es a obtencdo de maior
seguranga no decorrer da investigacdo, quer em pesquisas centradas em
fendmenos naturais ou sociais, tornamos possivel o desvelamento da problematica
constitutiva da pesquisa e o alcance dos objetivos nela estabelecidos (Marina
Marconi; Eva Maria Lakatos, 2003).

3.1.1. DESENHO DA PESQUISA
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A presente pesquisa caracterizou-se como pesquisa basica, pois pretendeu gerar
compreensao sobre o objeto de estudo a partir da producéo de conhecimento, sem
pretender, no entanto, aplicagdo pratica imediata (Marina Marconi; Eva Maria
Lakatos, 2021); a abordagem é qualitativa, pois devido a sua dimensao sociocultural,
se “expressa por meio de crencgas, valores, opinides, representacdes, formas de
relacédo, simbologias, usos, costumes, comportamentos e praticas” , conforme afirma
Maria Cecilia Minayo (2017, p.21).

Com relagdo aos objetivos, esta pesquisa caracterizou-se como pesquisa
descritiva, na medida em que buscou identificar e descrever um fenémeno (lbidem)
e exploratéria, pois buscou familiarizar-se com o fendmeno em estudo (Theodorson,
1970), o qual se constituiu nos processos de subjetivagdo vivenciados pelas/os
sujeitas pesquisadas.

A presente pesquisa fundamentou-se em autoras e autores pos-estruturalistas
que discutem género, subjetividades e educagao. Adotou-se a entrevista com roteiro
flexivel como estratégia de producdo de narrativas, alinhada a concepgao de
conhecimento como multiplo, situado e discursivamente construido (Elizabeth St.
Pierre, 2011; Guba; Yvonna Lincoln, 2005). Em contraste com entrevistas
estruturadas, mais vinculadas a paradigmas positivistas (Norman Denzin; Yvonna
Lincoln, 2006), essa abordagem favorece a escuta de sentidos singulares e
contingentes.

O roteiro funcionou como proposi¢cao aberta, permitindo improvisos e
deslocamentos (Virginia Kastrup, 2007). A entrevista tornou-se, assim, um espaco
performativo e relacional, onde pesquisadora e participantes, de maneira mutua,
construiram sentidos (Eni Orlandi, 2015), priorizando formas de enunciagéo e
posicionamento nas tramas discursivas (Foucault, 1995; Joan Scott, 1998). As
narrativas foram analisadas com base na Andlise de Discurso, entendendo os
sentidos como efeitos da linguagem, atravessados por ideologia e memoria
discursiva (Eni Orlandi, 1999).

3.1.2. LOCAL DE INVESTIGAGAO

A pesquisa foi realizada com professoras de Matematica da microrregido do

Moxoto-lpanema, de modo a possibilitar o contato com dez docentes com contextos
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e dinamicas familiares diversas e que lecionaram a disciplina de Matematica no

ensino médio durante o periodo do Ensino Remoto Emergencial (ERE).

3.1.3. POPULAGAO DO ESTUDO

As participantes do estudo foram dez mulheres, licenciadas em Matematica e
que exerceram a docéncia em Matematica no Ensino Médio durante o periodo do
Ensino Remoto Emergencial (ERE); mulheres professoras com diversos tempos de

experiéncia na docéncia e com diferentes conformacgdes familiares.

3.1.4. CRITERIOS DE INCLUSAO

Ser mulher, licenciada em Matematica, professora de Matematica do Ensino
Médio da microrregido do sertdo do Moxotd-Ipanema e ter lecionado durante a

pandemia, remotamente.

3.1.5. CRITERIOS DE EXCLUSAO

Nao ter exercido a docéncia em Matematica remotamente durante a
pandemia; ndo ser licenciada em Matematica; ndo estar localizada na microrregiao
do sertdo do Moxoto-Ipanema; pertencer ao género masculino; néo ter lecionado no

nivel médio de ensino durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

3.1.6. COLETA E PRODUGAO DE DADOS

Para a etapa de coleta de dados utilizamos um roteiro de entrevistas com
questdes abertas, de modo que através delas pudéssemos realizar entrevistas em
profundidade, assim ajusta-las de acordo com as respostas das participantes
durante a entrevista. As entrevistas com as professoras foram gravadas em audio
para que pudéssemos, a posteriori, realizar as transcri¢des e analises discursivas,
considerando a producdo de sentidos enquanto parte de suas subjetivagcoes
(ORLANDI, 2015).
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3.2. ANALISE DE DADOS

Em acordo com a perspectiva pos-estruturalista adotada para esta pesquisa,
utilizamos a Analise do Discurso, tal como descrita por Eni Orlandi (1999) como
recurso tedrico-metodoldgico, a fim de compreender os sentidos dos discursos das
professoras entrevistadas. Destarte, a analise do discurso é ela mesma parte das
teorias e metodologias que constituem as narrativas pés-estruturalistas, convergindo
no diz respeito as criticas ao logocentrismo (Idem, 2015).

De maneira transdisciplinar, a analise do discurso (Ibidem) traz uma tessitura
densa cujas linhas vao desde a psicandlise, a filosofia e ciéncias sociais,
compreendendo discursos e praticas como uma matéria também produzida nas
bordas ou fronteiras. Visto desta forma, o discurso € apreendido como algo que €&
indissociavel tanto da pessoa que o enuncia, quanto da sociedade, isto €, o discurso
€ uma producao simultaneamente individual e coletiva, consciente e inconsciente.

Ainda sob esta perspectiva, os discursos manifestam a propria deriva, ou
seja, a impermanéncia ou provisoriedade que caracteriza 0s processos de
subjetivagdes ou dobras humanas, constituindo-se, simultaneamente, como matéria-
prima e produto. A seguir, nos aprofundaremos um pouco nos conceitos

desenvolvidos por essa abordagem tedrico-metodologica.

3.21. A ANALISE DE DISCURSO COMO FERRAMENTA TEORICO-
METODOLOGICA

A analise do discurso possui diversas vertentes, tendo sua origem na década
de 1960. Mesmo na Franga, berco de sua criagdo, ha autoras/es com diversas
propostas, mas, que possuem em comum o fato de considerarem os aspectos
ideoldgicos presentes na linguagem e nos saberes/poderes, criticando a ideia de
objetividade propria ao método cientifico e ao método cartesiano (Nogueira, 2001).

A Analise do Discurso na visdo adotada nesta pesquisa — e que se apoia na
perspectiva descrita por Michel Pécheux — constitui-se como um recorte tedrico-
metodologico, dentro do viés pos-estruturalista, que aponta um complexo caminho
para entendermos as singularidades do que fora comunicado por nossas

interlocutoras, mulheres professoras de Matematica no sertdo pernambucano.
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A escolha por essa perspectiva da Analise do Discurso se da pela
possibilidade de, através dela, conseguirmos mergulhar nas heterogeneidades
discursivas que sao, necessariamente, o cruzamento de fatores inconscientes
simultaneamente afetivos, materiais e linguisticos.

De acordo com essa compreensao, em virtude da confluéncia dos trés fatores
apontados por diferentes arcabougos tedricos-metodolégicos, a psicanalise, a
linguistica e a histdria, respectivamente, a afetividade, a lingua e a histdria, os
discursos jamais serdo transparentes — e isso, sobretudo, para quem fala. Para
acessarmos o discurso, é necessario que entendamos os contextos afetivo-socio-
cultural-politico de quem fala.

Neste sentido, a opacidade, isto €, a inconsciéncia ou nao transparéncia
absoluta do que é dito e/ou nao dito, ou seja, do discurso, € uma de suas principais
caracteristicas.

Outro atributo que devemos considerar ao nos debrugarmos sobre a Analise
do Discurso, € o fato de que, politicamente, ndo ha neutralidade no registro da
linguagem, pois o assujeitamento histdrico-ideoldgico € condicdo para a
comunicacao discursiva.

Os discursos remetem, assim, ao compartiihamento de sentidos que sao
agenciados cultural, politica e socialmente e isso ocorre, na maioria das vezes, sem
que tenhamos consciéncia desse seu carater ideoldgico, isto é, do quao
histéricas/construidas sdo estas narrativas.

Podemos afirmar, inclusive, que é mesmo fung¢ao desse carater ideolégico do
discurso, o imprimir essa opacidade ao entendimento e a comunicacao (espécie de
inconsciéncia), o que faz com que seu carater histérico e material passe
despercebido.

E assim, portanto, que surgem as perspectivas relacionadas, por exemplo, as
ideias de universalidade, natureza e esséncia, ideologias que por intermédio de seus
efeitos de verdade de permanéncia, tentam retirar o jogo e a deriva proprios a
historicidade de conceitos e fatos.

De modo interdisciplinar, a Analise do Discurso se posiciona naquilo que
anteriormente chamamos de dobras, o tempo-espago em que nos relacionamos com
0 mundo ao nosso redor, mostrando como os nossos discursos sdo, na verdade,

uma densa combinacao de elementos pessoais e coletivos.
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Neste sentido, os discursos ndo sdo assim tdo nossos quanto imaginamos
porque derivam e dependem dessas trocas para existir, expressando, assim, devires

micropoliticamente instituidos. Como diz Eni Orlandi (1999, p. 10), os discursos sao:

Movimentos dos sentidos, errdncia dos sujeitos, lugares provisérios de
conjuncao e de dispersao, de unidade e de diversidade, de indistingédo, de
incerteza, de trajetos, de ancoragem e de vestigios: isto é discurso, isto é o
ritual da palavra. Mesmo o das que nao se dizem.

Os discursos espelham, portanto, essa construgao ininterrupta e nao linear de
nossos devires que nao cabe em vieses universalistas e ontoldgicos, por serem,
simultaneamente, singulares e coletivos.

Os devires que, como sugere Judith Butler (2021) também s&o discursivos, se
expressam em narrativas de si, isto €, em discursos sobre o que entendemos como
nossas trajetorias.

Isso explica porque os discursos sado inacabados, afinal, a pessoa que
observa, que ouve atentamente, vé-se trajetos e derivas, paradas, siléncios,
subterfugios, negagdes, opacidades em ditos e ndo ditos que possibilitam leituras
diversas.

Assim como nossos devires, unicos, singulares, todo “(...) discurso, fica
incompleto, sem inicio absoluto nem ponto final definitivo” (Eni Orlandi, 1999, p. 11).
O discurso é devir histérico e cultural, da mesma forma que o devir individual
também ¢é discurso, uma constru¢cdo necessariamente simbdlica.

Como alerta a autora, (lbidem), apesar de individual, o discurso é
simultaneamente coletivo — social, histérico, cultural, ideolégico. E por esse motivo
que, muito embora parecga ser tdo pessoal, vemos que, na realidade, o discurso se
revela em sua tessitura como um interdiscurso (Ibidem, p.10), pois, sofre “formas de
controle da interpretagéo (...). Os sentidos estao sempre ‘administrados’, ndo estao
soltos”.

Os pontos de ancoragem discursivos, segundo a Analise do Discurso, sé
podem ser observados nessa relagao dos afetos inconscientes com tudo aquilo que
€ atribuivel a dinamica prépria a exterioridade, assim, a partir da ideia de
provisoriedade, o que se busca sdo os sentidos e ndo uma verdade por tras do
dito/nao dito.

A Anadlise do Discurso prioriza, assim, uma leitura/interpretagao
circunstancial/relativa de um fragmento de realidade, dito de outro modo,

possibilidades de leitura.
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A Analise do Discurso busca a dinamicidade da compreensao e néo a
interpretacao, pois, nesta concepgao, a interpretacao prende-nos a um sentido,
fechando aquilo que pode ser chamando de jogo de possibilidades de sentido
(Ibidem).

Visada pela Analise do Discurso, a compreensao, por mais densa que seja,
conduz a continuacido das derivas/ possibilidades, sem se prender, portanto, a um
s6 sentido. O discurso remete a interagcdo densa e profunda entre a pessoa que fala
em sua singularidade e que, ao mesmo tempo comunica as interpelagdes e os

agenciamentos historicos e institucionais, assim:

(...) ndo se ftrata de transmissdo de informagdo apenas, pois, no
funcionamento da linguagem, que pde em relagdo sujeitos e sentidos
afetados pela lingua e pela histéria, temos um complexo processo de
constituicdo desses sujeitos e producdo de sentidos e ndao meramente
transmissdo de informagéo. Sdo processos de identificagdo do sujeito, de
argumentacgéao, de subjetivagéo, de construcao de realidade etc. (Orlandi, p.
21).

Isto quer dizer que, ao falar sobre si, ndo apenas se narra uma histéria — ou
se tenta dar uma aparéncia/evidéncia de linearidade a esse percurso. Mesmo que se
tenha essa impressao (ideoldgica) de linearidade, ao construir-se uma narrativa, as
derivas de sentidos acontecem. E o proprio devir que, nesse processo, é alimentado

com linhas de fuga e oportunidades de mudancgas, rupturas e transformacoes.

Por meio dessa compreensdo, percebe-se que a Analise do Discurso é
constituida de um dispositivo tedrico que € a parte conceitual, propriamente dita, e o
dispositivo analitico que, por sua vez, remete ao uso da teoria em situagdes muito
especificas como o sdo a analise discursiva que incide sobre uma pessoa em

particular, debrugando-se, portanto, sobre todas as suas singularidades.

Neste sentido, vale registrar que o dispositivo analitico € especifico a cada
investigacao/ entrevista, posto que os devires — também discursivos — s&o unicos:

(...) a riqueza da Analise do Discurso ao permitir explorar de muitas

maneiras essa relacdo trabalhada com o simbdlico, sem apagar as

diferencas, significando-as teoricamente, no jogo que se estabelece na

distingdo entre o dispositivo tedrico da interpretacdo e os dispositivos
analiticos que Ihe correspondem.” (Ibidem, p. 29).

Sao conceitos importantes para o dispositivo analitico pertinente a Analise do

Discurso:
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- O interdiscurso: € uma memdria sociocultural e, do mesmo modo, marca
ideoldgica que atravessa, se imprime e agencia o chamado discurso individual. O
interdiscurso opera de maneira latente fazendo com que expressemos de maneira

inconsciente, aquilo é solicitado nas instancias historicas, sociais e culturais.

7

- O intradiscurso: é o trazer para si, ou seja, a apropriagao/elaboragao

singular/afetiva, pela pessoa, daquilo que é interdiscursivo (coletivo).

- O esquecimento ideolodgico: é o fato de n&do nos darmos conta das razdes e
implicagdes historicas e politicas daquilo que expressamos e que, assim, sao
enunciadas inconscientemente. O esquecimento ideoldgico remete a opacidade da
lingua, ao fato de nao termos absoluta consciéncia sobre os sentidos daquilo que

enunciamos.

- A parafrase: € algo que é dito novamente, por intermédio de expressdes tais
como “ou seja”, “dito de outro modo”, neste sentido, aponta também para o n&o dito,
conteudo inconsciente para quem fala. De acordo com Eni Orlandi (1990, p. 36), “a
parafrase representa assim o retorno aos mesmos espacos do dizer. (...) A parafrase
esta do lado da estabilizagdo”, o que quer dizer que opera pela manutengao da

materialidade instituida.

- A polissemia: ao contrario da parafrase, a polissemia opera no discurso
através da deriva e em prol do movimento, deslocamento, desestabilizacio, ruptura
e transformacao, por isso “Ela joga com o equivoco” (lbidem, p. 36) e com a

simultaneidade de sentidos.

Através desses conceitos materializa-se a ideia de que o discurso tem como
referéncia necessaria a exterioridade; por intermédio dessa relacido viabiliza-se a
compreensao das opacidades inerentes ao dito e ao ndo dito, bem como dos
aspectos politicos, sociais e ideoldgicos que se entrelagam nos textos que véao

sendo tecidos pelas entrevistadas durante a entrevista.

3.2.2. A ANALISE DAS ENTREVISTAS
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Tendo em vista o objetivo geral, que consistiu em compreender como as
experiéncias vividas no contexto do Ensino Remoto Emergencial, durante a
pandemia de COVID-19, impactaram os devires de mulheres professoras de
Matematica do Ensino Médio da microrregido do sertdo Moxoto-Ipanema, optou-se
pela elaboracdo de um roteiro de entrevista com estrutura flexivel. Este foi
concebido como um dispositivo metodolégico aberto, passivel de reconfiguragdes ao
longo da interagdo com as participantes. Os direcionamentos das perguntas foram
continuamente ajustados em funcdo das respostas e dos sentidos que emergiam
durante os encontros, compreendendo a producdo de dados como um processo
contingente, situado e relacional, marcado por deslocamentos discursivos e pela
coconstrucao de significados (Orlandi, 2015).

Através desse instrumento buscou-se acessar seus devires como professoras
e mulheres, considerando suas singularidades nas experiéncias resultantes dos
encontros com as linhas de forga que as atravessaram durante o periodo do ERE
(Ensino Remoto Emergencial), para tanto, contamos com um cruzamento das teorias
pos-estruturalistas sobre género e devir, além das contribuicdes da Analise do
Discurso.

Participaram desta pesquisa dez professoras de Matematica do Ensino Médio
de escolas publicas estaduais de Pernambuco, de cidades circunscritas pela
Geréncia Regional de Educagao do Sertdo Moxotd-lpanema, com as quais foram
realizados dois encontros.

Em um primeiro encontro, foram apresentados os objetivos desta pesquisa,
sua relagdo com as questbes de género e sua relevancia social em relacdo as
mulheres professoras; dentre as licenciandas abordadas, apenas uma se recusou a
participar da entrevista.

Em um segundo encontro, reunimo-nos individualmente em um contexto
acolhedor e humanizado com o intuito de estabelecer um vinculo de confianga em
que pudéssemos empreender um dialogo afetivamente seguro e confortavel para
ambas. Nesta mesma perspectiva, e com o intuito de preservar suas privacidades,
as professoras serao representadas por nomes ficticios, a saber: Ana, Bruna, Clara,
Judite, Julia, Luana, Lucia, Maria, Marta e Rute.

Traremos a seguir, na analise dos dados 0 que consideramos expressivo no
que diz respeito aos objetivos e ao problema de pesquisa a que nos propusemos

explorar.
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Sobre as trajetérias em relagao a Licenciatura em Matematica

Cantava Vinicius de Moraes, em “Samba da béncao”. “a vida é a arte do
encontro, embora haja tanto desencontro pela vida”.

Retomando o viés deleuze-guattariano sobre devires e dobras, podemos
refletir sobre encontros e desencontros como devires possiveis, frutos das
interacdes diversas estabelecidas com o mundo, interacbes que, como explicado
anteriormente, compreendemos como dobras.

Ao serem interpeladas (Althusser; Butler) a ponderar sobre suas escolhas
pela docéncia em Matematica, vemos emergir, portanto, os encontros/dobras,
constituintes dos devires professoras, se esbocarem sob diversas formas e
intensidades.

Nesta perspectiva, as multiplicidades expressas nas diversas respostas das
professoras, as diversas dobras e desdobramentos dessa mutualidade, sao o efeito
daquilo que |Ihes é simultaneamente genuino, histérico e politico: os seus desejos

(Deleuze; Guattari, 1995) em interacdo com a materialidade histérico-social-politica.

3.2.3. A ESCOLHA DA LICENCIATURA EM MATEMATICA

Figura 1 — A escolha da Licenciatura em Matematica

Fonte: Elaboragéo propria

3.2.4. Ana e Judite: a performatividade de género como pratica subversiva
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Ciente da atuacdo dessas linhas de forcas que se da a forma de
agenciamentos, e ao ser questionada sobre a escolha pela Licenciatura em

Matematica, Ana conta um fragmento afetivo-histérico-politico de sua trajetéria:

Eu sei (desde que, eu ndo me lembro), que eu sempre gostei de
Matematica, de numeros. E ai, até pensei em fazer Engenharia, sé que por
questdes financeiras (que engenharia nem tinha aqui e fora tinha que ser
pago), meus pais ndo tinham condigdes de me manter e, entdo, a
Matematica na AESA tinha bolsa, era bem mais facil. Eu também brincava
de dar aula quando eu era pequenininha. Comecei ainda Odontologia, mas
foi s6 para confirmar que minha area era na Matematica mesmo. E ai juntou
o util ao agradavel e virei professora.

Ao afirmar: “eu sei (desde que, eu nao me lembro), que eu sempre gostei de
Matematica, de numeros”, percebemos dois deslocamentos.

Primeiramente, um desvio em relacdo ao falologocentrismo, a
hipervalorizagdo da racionalidade do homem-branco-cristao-liberal, ou seja, aquilo
que o interdiscurso, que é ideoldgico, ainda admite como “verdade”: a concepgao de
determinadas habilidades — como as que consistem no uso do raciocinio matematico
— como estritas, ontoldgica e biologicamente, ao género masculino. Nesse sentido,
Derrida (1976) destaca que 'o falologocentrismo institui a primazia do signo fonético,
ocultando outras formas de significagdo, e isso ndao apenas no dominio da filosofia,
mas em toda a estrutura social e politica'. Assim, a valorizacdo exclusiva de
determinadas capacidades como atributos masculinos ndo € um fenémeno isolado,
mas parte de uma estrutura mais ampla que margina e silencia outras formas de
conhecimento e de ser.

O devir professora de Matematica de Ana reflete, na realidade, a
performatividade de género (Judith Butler, 1990), o que quer dizer que o que
entendemos como “identidade” de género €, na verdade, um moto perpétuo —
movimento incessante e cotidiano em que o devir mulher e, neste caso, o devir
professora, operam mutua e incessantemente. Sao devires que, como tais,
constituem-se de dobramentos e desdobramentos, efeitos que tornam continuos e
unicos tais processos.

Além disso, ao narrar: “eu brincava de dar aula quando eu era pequenininha.
Comecei ainda Odontologia, mas foi s6 para confirmar que minha area era na
Matematica mesmo... E ai juntou o util ao agradavel e virei professora”, Ana também
nos mostra que a esfera laboral, em dissonancia com o pretenso encerramento

historico da menina/mulher na vida doméstica, fazia parte de seu universo ludico.
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Por intermédio de brincadeiras e fantasias, corpo, afeto e desejo, em
sucessivos movimentos de territorializacbes e desterritorializacbes com o
(im)provavel, exploravam trajetorias imaginadas em praticas e projecoes de infancia.
Brincadeiras que, para as criangas, sdo lugares de experimentagdo, tempos-
espacos em que, sem dissociarem a realidade da fantasia e/ou do desejo, habitam
as bordas do possivel onde interagem com afetos, ideias, poderes, sentimentos e
sentidos.

Tais brincadeiras s&o, na realidade, praticas performaticas (Judith Butler,
1990), trajetédrias (Guattari, 1992), derivas vividas como um jogo, linhas de fugas que
se insurgem como possibilidades por intermédio das linhas de forgas sistémicas
desde a mais tenra infancia. Neste sentido, as brincadeiras sao polissémicas (Eni
Orlandi, 1990) e possibilitam deslocamentos perante os agenciamentos binarios e
falologocéntricos.

As linhas de forgas binarias modernas remontam ao século XVIII, contexto em
que autores como Hegel, como homens de sua época, afirmavam o determinismo
biolégico em que, além dos sexos resultarem em seres natural e hierarquicamente
diferentes, o homem representaria o principio ativo da natureza, enquanto a
passividade seria o principio inerente a mulher (Ibidem).

Conceitos como estes ainda persistem em nossa época e respaldam, de
maneira analoga, os papéis sociais de género, bem como as divisées sexuais do
trabalho que sdo forjadas de modo a convergir aos esbogos dicotbmicos e
falologocéntricos pautados como discursos de verdade.

Tais estratégias, muito embora tdo antigas, ainda tém sido francamente
utilizadas para produzir e reproduzir os apagamentos do feminino na sociedade
contemporanea.

Nesse cenario, Ana, frente aos dispositivos de poder/género (Teresa de
Lauretis, 1987) que operam agenciamentos para assegurar a manutengcdo dessas
hierarquias de género na sociedade, opera como ser maquinico, incansavel
produtora de desejo mediante aquilo que, culturalmente, ainda quer-se impor como
atributos naturais da mulher.

Sao linhas de fuga em praticas e discursos que reforgcam o carater continuo e,

portanto, performatico e impermanente de seus devires mulher e professora.
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Assim como Ana, o depoimento de Judite também aponta para a ideia de
performatividade, isto é, para a constituicao arbitraria/ discursiva de corpos, desejos,
sexos, géneros (Judith Butler, 1990) compreendidos como signos cujos significados
sdo arbitrarios, ou seja, contingentes, historicos, jamais pré-discursivos ou
imanentes.

Isto quer dizer que o género nunca “esteve la o tempo todo”, ou seja, como
algo natural e anterior a histéria. O género é devir e assim se constitui
performativamente, dia apos dia, o tempo todo ou, como afirma (lbidem, p. 33):
‘como uma pratica discursiva continua, (...) aberta a intervengéo e ressignificagao”,
aberta a mudanca de rota.

Neste mesmo sentido decorre a fala da professora Judite:

Eu optei por Matematica porque eu sempre me dei muito bem com a
disciplina, sabe? Desde os anos iniciais até o ensino médio. Entao, foi uma
opgao porque era um lado o qual facilitava para mim... coisas que eu
entendia rapidamente. Ai eu optei. Eu optei pela Matematica por isso.

A professora Judite fala sobre suas préprias derivas. Trilhas singulares que a
distanciam daquilo que é visto como programado, como um destino, indiferente a
historia, pré-discursivo.

Judite narra, ao seu modo e sinteticamente, o afastamento das visdes de
mundo falologocéntricas que atribuem as pessoas do género masculino o privilégio
cognitivo frente a Matematica. Esse distanciamento emerge como o0s
desdobramentos de suas interacdes afetivas — e Unicas — com a histéria, com os
dispositivos de género, com o contexto social em que vive e com a propria disciplina
da Matematica.

Em sua fala: “Eu optei”, o jogo, proprio ao devir mulher professora, entre o
tentar atuar como sujeita e o assujeitar-se. As lutas e as tentativas de estabelecer
enfrentamentos presentes no modo como Judite se posicionou politica e
distintamente em relagdo aos discursos que dicotomizam e categorizavam as
habilidades das pessoas em fungao de seu sexo de nascimento.

Simone de Beauvoir (1980) ja nos revelava como os homens como “sujeitos”
de ciéncia e da ciéncia, em sua historia, com o intuito de permanecerem nessa
posicao, posicionavam-se de modo a submeter as mulheres, como seres menores,
aos ambientes privados — a presenca das mulheres nos espagos privados

assegurava a proeminéncia dos homens nos espagos publicos.
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Esses posicionamentos amparados sob os discursos da natureza permitiam
que o modus operandi do patriarcado se disseminasse através dos tempos por meio
de dispositivos que assegurariam o desejo masculino como um direito ao lugar de
poder (Ibidem, 1980).

Por esse motivo, assegurar a obediéncia do corpo-desejo feminino tem sido o
objetivo desses dispositivos de poder que o docilizam, neste sentido, Judite
estabelece linhas de fuga em relacdo aqueles que querem assujeitar seus saberes-
poderes-desejos confrontando-os com praticas e discursos de devires ininterruptos e
performativos.

Nesta perspectiva, o discurso da professora Judite mostra que a
performatividade é um lugar de deriva e, portanto, de resisténcia e de nao
submisséo.

A performatividade no contexto falologocéntrico constitui o devir professora de
Matematica como dobras e desdobramentos subversivos. Neste sentido, se o
logocentrismo remete as assimetrias de género, a sujeigcdo a ele se contrapde a

resisténcia.

3.2.5. Bruna e Luana: o falologocentrismo em devires, sujei¢ao e resisténcia

A respeito de sua escolha pela Licenciatura em Matematica, Bruna, por sua

vez, revela que:

[...] a primeiro modo, eu ndo gostei de ter sido professora de Matematica.
Sempre falo para os alunos, e [...] retomo que eu ndo me arrependo hoje de
estar nessa area. Mas ai, a opgao pela Matematica, como a Engenharia,
seria mais préxima [...] por questéo familiar, né? Meu pai € metallrgico e na
area especifica dele, ele usava muito a Matematica. Ai seria o ‘norte’,
podemos dizer assim, em casa, para eu me iniciar [...] E vi que, para minha
vida, hoje, eu me sinto realizada. Hoje eu digo assim, eu boto a mao no
fogo... que assim, eu estou muito bem. Eu estou muito bem, obrigada.

Na Analise de Discurso (Eni Orlandi, 1999) é necessario pensar sobre o que
comunica o discurso, seja diretamente — o dito —, seja indireta ou veladamente — o
nao dito.

O nao dito é aquilo que entendemos como o conteudo inconsciente da fala,
aquilo sobre o qual a locutora ndo gostaria de se referir e que € comunicado nas
entrelinhas — por intermédio de equivocos e/ou atos falhos, por exemplo —, ou aquilo

sobre o qual ainda nao refletiu.
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Quando pondera que, inicialmente, ou “a primeiro modo, eu ndo gostei de ter
sido professora de Matematica. Sempre falo para os alunos, e [...] retomo que eu
ndao me arrependo hoje de estar nessa area”, por intermédio de uma parafrase,
Bruna parece contradizer-se em sua fala — ponto em que parece emergir 0 pouco
refletido ou o n&o dito, material de origem inconsciente.

Neste mesmo sentido, mais adiante parece sentir a necessidade de justificar
sua fala e confirmar sua escolha, negando qualquer tipo de contrassenso quando
afirma: “Hoje eu digo assim, eu boto a m&o no fogo que, assim, eu estou muito bem.
Eu estou muito bem, obrigada.”

Como demonstra Eni Orlandi (1990), apontando para suas raizes poOs-
estruturalistas, a Analise do Discurso desconstréi a impressao de linearidade
discursiva, a ideia de que o discurso é a simples transmissdo de informacdes
linguisticas ou palavras desprovidas de sentidos que n&do sejam aqueles
conscientemente pretendidos.

Isto acontece porque na construgdo do discurso, os desejos, os sentidos e a
histéria estdo intrinsecamente misturados e, desse modo, remetem as derivas
particulares das pessoas (devires), isto é, as dobras e aos desdobramentos em
relacdo a uma realidade que € simultaneamente fantasiada e materializada (Idem,
2015).

Observando as referéncias as particularidades do devir professora narradas —
consciente e inconscientemente — por Bruna, podemos perceber que a escolha pela
formacao na licenciatura em Matematica também esta relacionada ao que podemos
nomear como uma interpelagdo afetivo-falocéntrica, de identificagdo com a
referéncia masculina: “Meu pai € metalurgico e na area especifica dele, ele usava
muito a Matematica. Ai seria o ‘norte’, podemos dizer assim, em casa, para eu me
iniciar”.

As interpelagdes, os agenciamentos socioculturais sdo, no caso de Bruna,
movimentos de dobramentos e desdobramentos, linhas de forgas, intensidades na
relacgo com o “norte” (sic.), isto €, com o objeto de afeto/desejo que a
interpela/assujeita (Judith Butler, 1990; Althusser, 2023) como filha e mulher.

Vé-se, portanto, materializar-se a afirmagao de Judith Butler (2020, p. 10):

Consoante Foucault, se entendermos o poder também como algo que forma
o sujeito, que determina a prépria condi¢cdo de sua existéncia e a trajetoria
de seu desejo, o poder ndo é apenas aquilo a que nos opomos, mas
também, e de modo bem marcado, aquilo de que dependemos para existir e
que abrigamos e preservamos nos seres que somos.
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Para Judith Butler (2020), o poder €&, portanto, sedutor e, dessa forma, nos
constitui, ideia que converge a compreensdo sobre o poder, consoante Michel
Foucault (1979), autor que afirmava que o poder, mais do que reprimir, € produtivo,
pois, se reproduz ao interpelar e constituir aquilo que se denomina como suijeito.

Ancorada no pensamento de Michel Foucault, Judith Butler (2018) alerta para
o duplo vinculo — de submissao e resisténcia — relacionado a sujei¢do. Esta ideia
auxilia-nos a entender o tom de contradicdo presente no discurso da professora
quando afirma que nao gostava da escolha pela docéncia de Matematica, mas que,
ao final, ndo se arrependia de ter seguido “o norte” (forma como se refere a figura
paterna). Tendo-se em vistas esse entendimento, voltamos a fala de Bruna quando
diz que:

Ai seria o norte, podemos dizer assim, em casa, para eu me iniciar [...] E vi
que, para minha vida, hoje, eu me sinto realizada. Hoje eu digo assim, eu
boto a méo no fogo...que assim, eu estou muito bem. Eu estou muito bem,
obrigada.

Bruna evoca a sujeigao através dos saberes-poderes-desejos desse outro em
que se espelhou, “o norte” (sic.). Interpelada pelo pai, Bruna submete-se aos influxos
e intensidades das linhas de forga oriundas dessa relagao. Tal fato ndo a impede, no
entanto, de estabelecer linhas de fuga, sentidos de resisténcia que parecem emergir
como a duvida que se reflete numa contraditéria necessidade de confirmacgao sobre

a certeza dessa escolha.

Luana
A respeito de sua escolha pela Licenciatura em Matematica, Luana nos

contou que:

Sempre, desde quando eu estudava o Ensino Médio, eu ja tinha vontade. E
foi um professor que me influenciou. Eu gostava muito das aulas dele e
sempre eu tive um sonho, que era ser professora de Matematica. Mas antes
de eu iniciar a faculdade, era um pouquinho dificil porque minha mae nao
tinha sé eu como filha. Tinha outras trés filhas e tinha que pagar faculdade
para todas. Ai eu esperei minhas duas irmas se formar e tentei, né, a bolsa
gratis pela AESA e consegui. E até hoje estou aqui lecionando como
professora de Matematica.

Assim como o relato de Bruna, a fala de Luana reporta, inicialmente, a
produtividade de saberes-poderes-desejos evocado por Foucault (1979) e,

consequentemente, aos agenciamentos dessas linhas de forga que incidem sobre os
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devires, constituindo-nos a partir daquilo que entendemos metaforicamente como

“dentro”.

De acordo com Foucault (2014), o poder nédo age de maneira coercitiva ou
opressora, mas, produtivamente, disseminando-se e, desse modo, tornando-se
difuso na sociedade sob a forma de micropoliticas que se expressam em varias

gradagoes, formas e intensidades.

Para Judith Butler (2018), é aqui onde entra o papel da ideologia, pois, como
uma dobra possivel, “a sujeicdo consiste precisamente nessa dependéncia
fundamental de um discurso que nunca escolhemos, mas que, paradoxalmente,

inicia e sustenta a nossa acao” ( Ibidem, p. 10).

As forcas e as intensidades inconscientes provenientes das ideologias —
deslocando os sentidos da materialidade (Eni Orlandi, 1999) — tém esse dom de
fazer-nos pensar que posicionamo-nos como agentes, como quando Luana diz:
“Sempre, desde quando eu estudava o ensino médio, eu ja tinha vontade. E foi um

professor que me influenciou”.

Em seu discurso vemos emergir a contradigao intima entre a sujeita que em
seu devir, quer-se agente, mas é necessariamente assujeitada (Judith Butler, 1990;
Althusser, s/d).

O devir comporta os desdobramentos dessas interagcdes nas bordas.
Humanizamo-nos quando tornamo-nos “sujeitas/os”. Neste mesmo sentido, como

sugere Judith Butler (2018, p. 10), ha dois sentidos a sujeigao:

(...) tanto o processo de se tornar subordinado pelo poder quanto o
processo de se tornar um sujeito. Seja pela interpelagdo, no sentido de
Althusser, seja pela produtividade discursiva, no sentido de Foucault, o
sujeito é iniciado através de uma submissao primaria ao poder.

Luana expressa em sua fala que pautou seu desejo numa referéncia
masculina — o professor de Matematica. Um modelo falologocéntrico, instituido como

devir/ desejo — mesmo que desejo do outro — em seu percurso formativo.

Contudo, apesar de espelhar-se no modelo falologocéntrico, vé-se que Luana
o utiliza para romper com as linhas de forca que tentam deslocar os devires
mulheres dessas trajetorias das disciplinas consideradas mais apropriadas a “razao

do homem”.
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E que o desejo comporta também resisténcia, criatividade, sonho e liberdade
e, neste sentido, viabiliza a expansao performativa (Judith Butler, 1990) em
possibilidades dos corpos e afetos, por intermédio de vetores de resisténcia e
transformacado. Luana traga linhas de fuga que desconstroem os decalques a ela

impostos histérico, social e culturalmente enquanto ser devir mulher.

Cria-se, assim, uma trajetéria que Ihe é particular, onde a confluéncia dos
encontros nas bordas, em multiplas dobras e desdobramentos, vai esbogando para
si a criacdo de novos contornos que passam a constituir seu devir. E, portanto, nos
encontros, nos agenciamentos que se realizam entre professor, mae, irmas,
conteudos e seu contexto social que emerge a abertura da poténcia de seu devir

mulher professora de Matematica.

3.2.6. Lucia: derivas, resisténcias e enfrentamentos

Vejamos agora o0 que nos relata Lucia sobre sua escolha pela Licenciatura em
Matematica:

A minha escolha foi exatamente devido as dificuldades que eu encontrei em
sala de aula quando eu era estudante. Tive um professor que ele s6 ia
embriagado, ele era alcodlatra e aquilo me deixou traumatizada, a maneira
que ele chegava e tentava... Apesar de que ele era um fera, assim, na
Matematica - ele explicava, mas s6 que ele sabia muito Matematica para
ele, e pra transmitir era uma porcaria. O que mais me estimulou a fazer a
faculdade de Matematica foi a questdo dele — e eu ndo gostava de
Matematica. Entdo o que me fez escolher foi a questao do trauma, né?

O meu futuro foi diante de uma situagdo com esse professor, porque eu
nem conseguia perguntar a ele, mas eu tinha que passar na matéria dele.
Entdo comeco a estudar sozinha em casa, pesquisando, me esforgando...

Ao analisarmos a resposta de Lucia quanto ao que a motivou em sua escolha
pela licenciatura em Matematica, convergimos ao que diz Eni Orlandi (1999),
quando discorre sobre o entendimento de que os devires, tal como evidenciados em

sua fala, ocorrem através de multiplas e singulares inter-relagées.

Estas reciprocidades sao estabelecidas entre (o] aspectos
histéricos/ideoldgicos presentes no espago-tempo vivido e os desejos/afetos. Sob
esta visdo, o devir € a expressdo de uma indissociabilidade entre o/a sujeito/a e a

exterioridade, onde estas realidades aparentemente separadas se confundem.



53

Neste sentido, o devir, processo continuo que ocorre nas dobras, ndo é uma
via de mé&o unica, mas de interferéncia mutua entre o “eu” e a/o “outro/a”, por isso,
pode ser entendido como dobra. As dobras expressam o transbordamento do sujeito
em relacdo aquilo que tradicionalmente entendemos como exterioridade (Doménech,
M.; Tirado F.; Gomez, Lucia, 2001), assim como, o transbordamento daquilo que
chamamos de exterioridade no sujeito.

De acordo com essales autora/es (lbidem, p. 131):

(...) a dobra supbe um movimento que incorpora essa categoria do
possivel, precisamente porque a dobra permite habitar o limite que traca as
bordas do que somos, permite nos situar em uma linha instavel e arriscada,
a linha do lado de fora, na qual os contornos do familiar (imaginavel e
representavel) diluem-se em contato com o desconhecido (intraduzivel,
irrepresentavel) (...).

Ressalte-se que, nesse contexto, cada palavra presente no discurso €, ela
mesma, a possibilidade de uma dobra e de desdobramentos, de derivas,

acontecimentos, resisténcias, permanéncias, rupturas e transformacoes.

Frente a essa compreenséao, o contato com o professor “alcodlatra” (sic.) e os
desdobramentos desse encontro existencial foram descritos, no momento da
entrevista, como um ponto de ruptura e seus desdobramentos sobre a historicidade
narrada por Lucia, foram expressos como um ponto de emergéncia de devires,
deslocamentos e mudancas.

Através do relato da professora Lucia, pudemos compreender o0 modo como
0s saberes-poderes-desejos de seu professor de Matematica puderam produzir
derivas diversas nos devires discentes, inclusive, como linhas de fugas a forma de
criatividade, superacéo das proprias dificuldades em relagao a disciplina, resisténcia
e enfrentamento.

Ao relatar que o professor detinha expertise na disciplina, mas nao conseguia
comunica-los aos seus alunos, fica claro o carater esotérico e excludente em relagao
ao saber, através do qual o docente se relacionava com a turma, isto é, em praticas
que dificultavam ao grupo discente o acesso ao conhecimento matematico.

Na realidade, historicamente constituiu-se — e ainda se constitui — em pratica
muito comum entre os docentes de Matematica de épocas passadas a transferéncia
de saberes-poderes-desejos ancorados no logocentrismo — como ciéncia dura,
rigida, abstrata, impenetravel. Eram, portanto, praticas e discursos que impactavam

o0 campo cognitivo-afetivo, bem como suas aprendizagens e reafirmavam
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hierarquizacdes, segregacdes e classificagcbes dos sujeitos, segundo critérios de
classe, raga, religido e género (Guacira Louro, 2014).

Tais fatos auxiliam-nos a entender as razdes pelas quais a Matematica ainda
€ vista como um espago majoritariamente ocupado por homens, fenbmeno que
remonta a existéncia e persisténcia de um sexismo que ainda assujeita e exclui a
mulher desse campo epistemolégico e que tem como base a divisdo sexual do
trabalho (Eliane Gaudéncio, 2019).

Lacia, entretanto, posicionou-se de modo a exercer resisténcia a estes
saberes-poderes-desejos, colocando em pratica uma critica efetiva ao modelo
arborescente logocentrista que € pautado em hierarquias e a favor de permanéncias,
posicionando-se como um rizoma, “‘com multiplas entradas e saidas, com suas
linhas de fuga (Deleuze; Guattari, 1995, p.43)". Nesta perspectiva, seu devir
professora de Matematica constitui-se heterogeneamente numa dinamica de fluxos

que se emaranham intimamente e, desse modo, compde sua propria tessitura.

3.3. SOBRE A (IN)EXISTENCIA DE EXPERIENCIAS COM TECNOLOGIAS PARA
O ENSINO REMOTO NO TRAJETO ANTERIOR A PANDEMIA

As falas a seguir refletem as respostas das professoras frente a realidade de
nao terem tido experiéncias com tecnologias para o ensino remoto nos periodos

anteriores a pandemia — saliente-se que nenhuma das dez entrevistadas havia

ministrado aula remotamente.
3.3.1. Bruna: a vontade de poténcia e a plasticidade frente a deriva

Vejamos o que nos relata Bruna em relacdo a ter ministrado aulas

remotamente antes da pandemia:

Nunca. E até, inclusive, se a gente sonhasse, tivesse pensado... Muita coisa
assim, da gente... como introduzir o assunto, a gente poderia ter mandado
um video, mesmo os dos colegas. Tivesse mandado, talvez teria menos
dificuldades. Que muitos tinham esse acesso, assim, né? A maioria tem
celular, hoje ainda mais. Que até jogo umas coisas pra eles verem antes e
quando chegar na sala eles terem alguma nocao sobre assunto. Ajuda até
porque assim: como é que o vinho eu sei que € bom, se eu nunca tomei,
né?

A assertividade da resposta “Nunca” expressa a perplexidade de Bruna por

intermédio das contingéncias da conjuntura pandémica e o entendimento de que,
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naquele contexto, numa época em que os dispositivos tecnoldgicos constituem parte
do cotidiano de grande parte da populagcdo mundial, a potencialidade das
tecnologias digitais voltadas a educacao poderia ter sido melhor avaliada como

alternativa cada vez mais necessairia.

A fala desta professora revela, assim, a producdo de saberes-poderes-
desejos motivados por esse outro, ndo humano, o coronavirus e, neste sentido, o
desejo de estabelecer linhas de fuga, adaptando-se de forma menos improvisada a

essa exterioridade.

Em sua fala, Bruna descreve tanto os devires agenciados nas bordas do
imponderavel (a emergéncia sanitaria), quanto a necessidade de (des)dobrar-se

perante esta realidade a forma de afetos, corpos e derivas até entdo imprevistas.

Além disso, a professora cita algumas das dificuldades frente a materialidade
do ensino remoto emergencial que impediram o estabelecimento de dispositivos de

ensino-aprendizado mais efetivos.

Como adversidades enfrentadas, Bruna se refere a uma série de fatores
historicos, como a escassez de investimento em praticas e dispositivos tecnologicos,
assim como a manutengdo acritica de estruturas tradicionais educacionais que
insistem em ver na modalidade mais conservadora de ensino a forma valida de

transmissao do conhecimento.

Em meio a esta consciéncia, Bruna expressa a performatividade (Judith
Butler, 1990), como uma plasticidade de corpo-saberes-afetos-desejos refletida na
vontade de moldar-se a essa exterioridade emergente, potencializando-se e

empoderando-se em seu devir professora.

Percebe-se, em Bruna, portanto, certa consciéncia sobre as linhas de forcas
sécio-historicas-ideoldgicas que nao permitiram a introdugdo de dispositivos e
métodos inovadoramente tecnoldgicos antes da pandemia, “ndo humanos” (Latour,
1994) que passaram a ser considerados essenciais no tempo-espago pos-

pandémico.

Frente a esse contexto pré-pandemia ndo necessariamente favoravel ao uso

das novas tecnologias na educagao, ora reportado por Bruna, emerge o modo como
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a docente se posiciona performativamente frente ao desconhecido e, acolhendo a

deriva, questiona: "como é que o vinho eu sei que é bom, se eu nunca tomei?".

Apoiando-nos em autoras/es como Deleuze e Guattari (1987) e Judith Butler
(1990), percebemos uma entonagdo ambigua no que diz respeito a receptividade de

Bruna a aprendizagem e ao novo.

Essa dubiedade, tanto comunica o assujeitamento as linhas de forgca do
tempo-espago, como ao mesmo tempo, expressa uma dinamica que reflete a
abertura do corpo, afetos e desejos as derivas e 0 modo como seus devires se

amoldam por entre as dobras.

Além das dobras, essa tolerancia e tranquilidade frente ao inaudito e aos seus
possiveis desdobramentos, permitindo que a exterioridade transborde sobre si,
convergem a ideia de rizoma trazida por Deleuze e Guattari (1980). O rizoma
descreve o0 modo néo linear e nao hierarquizado através dos quais o aprendizado se
desenvolve em interconexdes que vao emergindo por entre as vias de constituigao

de saberes-poderes-desejos.

Apesar dessa abertura ao novo e ao diferente, a fala de Bruna sugere ainda
que a falta de experiéncias com a tecnologia limitou a poténcia das/os
educadoras/es para explorar novos métodos e criar um ambiente mais favoravel ao
aprendizado. O uso da tecnologia se torna, assim, um espag¢o de contestagdo de
saberes-poderes-desejos, onde as professoras/professores sdo desafiadas/os a

reavaliar historicamente suas praticas, em funcédo das novas realidades.

A ideia de "jogar umas coisas" antes de chegar a sala de aula mostra o
desejo de criar um ambiente propicio a aprendizagem, mais acolhedor ao
conhecimento e, do mesmo modo, mais interconectado, de modo que o grupo

discente pudesse se engajar mais ativamente antes da discusséo.

Neste sentido, a fala de Bruna traz importantes reflexdes que salientam a
necessidade de uma abordagem mais critica e flexivel em relagdo ao uso da
tecnologia na educacéao, especialmente ao considerar-se as transformagdes que a

pandemia trouxe ao cenario educacional.

Em suma, de maneira geral, a fala de Bruna reflete:
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- Uma critica a falta de inovag¢éo nas praticas de ensino antes da pandemia.

- Uma reflexdo sobre a importéncia da atualizagdo, experiéncia e/ou familiaridade

com a tecnologia na construgao do conhecimento.

- O questionamento as normas que, como saberes-poderes-desejos que trabalham

pela permanéncia, enunciam o que € ensino eficaz.

- E, por fim, a plasticidade afetivo-corporal e a produgdo continua de desejos que

evidenciam a tranquilidade com as derivas frente ao novo.

3.4. SOBRE A RELAGAO COM AS TECNOLOGIAS NO PROCESSO DO ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL

3.4.1. Judite: o desdobrar-se na luta entre assujeitamentos, resisténcias e
derivas na pandemia

Prosseguimos com a professora Judite que nos falou sobre suas experiéncias
com o ensino remoto: “Foi uma luta pra aprender. Porque a gente foi forgado,
realmente, a aprender, a trabalhar com as tecnologias pra poder ministrar essas

aulas on-line”.

Por intermédio da Analise do Discurso podemos acessar diferentes camadas
de significagcéo relacionadas ao dito e, do mesmo modo, ao nao dito, desde que a
referéncia, como propde Eni Orlandi (1999), seja sempre a exterioridade, neste
sentido, o discurso sera compreendido como um ato situado em relagdo ao contexto

historico, social e afetivo.

Na afirmagao "foi uma luta pra aprender”, ha muitas camadas de significados,
de modo que a mengao a “luta”, como parafrase, aponta aos sentidos do néo dito
que reverberam em sua fala: trabalho, esforco, processo, investimento, dificuldade,

cansaco, discordancia, conflito, batalha, enfrentamento, resisténcia.

As diversas camadas de sentidos presentes nesta afirmagado ecoam e, dessa
forma, conduzem tanto a complexidade da tarefa, quanto ao empenho, ao “suor”, ao
sacrificio e a um quantum de assujeitamento demandados as/sos professoras/es

naquele contexto, por si so6 atribulado.

A fala de Judite remete ainda ao modo como as praticas relacionadas aos

processos de ensino-aprendizagem também podem espelhar o tempo-espago de
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conflitos que caracterizou a pandemia e, consequentemente, um contexto de

assujeitamentos e resisténcias.

O uso da palavra "luta" pareceu remeter aos vetores, as intensidades e aos

esforgos significativos nas esferas micropoliticas de corpos, desejos e dos afetos.

Neste sentido, o termo “luta” sugeriu que o ensino remoto ao longo da
pandemia nao foi apenas uma transicao tecnolégica, mas uma importante deriva no

cotidiano docente, um processo, para muitas/os, de ruptura.

O ensino remoto, segundo Judite, exigiu doses de forgosas sujeicdo e
adaptacao, entendimento que se confirma através da parafrase: “a gente foi forcado

realmente a aprender, a trabalhar com as tecnologias”.

Essa relagédo entre agéncia e assujeitamento constitui, segundo Judith Butler
(1990), aspectos da performatividade, do jogo continuo em que constituimos nossos
devires. Paradoxalmente, o assujeitamento € condigdo ao tornar-se sujeita/o, sendo

esta percep¢ao uma das linhas de construcdo do pensamento pds-estruturalista.

Se nos voltarmos uma vez mais ao seu depoimento: “foi uma luta pra
aprender porque a gente foi forcado realmente a aprender, a trabalhar com as
tecnologias pra poder ministrar essas aulas on-line”, percebemos que,
ideologicamente (Althusser, s/d), o adjetivo "forcado" vem relacionado ao substantivo
"necessidade". A imposicdo e a preméncia a agir contra a propria vontade seriam

“justificaveis” pelas injungdes da catastrofe inesperada.

Do mesmo modo, entendemos que, ideologicamente, tenta-se apagar os
efeitos da historia, sua materialidade e que, na verdade, estas sao palavras que
remetem a circunstancias para as quais, historicamente, pode-se supor que houve
negligéncia. A ideia de necessidade, em meio a a crise, aponta para o despreparo,
para a falta de instrugdo tecnolégica que, ao contrario, deveria constituir o devir

professora/or em nossa sociedade contemporanea.

Essa “obrigatoriedade frente a urgéncia”, por outro lado, funciona também
como agente motivador — linhas de forgas que possibilitam a deriva e a constituicao

de dobras que podem vir a redefinir a posi¢ao da professor/a na sociedade.
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Vemos revelar-se, na fala de Judite, uma experiéncia densa, complexa e
multifacetada. Neste sentido, o recorte conceitual e transdisciplinar pds-estruturalista
oferece uma compreensdao mais profunda da Iuta - conflitos, derivas,
performatividades — da professora para (des)dobrar-se diante da tecnologia até

entao desconhecida.

Ressalte-se, ainda, que essa luta ndo é apenas um desafio individual, mas
parte de um processo coletivo de resisténcia e transformacéao, afinal, a transicao
para o ensino remoto ao longo da pandemia pelo coronavirus ndo foi uma simples
adaptacao tecnolégica, mas um momento crucial de reconfiguragédo de saberes-
poderes-desejos na educagdo, tendo, desse modo, afetado, diferentemente,

todas/os personagens envolvidos.

3.4.2. Ana: a subversao na produgdo de saberes-poderes-desejos na relagdao
com as tecnologias

A respeito das diferengas percebidas na docéncia em Matematica entre os
periodos que precederam o surgimento da pandemia, o momento compreendido

pelo ensino remoto emergencial e o retorno as atividades presenciais, Ana relata:

Antes da pandemia? Assim, eu ndo vi que mudou muita coisa, sabe? Eu
sempre gostei muito de tecnologia - e ainda gosto - e ai eu comecei a pegar
as ferramentas que eu tinha a meu favor, entdo eu consegui me sair bem.

E antes (...), no presencial, né? Eles assistiam, participavam mais da aula.
No remoto, vocé falava sozinha... Eu conseguia dar aula, os assuntos
usando a tecnologia, mas a participacdo dos alunos era melhor e na
pandemia ficou bem reduzida, bem reduzida mesmo.

Inicialmente, ao enunciar “Antes da pandemia? Assim, eu ndo vi que mudou
muita coisa, sabe?”, Ana parece querer negar a percepgao de diferengas a partir da
entrada do ensino remoto emergencial. Neste sentido, ela tenta n&o transparecer em
seu discurso que houve mudancas importantes durante esse periodo — sua
justificativa é o fato de ndo ter sentido desconfortos na administracdo das
tecnologias. Porém, em seguida, Ana reflete que, na realidade, a falta de
participacdo discente nas aulas remotas era algo que a incomodava durante o

periodo da pandemia.

Ao remeter a pericia de seus saberes-poderes-desejos em relagdo ao uso
das tecnologias, “sempre gostei muito de tecnologia - e ainda gosto - e ai eu

comecei a pegar as ferramentas que eu tinha a meu favor, entdo eu consegui me
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sair bem”, Ana aborda a importancia da produc¢ao de desejos na relagdo com esse

“outro”, a “tecnologia”.

Nesta perspectiva, suscitando estas habilidades, Ana aponta as dobras e
desdobramentos na relagdo com o mundo no tempo-espacgo atual. Falando sobre
movimentos de territorializacdes e reterritorializagdes na deriva com as tecnologias
no contexto do ensino remoto emergencial, Ana espelha a forma como isso constitui

a imagem que tem de si e seus préprios devires.

Como afirmam Guattari (2005, p. 43), as pessoas se constituem:

na encruzilhada de miltiplos componentes de subjetividade. (...) é a
subjetividade individual que resulta de um entrecruzamento de
determinagdes coletivas de varias espécies, nao sé sociais, mas
econdmicas, tecnolégicas, de midia e tantas outras.

Além dessa abertura para o novo demonstrada nessa produgao de desejos e
devires naquilo que Guattari (Ibidem) denomina como relagao com “varias espécies”,
Ana performatiza a propria subjetividade, extrapolando em corpo, afeto e cognigéao
as determinacbes tedricas classicas em que as identificacbes e devires soO
ocorreriam nas relagbes estabelecidas entre humanos (Latour, 1990; Donna
Haraway, 2000).

E, mais além do que mostrar-se muito a vontade na relagdo com o novo
tecnolégico, Ana também expressa desembaraco e resisténcia nesse fluxo onde as
linhas de forga que operam para a permanéncia da propria ordem falologocéntrica,
desafiam-na (Derrida, 2001).

Através da producdo de desejos nas dobras e desdobramentos frente as
tecnologias, Ana estabelece linhas de fuga ao falologocentrismo (lbidem), isto €, a
filia (afinidade amorosa) na relagdo com os dispositivos tecnolégicos que sao,
tradicionalmente, pressuposto como territorios de dominio da racionalidade

masculina.

Nesta perspectiva, Ana parece pretender assumir uma postura de agéncia e
de resisténcia frente a esse contexto, subvertendo em praticas e discursos aquilo
que é imposto as mulheres como territérios de representagdes possiveis “ao

feminino” (Teresa de Lauretis, 1987).



61

3.4.3. Bruna: e as singularidades que emergem na relagao com o grupo
discente no contexto do ensino remoto emergencial

Contrastando com Ana que, como vimos ha pouco, afirmou:

E antes, no presencial, né? Eles assistiam, participavam mais da aula. No
remoto, vocé falava sozinha. Eu conseguia dar aula, os assuntos usando a
tecnologia, mas a participacdo dos alunos era melhor e na pandemia ficou
bem reduzida, bem reduzida mesmo.

Para a professora Bruna, ao contrario, o ambiente remoto possibilitou um
espaco de ampliagdo dos afetos entre as/os discentes participantes e a docente,

conforme veremos a seguir:

Olha, eu no caso, confesso que alguns detalhes de perguntas assim, mais
especificas na minha area, nao foram perguntadas [pelos alunos] antes da
pandemia. Ai depois do Meet, acho que eles se sentiram (n&o sei se pelo
fato de estarem sés em casa, ndo sei), eu senti mais acolhedor em alguns
momentos. Sei que alguns alunos ndo participavam, foram grupos que
participavam, eu achei mais préoximo [...] Eu achei interessante nesse
sentido, que até tinha alunos que ja concluiram e davam uma ligada “6
professora, aquele assunto que a senhora explicou e tal e tal”, eles falam...
e de certa forma, eu achei um pouco mais acolhedora...

Pautando-nos na Analise de Discurso, que nao considera uma linearidade no
que constitui os elementos da comunicagao, pois, emissor e receptor da mensagem
ndo se ddo em processos separados (Eni Orlandi, 1999), compreendemos, na
experiéncia de Bruna, que o territério esbogado, sob a nova realidade do ambiente
escolar em que se da o ensino remoto, teria encurtado as distancias afetivas entre

professora e estudantes.

Em suas palavras, o tempo-espaco do ensino remoto emergencial pareceu-

Ihe “mais acolhedor em alguns momentos”

Para Bruna, o “lago entre professor de Matematica que é o vildao, ou que é o
sabe tudo, [frente a pessoa discente] que eu sei que ndo sabe de nada, eu acho que

encurtou um pouquinho”.

Isso nos faz refletir sobre a possibilidade de que, reciprocamente, no caso de
Bruna e de seu grupo discente, as derivas do acesso a sala de aula remota no
contexto da pandemia, a partir do ambito da vida privada e tendo como mediador o
uso da tecnologia, talvez tenham colaborado para diminuir os conflitos provenientes

das hierarquias entre seus saberes-poderes-desejos.
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Por esse motivo, Bruna teria afirmado que: “Ai depois do meet, acho que eles
se sentiram, ndo sei se pelo fato de estarem s6s em casa, ndo sei... eu senti mais
acolhedor em alguns momentos. Sei que alguns alunos ndo participavam, foram

grupos que participavam, eu achei mais proximo”.

Aparentemente, estavam todos/as, independente de saberes-poderes-
desejos, sofrendo das mesmas linhas de forgcas vindas de uma conjuntura de
emergéncia sanitaria global, forgca que, frente a letalidade, atenuava as diferengas e
hierarquias, tornando-as menos importantes. Diante da letalidade dos virus, as
diferengcas e hierarquias se dissolviam, a vulnerabilidade deixara a todas/os sob

condicbes/patamares semelhantes.

Sobressai-se, portanto, do depoimento de Bruna, que, como afirma Guattari
(2005, p. 44), “um fato subjetivo € sempre engendrado por um agenciamento de
niveis semiéticos heterogéneos”, o que quer dizer que, as subjetividades — enquanto
singularidades — sdo o resultado de dobras e desdobramentos, de relagdes
entrecruzadas, densas e multiplas de nossos desejos e afetos adensados por

diversos sistemas de significados historicos, sociais, culturais, etc.

3.4.4. Maria: a consciéncia de que a exclusao social é constituinte de seu devir
mulher professora

Vejamos agora o que nos relatou a professora Maria acerca de suas
experiéncias:

Senti todas as dificuldades possiveis, pela falta de assisténcia que a gente
teve por parte do Estado.

A gente ndo estava habituada a trabalhar remotamente. Tive muita
dificuldade em aprender a parte da tecnologia, dificuldade em localizar o
alunado no municipio onde eu ensinava.

Tinha um aparelho celular na casa pra seis alunos assistir aulas, entdo nao
tinha como chegar até esse aluno.

Eni Orlandi (1999) se refere ao discurso como uma pratica histérica, social,
afetiva e politica que produz e reproduz significados, ou seja, que opera tanto pela
repeticdo e a favor das linhas de forcas capitalisticas, quanto pela ruptura e

diferenca e em busca de linhas de fugas.
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Ao referir-se ao a falta de assisténcia oriunda do Estado no que diz respeito a
docéncia no ensino remoto e ao grupo discente imerso em meio as desigualdades
historicas que impedem o acesso as tecnologias minimas para acessar as aulas,
Maria critica os dispositivos capitalisticos que agenciam a perpetuagao da exclusao
social.

Assim como a culpabilizacdo, citada anteriormente, a exclusdo e/ou
segregacao é, tradicionalmente, estratégia constituinte dos sistemas de modelizagao
da subjetividade na ordem global vigente, como afirmaram Guattari e Rolnik (2005),

contribuindo para o controle dos devires e/ou:

(...) processos de subjetivagcdo. Sem um trabalho de formagéo prévia das
forcas produtivas e das forgas de consumo, sem um trabalho de todos os
meios de semiotizagdo econdmica, comercial, industrial [e tecnoldgica], as
realidades sociais locais ndo poderao ser controladas (Idem, p. 50).

Os significados dos signos (re)produtores do sistema s&o, portanto,
agenciados em interdiscursos (Eni Orlandi, 1999) que, além do dizivel, organizam as
posicoes e praticas possiveis dentro dos sentidos, hierarquias e valores que Guattari
e Suely Rolnik (2005) denominam como, simultaneamente, agenciadores e
agenciados pelo Capitalismo Mundial Integrado.

As subjetividades que sdo instituidas e permanentemente moldadas por
intermédio das dobras com todos estes aspectos sdo impelidas e tratadas como
“‘matéria-prima de toda e qualquer producao” (lbidem, p. 36) e assim, tém suas
trajetérias estabelecidas pelos tais sistemas de modelizagdo, dentre os quais se

inclui a exclusdo acima referida:

Tais sistemas ddo uma consisténcia subjetiva as elites (...) e abrem todo um
campo de valorizagdo social, onde os diferentes individuos e camadas
sociais terao que se situar. (...) A ordem capitalistica produz os modos das
relagdes humanas até em suas representagbes inconscientes: os modos
como se trabalha, como se é ensinado, como se ama, como se transa,
como se fala (...) a relagdo com a natureza, com os fatos, com o movimento,
com o corpo (...) (Guattari & Suely Rolnik, p. 51).

Podemos acrescentar que a ordem capitalistica produz, do mesmo modo, as
relagdes humanas com as tecnologias e quem e como pode acessa-las, realidade
que é refletida no depoimento dado por Maria, quando aponta a forma como as
fragilidades do ensino remoto emergencial e a exclusdo digital acentuaram as
desigualdades sociais, desvelando a falacia de que o progresso tecnoldgico é

universal e acessivel a todas as pessoas.
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Maria expressa a consciéncia parcial de que o acesso e as relacdes
estabelecidas com as tecnologias sao também constituintes das subjetividades,
forma como o sistema capitalistico global arquiteta posi¢cdes, devires e

possibilidades sociais.

Nesta mesma perspectiva, Donna Haraway (2019) propde que as relagcbes
entre género, ciéncia, tecnologia e sociedade, além de histéricas e,
consequentemente construidas, sdo complexas e interdependentes, o que é
ilustrado quando a professora Maria menciona sua dificuldade em aprender a usar
tecnologia, refletindo a falta de treino e de recursos para lidar com um novo modo de

ensinar.

As tecnologias da informac&o, assim como as ciéncias exatas e a
Matematica, grosso modo, ainda parecem fazer parte do repertério falologocéntrico’
(Derrida, 2001).

A professora Maria expressa a falta de assisténcia do Estado e as
dificuldades de adaptacao ao ensino remoto, revelando como as condi¢des sociais e
politicas influenciaram seu devir professora. A auséncia de apoio estatal é um
indicativo de como a estrutura de poder e a politica educacional afetam diretamente

os devires docentes e discentes.

Nas entrelinhas, Maria destaca o modo como a pandemia e o ensino remoto
nao sdo apenas questdes pedagdgicas, mas sim sociais, que envolvem fatores
como classe, acesso a tecnologia e suporte institucional. A professora enfrenta nao
apenas desafios individuais, mas uma rede complexa de fatores que afetam a

educagao em um sentido mais amplo.

A analise do discurso, a partir do trecho apresentado, revela, assim, uma
complexa intersecgao entre género, tecnologia, educacéo e poder, neste sentido, a
professora expressa suas frustracbes e desafios em um contexto onde as
desigualdades sociais se acentuam, revelando a importancia de uma abordagem

critica que considere as dimensdes estruturais que atravessam a educacéo.

7 Falologocentrismo é conceito principal na obra de Derrida em “A escrita e a diferenga” (2001). Ele se
refere a dominagédo histérica do logos (razdo ou discurso) e do falo (simbolo do poder masculino)
sobre a linguagem, a cultura e as estruturas de pensamento ocidentais.
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A falta de assisténcia do Estado, as dificuldades tecnoldgicas e as pressoes
sociais sdo elementos que, juntos, desenharam um panorama desafiador para a
pratica educativa contemporanea do contexto pandémico em que se deu o Ensino
Remoto Emergencial. A reflexdo sobre esses aspectos € fundamental para
entendermos como as vozes e experiéncias das professoras sdo moldadas por
forcas histéricas e sociais, e como isso, por sua vez, afeta a formacao e a educagao

das geracgdes atuais e futuras.

3.4.5. Julia: o paradoxo da excluséao digital num tempo-espagco em que os
devires pessoas sao mediados por maquinas
Vejamos o que nos relata a professora Julia ao ser entrevistada, quando

questionada sobre sua relagdo com o ensino remoto no contexto da pandemia:

Muito. Muito. Muita dificuldade. E eles também n&o sabiam direito mexer
nessas coisas de midias, né? Foi muito dificil. Até a gente teve que
aprender também, né? Eu sempre chamava pra aula virtual, né? Assim,
6bvio, interagia com eles, mas era um pingo de alunos que participavam,
nem todos participavam.

Fiz um suportezinho de cano e botei um vidro pra celular. Pra fazer conta,
nada bonito, a energia tinha hora que dava certo, tinha hora que nao dava.
Tinha hora que o som prestava, tinha hora que o som nao prestava...

Quando vocé vé, estava la o menino. Vocé terminava a aula e o menino
ainda estava la ainda, mas nao estava, né? So tava on-line, sé tinha ligado.

As falas da professora Julia refletem nao apenas as limitagdes impostas pelo
ambiente, mas também as tentativas de estabelecer linhas de fugas — de resisténcia
e de adaptagao — das/os sujeitas/os que constituiram as singularidades dos tempos-
espacgos do ensino remoto emergencial, revelando dinamicas de poderes multiplos e

transversalizantes que se manifestaram em diferentes niveis.

Isso nos leva a refletir que, assim como nao podemos generalizar as
singularidades e heterogeneidades das experiéncias de diferentes pessoas sob a
alcunha de termos como “mulher” ou “mulheres” (Judith Butler, 1990; Donna
Haraway, 2019; Guattari & Suely Rolnik, 2005) porque, assim, apagariamos as
infinitas camadas e intensidades de experiéncias e desejos que se entrecruzam com
diversas variaveis, também € perigoso remetermos ao ensino remoto emergencial

Como uma experiéncia que possa ser unificada.

A partir dos diversos relatos obtidos ao longo dessa pesquisa,

compreendemos que o0 ensino remoto emergencial ndo deve ser generalizado como
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experiéncia, pois, foi um tempo-espaco qualitativamente constituido, com afetos,
sentidos e intensidades relativos/especificos que se relacionaram aos saberes-
poderes-desejos em distintas sobreposigdes, transversalidades e

interseccionalidades.

Essa abordagem também nos leva a considerar o entendimento dessas
diferencas como parte da luta pela transformagdo dessas dificuldades em
oportunidades para a construgdo de um ambiente educacional mais diverso,

inclusivo e equitativo.

Neste sentido, no contexto trazido por Julia, as dificuldades para acessar as
midias e a interacdo limitada com o grupo discente refletem o impacto da
desigualdade social — dispositivo do sistema capitalistico global — sobre as praticas
educacionais e, consequentemente, sobre as relacdes entre as pessoas envolvidas

na sala de aula e seus devires.

Nao é a toa que a professora buscou criar um espaco de interacdo e de
aprendizagem, mas se viu confrontada com uma confluéncia desfavoravel entre as
limitagbes relacionadas aos conhecimentos tecnoldgicos e as ferramentas

disponiveis (Sénia R. Mansano, 2009).

Nesta perspectiva, através da énfase demonstrada em falas como "muito,
muita dificuldade" e “eles também ndo sabiam direito mexer nessas coisas de
midias, né? Foi muito dificil. Até a gente teve que aprender também, né?” podemos
perceber o constrangimento e o desconforto relacional-afetivo-cognitivo-tecnolégico
mediante o desvelar da realidade de desigualdades histéricas e sociais em que os
acessos a tecnologia e a educacédo ainda servem a demarcacédo de posicoes e

privilégios sociais.

Vém a tona, fortemente, as fragilidades, quando ndo, as “auséncias”, na
formacgao digital que repercutiram como empecilhos a adaptagdo menos traumatica

ao novo contexto de ensino.

As dificuldades nas relagbes com os usos das tecnologias apontam, portanto,
a urgéncia da inclusdo social-digital tendo-se em vistas que, na sociedade
capitalistica contemporanea, regida pela informagdo, mais que nunca, como

maquinas desejantes (Guattari & Suely Rolnik, 2005), nossos devires e
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subjetividades s&o, cada vez mais claramente, constituidos em interrelagdo com
outras maquinas e/ou gadgets (Latour, 1990; Donna Haraway, 2019; Guattari &

Suely Rolnik, 2005) — estas, ndo mais vistas como meros objetos inertes.

Como afirmam Bruno Latour (1991) e Donna Haraway (2019) — esta autora no
disruptor classico feminista “Antropologia do Ciborgue™ — as tecnologias nunca
foram neutras e constituem-nos desde sempre (inclusive genderizam) de maneira

complexa e entrelacada.

Em suma, o depoimento de Julia aponta para o fato de que as dificuldades
em “mexer com as midias” (sic.) ndo sao apenas questdes particulares, situagdes
individuais, mas enraizadas em um contexto mais amplo de desigualdade social,
onde a introducdo aos saberes-poderes-desejos relacionados as tecnologias s&o
desiguais, certamente porque se sabe que, na contemporaneidade, mais que nunca,

tais conhecimentos sdo mediadores de poder e inclusao social.

Assim, a luta para se adaptar ao ensino virtual também pode ser entendida
como a busca por linhas de fugas e como resisténcia as desigualdades impostas por
um sistema educacional que, em situagdes como esta, demonstra que ainda tem
como politica a negacao das diferengas das/os estudantes, fato que faz destacar a
necessidade de que essas adversidades sejam reavaliadas a luz de experiéncias

educacionais realmente inclusivas.

3.6. DA PERCEPGCAO DO IMPACTO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL AO
EXERCICIO DOCENTE DA MATEMATICA AO LONGO DA PANDEMIA
3.6.1. Clara: as derivas do ensino remoto emergencial e suas repercussées nos

devires professoras e discentes

Sobre as dissonancias verificadas entre o periodo que antecede a pandemia

em relagdo ao ensino remoto emergencial, disse Clara:

[...] antes da pandemia era tranquilo, né? A gente vinha com alunado bom,
porque eles nao tinham essa defasagem, né? De perder um ano de

8 A “Antropologia do Ciborgue” consistiria numa proposta de repensar o que significa o humano em
um mundo cada vez mais hibrido, tecnomediado e interconectado. Embora ela ndo use exatamente
esse termo como um campo delimitado de estudo, a ideia pode ser extraida da obra "Manifesto
Ciborgue" da autora Donna Haraway.
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pandemia e tudo mais... Tinha as dificuldades que sempre ha,
principalmente numa disciplina como Matematica. Mas, a gente conseguia
atingir objetivos melhores e explanar um conteudo melhor, contemplar o que
era necessario para idade/série do que hoje em dia.
O relato de Clara traz a existéncia de impactos negativos da pandemia quanto
a aprendizagem dos/as estudantes. Autoras/es como Mary E. Queiroz & Antonio E.
Queiroz (2023) destacam que a caréncia de recursos ocasionada pela pandemia,
juntamente com a falta de tecnologias apropriadas ao desenvolvimento dos
processos de ensino aprendizagem requeridos pelos curriculos e que englobam a
sala de aula presencial, comprometeram todas as pessoas envolvidas nos
processos de ensino e aprendizagem.
A professora Judite, do mesmo modo, remete aos impactos negativos do

ensino remoto emergencial:

Eu, assim, por experiéncia préopria, eu tive uma clientela que era mais
voltada para aprendizagem, hoje eles estdo muito dispersos. Vieram assim,
muito falhos na questdo da aprendizagem, sabe? Precisando de muito
acompanhamento...Hoje ta bem mais dificil. Antes da pandemia, a gente
notava que eles eram mais aptos a aprendizagem. Hoje n&o, hoje ta muito
dificil mesmo, muito dificil.

Observando e estabelecendo uma comparagao entre os periodos histéricos
que antecederam e se desenrolaram durante a pandemia, ambas as professoras
relatam o impacto a forma de dificuldades diante da situagdo de emergéncia
sanitaria e as novidades trazidas pelo ensino remoto emergencial.

Estas adversidades foram sentidas tanto em relagdo aos processos de ensino
e aprendizagem, quanto, implicitamente, no que diz respeito aos proprios devires
professoras e discentes. E € isso o que demonstra o depoimento de Clara, quando
da hesitacao e repeticdo no trecho “ficou... ficou... ficou dificil’, numa hesitacdo que
revela o quao dificil € elaborar, denominar e expressar o que se mudou e que, por
isso, tem aqui, o valor e a intensidade afetivos-simbdlicos do n&o dito (Eni Orlandi,
1999).

Esta aparente falta de assertividade e clareza, manifestagao inconsciente, tal
como um “ato falho”, pode ser compreendida como um reflexo do modo
simultaneamente disruptivo, intenso e profundo como as subjetividades e as
relagdes interpessoais foram afetadas pelas condicbes da pandemia, revelando,
assim, o quao dificil foi a adaptacdo aos novos saberes-poderes-desejos

demandados pelo contexto.
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Entre as subjetividades e devires professoras, as dobras através das quais
interagiram com a complexidade das linhas de forgas diversas, oriundas de um
enovelado de circunstancias histéricas, econdmicas, fisicas, politicas e afetivas
vividas durante a crise provocada pelo caos na saude mundial.

Ao considerarmos a fala de Clara sobre como “na pandemia foi que ficou...
ficou... ficou dificil”, podemos destacar a expressao dos deslocamentos nas relacdes
de poder no ambito do contexto escolar.

A pandemia alterou a economia e a politica dessas relagdes, “trocando sinais”
naquilo que entendemos como a autoridade/controle do/a professor/a sobre o grupo
discente, propiciando desterritorializagdes e territorializacbes entre o tempo-espaco
de casa e o tempo-espaco da sala de aula, agora virtual. A hesitagcao no enunciado:
“ficou... ficou... ficou dificil” pode ser, assim, interpretada como a exteriorizagcao do
desafio a reorganizagdo de saberes-poderes-desejos no ambito do ensino-remoto-
emergencial.

Nesta perspectiva, por exemplo, o espago da sala de aula, que era um local —
conservadoramente — fisico e de hierarquias bem estabelecidas, tornou-se mais
fluido e menos previsivel, desafiando as formas tradicionais de poder que antes a
estabilizavam e faziam a conjuntura mais conservadora de saberes-poderes-desejos
perpetuar-se.

A passagem do ambiente fisico da sala de aula trouxe, portanto, material e
simbolicamente  deslocamentos — movimentos firmes e continuos de
desterritorializacdes, reterritorializagdes e territorializagdes de afetos, saberes e
desejos nas relagdes reciprocas — dobras — entre professoras/es e discentes.

Tal fato, sentido intensamente em corpos, emogdes e cognigcao teve,
necessariamente, repercussbes sobre o0s devires/subjetividades e posicoes
materiais e simbdlicas de ambos.

Nesse trecho, a fala da professora revela a transformacao, o jogo de saberes-
poderes-desejos ocorridos no ambiente educacional, fato que implica as
subjetividades envolvidas. Judith Butler (1990), conhecida por seu trabalho sobre
performatividade de género, mostrou como nossas subjetividades sao constituidas
na pratica, através de discursos. Na perspectiva dessa autora (Ibidem), o discurso
cria e molda realidades, e os devires sao, assim, performativamente constituidos

através dele.
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A hesitagdo, como um quase né&o dito (Eni Orlandi, 1999), mas, sobretudo,
como uma deriva de sentidos e a tentativa da professora de conter esses fluxos
semanticos, traduz as intensidades e os deslocamentos afetivos-politicos daquilo
que parecia fixo e que se configurava como a “normalidade” da sala de aula.

A pandemia trouxe deslocamentos/rupturas nas praticas normativas de
ensino e a oscilagdo entre a participacdo e a nao participacdo dos alunos €, do
mesmo modo, uma manifestacdo dessa instabilidade. Neste sentido, entendemos
que o discurso da professora reproduz a realidade das dificuldades vividas na
pandemia, a0 mesmo tempo em que manifesta a dindmica entre incertezas e

adaptagdes a novas formas de interagir e ensinar.

3.6.2. Luana e o agenciamento a ideia do devir professora como negag¢ao
qualitativa do devir discente
Vejamos a segquir, a fala da professora Luana sobre as mudangas percebidas
desde o momento anterior a pandemia ao do ensino remoto:
Foi um processo... Antes da pandemia, ja tinha um pouquinho de
dificuldade, né? Por ser uma disciplina dificil para eles. Entdo assim, antes
da pandemia ja tinha... s6 aquele que gostava, né? Entdo, antes da

pandemia ja tinha essa partezinha ai, do aluno n&do gostar da disciplina,
como dizem eles.

A primeira frase de Luana — “foi um processo” — evoca procedimentos,
processamentos, complexidades, movimento, esforgco e tempo em um ritmo, talvez,

abaixo do esperado.

Neste sentido, aponta para a trajetéria percorrida e para o grau de
intensidades dos investimentos afetivos, cognitivos, materiais e tecnolégicos em prol
da resisténcia e do enfrentamento as linhas de forgas histéricas e politicas

decorrentes da pandemia global.

Ao falar sobre as dificuldades pré-existentes relacionadas a aprendizagem da
Matematica, Luana parece também remeter a continuidade do esforco arduo, ja que
a pandemia teria evidenciado ou reforcado as adversidades que existiam

anteriormente no processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

Segundo Luana, "antes da pandemia, ja tinha um pouquinho de dificuldade,

né? Por ser uma disciplina dificil para eles. Entdo assim, antes da pandemia ja
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tinha... s6 aquele que gostava, né?”. Apesar de levar a um interdiscurso sobre a
Matematica que reforca os esteredtipos de dificuldades, gerais e acima da média,
relacionadas a disciplina, tal construcdo discursiva remete ao mesmo tempo, as
variagbes internas ao grupo discente — singularidades — na relagdo com a

Matematica.

Neste sentido, mesmo apelando a razdo ideolégica que deposita na
disciplina, em si, como ente — transcendental —, a responsabilidade sobre o fracasso
no processo de ensino e aprendizado e, assim, ancorando-se na ideia da
permanéncia de afinidades e divergéncias anteriores a emergéncia sanitaria, a
professora olha sensivelmente para o grupo de discentes reconhecendo que ha

heterogeneidades e diferentes devires nesta dinamica.

Luana entende que ndo ha como supor e universalizar devires nas relacoes

entre o grupo discente e a Matematica.

Na realidade, a professora Luana percebe as muitas dobras e
desdobramentos possiveis e enovelados a aspectos historicos, econdmicos, afetivos
e politicos ali envolvidos e que devem ser lidos em suas heterogeneidades. Essas
diferencas podem ser usadas para refletir, inclusive, sobre uma condi¢do histérica

anterior — o desinteresse pela disciplina — agravada pela pandemia.

Por outro lado, quando enfatiza “entdo, antes da pandemia ja tinha essa
partezinha ai, do aluno nao gostar da disciplina, como dizem eles”, percebe-se
também a intengdo de demarcar territorios e promover reterritorializagées no
restabelecimento de hierarquias e distanciamentos entre os saberes-poderes-

desejos da docente em relagédo aos do grupo discente.

Desse modo, nas margens desta relagdo, em suas bordas ou dobras, vé-se —
no esquema identitario hegeliano do eu x ndo eu, em que o n&o eu € negado (Judith
Butler, 1990) —, as linhas de forca que operam o agenciamento de constituicido da
subjetividade e trabalham para designar aquilo que € entendido como “eu” — devir
professora — através da exclusdo da “outridade” (Donna Haraway, 2019), neste

caso, o devir discente.

Os saberes-poderes-desejos em relagdo a Matematica continuaram a ser

usados para diferenciar, distanciar e hieraquizar as personagens na sala de aula, de



72

modo que, os saberes-poderes-desejos discentes, naturalizados e generalizados,
sdo marcados com um sinal negativo em relagao aos da professora, sinalizado com

um valor positivo.

Foucault (1979) enfatiza o poder que permeia as relagdes discursivas e as
formas como o conhecimento é construido e normatizado. No trecho, o depoimento
da professora reflete as relacbes de poder que operam entre si, 0 conhecimento

institucionalizado (a disciplina) e o grupo discente.

Tal discurso reflete as normas educacionais e como o saber é constituido e
distribuido de maneira desigual. A resisténcia do grupo discente a disciplina é
compreendida como um ponto de resisténcia/friccido entre os saberes-poderes-
desejos instituidos (a escola, a professora, o curriculo) e os/as sujeitos/as
(alunos/as) que relutam ao saber como algo dificil ou inacessivel.Neste sentido,
apoiamo-nos em Judith Butler (1990) quando problematiza a performatividade do
discurso, ou seja, o0 modo como as/os sujeitos/as sao construidos/as e
reconstituidos/as através de repetidas acdes e falas. No trecho em destaque, a
performatividade relacionada ao desinteresse dos/as discentes é reafirmada nos
momentos em que Luana fala sobre os/as alunos/as que "ndo gostavam da
disciplina" de maneira repetida, o que refor¢ca essa “identidade negativa” forjada e

institucionalizada como causa de desinteresse e dificuldade.

Para Judith Butler (1990), o discurso nao apenas descreve uma realidade,
mas a constitui. Assim, ao dizer "antes da pandemia ja tinha essa partezinha ai do
aluno néo gostar", a professora reafirma a interdiscursividade e, desse modo, reitera

os discursos ideoldgicos sobre a relagao entre o grupo discente e a Matematica.

Nesta perspectiva, destacando-se os aspectos materiais e/ou histéricos, é
criada uma aparéncia de aprendizado irrealizavel resultante de atitudes tais como
negligéncia, desatengdo e apatia, entdo naturalizadas. Tais discursos e pratica
reforcam a ideia de uma pseudo-identidade discente cujo espirito é refratario a

Matematica.

Pautando-nos em conceitos trazidos por Eni Orlandi (1999), Foucault (1979) e

Judith Butler (1990), podemos perceber que o discurso da professora Luana nao
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apenas descreve uma realidade pré e pds-pandemia, mas também agencia

continuamente essa realidade.

H4, neste sentido, uma reiteragao de papéis e subjetividades entre professora
e alunos, em que as dindmicas de poder e resisténcia sdo manifestadas através das

dificuldades com a disciplina.

Lucia e a valorizagado das intensidades em afetos que atravessam corpos e

relacbes no processo de ensino e aprendizagem da Matematica presencialmente.

Ao ser questionada sobre essas mudangas, diz a professora Lucia:

Antes da pandemia, € como eu te falei, a gente tem um lado dinamico,
assim, de ter o contato com nossos alunos, dele se aproximar, de ver as
dificuldades deles... Que eu sempre fui aquela professora que passa as
questdes, mas também trago eles para o quadro, pra perder aquele medo,
aqueles traumas de vir pra frente. (...) Ai quando veio a pandemia ja veio
aquele trauma, né? Aquela questao do distanciamento, de ficar distante...

Eni Orlandi (1999), em seu livro sobre a Analise do Discurso, explora como o
sentido é produzido na interagdo entre o sujeito e a exterioridade, isto é, em relagéo

as condig¢des socio-historicas e culturais de onde se esta inserido.

No trecho acima, a professora Lucia parece refletir sobre as mudangas na
pratica pedagdgica antes e durante a pandemia, enfatizando a importancia “de ter o
contato com nossos alunos, dele se aproximar”’, ou seja, da existéncia de uma

afetivo-corporalidade na relagdo com o grupo discente.

Essa corporalidade-afetiva seria importante para o sucesso dessa troca de
saberes-poderes-desejos que constitui a relagdo entre ensino e aprendizado e que
€, simultaneamente, causa e consequéncia das dobras e desdobramentos entre os

devires docente e discentes.

Destacamos ainda deste depoimento, 0 modo como, em certa medida, as
linhas de forgas provenientes do contexto da pandemia alteraram as relagdes de
ensino-aprendizagem outrora estabelecidas — que extrapolam a racionalidade e
dependem intimamente da vivéncia afetivo-corporal desses territorios —, fato que,
como afirmou a professora, deixou um "trauma" como consequéncia de
distanciamentos que s&o simultaneamente de carater histérico-material-corporal-

afetivo.
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Vemos na fala de Lucia reflexdes sobre as mudancas nas condicbes de
producao destes saberes-poderes-desejos. A pratica pedagogica presencial foi
subitamente interrompida pelo distanciamento hitérico-corporal-afetivo e pela
necessidade de mediacao tecnoldgica — ndo raras vezes precaria ou ausente —,
fatores que alteraram em profundidade tanto a producdo de saberes-poderes-
desejos na relagdo professora <« discentes <« disciplina, quanto os valores
atribuidos a esses afetos:

Acredito que nem o professor, nem os proprios alunos estavam preparados.
E pra gente aprender trabalhar com as plataformas que a gente nédo
conhecia? A gente ficou com medo, né? E principalmente, vocé esta ali
dando aula: o aluno esta do outro lado e a internet, nem [esta] em todos os

lugares, a maioria ndo tinha também internet. Vocé tinha que fazer, como a
escola fez, um planejamento totalmente diferente.

O relato de Lucia sobre a adaptagao as novas tecnologias e plataformas
durante a pandemia reflete os "devires" (lbidem) onde a professora e os/as
alunas/os passam por intensas e compulsérias transformag¢des ao longo das quais

aprendem a lidar com a realidade digital e a distancia.

Aqui — no tempo-espago da pandemia — a experiéncia do ensino a distancia
trouxe as angustias e as possibilidades presentes frente ao novo e a deriva;
representou, portanto, uma ruptura completa e a preméncia de uma multiplicidade

de novas formas de interacdo e conexao em meio a crise.

3.6.3. Rute: a ruptura na linha do tempo e a instituicado de um antes e depois
real e imaginario em relagcdo a pandemia
Comecei em dois mil e dezenove aqui na escola e, ai, era aquilo normal,
né? Considerado normal. Todos os alunos iam. Ai, depois da pandemia que
comegou aquela dificuldade, tanto do aluno sair de sua casa pra ir pra
escola, como a questdo de aprendizagem. A gente sabe que os indices

mudaram, né? Mudou muita coisa. O aluno que sabia, deu aquela decaida
por ndo estar, de fato, assistindo aula com o professor em sala.

Eni Orlandi (1999) aborda o discurso como um espago onde a linguagem, a
materialidade e o inconsciente afetivo se entrecruzam, constituindo nossa
discursividade que é a fonte semantica através dos quais interagimos
cotidianamente. Tal autora também destaca (Ibidem) que o discurso é sempre
forjado dentro da historia e, por esse motivo, € atravessado por ideologias e por
formagdes discursivas que determinam o que é dizivel — ou aquilo que é possivel

dizer — em acordo com 0s contextos.
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Acima, no trecho em destaque da fala de Rute, percebemos como os devires
professora e discentes se relacionam, articulam e ganham sentidos,
discursivamente, em torno do evento histérico com o qual trabalhamos: a pandemia
de COVID-19.

Apoiada no interdiscurso (Eni Orlandi, 1999), Rute expressa aquilo que é
dizivel cultural-afetivo-politico sobre a emergéncia sanitaria, comparando as
dificuldades no contexto pds-pandemia a referéncia do que passou a ser

"considerado normal" (sic.): o cotidiano da conjuntura pré-pandemia.

O contexto de “normalidade” pré-pandemia estaria relacionado aos processos
de ensino e aprendizagem e as relagdes afetivo-linguisticas-materiais-corporais
estabelecidas, presencialmente, no dia a dia da escola. Tal contexto, portanto, teria
como negagado (Judith Butler, 1990) o tempo-espago pandémico que é, neste
sentido, o ndo dito ou a parafrase sobre a conjuntura da pandemia percebida como

uma situacado de anormalidade.

Apoiadas em Eni Orlandi (1999), podemos ler que o discurso maniqueista
elou dualista trazido por Rute sobre a "normalidade" (sic.) escolar pré-pandemia
busca contrastar-se e demarcar-se temporal-espacialmente frente ao contexto de

crise e de deriva educacional estabelecido com a pandemia.

Nesta perspectiva, instituiu-se o argumento do antes e do depois e o
entendimento sobre a dindmica de territorializacbes, desterritorializacbes e

reterritorializacbes em relagao a “normalidade”.

No discurso de Rute, vé-se como a pandema provocou uma ruptura — deriva
— na ideia de continuidade de uma linha do tempo imaginaria com seus discursos e
praticas assentados sobre a ideia conservadora da permanéncia e da repeticao

entendidas como “normais”.

A absoluta deriva instaurada pelas incertezas geradas no decorrer da
pandemia exigiu novas praticas e ritmos aos devires de estudante e docentes —
inclusive a reinvengdo —, antes marcados pela seguranca e afetuosidade da

presenca fisica e apaziguadora rotina escolar.
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Os corpos e subjetividades das/os sujeitos/as que até a pandemia constituiam
a escola tornaram-se, portanto, vulneraveis aos riscos e complexidades do sair de

casa, dada a existéncia um inimigo invisivel.

Deleuze e Guattari (1995), ao trabalharem com as ideias de "territorializacao"
e "desterritorializagdo" explicam os movimentos pelos quais sujeitos/as, sistemas e
estruturas se estabilizam e, em seguida, se desestabilizam, reorganizando-se
ininterruptamente. Neste aspecto, ao longo da emergéncia sanitaria, a escola que
antes era vista como um territério estavel, de razoavel controle, foi desconstruida

pela pandemia.

O discurso da professora Rute, em sua opacidade, anseia pela presenga do
ritornelo — palavra que traz em si a conotagéo de refrdo e, portanto, algo a ser posto
em repeticdo, como apresentam Deleuze e Guatarri (1995), na obra Mil Platés — o
que pode ser entendido como uma tentativa de reencontrar estabilidade em meio ao
caos. A meng¢ao ao "normal" no inicio do discurso parece remeter a esse desejo de

retorno a estabilidade anterior, uma repeticdo de um estado que ja ndo é possivel.

O trecho do depoimento em destaque ressalta, assim, o modo como a
pandemia provocou uma "desterritorializagao" histérica-afetiva-corporal-cultural
desse, outrora fisico, tempo-espaco escolar, conduzindo a necessidade de moldar-
se mais urgentemente a mudangas até entao inimaginadas nos processos de ensino

e aprendizagem.

Neste contexto, o fendmeno do desempenho aquém do esperado pode ser
visto como o efeito dessas derivas pandémicas em rupturas, desterritorializagdes e
territorializagdes, onde discentes e docentes foram agenciados/as por linhas de
forcas irreprimiveis a moldarem-se e desdobrarem-se social, afetiva e

cognitivamente.

3.6.4. Bruna: o devir como matéria-prima da evolug¢ao das forgas produtivas

nos sistema capitalistico

Vejamos o que nos diz Bruna a respeito das dificuldades enfrentadas pela
docente nesse periodo:

Se eu disser a vocé que eu fiz um curso na pandemia? Mas que eu tive que
fazer, a gente tem um nome a zelar, eu néo t6 dizendo salario. A gente tem
isso como professor, que a gente quer buscar o melhor, mesmo que muitos
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talvez nao dessem valor, mas, os poucos...é disso que eles precisam muito.
Eles estavam no terceiro ano, minha turma, no caso, era o segundo, mas
que eu tratava como se fosse o terceiro ano, como se fossem filhos meus, a
gente tem que fazer o melhor.

Ao afirmar “Se eu disser a vocé que eu fiz um curso na pandemia? Mas que
eu tive que fazer, a gente tem um nome a zelar, eu nao t6 dizendo salario. A gente
tem isso como professor, que a gente quer buscar o melhor”, a priori, entende-se
que Bruna parece reconhecer suas lacunas e, assim, busca repara-las na dedicagao
em relacdo a docéncia.

Porém, se escutarmos melhor, podemos notar, do mesmo modo, os ecos dos
agenciamentos capitalisticos que, por entre as linhas de for¢as das relagbes de mais
valia que operam material e inconscientemente, procuram opacizar-se através de
discursos ideoldgicos.

Em meio a emergéncia sanitaria, a professora parece eximir o sistema e
assumir a culpa pelas dificuldades nos processos de ensino e aprendizagem ao
colocar essa relagcdo como algo de cunho individual, no estilo discursivo da
meritocracia: “a gente tem um nome a zelar. Eu ndo t6 dizendo salario [...] a gente
tem isso como professor, que a gente quer buscar o melhor”.

Note-se que, quando remete a expressao “a gente” (sic.) reporta a ideia de
individuo e de agenciamento individual. O sistema capitalistico (Guattaril & Suely
Rolnik, 2005) é isento de seus agenciamentos e a “culpa” cai, ideologicamente (Eni
Orlandi, 1999) sobre “o individuo”. Linhas de forgcas operam para que a auto-
percepcao de insuficiéncia, de estar aguém do sistema, atuem sobre a professora,
opacizando a materialidade dos fatos, suas razées que também s&o inegavelmente
histéricas.

A culpa n&o é do sistema, vocé que esta aquém do que deveria, entao “zele
pelo seu nome”, como sugere a parafrase, o nao dito por Bruna.

O devir professora de Bruna, assim como, em maior ou menor grau,
consciente ou inconscientemente, o devir professor/a se entrelaga afetiva, histérica e
socialmente ao que é solicitado pelo sistema capitalistico, de modo que, como
afirmam Guattari e Suely Rolnik (2005, p. 34) considera-se a: “producdo da
subjetividade como sendo a matéria-prima da evolugao das forgas produtivas”.

O devir professora faz parte, portanto, de uma micropolitica em que a

subjetividade se torna a argamassa que da sustentagdo ao sistema, afinal, “a
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producdo de subjetividade constitui matéria-prima de toda e qualquer produgéo”
(Guattari; Suely Rolnik, 2005, p. 36).

Como visto anteriormente, a subjetividade € uma dobra, ndo esta dentro do
sujeito, ela: “esta em circulagdo nos conjuntos sociais de diferentes tamanhos: ela é
essencialmente social, e assumida e vivida por individuos em suas existéncias
particulares” (Ibidem, p. 42).

E se retomarmos a fala de Bruna: “a gente tem um nome a zelar. Eu nao t6
dizendo salario [...] a gente tem isso como professor, que a gente quer buscar o
melhor”, vemos as linhas de forgas dos agenciamentos capitalisticos operando
através daquilo que Guattari e Suely Rolnik (Ibidem, p. 48) denominam como
“procedimentos de culpabilizagao”.

Os “procedimentos de culpabilizagéo” (Ibidem, p. 48) séo dispositivos através
dos quais sdo estabelecidas imagens de referéncia que deverdo servir como
espelhos nos “sistemas de modelizagédo, de formagédo da subjetividade” (Ibidem, p.
50).

Neste mesmo sentido — o da culpabilizagdo frente as pressdes pela
adaptacdo e modelizacdo — podemos entender a adequacado da casa vista como
espago inadequado como uma metafora/expressdo destes processos de
territorializac&o, desterritorializagao e reterritorializagao subjetivos, simultaneamente

afetivo, historicos e sociais, como quando Bruna descreve:

E a questado de adequar, botar um vidro, né? [...] Na minha casa eu s6 tenho
dois dormitérios [...], eu ndo tinha local de colocar meus livros, podemos
dizer assim, fazer um ambiente. Passava o carro do ovo e, por ai vai, né?
[--.] Meu marido também. Meu menino, tinha que entrar dentro da casa. Ali
era a casa deles também, ndo era s6 a minha casa, minha sala de aula. E
familiares, vizinhos... Eu ndo era sé professora... Eu era mae, eu era filha,
vizinha, né? E por ai vai...

A “inadequacao” revelada parece também refletir uma culpabilizagdo por néo
atender apropriadamente as referéncias como mae, filha, vizinha... “mulher” e o
desejo de adequar-se as linhas de forgas uniformizantes capitalisticas ou ao que
Donna Haraway (2000, p. 56) denomina como “unidade-por-meio-da-dominagéo [ou]
unidade-por-meio-da-incorporagao”.

A “casa inadequada” metaforiza, assim, a “mulher inadequada” mediante o
nao atendimento aquilo que Guattari e Suely Rolnik (2005, p. 50) denominam como
“sistemas de hierarquia inconsciente, sistemas de escalas de valor e sistemas de

disciplinarizacdo”. A casa-corpo-devir como espacgo inapropriado retrata, portanto,
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derivas em que os diversos papéis e relacdes estabelecidas se sobrepdéem e
causam ruidos uns nos outros, contradizendo o programado.

Como dito anteriormente, a Analise do Discurso € uma abordagem que busca
entender como as produgdes de sentido sdo construidas nas interagdes humanas,
processo que nos auxilia a compreender como os devires interdependem e se
interrelacionam com os contextos histéricos, culturais, sociais, politicos e afetivos.

Nesta perspectiva, Eni Orlandi (1999) remete a dinamicidade da construgao
de significados, isto €, a historicidade, em que o discurso ndo é apenas uma forma
de comunicagdo, mas um ato de significacdo, de estar-no-mundo, uma produgéo
incessante do devir.

Em seu discurso, Bruna reflete sobre sua experiéncia durante a pandemia e a
forma como as circunstancias de ensino remoto afetaram ndo apenas o ato de
ensinar, mas seu devir docente.

Deleuze e Guattari (1980); Guattari e Suely Rolnik (2005); Judith Butler
(1990); Donna Haraway (2000) — pensadoras/es pos-estruturalistas — nos conduzem
a reflexdes sobre a importancia de substituirmos a ideia de identidade que traz
consigo perspectivas universalizantes, conservadoras, reducionistas, essencialistas
e evolucionistas pelo devir, conceito que aponta a visdo das singularidades e
pulsante abertura, deriva, impermanéncia e historicidade entrelagcadamente
multifacetada.

Utilizando as ideias das/os autoras/es péds-estruturalistas ha pouco
refereridas/os, é possivel entender como Bruna negocia sua identidade em multiplas
trocas com a exterioridade, transformando-se continuamente através de uma pratica
de producgao de desejos ininterrupta: ela nao é apenas uma professora, mas também
mae, esposa e vizinha, percepgao que cria um emaranhado de devires que a afetam
na sua pratica educativa.

Essa multiplicidade de posi¢cdes sugere que o0 que compreendemos como
subjetividade € um processo, um devir fluido e dinAmico e que ndo acontece em um
interior entendido como psiquico, mas que opera incessantemente, nas praticas e
interagbes — ou dobras — com qualquer outro/a (objeto, sujeito/a, contexto) que se
situe como exterioridade (Deleuze e Guattari, 1997; Guattari e Suely Rolnik, 2005;
Judith Butler, 1990; Donna Haraway, 2000).
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3.6.5. Bruna: As construgbées sociais de género enquanto agenciamentos na

construgao da identidade da professora

Ao langarmos nosso olhar sobre a obra de Oyérénké Oyéwumi (1997) "A
invengcdo das mulheres" podemos compreender como as construcdes sociais de
género influenciam a identidade da professora. Ela ndo apenas se vé como uma
educadora, mas também como uma mulher que deve equilibrar varias
responsabilidades em um ambiente que espera dela a conformidade com normas de
género tradicionais. A busca pelo "melhor" para seus alunos, enquanto lida com
suas responsabilidades familiares, ressalta a pressao social que muitas mulheres
enfrentam, refletindo uma luta constante entre expectativas pessoais e profissionais.

Oyeérénke Oyéwumi (1997) fala sobre a relagéo entre o corpo e a experiéncia
vivida, especialmente em contextos de opressao. A professora, ao mencionar as
dificuldades praticas de gravagao e as interrupgdes constantes em sua casa, como o
“carro do ovo” e a presenca de familiares, fornece-nos um panorama do quanto as
relacdes de género exercem impacto sobre sua vida profissional.

Esses elementos destacam como seu espaco laboral € afetado por condi¢coes
externas que sao muitas vezes invisiveis, refletindo uma luta contra a invisibilidade
das experiéncias femininas, onde o espagco doméstico e o profissional se
entrelacam. A sua luta para encontrar um ambiente adequado para ensinar
virtualmente revela as barreiras que muitas professoras enfrentam e como isso
impacta a sua pratica pedagdgica.

Judith Butler (1990), ao discutir a performatividade de género, nos revela
como a “identidade de género” € um ato reiterado e reforgado por normas sociais.
No relato da professora, ela se refere a si mesma em multiplas fungdes, mostrando a
performatividade de seu papel de género. Ao dizer "eu era mée, eu era filha,
vizinha", ela destaca como essas identidades sido performadas em diferentes
contextos, exigindo adapta¢gdes constantes.

A inseguranca e a frustracdo que ela expressa em relagdo a gravagao de
aulas mostram como a pressdo para se adequar a diferentes papéis pode ser
desgastante e, ao mesmo tempo, essencial para a afirmagao daquilo que se entende
como sua “identidade”. O discurso dela revela uma resisténcia a essa normatizacao,

mostrando que ela busca um espaco onde seus multiplos devires possam coexistir.
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As teorias de Judith Butler (2018) sobre sujeigao e poder podem ser aplicadas
para entender como a professora se vé subordinada a diferentes expectativas
sociais. Ao afirmar "a gente tem que fazer o melhor", ha um reconhecimento da
pressao para se conformar a um ideal de exceléncia na educacido, que é muitas
vezes exacerbado por normas sociais que nao consideram suas heterogeneidades.

Judith Butler fala sobre a "vida psiquica do poder' e como esse poder molda a
subjetividade; aqui, a professora se vé lutando contra um sistema que espera que
ela mantenha um alto padrédo de desempenho, mesmo em circunstancias adversas.

A vulnerabilidade da professora € evidente quando menciona as dificuldades
de gravagao, como interrup¢des pela familia e a falta de um espago adequado. Essa
vulnerabilidade é uma parte integrante da experiéncia humana, que Judith Butler
(2018) discute em relagao a sua teoria da sujeicao.

No entanto, essa experiéncia também carrega um elemento de resisténcia,
pois, ao tentar se adaptar e fazer o melhor para seus alunos, demonstra uma forma
de resiliéncia diante das dificuldades impostas pela situagao.

Ao analisar o trecho, podemos perceber como a professora articula suas
experiéncias em um espago onde seus devires se sobrepdem e interagem, criando
um discurso que reflete tanto suas lutas pessoais quanto as pressodes sociais.

A partir das teorias de Eni Orlandi (1999), Deleuze e Guattari (2018),
Oyeérénke Oyéwumi (1997) e Judith Butler (1990; 2018), fica claro que o discurso
nao € apenas uma representacdo de realidades, mas um campo de luta onde as
subjetividades sao constantemente moldadas e renegociadas.

Essa analise evidencia a complexidade da experiéncia docente,
especialmente em tempos de crise, e como abordar esse enredamento é
fundamental para a compreensdo das dindmicas sociais e heterogeneidades em
jogo.

A analise do discurso aqui apresentada revela as complexidades da
experiéncia da professora durante a pandemia, destacando a interseccédo entre
devires, normas sociais e as pressdes que moldam a sua pratica pedagogica. Por
meio das lentes dos autoras/es acima referidos, € possivel compreender ndo apenas
a luta individual, mas também as estruturas sociais que moldam a vida das mulheres
na educacgao, refletindo uma realidade multifacetada que demanda um olhar atento e

critico.
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3.6.6. Julia: o devir professora como a reinveng¢ao frente ao despreparo e a
precariedade ao longo do ensino remoto emergencial

Retomamos a fala de Julia para outras possiveis leituras:

Fiz um suportezinho de cano e botei um vidro pra celular pra fazer conta,
nada bonito. A energia tinha hora que dava certo, tinha hora que n&o dava.
Tinha hora que o som prestava, tinha hora que o som néo prestava...

Eu sempre chamava pra aula virtual, né? Assim, ébvio, interagia com eles,
mas era um pingo de alunos que participavam, nem todos participavam.

Julia remete a compreensdo do ambiente doméstico como um tempo-espago
inadequado e, consequentemente, limitante e contraproducente - “A energia tinha
hora que dava certo, tinha hora que nao dava. Tinha hora que o som prestava, tinha

hora que o som nao prestava...”.

Com efeito, seu enunciado expressa as dificuldades encontradas para
adequar-se as rupturas e transformagdes imponderaveis advindas da fuséo
contingente entre o tempo-espago escolar — anteriormente publico — e o tempo-

espacgo doméstico — outrora privado.

Obstaculos instituidos como linhas de forcas que, em maior ou menor
intensidades, exerceram implicagdes sobre os devires mulheres professoras com
concorréncias, sobreposi¢cdes e alternancias complexas entre posi¢cdes sociais,

politicas e afetivas que exigiram, em intensos movimentos, (des/re)territorializagdes.

Embora a fala de Julia ndo mencione explicitamente, a parafrase remete a
confusdo de territorios e ao tempo-espago da casa cujo conceito € indissociavel das
questdes de género que incidem sobre o devir mulher e, nesta pesquisa, ao devir
professora. Neste aspecto, a fala da docente traz consigo o modo como a dindmica
do ensino virtual fez emergir as desigualdades de género no acesso a tecnologia e a

educacao.

O discurso mostra como entender a experiéncia das mulheres educadoras e
alunas nesse contexto € crucial para nos aproximarmos das diferentes realidades,
lutas, resisténcias e processos de adaptacdo que se manifestam a forma de

saberes-poderes-desejos heterogéneos.

A partir dessa percepgao, ancorando-nos em Oyéeronke Oyéwumi (1997) e

Simone de Beauvoir (1949), consideramos o género e a classe social como fatores



83

determinantes e indissociaveis das experiéncias de aprendizagem e ao acesso a

tecnologia.

A fala sugere que Julia — mulher, professora de Matematica — alterna
posi¢cdes que sao, simultaneamente, contraditorias e concorrentes, ora como esteio,
ora como resisténcia, ao lidar com multiplas tarefas e responsabilidades. Esta
perspectiva em que Julia narra a prépria experiéncia remete as questdes abordadas
por Simone de Beauvoir (1949) sobre a opressdao das mulheres no espago

doméstico e na educacio.

Até a pandemia, a casa — cultural, historica, politica e afetivamente — foi um
territério em que os contornos de seguranga, descanso e intimidade estavam, grosso
modo, assegurados. Com a crise sanitaria, passou a ser, da mesmo modo, um local
de transito publico, de trabalho, neste caso, de ensino-aprendizagem, o que fez
emergir limitagdes diversas e desafios relacionais e materiais imprevistos que

precisavam ser enfrentados.

Neste sentido, trechos de discursos como “suportezinho de cano” e “botei um
vidro pra celular”, expressos por Julia, fazem emergir significados desde o
despreparo, a precariedade e o improviso, a criatividade e a resiliéncia frente a
“falta” — termo diversas vezes citado como parafrase a penudria tecnoldgica

enfrentada.

Essa capacidade de improvisagdo desenvolvida diante da pressao,
duplamente exercida entre a falta e a necessidade, possibilitou a Julia a reinvencao
(Sénia Mansano, 2009), habilidade necessaria em contextos de vulnerabilidade onde
as pessoas buscam solucionar, via gambiarras ou “artesanalmente”, caréncias e

limitagdes estruturais diversas.

Esse reinventar-se no cotidiano constitui-se como espécies de linhas de fuga
no devir professora de Julia em meio as linhas de forgas exercidas no cenario

desafiador do ensino remoto emergencial.

Do mesmo modo, revela a forgca da producdo de desejos que sustenta
afetivamente as subjetividades frente as coergbes do sistema através de uma

inseparavel recriagao continua de si e da praxis docente.
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Essa producdo de desejos ininterrupta, expressa na fala de Julia, amparou-a
na ressignificacao da pratica e das relagdes, inclusive, quando comenta que as/os
discentes “s6 tava online™, momento em que faz uma critica a superficialidade das
interagdes virtuais e a desconexao cognitivo-afetiva que pode ocorrer nesse formato

de ensino.

A fala de Julia reflete, portanto, uma experiéncia pedagogica adversa
mediante o despreparo e a auséncia de recursos e dispositivos tecnologicos

necessarios.

E importante sublinhar, entretanto, que apesar do contexto de dificuldades e
precariedades, destaca-se no depoimento da docente, a intensidade maquinica

(Guattari & Suely Rolnik, 2005) da produgao de desejos em seu devir professora.

Evidenciam-se, igualmente, as tentativas de estabelecer linhas de fugas e
territorializar regides até entdo nunca percorridas em esforgos para superar as
multiplas incertezas existenciais que foram potencializadas, naquele contexto, pelas

limitacbes da educacgao remota.

Nesta perspectiva, a fala de Julia revela as particularidade do(s) devir(es), os
trajetos cruzados em processos Unicos que constituem o vir-a-ser da professora e

das/os alunas/os em um espago que, muito fragilmente, favoreceu a aprendizagem.

As dificuldades percebidas por Julia em relacdo a participacdo das/os
alunas/os pode ser vista como uma forma destas/es sujeitas/os resistirem a sujeicéo
(Judith Butler, 1990; 2018) e produzirem desejos que amparam suas proéprias
singularidades. Um modo de driblar a obrigagcao de — na precariedade acima referida
— estar “online”, desde que, se “desobrigando” através do ndo engajamento nas

aulas.

Isso pode refletir ainda uma dindmica de poderes que deslegitimam as vozes
discentes, mostrando tanto o modo como o ambiente virtual capilarizado pode ser
alienante, quanto a forma como a tecnologia esta apta a criar, continuamente, novas

formas de controle social.

9 O termo "on-line" se refere a mediacdo tecnoldgica que supostamente permitiria a realizagdo do
trabalho remoto, conectando os discentes e as docentes por meio de plataformas digitais em tempo
real.
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H4, em suma, um dialogo implicito com outros discursos que tratam da
educacao a distancia, tecnologia e pandemia, revelando um campo de tensdes entre
o0 que é desejavel (aulas interativas) e a realidade (participacdo limitada e

dificuldades técnicas). Tal discurso revela uma luta por humanidade e conexao.

3.6.7. Marta: a negagao das adversidades mediante as demandas tecnoldgicas
como estratégia de pertencimento

Ao ser questionada sobre a existéncia de dificuldades no contexto do ensino
remoto emergencial em relagdo ao preparo e a execugao da aula, Marta respondeu:
“N&o porque na escola que eu trabalhava anteriormente, no momento da pandemia,
tinha uma plataforma que a gente utilizava. Entéao, ela era bem boa que dava pra

gente inserir o material e ai ndo tinha tanta dificuldade, né?”

Eni Orlandi (2020) enfatiza a importancia do contexto, isto €, da exterioridade
na analise do discurso. Partindo dessa premissa tedrico-metodologica, € importante
esclarecer que Marta se referia a docéncia cujo vinculo empregaticio ocorre por
intermédio de contrato e, ao nos dirigirmos as escolas participantes da pesquisa
para realizarmos as entrevistas, nos defrontamos com a realocagao da docente em
outra instituicdo — também participante da pesquisa — em funcdo de tomada de

posse de professor efetivo em sua vaga.

Por sua vez, em meio a dinamica entre exterioridade e subjetividade, Judith
Butler (2018) ancorada na ideia do poder produtivo de Michel Foucault, mostra como

o poder se manifesta nas relagdes sociais e sobre a/o sujeito/a, agenciando-os.

Neste sentido, a fala da professora Marta, em que nega a existéncia de
dificuldades, pode ser lida tanto como um mecanismo de defesa (negacao) frente as
adversidades do contexto pandémico, quanto — interpelada pelas linhas de forcas e
seus agenciamentos histéricos — como uma forma de ajustar-se e de transparecer
adequacgao/reconhecimento/seguranga social em um momento de incertezas e

derivas diversas.

A expressao da necessidade de reconhecimento sob o olhar de outrem revela

uma trama que é social, cultural e afetivamente constitutiva do deuvir.

Como explicou Althusser (s/d), ao falar sobre o modo como o/a individuo(a)

concreto/a torna-se um/a sujeito/a, ao aceitar a interpelagdo histérica somos
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reconhecidos como sujeitos/as. Para tanto, é necessario que sejamos cooptados
pelos discursos ideoldgicos, neste caso, a narrativa de que adequando-se sem

muitas dificuldades, cumpriria bem as demandas histdricas.

Nesta perspectiva, a interpelacédo (Althusser, s/d; Teresa de Lauretis, 1987;
Judith Butler, 2018) funciona como agenciadora daquilo que se entende
historicamente como inclusdo do sujeito, ou ainda, como expressao de
enquadramento em uma espécie de “identidade social”’: a da professora eficaz frente

as adversidades.

Esse jogo de constituicdo das subjetividades, ou simplesmente de construgao
daquilo que historicamente se entende como sujeita/o, faz emergir a dindmica de
sujeicdes que, paradoxalmente, a/o constitui — como diz Judith Butler (2018),
ancorada em Althusser (s/d), a sujeicdo é condigdao do tornar-se sujeita/o ou,
simplesmente, daquilo que entendemos como o processo de singularizagdo (Félix
Guattari; Suely Rolnik, 2005).

Além do referir-se ao préprio devir, o0 depoimento de Marta aponta ainda para
um campo de tensdes em que as praticas educacionais sdo continuamente
moldadas pelo poder, tanto da instituicdo quanto do contexto social mais amplo. A
professora expressa uma avaliagao positiva dessa plataforma, destacando que ela

facilitava a insercdo de material e, assim, minimizava dificuldades.

O relato da professora reflete 0 modo como constréi e da legitimidade a sua
experiéncia durante a pandemia e as relagdes sociais nela estabelecidas; a escolha
de expressdes como "boa" e "ndo tinha tanta dificuldade" indica, portanto, a tentativa

de constituir uma pratica positiva em meio ao cenario dificil.

Aqui, portanto, é possivel ver como a linguagem é ideologicamente (Eni
Orlandi, 1990) usada para subverter a materialidade e, assim, construir devires,

subjetividades, experiéncias e verdades em uma situacao especifica.

O discurso da docente sugere a construgdo de uma narrativa positiva sobre a
experiéncia do ensino remoto emergencial e, dessa forma, uma reivindicagdo de
pertencimento ou conformidade - ideologicamente assentada — ao contexto

educacional impactado pela pandemia. Toda essa trama conduz a uma espécie de
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maniqueismo ideolégico que da sustentagdo a sentimentos positivos e

apaziguadores de adequagao, sobrevivéncia e inclusdo socio-afetiva para Marta.

A afirmacdo de que a plataforma "era bem boa" expde as linhas de forcas
constituintes da experiéncia da professora. Como parafrase, podemos entender que,
ao enunciar a experiéncia como satisfatéria, Marta se coloca no lugar de “sujeita”, ou
seja, em uma confortavel posigdo de controle denotando que a tecnologia € uma

extensdo natural de seu papel educacional (Sénia Mansano, 2009).

A experiéncia relatada por Marta pode ser também considerada sob a
perspectiva das dindmicas de género no ensino e na aprendizagem. Muito embora,
a fala da professora ndo aponte diretamente as questbes de género, pode ser
interpretada como um reflexo das tensées e mudancgas que a pandemia trouxe para
a educacdo, contexto que historicamente é assentado sobre uma distribuicdo

desigual de poder entre os géneros.

As diferentes perspectivas tedricas fornecem um entendimento mais profundo
das interagdes entre linguagem, poder e subjetividade, especialmente em tempos de
crise, mostrando que a pandemia nao apenas transformou a educagao, mas também
revelou 0 modo como as relagdes de poder se atualizam e, desse modo, mantém-se

subjacentes a experiéncia educacional.

3.7. SOBRE A PARTICIPAGAO DISCENTE: COMO SE SENTIAM AS
PROFESSORAS EM RELAGAO A FREQUENCIA E PARTICIPAGAO DOS
ALUNOS AO LONGO DA PANDEMIA

3.7.1. Maria: reflexbes sobre o impacto das relagées docente-discente

mediadas pela personagem “tecnologias educacionais”

Quando questionada sobre a maneira como se sentia em relagdo as
diferencas percebidas a respeito da frequéncia discente no momento que precedeu
a pandemia e, posteriormente, ao longo do processo do ensino remoto emergencial,

a professora Maria nos relata:

A gente tinha turmas sempre de 45, 43, 48 e a frequéncia na aula [remota]
era quatro, cinco, seis... Poucas vezes chegou a quinze alunos. E quando
tinha, a gente percebia que ele ndo estava de fato presente, so ligava o
equipamento e deixava la.
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E a pressdo, a angustia, sem saber o que estava acontecendo com esse
alunado, onde eles estavam. Eles, as vezes, respondiam a gente, quando a
gente tentava entrar em contato.

Entrava até mesmo de uma maneira mal educada. Que se fosse cara a cara

eles nao falariam com a gente da forma como eles estavam, com grosseria.

O discurso revela nao apenas a constatagao da auséncia discente da sala de
aula on-line, mas, sobretudo, a perplexidade ante as formas como as dindmicas das
relacbes de poder e de género se alteraram e emergiram no novo contexto
educacional quando mediadas pelas tecnologias educacionais.

Com efeito, as relagdes emergentes ao longo da pandemia denotam aquilo
que algumas/alguns tedricos/as ja refleiam como caracteristicas da
contemporaneidade, isto €, de que n&o € mais possivel dissociar-se humanas/as de
ndo humanos (a exemplos de dispositivos tecnoldgicos diversos) - isso é o que
dizem pensadoras/es como Bruno Latour (1994) e Donna Haraway (2000).

Para ambos, somo seres hibridos de natureza e cultura, biologia e tecnologia.
Nesta perspectiva, para Donna Haraway (lbidem, p. 70): “As tecnologias de
comunicagdo e as biotecnologias s&do ferramentas cruciais no processo de
remodelacdo dos nossos corpos. Essas ferramentas corporificam e impdem novas
relacdes sociais para as mulheres no mundo todo”.

No trecho analisado, a fala de Maria expressa sua frustracdo perante a baixa
frequéncia e o pouco envolvimento do grupo discente nas aulas de Matematica em
uma conjuntura onde as tecnologias tiveram um papel incontestavel nas interagoes,
deslocamentos e relagdes de poder e posi¢coes dos/as sujeitos/as na dindmica
escolar.

De certa forma, podemos supor que as tecnologias — em maior ou menor grau
— agenciaram (des)territorializagdes as mais diversas, tanto para docentes quanto
para discentes.

Como mostrou Bruno Latour (1994), o uso de dispositivos, neste caso, as de
comunicacao voltadas a educagao, € um ato que, em rede sociotécnica (Ibidem) —
ou trama de pessoas e de ndo humanos (objetos/tecnologias/dispositivos/ideologias)
— impacta relagdes e devires.

Nesse entendimento, a tecnologia ndo é apenas uma ferramenta inerte e
coadjuvante, mas uma personagem que tem o poder de deslocar, por a deriva as

relacbes ali estabelecidas. As tecnologias — agentes ndo humanos — moldam,
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portanto, as praticas e os discursos e transformam o modo como a participacéo e o
estar presente sdo percebidos. Neste sentido, ainda segundo Donna Haraway
(2000, p. 69):

A casa, o local de trabalho, o mercado, a arena publica, o préprio corpo,
todos esses locais podem ser dispersados e entrar em relagdes de
interfaces, sob formas quase infinitas e polimérficas, com grandes
consequéncias para as mulheres e outros grupos — consequéncias que sao,
elas proéprias, muito diferentes para as diferentes pessoas (...).

Na fala da professora, podemos perceber o modo como interage — de
maneira simultaneamente singular e complexa — ao modo das dobras anteriormente
referidas, a rede de relagdes que envolve as tecnologias da educacao, poder e

dispositivos de género.

Frente a essa compreensdo, o depoimento de Maria sugere que a
desconexao discente ndo expressa apenas a falta de interesse, mas tanto um
sistema mais amplo de dispositivos que geram normas e expectativas que

atravessam e agenciam estas interagdes, quanto (mais) um sistema excludente.

Expressbes como “a pressdao, a angustia” remetem, por exemplo, as
incertezas do contexto e ao modo como essas linhas de forgcas desestabilizaram e
agenciaram as relagdes docente-discente, evidenciando, desse modo, a desconex&o
afetivo-social-cognitiva-tecnolégica entre os/as alunos/as, docente e o ambiente

educacional.

Neste sentido, os ja mencionados despreparo e falta de familiaridade com as
tecnologias educacionais usadas no ensino remoto emergencial, ndo raras vezes,
parecem ter reforcado sentimentos de exclusdo e, consequentemente, de
desumanizacado — evidenciados na dificuldade para estabelecer vinculos afetivos e

dar significagdo ao universo das relagdes educacionais ao longo da pandemia.

Essa desumanizacdo se manifesta no desalentado discurso da educadora
quando parece comunicar uma expectativa de presenga e interacdo que nao se

concretizou.

A falta de comunicagdo entre docente e discentes, segundo a professora,
qguando ocorreu, realizou-se a forma de comportamentos tido como “mal educados”

ou desrespeitosos, talvez porque as/os discentes tenham se sentido vulneraveis e
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excluidos/as em um tempo-espaco que nao favoreceu, verdadeiramente, a

expressao de suas vozes.

3.7.2. Clara: a frustragdo perante o assujeitamento no devir professora aos

dispositivos educacionais e de género

A seguir, veremos o que nos relata a docente Clara a respeito dos
sentimentos que nela se constituiram a partir das vivéncias ao longo do Ensino
Remoto Emergencial:

Frustrada. Em uma sala de trinta alunos a gente via que tinha condigbes
uns vinte, mas dez ndo queriam. Muitas vezes ficou por isso mesmo, mas
vocé se sente frustrada, porque vocé se vé obrigada, a lei obrigou a gente

aprovar um aluno como [um] aluno no sétimo ano, que néo sabia fazer uma
operagao basica.

Entdo, foi muito frustrante pra vocé preparar tudo, (...) porque a gente
trabalhou quatro vezes mais.

Porque vocé tem que sentar, tem que ver o que da. Vocé nao dava pra
ensinar, readaptar, encontrar uma forma mais facil pra passar pro aluno, pra
ele tentar Ihe dar um retorno, além de vocé ta ali atras [da tela].

Vocé nao ter mais um momento de parar, porque o celular era vinte e quatro
horas — uma hora da manha tinha mensagem de ligagéo. Ficava na tela de
atender o aluno a qualquer hora, porque se vocé deixasse de lado, sei la: “a
professora ndo quer me atender” ...Pronto, como aconteceu, ndo comigo,
mas com a colega.

Isso é frustrante, era frustrante, ta solicito vinte e quatro horas, nao ter a
frequéncia, vocé seguir atras de aluno se expondo. Foi muito frustrante.

Pautadas na Anaélise de Discurso de Eni Orlandi (1999) temos a possibilidade
de compreender a dindmica da construgcdo dos sentidos e, da mesma maneira, a
formacgado das subjetividades através das condigbes de producédo do discurso, cuja

referéncia € a exterioridade. Nesse sentido, os discursos delineiam (Ibidem, p. 10):

Movimentos dos sentidos, errdncia dos sujeitos, lugares provisoérios de
conjuncao e de dispersdo, de unidade e de diversidade, de indistingédo, de
incerteza, de trajetos, de ancoragem e de vestigios: isto é discurso, isto é o
ritual da palavra. Mesmo o das que nao se dizem.

Nos trechos do depoimento de Clara, acima destacados, vemos revelarem-se
derivas, errancias e, nesse espaco-tempo, perplexidades e frustracbes. Tais
movimentos e intensidades de afetos e linhas de forgas fizeram emergir na

professora, como resultante do confronto entre expectativas € normas, narrativas e
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sentimentos contraditérios sobre o que se entende — no territério do interdiscurso

(Ibidem) — como “identidades” docente e discente.

Os interdiscursos sa&o narrativas coletivas responsaveis por — em nivel
inconsciente — subsidiar o imaginario social e, consequentemente, nossas
subjetividades, fazendo-nos ocupar as posi¢gdes demandadas no sistema socio-
histérico. Neste sentido, ocorre que os préoprios sentimentos agem como linhas de

forcas quando se expressam como culpas, constrangimentos e frustragoes.

Ao realizarmos a Analise de Discurso em Eni Orlandi (1999), observamos que
o sujeito €& construido no e pelo discurso (Judith Butler, 1990) tendo como
referéncias formagdes discursivas (interdiscursivas) que, por sua vez, sao
sustentadas por formacgdes ideologicas (Althusser, s/d). Nesta perspectiva, o
discurso é simultaneamente singular e social ou, dito de outro modo, individual e

coletivo.

Clara reclamou de sua falta de autonomia para lidar com o corpo discente no
contexto de excepcionalidade educacional ao longo da epidemia: “(...) vocé se sente
frustrada, porque vocé se vé obrigada, a lei obrigou a gente aprovar um aluno como

[um] aluno no sétimo ano, que n&o sabia fazer uma operagao basica”.

De fato, de acordo com o site jc.ne10.uol.com.br, na coluna Enem e
Educacao, publicada em 02/12/2020 pela colunista Margarida Azevedo, sob o titulo:
“Alunos da rede estadual de Pernambuco n&o serao reprovados em 2020”:

Alunos das escolas estaduais de Pernambuco n&o serdo reprovados este
ano, exceto se tiverem abandonado os estudos. Devido a pandemia de
COVID-19, eles serao avaliados nos anos de 2020 e 2021 considerando um
unico ciclo de aprendizagem. (...) Na pratica, todos os alunos vao passar

para a série seguinte em 2021, mesmo aqueles que acompanharam pouco
as atividades remotas.

Entende-se que a professora manifesta uma decepgdo em relagdo a um
sistema que a proclama sujeita, portadora de saberes-poderes-desejos
institucionalmente reconhecidos, mas que, de maneira contraditéria, lhe
“desautoriza” por intermédio de uma regra que expressa claramente sua posigao de
sujeicao (Judith Butler, 2018; Althusser, s/d).

Como sabido, assim como as outras professoras entrevistadas, a docente

esta situada dentro de um regime discursivo — e, portanto, ideolégico (Eni Orlandi,
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1999) — que tenta omitir tanto a condigdo de assujeitamento que acomete todos/as
os sujeitos na sociedade (Althusser, s/d; Judith Butler, 2018), quanto a materialidade

e/ou historicidade de todo o processo educacional.

A mencao a obrigatoriedade reflete, portanto, um sistema de controle cujas
linhas de forcas operam para estabelecer e/ou regular as praticas e discursos na
escola, agenciando, desse modo, por intermédio de normativas ideolégicas, o que

se pretende como saberes-poderes-desejos do/da sujeita/o educador/a.

Dessa forma, através da leitura critica do trecho “a lei obrigou a gente a
aprovar um aluno”, vemos a referéncia a dispositivos de poder forjados pelo sistema
e suas politicas publicas para a educagcdo, onde as/os professoras/es sao
agenciadas/os a seguirem regras que, muitas vezes, contrariam seus proprios

principios éticos e entendimentos acerca da qualidade do ensino.

O ato de “aprovar’ sem a devida capacitacdo discente se relaciona,
intrinsecamente, as discussdes sobre os discursos ideoldgicos cuja fungao
(Althusser, s/d; Eni Orlandi, 1999; Teresa de Lauretis, 1987; Judith Butler, 2018) é
dar opacidade a materialidade da realidade e, desse modo, favorecer a
transformacao do individuo concreto no sujeito (assujeitado) do sistema capitalistico

contemporaneo.

O discurso ideoldgico-pedagdgico da aprovagao, tal como requerida pela
normativa, como dispositivo de poder, conduz a sujeigcdo tanto docente quanto
discente a um sistema que n&o considera a consisténcia da aprendizagem, fato que,

nos mais atentos as derivas da historia, gera, no minimo, frustragéo.

A professora, aqui, € um exemplo de individuo concreto (Althusser, s/d)
submetido a lei e as normas institucionais — notadamente ideoldgicas — que
governam a educagao, nao importa se estas normas a colocam em uma posigao de

constrangimento e impoténcia.

Por outro lado, frente & complexidade e imbricamento de fatores que dao
sustentagao aos discursos, também é importante refletir sobre a fala "a gente via

que tinha condigcées uns vinte, mas dez ndo queriam".
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No enunciado de Clara vemos revelarem-se as singularidades que constituem
os diferentes devires — em nosso arcabouco tedrico, necessariamente mediados
ideologicamente (Althusser, s/d; Teresa de Lauretis, 1987; Judith Butler, 2018; Eni
Orlandi, 1999) — e que acabam por repercutir nos saberes-poderes-desejos e,

consequentemente, na vontade de aprender entre os discentes.

Com efeito, as tecnologias discursivas produzem sujeitas/os de maneira
diferencial, criando hierarquias de quem "pode" ou "nao pode" aprender, € a escola,
como instituicdo, opera na construgdo desses/as sujeitos/as, muitas vezes
marginalizando ou excluindo aquelas/es que nao se adaptam as normas de

competéncia/produtividade educacional.

E possivel empreendermos percursos a fim de transitarmos os referidos
tempos-espacos por meio de uma leitura rizomatica das relacbes que permeiam
aquela nova conformacgéo da sala de aula — a partir de Deleuze & Guattari, em Mil
Platés (1980) — onde as linhas de fuga (como a resisténcia de certos alunos em
aprender) e a multiplicidade de fatores entrecruzados (sociais, familiares,
psicolégicos) produzem singularidades expressas a forma de subjetividades nao

lineares.

A professora tenta readaptar suas praticas ou, em suas palavras, “preparar
tudo, (...) porque a gente trabalhou quatro vezes mais”, como uma maneira de lidar
com essa multiplicidade, mas encontra barreiras que sdo impostas pela conjuntura
pandémica que estabelece, nesse contexto, uma interacdo profunda com a

desgastada estrutura ideoldgica-educacional.

Ela se encontrava, na verdade, em um espaco de intensa sobrecarga, onde a
l6gica de fluidez imposta pela virtualizagdo do ensino redefine o seu papel como

professora e sujeita.

O uso da tecnologia, expresso na frase “o celular era vinte e quatro horas”
remete a pensadoras/es como Bruno Latour (1990) e Donna Haraway que
sublinham o modo como as fronteiras entre o humano e o tecnoldgico estdo em
constante hibridizagdo, levando-nos a pensar a forma como o ensino remoto
emergencial conduziu a intensificagdo brusca dessa relagdo entre humanos e nao

humanos.
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A exacerbacao dessa relacao entre humanos/as e ndo humanos deu-se na
estressante demanda do ensino remoto emergencial pela conexao continua e, desse
modo, pelo sentimento de ter que estar permanentemente acessivel, fatos que

também estédo contidos na ideia de “frustracdo” que consta no discurso de Clara.

Aqui, a tecnologia — representada pelos celulares e cameras que mantém a
professora em constante conexdo com os alunos — se torna uma protagonista na
rede sociotécnica em que a educagao esteve imersa ao longo do ensino remoto

emergencial.

Nesta perspectiva, a professora, ao ter que se adaptar ao ensino remoto e as
exigéncias de constante comunicacdo, demonstra estar “frustrada” ndo sé pelo
incremento dessa dinamica, mas, do mesmo modo, pela intrusdo desses novos

atores/ maquinas em sua vida e em seu cotidiano.

Considerando todos esses fatores, a analise do depoimento de Clara
demonstra como em seu devir mulher e professora, os dispositivos institucionais,
tecnolégicos e de género se entrelagam para agencia-la, neste caso, a frustragcao
expressa repetidamente no discurso ecoa uma impossibilidade de escapar dessa

rede de sujeigdo e controle.

A hiper-conexdo evocada pela professora no fato de sentir-se obrigada a
estar “solicita vinte e quatro horas por dia” remete também - sé que
inconscientemente — ao fato de que as mulheres sédo, muitas vezes, ligadas a uma

expectativa de cuidados e sacrificios continuos e permanentes.

Como analisou Teresa de Lauretis (1987), as obrigagdes (encarnadas como
verdades) assumidas pelas mulheres em nossa sociedade fazem parte do
arcaboucgo ideoldgico, pois sédo dispositivos (tecnologias) de género. Também
ancorada na obra “Os Aparelhos Ideoldgicos do Estado” de Louis Althusser, Teresa
de Lauretis (1987) mostra como o género — como discurso ideolégico — é
(re)produzido em instituicdes sociais diversas tais como a familia e a prépria escola.
3.7.3. Julia: o desapontamento com a falta de reconhecimento mediante seus
esforgos

Nao tinha participagdo. Nao tinha retorno. Eu procurava muita coisa, fazia
muita coisa e esperava um retorno.
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E porque a pessoa ja fica ansiosa em casa, ai procura um monte de coisa
para fazer pelos alunos e, quando chega, ndo tem um retorno.

Refletindo sobre o periodo do ensino remoto durante a pandemia da COVID-
19, a professora Julia reflete sobre os deslocamentos ocorridos em sua atividade
docente e que foram agenciados pelas rupturas no processo de ensino-
aprendizagem, processos que, dentre outras consequéncias, trouxe o sentimento de

desvalorizagao frente a falta de "retorno" dos alunos

O “retorno” mencionado por Julia tem, em seu discurso, o sentido de
reconhecimento, uma retribuicdo e/ou gratificacao afetiva que, de maneira simbdlica
e inconsciente, legitima e, desse modo, reforga positivamente o seu papel como

educadora.

Por outro lado, se atentarmos a materialidade relacionada ao nao dito (Eni
Orlandi, 1999) também compreendemos que as ideias de auséncia de "participagao”
e de "retorno" podem remeter a dinamica das relagdes politicas inerentes a estrutura

educacional e as interagdes estabelecidas nestes territorios.

O campo interdiscursivo (Ilbidem) em que, hierarquicamente, a docente
deveria ser vista como referéncia, entra em conflito com os deslocamentos

histéricos-afetivos-politicos ocorridos no contexto do ensino remoto emergencial.

E nessa materialidade, portanto, em que emergem o "ndo retorno" ou a
situacdo em que a professora se sente desvalorizada pelos/as suas/seus
interlocutores/as (discentes): “E porque a pessoa ja fica ansiosa em casa, ai procura

um monte de coisa para fazer pelos alunos e quando chega, ndo tem um retorno”.
Destaque-se que a docente manifesta que “fica ansiosa em casa”.

Durante a pandemia, a casa — ideologicamente, sinbnimo de segurancga,
intimidade e aconchego — parece ter sido o ponto de convergéncia de diferentes
intensidades que, em linhas de forgas, conferiram ao espago um angustiante carater
hibrido, imbricado complexo de referéncias afetivas, individuais e agora coletivas,
que passaram a interagir, simultaneamente, em relagdes de conflito,

complementaridade e concorréncia.
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Como ja mencionado, Louis Althusser (s/d) e Judith Butler (2018) convergiram
a compreensdo de que a subjetividade e o sentimento de ser sujeito/a séo
constituidos em processos de sujeigao.

Nesta perspectiva, o discurso da professora reflete o incbmodo com a ruptura
das hierarquias de saberes-poderes-desejos ideologicamente conservadores e,
consequentemente, um desconforto urge na dindmica de assujeitamento, no qual a
professora se sente limitada/constrangida pelas condi¢gdes impostas pelo ensino
remoto expressadas como frustragao, inadequacao e impoténcia.

Através da lente da Analise do Discurso de Eni Orlandi (1999), das reflexdes
sobre género e performatividade de Teresa de Lauretis (1987) e Judith Butler (1990),
entende-se, portanto, que o discurso da professora evidencia um campo de derivas
e tensdes entre o idealizado e a materialidade em reconhecimentos e invisibilidades,

sujei¢cdes e agéncias, multiplicidades e rupturas.

3.8. SOBRE A NECESSIDADE DE APROPRIAGAO DE NOVAS TECNOLOGIAS E
FERRAMENTAS PARA O EXERCIiCIO DOCENTE

3.8.1. Ana: as interpelagées ideoldgicas e as linhas de fugas que propiciam
desterritorializagcbes e reterritorializagbes continuas frente as novas
tecnologias

Sobre os impactos relacionados a necessidade de apropriagdo de novas

tecnologias e ferramentas para o exercicio da docéncia, disse a professora Ana:

Me ajudou. Porque assim, o ano de dois mil e dezenove foi o antes da
pandemia, né? Eu dava muita aula, assim, no quadro. Quase ndo usava o
projetor. E ai com a pandemia, comecei a usar aquela mesa digitalizadora
(que eu amo de coragao), comecei a usar mais slide... E também eu trouxe
isso para o pos-pandemia: eu vou dar uma aula, eu fago um slide, eu
mando o slide pros meninos, eu fago um mapa mental para otimizar o
tempo... E ai eu vi que isso deu uma melhorada bem significativa nas aulas.

No trecho do depoimento de Ana, percebemos que estabelece a pandemia
como um referente historico que designa um "antes" e um "depois" a sua narrativa.
O estabelecimento desse marco temporal para os processos pedagogicos se deve
ao fato de que as praticas de ensino foram transformadas material e afetivamente
diante da necessidade do distanciamento social.

Além disso, como testemunhado coletivamente, apesar de evento

materialmente inconteste, a pandemia também se ergueu como um territério de
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disputas por narrativas densamente ideologizadas, através das quais tentou-se dar
opacidade tanto as suas razdes, quanto as suas consequéncias historicas.

Nesta perspectiva, muito mais do que uma inesperada e letal crise de saude
global, a pandemia travestiu-se em intensas discursividades ideoldgicas, cujas linhas
de forgas, no contexto educacional geral, serviram para interpelar (Althusser, s/d) as
pessoas, assujeitando-as.

As repercussdes sociais, materiais e afetivas destes agenciamentos
ideoldgicos puderam ser observadas nos mais distintos territérios, o que inclui as
diferentes formas de ensinar e aprender. Com efeito, a professora Ana, reconhece
dobras, expressas como mudangas (linhas de forcas) e adaptagcbes -
assujeitamentos e resisténcias, estabelecimento de linhas de fugas —, com as quais
teve, de certa forma, de negociar/enfrentar. Estas negocia¢cdes remetem a ideia de
que os saberes-poderes-desejos e as praticas pedagogicas ndo sédo politicamente
neutros, mas, determinados por contextos densamente politicos, histéricos e sociais
especificos.

A partir desta compreensdo, vé-se a sujeita do discurso narrar a si mesma
como alguém que teve a pratica pedagogica e os afetos a ela correspondentes
intimamente afetados pela crise pandémica, registrando o trajeto que a levou a
utilizar criativamente recursos tecnoldgicos diversos (mesa digitalizadora, slides,
mapas mentais).

Como descreve Eni Orlandi (1999), a/o sujeita/o é interpelado pela historia,
pela lingua e pela ideologia, assim, vemos nos discursos e nas praticas pedagogicas
de Ana, o modo como assumiu para si as responsabilidades e os 6nus relacionados
a prépria formagao e, de maneira “performatica” (Judith Butler, 1990) atualizou seu
devir professora.

Nesse sentido, a utilizagdo da tecnologia durante e a sua incorporagao apés a
pandemia podem ser lidas como expressdes desses devires e/ou dobras as quais,
como docente, teve que flexibilizar-se.

No discurso, ha a valorizagdo ideolégica das tecnologias e dos novos
métodos de ensino a elas relacionados, enaltecimento que se evidencia no
enunciado "eu amo de coragao", quando se refere a mesa digitalizadora, levando-
nos a crer numa identificagcao afetivamente positiva com as novas praticas.

Do mesmo modo, ao afirmar que as mudangas "deram uma melhorada bem

significativa", a professora Ana reforca esse sentido positivo relacionado a
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transformacdo nas praticas pedagodgicas, associando o uso de tecnologias ao
aumento da eficiéncia e a melhoria da qualidade do ensino.

Nesta perspectiva, o conceito de rizoma, em Deleuze & Guattari (1995) — que
representa uma estrutura ndo linear e ndo hierarquica, em constante conexao e
expansao — também pode auxiliar-nos a acessar compreensivamente o relato da
professora.

Quando Ana descreve uma transi¢ao do ensino tradicional (aulas no quadro)
para um meétodo que considera mais complexo e avangado (uso da mesa
digitalizadora, slides e mapas mentais), podemos ler, do mesmo modo, uma forma
de rizomatizacdo do ensino, pois envolve a diversificagdo de recursos com novas
conexdes e fluxos de conhecimento que antes ndo estavam presentes ou eram
menos explorados.

Sendo a desterritorializacdo um processo pelo qual um elemento escapa das
condigdes ou territérios estabelecidos, rompendo com padrbes fixos (Deleuze;
Guattari, 1995), ao nos reportarmos a fala da professora, a pandemia pode ser vista
como uma forca de desterritorializagcdo que traz desafios e propicia rupturas com a
forma de ensino estabelecida (tradicionais aulas no quadro).

O uso da mesa digitalizadora e dos slides pode ser visto como uma
reterritorializacdo, uma reconfiguragao do espaco de ensino. O professor ndo volta
ao antigo territério (aula puramente presencial, no quadro), mas cria um novo
espaco pedagogico no qual as ferramentas digitais e os novos métodos sé&o
assimilados ao processo, mesmo apos o periodo pandémico.

Podemos, assim, utilizar o termo “maquina de guerra" (lbidem) para nos
referirmos a professora quanto aos processos de mudancgas por ela agenciados - o
qual ndo se refere diretamente ao conflito bélico, mas a qualquer forca criativa ou de
transformacao que desafia as estruturas historicamente reificadas.

O fato de a professora continuar a utilizar os recursos digitais apds a
pandemia sugere a emergéncia de uma linha de fuga, que rompe com o método
anterior e abre novas possibilidades. A "melhora significativa" nas aulas mencionada
na fala de Ana revela essa linha de fuga como algo produtivo, que amplia as
possibilidades de ensinar e aprender.

A transigdo do quadro para o digital € um processo de desterritorializagao e
reterritorializagdo (lbidem), onde novas maquinas pedagogicas sédo criadas. Esse

movimento rizomatico, que inclui slides, mesas digitalizadoras e mapas mentais,
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gera multiplas formas de transmitir conhecimento, desafiando as estruturas
tradicionais. Assim, em vez de um retorno a "normalidade", temos a criagdo de um
novo territério, uma nova configuragcdo educacional que se mantém para além da

pandemia.

3.8.2. Bruna: a produgdo maquinica de si através de intensas trocas com as
novas tecnologias

A seguir, analisaremos os discursos da professora Bruna acerca das
mudangas percebidas em sua relacdo com a sala de aula no tempo-espaco
compreendido durante o ensino remoto emergencial:

Mudei... Eu mudei, assim, na escadinha do conhecimento. Muitas vezes a
gente acha que o aluno sabe [mas] ndo sabe aquele termo do primeiro para

ir para o terceiro degrau. Ele ndo sabe. Entdo a gente aprendeu bastante
em relagdo a isso e [sobre] o valor também da pessoa em sala de aula.

E no primeiro dia que a gente chegou, oficialmente, um alivio e até uma
emogao, que € outra vida. Tudo bem que ndo teve abragos, né? Mas,
assim, de estar proximo... Até os alunos, até o calor deles, assim,
“professora, que bom que estamos aqui”.

Hoje a gente ta usando a tecnologia sim. O google sala de aula, meu Deus!
Foi uma coisa brilhante que j& existia e a gente ndo usava por achar que
ndo precisava e que aqui ajudou bastante.

E o medo do novo também, que muitos achavam que a gente n&o iria
conseguir, né? E foi “professora, deu certo. Eu gostei e tal’. E usando o
Meet junto com gravagao, usando até slide também, a gente explicando...
porque tem a lousa também que a gente usava, mesmo com a letrinha
horrivel, mas pode ser... pequenas coisas, minha gente.

Acho que é aquele negécio: educagao vale a pena, mesmo se vocé achar
que recebe pouco, mas o intuito de vocé ajudar o menino ou a menina, que
no caso, naquele momento, faz toda a diferenca.

Eni Orlandi (1999), assim como Judith Butler (1990), discutem a importancia
do discurso como producdo e produto do sujeito e de sua subjetividade. A
linguagem, simultaneamente, € o resultado das interagbes humanas, ao mesmo
tempo em que as (re)produz.

Nos depoimentos de Bruna, acima referidos, percebe-se a énfase em um
processo de autotransformacao: “Mudei’. A mudanga € descrita como um trajeto
entre elementos indissociaveis que vao desde o modo como ensina a forma como

percebe o processo de ensino-aprendizagem. Transformagdes agenciadas, dentre
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outros fatores, tanto pelas interacbes afetivo-discursivas com discentes, quanto
pelas condigdes materiais da pandemia.

Ao referir-se aos niveis de aprendizagem, Bruna se utiliza do termo
"escadinha do conhecimento", expressando o entendimento de que o conhecimento
€ construido gradualmente e em um processo espiralado em que cada etapa — ou
“‘degrau”, como chama — é necessaria para consolidar e avancar.

Todas estas mudangas, derivas, remetem ao devir mulher professora da
pessoa Bruna, processo que ocorre em interacdo profunda com o contexto da
pandemia e a forma como o sua atividade docente precisou moldar-se. Como
apontaram Deleuze e Guattari (1995), a subjetividade nao é algo fixo, estruturado,
mas um processo, uma multiplicidade, uma incansavel maquina produtora de
desejos e singularidades.

Nesta perspectiva, o discurso da docente reflete movimentos de
desterritorializagcdo e reterritorializacdo de saberes-poderes-desejos intimamente
relacionados ao ato de ensinar e as relagdes estabelecidas com o grupo discente.

A migragao para o uso da tecnologia, como o Google Sala de Aula, e a
adogao de novos formatos de interacdo (aulas remotas, “meet”, gravagdes) séo
exemplos de desterritorializagdes e territorializacbes — em dobras ocorridas num
contexto que, apesar das dificuldades, abriu possibilidades.

Com efeito, nessa conjuntura, a constatacao "Eu t6 melhorando” expressa o
trabalho daquilo que Deleuze e Guattari (Idem) denominam como “inconsciente
maquinico”, ou seja, a produgdo continua de desejos — devires — manifesta na
abertura de Bruna para o novo, bem como a percepcado de transformar-se ao
relacionar-se com as novas tecnologias.

Neste sentido também podemos remeter a Judith Butler (1990) e sua teoria
da performatividade, quando mostra o0 modo como nossos devires sao construidos
diariamente em nossas relagbes com discursos e praticas.

O ato de ensinar, especialmente em tempos de crise e mudanga, como no
caso da pandemia, tornou-se um palco onde nossas identidades foram
abruptamente interpeladas e, assim, através dessas linhas de forgas, agenciadas a
“‘performar” mais intensamente em um tempo-espago atravessado por multiplas
intensidades.

As falas discente — "Professora, que bom que estamos aqui" — e da prépria

professora — "A educagdo vale a pena" — mostram que, nesse contexto de
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adversidades, no bojo do proprio carater performativo da docéncia, o
reconhecimento e a validagao mutuos sdo essenciais.

Com efeito, performativamente, a professora atua em linguagem,
materialidade e afetos como alguém capaz de mobilizar saberes-poderes-desejos
equipados para agenciar os desejos discentes em prol dessa formacéo.

Em suma, por intermédio do uso de diferentes perspectivas tedricas,
percebemos que o trecho em questdo revela uma complexa rede de relagbes de
saberes-poderes-desejos e, da mesma forma, subjetividades em continua
transformacao. A sujeita-professora emerge como alguém em constante construgéo,
influenciada tanto por praticas pedagdgicas quanto por estruturas sociais e
tecnologicas.

A educacgao, nesse contexto, é vista como um espaco de luta, resisténcia e,

acima de tudo, de reinvencao de si e do outro.

3.8.3. Rute: os deslocamentos relacionados as relagées e a percepg¢ao do

ambiente escolar

Vejamos agora o que nos diz a professora Rute, a respeito de sua

experiéncia docente diante desse contexto no ensino remoto:

Eu acredito que tanto o professor, como aluno, ele aprendeu a valorizar a
importancia da sala de aula. Porque antes da pandemia estava ali, tudo
normal. Ja teve essa valorizagdo do professor em sala de aula ensinando.
Ai, como depois da pandemia voltou (eu acredito que foi essa volta), eles
comegaram novamente a perceber que o professor, ele € importante nesse
sentido de ensino e aprendizagem.

O trecho destaca, como consequéncia da pandemia, o reforco a percepg¢ao
da importancia da sala de aula como um espago essencial para o processo de
ensino-aprendizagem. A referéncia a uma "valorizagdo da sala de aula" é o
reconhecimento do papel fundamental que esse contexto desempenha para a

formagdo e a socializagéo entre discentes e docentes.

Isso se relaciona com a ideia de Eni Orlandi (1999) sobre a construgcéo de
sentidos através dos discursos compartilhados: a sala de aula € mais do que um
espaco fisico, ela € um espaco qualitativamente percebido, sendo, portanto, um local

de intensidades em interacdes, saberes, afetos e desejos.
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A mencao a pandemia introduz a ruptura na ideia de continuidade do ensino.
Nas palavras da professora Rute, a sala de aula era compreendida como um espago
"normal”, contudo, com a pandemia e as medidas anti-contagio que exigiram a
producdo de novas formas de organizac&o social, essa percepgéao foi interrompida.
A pandemia obrigou a reavaliacdo das praticas pedagdgicas e das relagbes entre
docentes e discentes, levando a um processo de reconfiguragdo das dinamicas

educacionais.

Com o fim da necessidade de isolamento social, entretanto, o retorno a sala
de aula se instituiu como um momento de reconfiguracdo de saberes-poderes-
desejos, ou seja, de ressignificacdes e redimensionamentos de valores e relagdes

dentro e fora da escola.

A frase "eles comegcaram novamente a perceber que o professor, ele é
importante" sugere esse deslocamento nas antigas posi¢cdes e sentidos associados
aos/as docentes, com a ressignificacdo dos saberes-poderes-desejos a elas/eles
relacionados, numa dinamica que possibilitou a reavaliacdo de praticas e discursos

que as/os subestimavam antes da pandemia.

Isso, de certa forma, se alinha com o pensamento de Judith Butler (1990)
sobre a performatividade: assim como o que se entende como ‘“identidade de
género”, a importancia do/a professor/a ndo € um dado em si mesmo, mas uma
construgéo social e histérica cotidiana que se torna mais visivel em determinados

contextos, como o retorno pos-pandemia.

E um fato que para se abordar a valorizacdo do/a professor/a, é fundamental
considerar as relagdes de poder que permeiam o ambiente escolar, afinal, a imagem
que se tem das/os docentes é, da mesma forma, uma construgdo que envolve

hierarquias, reconhecimento e, potencialmente, resisténcia.

Tais dinamicas vinculadas as relagbes de poder também estdo contidas no
enunciado “Eu acredito que tanto o professor, como aluno, ele aprendeu a valorizar
a importéncia da sala de aula” em que Rute sugere uma relagdo de aprendizado

mutuo com implicagdes em seus devires.

Essa ideia de aprendizado coletivo remete ao conceito de micropolitica de

Deleuze & Guattari (1997), onde as relagbes de aprendizado e ensino sdo dindmicas
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e produzem novos modos de subjetividade. A pandemia pode ter forcado tanto
professoras/es quanto alunas/os a desenvolverem novas habilidades, reforcando a

ideia de que o processo educativo €, em ultima analise, uma construgao conjunta.

Com efeito, a andlise desse depoimento revela o modo como a percepgao
que se tem em relacdo as posicbes de professores/as na sociedade sofre
reconfiguragdes histéricas mediadas por eventos externos, como a pandemia, uma

crise que trouxe a tona a fragilidade e a importancia das relagbes educativas.

Toda essa dindmica expressa ndo s6 as mudangas nas percepgdes sobre o
ensino, mas, do mesmo modo, convida a uma reflexdo critica sobre como esses
processos de valorizagdo sao continuamente construidos e (re)negociados nas

interagdes sociais, histéricas e afetivas entre docentes e discentes.

3.9. SOBRE OS SENTIMENTOS E EMOGCOES QUE DERIVARAM DAS
MUDANGAS AS QUAIS AS PROFESSORAS NECESSITARAM SE ADEQUAR

Figura 2 — Sentimentos e emogodes frente aos desafios tecnoldgicos

Fonte: Gabi Benedita (2025)
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3.9.1. Rute: as dindmicas entre humanos e nao humanos, docentes, discentes
e tecnologias em sala de aula

Vejamos o que Rute nos relata a esse respeito:

N&o...eu, querendo ou ndo, a questdo da idade, a gente tem uma certa
facilidade com a tecnologia, né? Entdo, um e-mail era tranquilo, enviar um
link, tranquilo. Entdo, pra mim ndo foi um choque tdo grande, t4? SO essa
questao de realmente produzir videos, planejar, escolher alguns contetidos
que dessem pra o que o aluno aprendesse, né? Mas, eu particularmente,
assim, nao tive muita dificuldade.

E s6 a questdo de trazer o aluno pra aquela aula, né? E ai era, justamente,
a preocupacao de todos nés. Porque o aluno, ele ndo queria separar aquele
tempo pra ir assistir uma aula de Matematica, que é o calo dos alunos.
Entéo, pra gente pesou essa questéo, né? Poxa, meu aluno de Matematica,
que gostava em sala de aula, passou a ndo querer aquilo.

Desinteresse com certeza. Até porque eles preferiam estar fazendo outras
coisas. Eles, talvez, tivessem acesso a internet, mas nao quisessem estar,
ali, sentados, assistindo a uma aula, né? Estava, ali, jogando, fazendo
qualquer outra coisa(...), mas, foi realmente um processo bem complicado.

No discurso de Rute, a relativa afinidade da professora com a tecnologia
aparece como um agenciamento central, refletindo uma relacdo de saberes-
poderes-desejos ambivalentemente estabelecida entre humana e ndo humano,

sujeita e objeto.

A afirmacao inicial "a questdo da idade, a gente tem uma certa facilidade com
a tecnologia" aponta a construgdo de uma auto-imagem em que ha identificagéo-
motivacao-desejo em relagao a ideia da tecnologia e que, do mesmo modo, vincula
a ideia de geracao (idade) ao modo como se da a experiéncia com as ferramentas

digitais.

Desse entendimento, expresso por Rute, emerge a compreensao de carater
ideoldgico e/ou interdiscursivo (Eni Orlandi, 1999) de que a habilidade no manejo
das tecnologias esta associada a ideia de juventude, relagdo que, por sua vez, teria

a ver com a “facilidade” ou abertura para o novo “caracteristica” dessa fase.

Numa época em que os sujeitos sao cada vez mais fortemente interpelados
(Althusser, s/d; Orlandi, 1999) pelas tecnologias, a habilidade nestas praticas tem se

firmado como um valor “identitario” — tanto de género, quanto de geracéo (idade).
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A existéncia ou nao dessa afinidade/habilidade tornou-se uma espécie de
marcador temporal que — atrelado a outras categorias tais como classe e raga —
trabalha ideologicamente com o intuito de diferenciar as pessoas, desta vez sob a

evidéncia (Eni Orlandi, 1999) da familiaridade com as novas ferramentas.

Nessa perspectiva, a expressao "pra mim ndo foi um choque tdo grande"
expressa a tentativa de demonstrar esta sintonia com o0s agenciamentos
tecnolégicos e, desse modo, normalizar as relagdes com essa nova realidade,
mostrando-se apta a enfrenta-la. Neste sentido, Rute parece buscar mostrar o
controle sobre a situacdo, pratica que conduz a ideia de que a linguagem nao
apenas descreve a realidade, mas, do mesmo modo, a constitui (Judith Butler,
1990).

Sob este entendimento, o uso do termo "choque", inicialmente evocado,
sugere uma experiéncia potencialmente disruptiva, mas que fora rapidamente
amenizada pela experiéncia prévia com a tecnologia. No contexto discursivo, a
preocupacao central estaria, ao final, relacionada a necessidade de conexao afetiva

entre docente-discente: "trazer o aluno pra aquela aula".

Nas palavras da docente:

(...)eles preferiam estar fazendo outras coisas. Eles, talvez, tivessem acesso
a internet, mas nao quisessem estar, ali, sentados, assistindo a uma aula,
né? Estava, ali, jogando, fazendo qualquer outra coisa... Mas, foi realmente
um processo bem complicado.

Nesta fala, a tecnologia — que cada vez mais se expressa como sujeito, ao
invés de portar-se como mero objeto da contemporaneidade (Latour, 1994) —
emerge mais claramente como desleal concorrente na disputa pela atencéo

discente.

Na fala de Rute, predomina o sentimento de ter que disputar com a tecnologia
pela atencédo discente durante a aula de Matematica, situagdo que se manifesta a
consciéncia como a preocupag¢ao em criar um espacgo onde as/os alunas/os possam

se sentir motivadas/os a aprender.

Seu discurso reflete, portanto, ndo somente uma disputa de poder entre
docente e discentes — que alternam entre si as posigdes de sujeito e objeto — mas,

simultaneamente, uma dindmica de poder entre docente e tecnologias — que, do
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mesmo modo, alternam as posicbes de sujeito e objeto e linhas de forgas

relacionadas aos saberes-poderes-desejos que Ihes dizem respeito.

Todo esse jogo que se materializa em ambiguidades revela, por fim, uma
interacdo em que ora a professora aparece como sujeita, ora precisa assujeitar-se
(Judith Butler, 2018) seja mediante humanos, seja perante ndo humanos (Latour,
1990; Donna Haraway, 2000).

Neste sentido, Rute menciona que "o aluno, ele ndo queria separar aquele
tempo pra ir assistir uma aula de Matematica". Tal discurso parece transparecer o
incremento de uma crise no processo de ensino-aprendizagem, onde a aula de
Matematica, tradicionalmente vista como "o calo dos alunos", considerando o
contexto, tornou-se ainda mais desvinculada das necessidades e desejos dos

estudantes.

z

E interessante notar-se que esse desinteresse também pode ser interpretado
através do conceito de reterritorializacdo de Deleuze e Guattari (1997), onde as
formas de ensino e aprendizado, desafiadas, precisam ser ressignificadas para se

adequarem aos novos contextos e praticas.

Além disso, o entendimento, expresso pela professora de que os alunos
"preferiam estar fazendo outras coisas”, destaca um fendmeno no qual a
multiplicidade de experiéncias que a internet proporciona gera um ambiente no qual

a atencao e o engajamento se tornam fragmentados.

A afirmacdo de que os alunos "estavam ali jogando, fazendo qualquer outra
coisa" evidencia ainda a competicao entre praticas de ensino tradicionais e novas
formas de entretenimento e aprendizado. Percebemos na concluséo do discurso de
Rute, ao afirmar que "foi realmente um processo bem complicado" em que emergem
imbricadas as complexidades enfrentadas no cenario educacional contemporaneo,
afinal o aprendizado ndo segue uma linearidade, mas se entrelaga em multiplas

direcdes e conexoes.

Com efeito, o discurso da professora de Matematica revela uma luta
constante pela relevancia e eficacia do ensino em um mundo em rapida
transformacdo, onde o devir, a motivagdo e a pratica pedagogica sé&o

constantemente redefinidas como espacos a deriva das for¢cas que os atravessam.
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A professora Clara, por sua vez, também expressou “afinidade” com o uso

das tecnologias, como podemos compreender em falas como as transcritas a seguir:

Nao, pra mim foi bom porque eu aprendi outras coisas, né, que a gente
pode hoje. E tanto que vocé vé que na maioria das reunides muitas pessoas
ndo precisam mais se deslocar, eles conseguem fazer dependendo do
momento da reunido, através das plataformas que existiam e eram
inutilizaveis, elas sao utilizadas como devia.

Entdo, esses novos recursos que eu achei muito positivo e pra mim foi
tranquilo, eu gostei, por mim eu utilizava até hoje. Inclusive, no ano passado
eu estava de licenca maternidade, alguns ex-alunos meus pediram ajuda
pra entrar no vestibular, e eu usei esse meio para ajuda-los.

A Anadlise do Discurso proposta por Eni Orlandi (1999) nos possibilita a
realizacédo de uma abordagem critica sobre como as subjetividades e os devires sdo

construidos dentro de contextos discursivos, sociais e tecnoldgicos.

Ao examinar o trecho da fala da professora Clara, podemos perceber como a
adaptacao as novas ferramentas de ensino remoto ndo apenas reconfigura a pratica
pedagdgica, mas, em intensidades diferentes, os proprios devires e subjetividades

da docente e das/os discentes.

No trecho em questdo, Clara expressa uma vivéncia positiva e adaptativa —
desdobramentos — as dobras presentes no contexto educacional, estabelecidas nas

interacdes com o ensino remoto.

O discurso inicial "pra mim foi bom porque eu aprendi outras coisas" reflete
uma construgcado de subjetividade que se distancia daquilo que representa o modelo
tradicional de ensino. Isso € emblematico das ideias de Eni Orlandi (1999), que
propde que a linguagem e o discurso ndo sao apenas reflexos da realidade, mas

também instrumentos de construgcao do devir.

Assim, podemos pressupor, de acordo com seu depoimento, que Clara nao
apenas se adapta, mas ressignifica e reconfigura sua experiéncia, o que repercute
na ideia de que o sujeito € também um efeito do discurso, moldado pelas praticas e

ferramentas que utiliza.

A fala da professora revela, portanto, uma relacdo de entrosamento com as
novas tecnologias, que, segundo ela, sdo "muito positivas" e que a ajudaram a
realizar atividades educacionais e manter o vinculo com o grupo discente, mesmo

em um periodo em que estava em licenga maternidade.
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A frase "eu gostei, por mim eu utilizava até hoje" indica uma apropriagao
dessas tecnologias que transcende a mera utilidade; ela expressa transformacgdes
em discursos e praticas, corpos e subjetividades que nos sugerem que o uso das
plataformas digitais ndo fora visto apenas como uma necessidade pontual, mas

como uma deriva que pode conduzir a praticas de empoderamento e autonomia.

A vivéncia de Clara — mulher, mée de gémeos — mostra que, apesar das
dificuldades associadas a maternidade, ela se sente capaz de interagir e contribuir
no ambiente educacional mediado pelas tecnologias, o que nos sugere uma

reconfiguragdo daquilo que é compreendido como identidade de género e docéncia.

Nesse aspecto, o devir da professora pode ser iluminado pelo que Judith
Butler (1990) nos apresenta em seu livro Problemas de Género quando argumenta
que a identidade € performativa, isto €, (re)construida continuamente, através de

atos reiterados.

A maneira como Clara se posiciona ao afirmar que "eu gostei, por mim eu
utilizava até hoje" sugere uma renegociacao de seu devir profissional em relagao as
novas tecnologias. Ela ndo é apenas uma consumidora dessas ferramentas, mas se
torna agente ativa em sua utilizagdo, desafiando normas estabelecidas sobre o
ensino e o redefinindo possibilidades acerca do papel da professora. Essa
reconfiguragdo aponta para a possibilidade de novas praticas pedagogicas que

transcendem os supostos limites impostos ideologicamente.

A partir da perspectiva de Teresa de Lauretis (1987), em seu trabalho sobre
os dispositivos de género, podemos refletir sobre 0 modo como as plataformas
digitais também atuam como dispositivos que podem promover ou limitar a
expressao de géneros. Clara menciona como as plataformas "eram inutilizaveis" e
se tornaram ferramentas eficazes, o que nos sugere uma transformagdo na

percepc¢ao dessas perspectivas.

Esse movimento pode ser, inclusive, visto como uma (re)invencdo das
possibilidades de suas derivas no espago profissional, em movimentos alternados de
(des)territorializagcbes que nédo se limitam aa questbes de género, mas também
envolvem as dinamicas de sabers-poderes-desejos que operam nas praticas sociais

e culturais.
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Neste sentido, Clara reimagina seu lugar no mundo como professora de
Matematica através do uso da tecnologia, o que exemplifica a maneira como as
tecnologias podem atuar como meios de inovagao e transformacao das praticas de

ensino, oferecendo novas possibilidades para a inclusédo e a participagéo.

Podemos pensar que as heterogeneidades e a nogcao de rizoma trazidas por
Deleuze & Guatarri (1997) sdo particularmente relevantes nesse contexto, onde
Clara, ao mencionar a capacidade de ajudar alunos "através das plataformas", nos
sugere a existéncia de uma dinadmica nao linear e interconectada de aprendizado e

colaboracéo.

Isso se alinha a ideia de um espacgo de aprendizado rizomatico, onde as
conexdes nao sao hierarquicas, mas fluidas e multiplas. O ensino remoto, portanto,
nao é apenas uma substituicido do ensino presencial, mas uma oportunidade de
expandir as relagdes pedagodgicas, permitindo que multiplas vozes e experiéncias

sejam ouvidas e compartilhadas.

Por fim, Latour (1994), através de sua abordagem sobre a agencialidade dos
nao-humanos nos levam a considerar as plataformas digitais ndo apenas como
ferramentas, mas como agentes que co-participam da construgdo de experiéncias
educacionais. A afirmagéo de Clara sobre ter ajudado alunos durante sua licenca
maternidade sublinha a capacidade das tecnologias de n&o apenas mediar, mas
também possibilitar a agcdo em contextos onde a presencga fisica € limitada. Essa
capacidade de agir em conjunto com as tecnologias ressalta a interdependéncia
entre sujeitos e objetos, enfatizando que as tecnologias ndo sdo neutras, mas

carregam valores e potencialidades que influenciam as praticas sociais.

Assim, a analise do discurso de Clara sob uma perspectiva pds-estruturalista
revela ndo apenas uma adaptacédo ao ensino remoto, mas uma rica reconfiguragao
de sua subjetividade e devir, de suas praticas pedagdgicas e de suas relagdes

sociais.

Essa reinterpretacdo das tecnologias educacionais desafia as normas
estabelecidas e abre espago para novas formas de subjetividade e experiéncia,

enfatizando a importancia das vozes femininas nesse contexto. Assim, o discurso se
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torna um espago de lutas e de possibilidades, refletindo a complexidade das

relacbes de género, poder e tecnologia na contemporaneidade.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa tentamos entender em profundidade o modo com as
experiéncias vividas ao longo do Ensino Remoto Emergencial na pandemia

impactaram os devires de professoras de Matematica do Ensino Médio.

Tal como proposto pelos filésofos Deleuze e Guattari (1997), o devir foi
abordado como um processo que ocorre continuamente na interagéo profunda dos
desejos com a exterioridade (dobra). Estes desejos seriam fontes de linhas de fugas
que possibilitariam derivas de sentidos, rupturas, resisténcias, criatividades e
transformacgdes as mais diversas (Ibidem).

Além desses autores — e ndo menos importantes — estdo presentes ao longo
deste trabalho um conjunto de pensadoras/es pos-estruturalistas focados em
analisar discursos, relagdes de poder e dispositivos de género, tais como Judith
Butler, Suely Rolnik, Teresa de Lauretis, Michel Foucault e Louis Althusser. Essa
imbricada rede de ideias potencializou o instrumental da Analise do Discurso, na
proposta de Michel Pécheux (Eni Orlandi, 1999), dispositivo tedrico-metodoldgico
utilizado para fazer as leituras das falas das professoras.

Esse arcaboucgo conceitual pds-estruturalista propiciou-nos uma escuta e um
olhar em que foram valorizadas as heterogeneidades expressas por cada uma das
professoras entrevistadas em relacdo as suas experiéncias no ensino remoto — seus
historicidades, afetos, desejos, subjetividades, heterogeneidades — levando-nos a
abdicar da obrigacao de buscarmos indicios de fendbmenos gerais e/ou universais.

Por intermédio desse viés, pudemos, portanto, alcangar as multiplas
perspectivas através das quais as experiéncias de ensino remoto emergencial,
resultantes da pandemia, impactaram professoras de Matematica do Ensino Médio
da microrregidao do sertdo Moxoto-lpanema.

Para tanto, estabelecemos como objetivo geral para esta pesquisa:
compreender como as experiéncias vividas no processo do Ensino Remoto

Emergencial ao longo da pandemia por COVID-19 impactaram os devires de
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mulheres professoras de Matematica do Ensino Médio da microrregido do sertdo
Moxoté-lpanema.

Por sua vez, como objetivos especificos, propusemos: (i.) Verificar de que
forma as experiéncias vividas no Ensino Remoto de Matematica ao longo da
pandemia por COVID-19 repercutiram na atividade docente de professoras de
matematica do Ensino Médio. (ii.) Demonstrar o modo como a ideia de identidade de
género interfere no exercicio da docéncia de matematica.

Em suas entrevistas, estas docentes fizeram emergir memorias de uma
experiéncia densa, complexa e multifacetada em que se destacaram tanto os
desafios histéricos, materiais e afetivos com os quais se relacionaram — dobras —,
quanto as linhas de fugas tragadas e empreendidas naquele espacgo-tempo de
absolutas incertezas — desdobramentos possiveis.

Nesta perspectiva, o devir veio estabelecer-se em seus discursos a forma de
trajetérias sui generis, tragadas entre as preméncias historicas e a incessante
produgcao do desejo, entdo estabelecidas, ao longo da pandemia, no tempo-espaco
entre o ensino remoto de Matematica e os agenciamentos para os cuidados com a
casa.

Nos devires destas mulheres professoras, o incansavel exercicio de
territorializagcbes, desterritorializagcbes e reterritorializagbes para atender aos
agenciamentos historicos e as demandas de superacao das barreiras tecnolégicas e
reinvengao de suas praticas pedagdgicas.

Estes processos, verdadeiramente forgados e cheios de incertezas,
evidenciaram realidades de desigualdades sociais que prejudicaram o aprendizado
de discentes, sobretudo, em escolas publicas, onde a falta de acesso as tecnologias
e equipamentos tecnoldgicos tornaram-se um obstaculo significativo.

Dentre as desigualdades historicamente construidas e que incidem sobre as
professoras, estdo os dispositivos de género que se manifestam em estereétipos e
expectativas que colocaram-nas em papéis de cuidado e sacrificios intensificados
pela sobreposicdo dos ambientes de exercicio da docéncia ao ambiente domeéstico
durante o Ensino Remoto Emergencial.

Do mesmo modo, a docéncia de Matematica — um campo hegemonicamente
falologocéntrico (Derrida, 2001) — apresenta desafios especificos para as
professoras, que frequentemente precisam lidar com preconceitos vinculados ao

género feminino e, neste sentido, as bio-légicas, ou seja, aos argumentos baseados
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de uma esséncia universal, inerente aos corpos, que estipula um masculino racional
e um feminino emocional.

Tais pontos se firmam como uma sobrecarga existencial para as professoras,
nao apenas no que diz respeito a adaptagdo ao ensino remoto, mas, do mesmo
modo, em relagdo ao estabelecimento de seu lugar em um espagco educacional
ainda permeado por desigualdades de género e que coloca a ‘mulher professora de
Matematica’ como subalterna em relagdo ao homem que exerce a mesma profissao.

Desse modo, sob o olhar das teorias pods-estruturalistas, compreender as
experiéncias dessas mulheres professoras como processos complexos de
subjetivacdo, em que, neste dificil contexto, foram atravessadas incessantemente
por diferentes aspectos relacionados a producdo do desejo, a ordem histérica e, é
claro, as tecnologias de género.

Esta densa interagdo de linhas de forgas e linhas de fugas as mais diversas
espelharam as heterogeneidades em devires expressos por estas docentes, onde se
destacaram fortemente os agenciamentos de género e a mediagcao da tecnologia.

A docéncia, antes ancorada na materialidade do espaco fisico e na producao
de desejos potencializada pela presenga corporal, foi obrigada a desterritorializar-se
para adaptar-se ao ensino remoto, fato que demandou as professoras que
reconfigurassem rapidamente os seus modos de ensinar e de interagir com o grupo
discente.

Com efeito, essa transicdo nao foi apenas técnica e material, mas operou
densos deslocamentos, e em varias camadas, de afetos e desejos que afetaram
singular e profundamente a maneira como as docentes vivenciaram e deram
sentidos as suas praticas.

A mudanga compulsoria exigida pela pandemia, a reconfiguragcdo dos
espacos e os movimentos de re/des/territorializagcdo dela decorrentes, além dos
deslocamentos nas praticas pedagdgicas, incidiram como fortes correntezas em
linhas de forcas os papeis de género — "performatividade de género" -
tradicionalmente femininos de cuidado e suporte na mediagdo entre tecnologia e
ensino.

Sob as mais diversas justificativas, a estas forgas, tais mulheres responderam
assujeitando-se e internalizando expectativas normativas, as quais tentavam
corresponder aos padrboes de exceléncia e dedicacdo, mesmo em condi¢coes

adversas.
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Ao atenderem as demandas do ensino remoto, muitas vezes sem recursos ou
formagao adequados, as professoras foram submetidas a uma espécie de "violéncia
simbdlica," como sugere Bourdieu (1979), ao serem pressionadas a adaptar-se sem
0 suporte necessario e, ainda assim, manter o padrao educacional esperado. Esse
cenario refor¢ca a nogao de que o género ndo é um aspecto meramente privado, mas
um "dispositivo de poder" que permeia e disciplina a vida profissional das mulheres
(Judith Butler, 1990).

Teresa de Lauretis (1987) descreve o género como uma tecnologia que molda
as identidades e regula os comportamentos, e isso se reflete no desafio das
professoras de Matematica ao buscarem posicionar-se em um campo que exige
racionalidade e objetividade, atributos tradicionalmente atribuidos ao masculino.

De acordo com a teoria de performatividade de género de Judith Butler
(1990), a presenca dessas professoras de Matematica desafia e ressignifica a ideia
de que logica e analise sdo caracteristicas exclusivamente masculinas. Cada aula
ministrada € um ato performativo que, aos poucos, desestabiliza as normas de
género, criando novas possibilidades de subjetivacdo para elas e o grupo discente.
Esse processo reflete o que Gilles Deleuze e Félix Guattari (1997) chamariam de
uma "linha de fuga," onde as docentes rompem com as expectativas normativas e
criam um novo espaco simbdlico dentro da Matematica.

Durante a pandemia, a sobreposi¢cao de papéis entre o espago doméstico e o
profissional destacou a carga dupla que as professoras enfrentam, reforcando o que
Teresa de Lauretis (1987) define como a "tecnologia de género." A casa, espago
tradicionalmente associado as mulheres, tornou-se também o local de exercicio da
docéncia, e essa convergéncia intensificou a expectativa de que as docentes seriam
capazes de "dar conta" de todas as responsabilidades, tanto pedagdgicas quanto
familiares. Essa fuséao reflete o que Eni Orlandi (1999) descreve como um "territorio
discursivo," onde os sujeitos (neste caso, as professoras) precisam lidar com
multiplas demandas e expectativas, mantendo uma identidade coerente e produtiva.

A analise da experiéncia das professoras de Matematica no ensino remoto
evidencia, portanto, a intersec¢ao entre as tecnologias digitais e as tecnologias de
género. Conforme aponta Judith Butler (2018), o poder opera sobre as sujeitas de
maneira a moldar seus devires e (re)definir comportamentos.

Assim, a presencga de dispositivos tecnologicos, que visavam facilitar a pratica

pedagogica, naquele contexto de isolamento social da pandemia, acabou tornando-
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se também uma "tecnologia de sujei¢do," impondo uma sobrecarga e reforgando
papéis tradicionais femininos que exigem adaptacao, resiliéncia e cuidado.
Considerando essas teorias, € importante reconhecer que o ensino remoto
deixou marcas significativas, tanto no aspecto profissional quanto pessoal das
docentes. A analise de Deleuze e Guattari sobre a relacdo entre territérios e linhas
de fuga, combinada com a perspectiva performativa de Judith Butler, nos ajuda a
perceber que as experiéncias dessas professoras sao também espacos de
resisténcia e reinvengdo. Em meio aos desafios e pressbes, emerge uma
subjetividade docente que n&o se limita a adaptar-se as condi¢des adversas, mas

que também cria novas formas de agéncia e redefine seu papel na educagéo.

Por fim, a luz das teorias pods-estruturalistas de género, reconhego como o
ensino remoto emergencial catalisou transformagdes profundas em minha prépria
experiéncia como pesquisadora e nas identidades profissionais das professoras de
Matematica entrevistadas. Vejo que a sobrecarga e o desgaste por elas relatados
nao sao falhas individuais, mas efeitos de um sistema que, como Judith Butler
(1990) nos lembra, molda sujeitos conforme normas de género. Ao me colocar ao
lado dessas mulheres, percebo que sua resisténcia vai além da simples adaptagéao:
elas atuam de fato na reconfiguragdo das relacbes de poder e do campo da
Matematica, produzindo subjetividades que rompem e transbordam os limites

impostos.

Essas constatagdes me levam a defender com ainda mais convicgdo a
urgéncia de politicas educacionais que, reconhecendo e aliviando tais sobrecargas,
promovam uma reestruturacdo do ensino capaz de valorizar a docéncia feminina —
sobretudo em areas historicamente marcadas pela hegemonia masculina, como a
licenciatura em Matematica. Ndo falo apenas por elas, mas também pelo lugar de

voz e luta a que esta pesquisa me chamou.
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APENDICE A — ROTEIRO FLEXIVEL DE QUESTOES

Como foi a escolha da licenciatura em matematica para sua vida?

Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de matematica?

Ha quanto tempo vocé ensina matematica no ensino medio?

Como era esse processo antes da pandemia?

Olhando hoje para o contexto da pandemia, que diferencas vocé visualiza entre
a sua relagdo com a sala de aula antes da pandemia e ao longo dela no
processo de ensino remoto?

Antes da pandemia vocé havia ministrado aulas de matematica remotamente?
Vocé sentiu alguma dificuldade ao preparar ou ministrar suas aulas remotamente
no contexto da pandemia?

A que vocé atribui esse sentimento?

De que modo vocé se sentia em relacdo a frequéncia/participacdo dos/as
alunos/as nas suas aulas antes da pandemia e ao longo dela no ensino remoto?
Durante o periodo do ensino remoto houve necessidade de apropriar-se de
novas ferramentas de trabalho? Quais?

Como vocé lidou com esse fato (necessidade ou néo) e quais 0s sentimentos
gue derivaram disso?

Em sua opinido, se houve a necessidade de se adequar a novas tecnologias
para exercer a docéncia de forma remota, isso trouxe mais efeitos positivos ou
negativos durante esse periodo? Descreva.

Durante o periodo da pandemia, que sentimentos predominaram em relacdo ao
contexto do ensino remoto da matematica?

A que vocé atribui isso? Poderia falar um pouco sobre suas experiéncias?

O gque mais te incomodava ou te estressava ao ensinar matematica no modo
remoto?

O que, ao contrario, facilitava seu trabalho ou te tranquilizava no mesmo
contexto?

Algo do que te incomodava ou te tranquilizava poderia estar relacionado ao fato
de ser mulher?

Como? De que modo isso ocorria?
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No seu ambiente de trabalho vocé percebeu alguma forma diferenciada de
tratamento entre vocé e outros profissionais da area em decorréncia do seu
género, classe social ou raca durante o periodo do ensino remoto?

Vocé acredita que, por ser mulher, a experiéncia de lidar com o ensino remoto
tenha sido mais dificil que para os colegas de trabalho homens? Por qué?

Houve dificuldade em estabelecer uma separacdo entre 0 momento destinado
ao trabalho remoto e as particularidades inerentes ao ambiente doméstico?
Houve situac6es em que vocé sentiu que ndo estava conseguindo atender as
necessidades do trabalho mediante as demandas domésticas?

Poderia compartilhar alguns desses momentos e como se sentia?

Houve momentos em que vocé sentiu que ndo estava conseguindo atender as
demandas domésticas mediante as necessidades do trabalho?

Poderia compartilhar alguns desses momentos e como se sentia?

Por ser mulher e professora de matematica, vocé experimentou alguma
dificuldade em realizar seu trabalho?

Como professora, quais as experiéncias mais marcantes ao longo do ensino
remoto? Positivas e negativas?

Olhando para tras, que marcas vocé traz hoje das experiéncias relacionadas ao

ensino remoto na pandemia como mulher e como professora de matematica?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS REPERCUSSOES DO ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19
AS SUBJETIVIDADES DE MULHERES PROFESSORAS DE MATEMATICA DO
ENSINO MEDIO

Pesquisador: DAYANE LEITAO FLORENCIO DE ALBUQUERQUE

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 71532523.5.0000.5208

Instituigdao Proponente: Universidade Federal de Pernambuco no Centro Académico do Agreste
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.285.824

Apresentacao do Projeto:

O projeto trata de uma pesquisa do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica —
PPGECM para qualificagdo no Mestrado Académico. O titulo descrito "As repercussdes do ensino remoto
durante a pandemia de Covid-19 as subjetividades de mulheres professoras de matematica do ensino
médio", tem como pesquisadora responsavel Dayane Leitdo Floréncio de Albuquerque. A orientadora da
mestranda é a Professora Daniella Rodrigues de Farias do Nucleo de Design do Centro Académico do
Agreste (Caruaru) da Universidade Federal de Pernambuco. A pesquisa foi motivada diante da hipétese “Os
processos de subjetivacdo vivenciados por mulheres professoras podem ter sofrido tensionamentos,
deslocamentos ou mudancgas importantes ao tentar conciliar no dia a dia, ao longo do Ensino Remoto
Emergencial, as demandas provenientes de dois contextos outrora distintos.”

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender como as experiéncias vividas no processo do Ensino Remoto Emergencial ao longo da
pandemia por COVID-19 impactaram os processos de subjetivacdo de mulheres professoras de matematica
do Ensino Médio.

Objetivo Secundario:

Endereco: Av. das Engenhasria, s/n, 1° andar, sala 4 - Prédio do Centro de Ciéncias da Saude

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 50.740-600
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2126-8588 Fax: (81)2126-3163 E-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br
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- Verificar de que forma as experiéncias vividas no Ensino Remoto de matematica ao logo da pandemia por
COVID-19 repercutiram na atividade docente de professoras de matematica do Ensino Médio;
-Demonstrar o modo como a ideia de identidade de género interfere no exercicio da docéncia de
matematica.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Existe a possibilidade das entrevistadas sentirem desconforto, ainda se sentirem constrangidas ou
angustiadas em relagdo as suas expressdes e possiveis divergéncias que dizem respeito aos ambitos
politico, social, regional e étnico-racial.

Beneficios:

Possibilidade de refletir sobre a realidade que se fez presente como docentes de Matematica durante o
ensino remoto, tendo como principio basico desigualdades de género, interfaces relacionadas as praticas e
discursos de classes sociais, etnias, raca e regionalidade.

“O ato da entrevista com as professoras de Matematica torna ainda possivel a tomada de consciéncia da
sujeicdo que o androcentrismo as interpela, podendo desencadear de processos de resisténcia e de
mudangas frente as linhas de forga socioculturais e agindo de forma contributiva para a redugéo das
desigualdades de género, que empacam a carreira profissional da mulher.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é basica de abordagem qualitativa do tipo exploratéria e descritiva. No desenvolvimento, serdo
realizadas entrevistas gravadas em audio. Tera a participagdo de dez professoras de Matematica do Ensino
Médio. Assim, como critério de inclusdo sera necessario ser mulher, licenciada em Matematica, professora
de Matematica do Ensino Médio e ter lecionado durante a pandemia, remotamente.

As entrevistas com as professoras estdo previstas entre os meses de junho e julho de 2023 e ocorrerdo na
microrregido do Moxoté-Ipanema-PE.

A etapa da coleta de dados tera um roteiro de entrevistas semiestruturadas, que poderao ser ajustadas de
acordo com as respostas durante a entrevista. As entrevistas serdo gravadas em audio para que
posteriormente se possa “realizar a transcri¢do e analise dos discursos, considerando a produgdo de

sentidos enquanto parte de suas subjetivacoes”.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos obrigatérios foram apresentados

Recomendagoées:
N&o ha recomendagdes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
N&o ha pendéncias ou inadequagdes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O Protocolo foi avaliado na reunido do CEP e estd APROVADO, com autorizagdo para iniciar a coleta de
dados. Conforme as instrucées do Sistema CEP/CONEP, ao término desta pesquisa, o pesquisador tem o
dever e a responsabilidade de garantir uma devolutiva acessivel e compreensivel acerca dos resultados
encontrados por meio da coleta de dados a todos os voluntarios que participaram deste estudo, uma vez
que esses individuos tém o direito de tomar conhecimento sobre a aplicabilidade e o desfecho da pesquisa
da qual participaram.

Informamos que a aprovagao definitiva do projeto sé sera dada apés o envio da NOTIFICACAO COM O
RELATORIO FINAL da pesquisa. O pesquisador devera fazer o download do modelo de Relatério Final
disponivel em www.ufpe.br/cep para envia-lo via Notificacdo de Relatério Final, pela Plataforma Brasil. Apés
apreciagdo desse relatério, o CEP emitira novo Parecer Consubstanciado definitivo pelo sistema Plataforma
Brasil.

Informamos, ainda, que o (a) pesquisador (a) deve desenvolver a pesquisa conforme delineada neste
protocolo aprovado. Eventuais modificagcdes nesta pesquisa devem ser solicitadas através de EMENDA ao
projeto, identificando a parte do protocolo a ser modificada com a devida justificativa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2183679.pdf 12:37:54
Qutros cartadeanuenciasete.pdf 21/07/2023 |DAYANE LEITAO Aceito

12:35:18 |[FLORENCIO DE
ALBUQUERQUE
Qutros cartadeanuenciaseis.pdf 21/07/2023 |DAYANE LEITAO Aceito
12:34:54 |[FLORENCIO DE
ALBUQUERQUE
Qutros cartadeanuenciacinco.pdf 21/07/2023 |DAYANE LEITAO Aceito
12:34:29 |FLORENCIO DE
ALBUQUERQUE
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Qutros cartadeanuenciaquatro.pdf 21/07/2023 |DAYANE LEITAO Aceito
12:33:55 |FLORENCIO DE
ALBUQUERQUE

QOutros cartadeanuenciatres.pdf 21/07/2023 |DAYANE LEITAO Aceito
12:33:28 |FLORENCIO DE
ALBUQUERQUE

Outros cartadeanuenciadois.pdf 21/07/2023 | DAYANE LEITAO Aceito
12:33:03 |FLORENCIO DE
ALBUQUERQUE

Qutros cartadeanuenciaum.pdf 21/07/2023 |DAYANE LEITAO Aceito
12:32:12 |FLORENCIO DE
ALBUQUERQUE

Outros curriculolattesorientanda. pdf 21/07/2023 | DAYANE LEITAO Aceito
12:29:48 |FLORENCIO DE
ALBUQUERQUE

Qutros curriculolattesorientadora.pdf 21/07/2023 |DAYANE LEITAO Aceito
12:29:08 |FLORENCIO DE
ALBUQUERQUE

Qutros Termodeconfidencialidade.pdf 21/07/2023 |DAYANE LEITAO Aceito
12:23:52 |FLORENCIO DE
ALBUQUERQUE

Qutros declaracaodevinculo.pdf 21/07/2023 |DAYANE LEITAO Aceito
12:21:18 |FLORENCIO DE
ALBUQUERQUE

Projeto Detalhado / |Projetodetalhado.doc 21/07/2023 |DAYANE LEITAO Aceito
Brochura 12:19:57 |FLORENCIO DE
Investigador ALBUQUERQUE

Cronograma cronogramaatualizado.docx 21/07/2023 |DAYANE LEITAO Aceito
12:19:07 |FLORENCIO DE
ALBUQUERQUE

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 21/07/2023 |DAYANE LEITAO Aceito
Assentimento / 12:15:26 |FLORENCIO DE
Justificativa de ALBUQUERQUE

|Auséncia

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 21/07/2023 |DAYANE LEITAO Aceito
12:14:44 |FLORENCIO DE
ALBUQUERQUE

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo
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RECIFE, 11 de Setembro de 2023

Assinado por:
Gisele Cristina Sena da Silva
(Coordenador(a))
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ANEXO Il — MODELO DE CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos (0) a pesquisador (a) Dayane
LeitAo Floréncio de Albuquerque, a desenvolver 0 seu projeto de pesquisa AS
REPERCUSSOES DO ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19 AOS
PROCESSOS DE SUBJETIVACOES DE MULHERES PROFESSORAS DE MATEMATICA
DO ENSINO MEDIO DO SERTAO MOXOTO-IPANEMA, que estd sob a
coordenacédo/orientacdo do (a) Prof. (a) Daniella Rodrigues de Farias, cujo objetivo é
compreender como as experiéncias vividas no processo do Ensino Remoto Emergencial ao
longo da pandemia por COVID-19 impactaram os processos de subjetivacdo de mulheres
professoras de matematica do Ensino Médio da microrregido do sertdo Moxot6-lpanema, no

(nome do setor ou instituicao).

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos
requisitos das Resolucdes do Conselho Nacional de Saude e suas complementares,
comprometendo-se utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa,
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizacdo das

informac8es em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta
Instituicdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica

em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Local, em / /

Nome/assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa sera realizada
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ANEXO Il — MODELO DO TCLE

Convidamos a sra. a participar como
voluntaria da pesquisa: AS REPERCUSSOES DO ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA DE
COVID-19 AOS PROCESSOS DE SUBJETIVACOES DE MULHERES PROFESSORAS DE
MATEMATICA DO ENSINO MEDIO DO SENRTAO MOXOTO-IPANEMA, gue estd sob a
responsabilidade da pesquisadora DAYANE LEITAO FLORENCIO DE ALBUQUERQUE, residente a
Avenida Gumercindo Cavalcante, 483 — Tamboril, Arcoverde — Pernambuco. CEP 55512-200,
Telefone: (87) 9 9929-5008 e e-mail: dayane.florencio@ufpe.br. Estando sob a orientagdo da
professora Doutora Daniella Rodrigues de Farias. Telefone (81) 99001967, e-malil
daniella.farias@ufpe.br.

A responsavel dessa pesquisa esclarecera todas as suas dividas, apenas quando tudo for elucidado
e vocé concorde com a realizacdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma via Ihe sera entregue e a outra ficard com a pesquisadora
responsavel. A senhora esta livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar,
ndo haverd nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o
consentimento em qualquer fase da pesquisa.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA:

A presente pesquisa deriva da percepcdo dos atravessamentos sofridos pela pesquisadora, enquanto
docente durante o periodo do ensino remoto emergencial, instituido durante a pandemia de COVID-
19 e levando em consideragdo as demandas familiares — socio, histérico e culturalmente atribuidas a
mulher - que acarretaram em diversos engendramentos; partindo da experiéncia subjetiva da docente
e entdo pesquisadora durante o ERE, considera a hipétese de que as subjetivacdes produzidas nas
professoras de matematica diante do ensino remoto impactaram na docéncia.

Participar de um encontro presencial para uma entrevista individual, com a pesquisadora, com
duracdo de 2 (duas) a 4 (quatro) horas, estando presente a pesquisadora e as professoras de
matematica da escola escolhida, o encontro ser4 na prépria instituicdo escolar e a data e horario
serdo combinados entre as participantes da pesquisa.

A) Participar de um encontro coletivo presencial — roda de conversa de 2 (duas) a 3 (trés) horas,
estando presentes a pesquisadora e a professora de matematica das instituicdes selecionadas para a
pesquisa, que acontecera na prépria unidade escolar, em data e horario a serem combinados pelos
envolvidos. O momento sera iniciado com uma explanacgdo a temética da pesquisa, sendo gravado o
discurso de cada participante.

B) Pretende-se com o devido consentimento realizar a gravacéo das falas em aparelho celular, que,
posteriormente serdo repassados para um notebook pessoal e sigilosamente guardados serdo
arquivados em uma pasta, sob a responsabilidade da pesquisadora, para posterior descricdo e
estabelecimento de relacdo entre os dados e a teoria da pesquisa. Poderdo ser realizadas
anotagfes/observacdes no transcorrer da fala da participante, em que a pesquisadora considerar
pertinente.

RISCOS DA PESQUISA: Existe a possibilidade de haver algum desconforto por parte das
entrevistadas, decorrentes do processo, podendo haver o risco de que as colaboradoras possam se
sentir constrangidas ou angustiadas em relacdo as suas expressdes e possiveis divergéncias que
possam circundar as categorias que dizem respeito aos ambitos politico, social, regional e étnico-
racial que possam estabelecer inter-relacdes em seus discursos, bem como no ato de relatar
experiéncias negativas vividas durante o periodo critico da pandemia, que a possa fazer reviver tais
sentimentos. Tendo em vista 0s possiveis riscos mencionados, a pesquisadora devera estabelecer
junto as participantes uma relacdo de empatia e acolhimento para a provavel existéncia de uma
pluralidade de sujeitos participantes da pesquisa, no que diz respeito aos aspectos mencionados
acima, assim como questdes que dizem respeito a orientacdo sexual. A partir da ciéncia dessas
possibilidades de riscos, a pesquisadora devera agir, tomando como providéncias: explicar de
maneira clara os detalhes, procedimentos e as finalidades da entrevista, levando em consideragéo
gue devera propiciar-lhes um ambiente calmo e eticamente seguro, tranquilizando-as sobre o sigilo
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das identidades das professoras entrevistadas, assim como sobre outras informagfes que possam
dar margem a identificagdo destas, devendo deixar claro que as informagdes coletadas servirdo
apenas para fins de pesquisa cientificas; zelar pelo bem-estar das participantes, de modo que sintam-
se confortaveis para relatar suas vivéncias, estabelecendo com elas uma relagéo de empatia e tendo
a sensibilidade de estar atenta para quaisquer sinais de angustia, esgotamento ou desconforto que
possam surgir no decorrer da entrevista.

BENEFICIOS DA PESQUISA: as professoras participantes desta pesquisa se beneficiardo
diretamente pela possibilidade de refletir sobre a realidade que as permeiam, e que se fez presente
em seu trabalho como docentes de Matematica durante o ensino remoto, tendo como principio basico
as desigualdades de género, assim como sobre as interfaces que estas experiéncias estabelecem
com as posicdes assumidas e relacionadas as praticas e discursos de classes sociais, etnias, raca e
regionalidade. O ato da entrevista com as professoras de Matematica torna ainda possivel a tomada
de consciéncia da sujeicdo que o androcentrismo as interpela, podendo desencadear de processos
de resisténcia e de mudancas frente as linhas de forgca socioculturais e agindo de forma contributiva
para a reducdo das desigualdades de género, que empacam a carreira profissional da mulher.

ESCLARECIMENTOS: as participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se recusar a
participar do estudo e que essa decisdo nado acarretara penalizacdo por parte da pesquisadora. As
informacdes contidas nesta pesquisa serdo sigilosas e serdo divulgadas em eventos ou publicacBes
cientificas, também ndo havera identificacdo das voluntarias. Todos os dados coletados nessa
pesquisa (gravacdes das falas coletivas, entrevistas) ficardo armazenados em notebook pessoal e
pasta arquivo, sob a responsabilidade da pesquisadora no endereco acima informado, pelo periodo
de 5 anos ap6s o término da pesquisa. Nada Ihe serd pago e nem sera cobrado para participar desta
pesquisa, pois a aceitacdo é voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participacao na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.
Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pela pesquisadora
(ressarcimento de transporte e alimentacdo). Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos
deste estudo, a senhora podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da UFPE no endereco: (Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitéaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 -e-mail: cep
humanos.ufpe@ufpe.br).

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIA

Eu, , CPF , abaixo assinado, apés
a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter
esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo:
AS REPERCUSSOES DO ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19 AOS
PROCESSOS DE SUBJETIVACOES DE MULHERES PROFESSORAS DE MATEMATICA DO
ENSINO MEDIO DO SERTAO MOXOTO-IPANEMA como voluntaria. Fui devidamente informada e
esclarecido pela pesquisadora sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar o
meu consentimento a qualguer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Local e data:

Assinatura da participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e 0 aceite do
voluntario em participar. (02) testemunhas néo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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