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RESUMO

O proposito deste artigo € abordar os principais desafios encontrados no processo de
ensino/aprendizagem de Histéria em um contexto bilingue e explorar maneiras de
superar essas barreiras, abordando as diferencas linguisticas entre alunos e professores,
limitagcdes com materiais didaticos e a falta de uma formagao especifica dos docentes de
Historia em relacdo ao ensino de alunos surdos. Para enfrentar essas dificuldades, ¢
necessario um esfor¢co conjunto da comunidade educacional para promover a inclusao
efetiva dos surdos no ensino de Historia, garantindo-lhes igualdade de acesso ao
conhecimento historico.
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ABSTRACT

The purpose of this article is to address the main challenges encountered in the process
of teaching and learning History in a bilingual context and to explore ways to overcome
these barriers, considering the linguistic differences between students and teachers,
limitations with teaching materials, and the lack of specific training for History
educators regarding teaching deaf students. To tackle these difficulties, it requires a
collective effort from the educational community to promote the effective inclusion of
deaf students in the teaching of History, ensuring them equal access to historical
knowledge.
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INTRODUCAO

No Brasil, a educac¢do ¢ um direito de todos e estd assegurada pela constituicdo
de 1988, além disso temos decretos, leis e regulamentos que imputam as escolas,
creches e todas as instituicdes educacionais a inclusdo das pessoas com deficiéncias, e
noés, agentes da educagdo, vivemos constantemente tentando tornar a educagdo cada vez
mais inclusiva e respeitosa as pluralidades.

Para este trabalho ¢ importante sabermos que temos oficialmente a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida como segunda lingua oficial do pais a partir
da Lei 10.436 (BRASIL, 2002) e regulamentada através do Decreto 5626 (BRASIL,
2005), que garante como direito de todos os surdos conhecer e utilizar a sua primeira
lingua em todos os ambientes.

Para as criangas surdas, que tém como lingua materna a Libras e ndo o
portugués, sua percep¢ao de aprendizagem acontece de forma visual, sensitiva e quando
respeitada e explorada da melhor forma em sala de aula, o resultado ¢ a integracdo da
turma com convivio social ¢ rendimento escolar sem nenhuma diferenciacdo entre os
alunos.

Ainda mais quando pensamos que ¢ na primeira infincia que varias habilidades
sdo desenvolvidas, habilidades essas que serdo primordiais para o futuro da crianca, que
precisa da interacao entre os demais para desenvolver diversas habilidades, pois “entre o
primeiro e o terceiro ano de idade a qualidade de vida de uma crianga tem muita
influéncia em seu desenvolvimento futuro e ainda pode ser determinante em relagdo as
contribui¢des que, quando adulta, oferecera a sociedade”. (PICCININ, 2012, p. 40)

Por muito tempo as sociedades foram resistentes em aceitar as varias linguas de
sinais criadas pelo mundo, Gesser (2009) afirma que existem relatos de surdos proibidos
de sinalizar no ambiente escolar, obrigados a oralizar para conseguir se comunicar € em
alguns casos tendo as suas maos amarradas para ndo se comunicar, sofrendo diversos
tipos de castigos fisicos, com a justificativa de que o surdo expunha demais o corpo.

No Brasil, a educagao para surdos de forma igualitaria aos ouvintes ¢ permeada
por bastantes polémicas sobre as metodologias adequadas para o ensino com as
diferencas existentes entre o portugués e a lingua de sinais, afinal de contas uma escola
inclusiva pode ser considerada inadequada para atender todas as especificidades que os

alunos necessitam, especialmente nos requisitos de exploragao visual dos contetidos.
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Nesse ponto, existem organizacdes que sao chave para apoio as instituigoes, que

contribuem positivamente para o ensino aplicado aos alunos surdos e como referéncia
no assunto existe o INES, Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, localizado no Rio
de Janeiro foi fundado em 26 de setembro de 1857, que desenvolve um trabalho de
extrema importancia para aproximar a comunidade surda de assuntos e temas antes
dominados por ouvintes.

Nao por acaso o dia 26 de setembro foi escolhido como data comemorativa para
o Dia Nacional dos Surdos, pois a fundagdo do instituto tem imensa representatividade
para a comunidade surda. Na fundac¢ao do INES, o nome originalmente escolhido foi
Collegio Nacional para Surdos-Mudos, e¢ o fundador foi Ernest Huet, que teve como
espelho o Instituto dos Surdos-Mudos de Bourges, na Franga, o primeiro pais a
desenvolver um método de ensino para pessoas surdas e um alfabeto manual.

A ideia inicial deste trabalho surgiu em 2014 quando o CAS (Centro de Apoio
ao Surdo) de Pernambuco estendeu o curso de Libras para varias escolas da Regido
Metropolitana do Recife e permitiu um contato inicial de varios ouvintes com a cultura
surda. Com o avanco da graduacdo e dos estagios obrigatorios, foi possivel passar a
analisar o surdo como aluno e perceber caracteristicas proprias da identidade e da
comunidade surda. Dessa forma, pudemos perceber que existia uma antipatia dos alunos
surdos com a disciplina, pois a exigéncia de leituras e interpretagdes textuais, que
muitas vezes sao complexas até para quem ¢ alfabetizado em portugués, os afastava do
conteudo.

Existia entdo uma necessidade de unir os temas, a Historia e a Libras, para que
pudéssemos sensibilizar aos ouvintes e surdos integrantes da comunidade escolar os
quais lerdo este trabalho e poderdo despertar para a necessidade de melhorar esse
relacionamento na pratica, nos fazendo enxergar além das nossas realidades cotidianas.

A proposta deste trabalho ¢ fazer um estudo qualitativo do tipo bibliografico em
que seja possivel uma analise da relagdo entre o ensino de Historia e a comunicagdo em
lingua de sinais, explorando o maximo os recursos possiveis para ensino. Pesquisar “¢,
portanto o caminho para se chegar a ciéncia, ao conhecimento” (KAUARK, 2010, p.
24), e se tratando de uma pesquisa qualitativa, “considera que hd uma relagdo dindmica
entre o mundo real e o sujeito, isto ¢, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e
a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido em nimeros” (KAUARK, 2010,

p.26). E o carater bibliografico nos imputa uma pesquisa “elaborada a partir de material
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jé& publicado, constituido principalmente de livros, artigos de periddicos e, atualmente,

material disponibilizado na Internet” (KAUARK, 2010, p.28).

O objetivo geral deste trabalho ¢ conhecer algumas das principais dificuldades
enfrentadas pelos educandos surdos no ensino/aprendizagem de Histéria e explorar
maneiras de superar essas barreiras, € 0s objetivos especificos consistem em
demonstrar as diferengas linguisticas entre alunos e professores, pois muitos educandos
utilizam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como sua lingua materna enquanto os
professores se comunicam em Portugués, isso pode levar a mal-entendidos e
dificuldades de comunicagao, tornando o processo de ensino/aprendizagem menos
eficaz. Relatar as limitacdes com materiais didaticos acessiveis e adaptados as
necessidades dos educandos surdos uma vez que ¢ crucial desenvolver recursos visuais,
videos com legendas e outros materiais que facilitem o acesso a informacao de forma
inclusiva. Indicar a falta de uma formacdo especifica dos docentes de Historia em
relacdo ao ensino de educandos surdos.

A proposta deste trabalho estende-se para toda a sociedade como parte
interessada em ter cada vez mais profissionais surdos, formados e capacitados para atuar
no mercado de trabalho, como futuros professores. Atualmente existe o curso superior
de pedagogia bilingue regulamentado a partir da Lei n° 11.892 (BRASIL, 2016) que
forma o professor capacitado para atuar com o publico surdo desde o ensino basico e
que traz uma nova perspectiva para o futuro das salas de aula inclusivas.

E importante ainda que os professores de Historia estejam abertos ao dialogo
com os alunos surdos e suas familias, a fim de compreender suas necessidades e

expectativas em relagao ao processo de ensino-aprendizagem.



HISTORIA DO ENSINO DE SURDOS

Sao muitas fases ¢ momentos que demonstram conflito no comportamento e
entendimento social para quais seriam os tratamentos adotados com pessoas que
nasciam com deficiéncia, especialmente os surdos, no ponto em que a comunicagao, ou
falta dela, ¢ um dos principais argumentos dos que ndo queriam considerar os surdos
como seres humanos passiveis de socializagao.

Contudo, de acordo com Santos (2018, p. 95), ja na Pré-Historia, ha indicios de
que a linguagem gestual pode ter representado a primeira forma de comunicagdo entre
os hominideos. Na Antiguidade, encontramos registros de praticas de infanticidio de
surdos entre chineses, espartanos e gauleses. Por outro lado, para os hebreus, ser surdo
era considerado como um castigo divino, o que resultava em segregagao social. No
Egito e na Pérsia, os surdos eram reverenciados como interlocutores dos deuses devido
a sua "linguagem misteriosa". Na Grécia, apesar de Socrates reconhecer a lingua de
sinais como aceitdvel, eram considerados incapazes de aprender devido a crenga
aristotélica de que a educacdo dependia da audi¢ao. Com o cristianismo, embora fossem
vistos como filhos de Deus, persistiam estigmas devido a ideia de que ndo podiam ser
salvos, pois ndo podiam ouvir a pregacao ou confessar pecados.

Durante a Idade Média, com base no Cddigo Justiniano (534), os direitos civis
dos surdos foram restringidos, especialmente afetando os surdos congénitos e aqueles
que ndo podiam falar. Monges catolicos pertencentes a ordens que mantinham o voto de
siléncio utilizavam linguas de sinais para se comunicar, e essas formas de comunicagdo
eram registradas. Posteriormente, o padre espanhol Juan Pablo Bonet (1573-1633 d.C.)
usou esses registros para educar surdos. Nesse periodo, a primeira referéncia a um
educador de surdos surgiu com o bispo inglés John Beverley (por volta de 700 d.C.),
que supostamente ensinou um surdo a falar.

Ja na Idade Moderna, durante o periodo do Renascimento (séculos XIV-XVI), a
perspectiva em relagao aos surdos comegou a ser reconsiderada, abrindo caminho para o
acesso a educacdo e a alguns direitos para as pessoas surdas. O intelectual italiano
Girolamo Cardano (1501-1576) teorizou que ser surdo ndo era uma condicdo mental e
que a aprendizagem poderia ocorrer por meios que ndo envolvessem apenas a fala e a
audi¢do. Na Espanha, o monge Pedro Ponce de Ledn (1520-1584), € reconhecido como
o primeiro professor de surdos segundo Goldfeld (1997, p.25), “[...] o monge beneditino
espanhol, Pedro Ponce de Leon (1520 — 1584), ensinou quatro surdos, filhos de nobres,
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a falar grego, latim e italiano, além de ensinar-lhes conceitos de fisica e astronomia”. O

método do monge incluia o uso de um alfabeto manual, escrita e técnicas de oralizacao.
Ele utilizava rétulos, colocava papéis na parede para associagdo de palavras e
pronuncia, procurando incentivar os surdos a desenvolverem a fala de qualquer maneira.

Na Franga, em 1760, influenciado pelos ideais iluministas que enfatizavam a
importancia da educagdo na formagdo de individuos e cidaddos, o abade Charles-Michel
de I'Epée fundou a primeira escola publica para surdos. Nessa instituigdo, o ensino era
realizado por meio da lingua de sinais e de forma coletiva. Essa escola ficou conhecida
como o Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris, que atualmente ¢ chamado de
Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris.

Ele buscava salvar os surdos com base em suas crengas religiosas, acreditando
que eles estavam privados da palavra de Deus e morriam sem a absolvi¢ao de seus
pecados devido a falta de comunicagio. L'Epée desenvolveu uma estratégia de ensino
amplamente adotada em todo o mundo, chamada "Sinais Metddicos", que combinava a
Lingua de Sinais com a gramatica francesa. Ele criou muitos sinais por conta propria,
possibilitando a leitura e a escrita para os surdos da €poca e enfrentou criticas de outros
educadores por sua defesa da Lingua de Sinais, que posteriormente se tornaria
oficialmente a Lingua de Sinais Francesa.

Para este trabalho, utilizaremos o conceito de Strobel (2009, p.6) que define os
conceitos de povo surdo e comunidade surda como:

O povo surdo ¢ grupo de sujeitos surdos que tém costumes,
historia, tradicdes em comuns e pertencentes as mesmas
peculiaridades, ou seja, constréi sua concepgdo de mundo através
da visdo. A comunidade surda, na verdade ndo ¢ s6 de surdos, ja
que tem sujeitos ouvintes junto, que sdao familia, intérpretes,
professores, amigos e outros que participam e compartilham os
mesmos interesses em comuns em uma determinada localizagao
que podem ser associagdo de surdos, federacdo de surdos, igrejas
€ outros.

Como exemplo disso, no inicio do século XVIII para o século XIX, foi
encontrado numa floresta ao sul da Franca, um menino com provavelmente 12 anos que
ndo falava, ndo respondia a estimulos sonoros e apresentava graves comprometimentos
emocionais. O médico Itard se interessou pelo caso do garoto isolado da sociedade e

solicitou que ele fosse levado ao Instituto dos Surdos de Paris para ficar aos seus

cuidados.
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Os relatorios feitos pelo Dr. Itard sobre o caso do menino Victor foram

fundamentais para varias pesquisas sobre surdos, autistas e também para desenvolver a
obra da pedagoga italiana Maria Montessori e suas experiéncias com os sentidos. Foi do
Instituto de Surdos de Paris que sairam varios professores surdos formados que
fundaram escolas para seus semelhantes.

Conforme ROCHA (2008, p.23), em 15 de novembro de 1827 o I° artigo da
promulgada Lei Geral sobre Instru¢do Primaria no Brasil que dizia “em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos havera escolas de primeiras letras que forem
necessarias”, porém um problema que permeia até hoje nossa sociedade, era a profunda
diferenga econOmica entre as provincias e as condi¢des de crescimento diferenciado
entre eles, em que as mais ricas tinham mais possibilidades de oferecer o ensino.

Inicialmente o método de ensino utilizado era individual e realizado no ambito
doméstico, porém quando um aluno estava em um momento de aprendizado os outros
ficavam ociosos, aguardando sua hora e isso ocasionava problemas no comportamento.
Entdo o método Lancasteriano foi adotado na primeira Escola Normal do Brasil (1835),
em Niteroi, provincia do Rio de Janeiro, instituindo o ensino mutuo. Esse método foi
divulgado pelo Bardo de Gérando, que foi diretor do Instituto de Surdos-Mudos de
Paris.

O método Lancasteriano, também conhecido como Sistema Lancasteriano ou
Monitorial, foi um sistema de ensino desenvolvido pelo educador britdnico Joseph
Lancaster no final do século XVIII. O objetivo desse método era proporcionar uma
educacdo acessivel e eficiente para um grande numero de estudantes, especialmente em
areas urbanas e carentes.

A institucionalizagdo do método lancasteriano se parece com a forma atual de
ensino que temos, ou seja, um professor dando uma aula para um grupo mais
homogéneo, com contetido organizado em niveis, num espago mais adequado do que a
casa do aluno, assim como o fato do método estimular que os alunos se dirijam uns aos
outros, fez-se convencer, naquela época, que esse era o método mais adequado do
ensino de surdos.

No Brasil, em 1855, um notavel protagonista no desenvolvimento da educacdo
para surdos foi o Imperador Dom Pedro II. Ele convidou o professor surdo Hernest
Huet, um ex-aluno do Instituto de Paris, para iniciar o ensino de duas criancas surdas.

Em setembro de 1857, Huet solicitou a autorizagdo do Imperador para estabelecer o
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primeiro Instituto Nacional de Surdos-Mudos, conhecido atualmente como Instituto de

Educagao dos Surdos (INES), situado no Rio de Janeiro.

Contudo uma virada significativa no ensino de surdos foi o Congresso de Mildo,
também conhecido como Congresso Internacional de Educadores de Surdos de 1880, foi
um evento historico que teve um impacto significativo na educagdo de surdos em todo o
mundo. O congresso ocorreu em Mildo, Italia, de 6 a 11 de setembro de 1880, e teve
como objetivo principal discutir e deliberar sobre questdes relacionadas a educagdo de
pessoas surdas.

O Congresso de Milao estipulou que "o uso de linguas de sinais ¢ prejudicial a
educacdo e a civilizagdo das criangas surdas" e isso repercutiu com muitas escolas
passando a proibir o uso das linguas de sinais em favor da oralizacdo e apenas muitas
décadas depois houve um reconhecimento da importancia das linguas de sinais e da
necessidade de uma abordagem bilingue na educagao de surdos. No entanto, o impacto
das politicas resultantes do Congresso de Mildo foi sentido em muitos sistemas
educacionais para surdos em todo o mundo até o século XXI.

Em 1911, o Brasil adotou o método oral de educagdo para surdos, influenciado
pelo Congresso de Mildao. Esse método prevaleceu até o final da década de 1970,
quando uma nova abordagem conhecida como '"comunicagdo total" surgiu. A
responsavel por introduzir essa técnica no Brasil foi Ivete Vasconcelos, uma educadora
da Universidade de Gallaudet. A Comunicagao Total:

[...] utiliza a Lingua de Sinais, o alfabeto digital, a amplificacao
sonora, a fonoarticulacdo, a leitura dos movimentos dos labios,
leitura e escrita, e utiliza todos estes aspectos ao mesmo tempo,
ou seja, enfatizando para o ensino, o desenvolvimento da
linguagem. Portanto a Comunicacao Total ¢ um procedimento
baseado nos multiplos aspectos das orientagdes manualista e
oralista para o ensino da comunicagdo ao deficiente auditivo.

(COSTA, 1994 apud MERSELIAN; VITARIANO, 2009, p. 9)
Tanto no Brasil quanto no cenario global, durante a década de 1990, os estudos
relacionados a Lingua de Sinais tiveram avancos significativos e comecaram a se
estruturar, resultando no desenvolvimento da educacdo bilingue. Esse modelo
representou uma abordagem alternativa ao oralismo. Em 1994, a comunidade surda, em
uma conquista importante, deu origem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), resultado

da mistura entre a lingua de sinais francesa com o portugués, ¢ em 2002 a Libras foi

oficialmente reconhecida como a lingua das pessoas surdas no Brasil pela Lei Federal n°
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10.436, e em 2005, foi regulamentada pelo Decreto n® 5.626. Isso marcou um avango na

garantia dos direitos linguisticos e culturais das pessoas surdas no pais.

Um outro evento marcante sobre recomendagdes de ensino foi a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada em Salamanca, Espanha,
em 1994, que estabeleceu diretrizes para a Educagdo Especial, visando o
estabelecimento de politicas publicas de inclusao.

Politicas educacionais deveriam levar em total consideragdao as
diferencas e situagdes individuais. A importancia da linguagem
de signos como meio de comunicagdo entre os surdos, por
exemplo, deveria ser reconhecida e provisao deveria ser feita no
sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a
educagdo em sua lingua nacional de signos. Devido as
necessidades particulares de comunicagdo dos surdos e das
pessoas surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais
adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais
e unidades em escolas regulares. (ONU, 1994)

Conforme Santos (2018, p. 19), essa recomendagdo ndo encontra aplicagdo nas
politicas publicas brasileiras devido a necessidade implicita de investimento, tanto para
implementar o ensino da lingua de sinais nas escolas quanto para criar estruturas
escolares especiais ou classes dedicadas que possam atender as demandas de um ensino
mais especializado. Na realidade, atualmente sdo poucas as escolas que possuem a
capacidade total de oferecer um ensino inclusivo.

Como parte deste trabalho, ¢ fundamental reconhecer que, embora possam surgir
questionamentos quanto a sua implementagdo, as escolas inclusivas desempenham um
papel primordial na promog¢ao da igualdade de oportunidades e na edificacao de
sociedades mais justas e abertas. Essas instituigdes ndo apenas proporcionam um
ambiente onde todos os alunos podem aprender juntos, independentemente de suas
diferengas, mas também cultivam valores essenciais, como a tolerancia, o respeito a
diversidade e a sensibilidade as necessidades alheias. Como resultado, as escolas
inclusivas desempenham um papel vital na preparacdo dos estudantes para uma
convivéncia harmoniosa em uma sociedade diversificada, contribuindo assim para a
constru¢do de um mundo mais equitativo e inclusivo, onde todos tém a oportunidade de

participar plenamente e colaborar para o bem-estar coletivo.
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DIFERENCAS LINGUISTICAS ENTRE ALUNOS E PROFESSORES

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ¢ uma lingua exclusivamente empregada
no territério brasileiro, trata-se de uma lingua natural que possui regras gramaticais
proprias, conhecidas como linguagem gestual-visual. Na Libras, a comunicagdo se
estabelece por meio de gestos feitos com as maos, os quais chamamos de sinais, sendo
que os olhos desempenham um papel fundamental na interpretacao desses sinais, em
conjunto com as expressoes corporais e faciais. Segundo Fernandes (2011, p. 82)

A Libras ¢ uma lingua de modalidade visual espacial que
diferentemente das linguas orais auditivas, utilizam-se da visao
para sua apropriacdio e de elementos corporais e faciais,
organizados em movimentos no espago para constituir unidades
de sentido as palavras ou, como se referem os surdos, os sinais.

E como uma comunicacdo, requer a presenca de outra pessoa para ser utilizada, Freire
(2018, p. 135) afirma:

O didlogo ¢ o encontro entre os homens, intermediado pelo
mundo, para nomear esse mundo. Se ¢ por meio da palavra, ao
nomear o mundo, que os homens o transformam, o didlogo se
impde como o caminho pelo qual os homens encontram o
significado de serem homens.

O dialogo e a comunicagao entre professor e aluno sdo essenciais, sendo um dos
fundamentos para alcancar o objetivo da sala de aula, que ¢ a transmissao de
conhecimento, alids a comunicagao € o alicerce da sala de aula, ¢ uma habilidade-chave
para todos os envolvidos no processo educacional e desempenha um papel vital na
promog¢ao de um ambiente de aprendizado eficaz e inclusivo.

A comunicacdo ¢ uma ferramenta de extrema importdncia para o0s seres
humanos, uma vez que facilita a intera¢dao social com outros individuos, promovendo
beneficios tanto cognitivos quanto emocionais. No contexto especifico da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a aprendizagem dessa lingua oferece uma série de
beneficios ndo apenas para as pessoas surdas, mas também para os ouvintes. Além de
possibilitar a comunicacao efetiva entre surdos e ouvintes, a Libras também promove a
inclusdo educacional, respeita a diversidade, estimula a memoria, aprimora habilidades
motoras, especialmente a expressividade, entre outros aspectos positivos.

A relagdo entre professores e alunos surdos vai muito além do papel tradicional
de ensino/ aprendizado, pois envolve uma compreensdo profunda das necessidades

especificas dos alunos surdos e uma abordagem pedagégica sensivel e inclusiva, €
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fundamental que o professor estabeleca uma relagdo de confianca e respeito com o

aluno surdo, para que haja uma comunicacao efetiva e uma aprendizagem significativa.

Para facilitar essa conexdo efetiva e enriquecedora, os educadores devem levar
em consideragdo diversos fatores, incluindo a forma de comunicacao, a cultura surda e
estratégias de ensino adaptadas. Um dos atores essenciais para promover essa ligagao
completa entre aluno e professor ¢ o intérprete. Conforme Santos (2018, p. 10) e de
acordo com a legislagdo, todas as escolas sdo obrigadas a oferecer Atendimento
Educacional Especializado (AEE), supervisionado por um especialista em Educagao
Especial, que pode orientar os professores em seu trabalho com alunos surdos. Além
disso, em sala de aula, ¢ fundamental contar com um profissional intérprete de lingua de
sinais e lingua portuguesa (TILSP) para garantir uma comunicagado eficaz.

O intérprete na sala de aula tem a responsabilidade de traduzir conteudos e
informacgdes para a lingua de sinais, bem como de facilitar a comunicagdao entre os
alunos surdos, os alunos ouvintes e os professores. E importante destacar que, embora
desempenhe um papel fundamental na sala de aula, o intérprete ndo é o professor do
aluno surdo, o que as vezes pode gerar confusdes.

O intérprete ¢ um profissional qualificado, com capacitacdo em Libras e
compreensdo da cultura surda e ¢ essencial que esse profissional esteja adequadamente
preparado para enfrentar as particularidades de uma sala de aula e assegurar a
exceléncia na interpretagdo. E comum que os professores achem que esse profissional
tem o papel de professor dos alunos surdos, o que nao ¢ verdade.

A presencga de intérpretes de Libras em todos os niveis da educacdo desempenha
um papel fundamental na garantia do acesso dos alunos surdos ao curriculo escolar, bem
como na promog¢ao da inclusdo social e educacional desses estudantes. Com um
intérprete disponivel, o aluno surdo pode se envolver ativamente nas atividades
escolares, interagir com colegas e professores, e desenvolver suas habilidades cognitivas
e sociais de forma plena.

E frequente o professor assumir erroneamente que o intérprete é o Unico
responsavel pela supervisao da execugao das atividades propostas, pela manutengdo da
disciplina dos alunos em sala de aula e negligenciando a garantia se seu aluno conseguiu
alcangar o conhecimento histérico. Vale acrescentar o que Santos (2018, p. 94)
esclarece:

O intérprete ndo ¢ o professor dos surdos e vocé dos ouvintes.
Cabe a ele traduzir contetdos e informacdes para a lingua de
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sinais ¢ intermediar a conversagdo entre os alunos surdos ¢

ouvintes e entre os primeiros e seus professores. Aos docentes
cabe ensinar, incentivar a participagdo, esclarecer duvidas...
enfim, ser... professor. Nao somente dos alunos, mas de toda a
classe, o que inclui os surdos. Voltando ao comeco, nunca se
esquegca: o surdo € seu aluno.

Um aspecto crucial a ser levado em conta pelos professores ¢ que os intérpretes
precisam estar familiarizados com o contetido que sera abordado em sala de aula,
devendo ser considerado disponibilizar o planejamento da aula previamente. Isso os
capacita a realizar interpretacdes mais eficazes e, quando necessario, a criar sinais para
conceitos que ndo possuem equivalentes diretos em Libras, facilitando assim a
comunicagao na escola.

A falta de conhecimento da lingua de sinais pode criar um distanciamento entre
o professor e o aluno surdo, levando o aluno a se sentir ignorado ou excluido na sala de
aula. Por outro lado, a familiaridade com a Libras pode estreitar os lagos entre o
professor ¢ o aluno, evitando que o professor coloque toda a responsabilidade de
interacao com o aluno no intérprete.

Embora seja impraticdvel ministrar uma aula em duas linguas simultaneamente,
¢ essencial que o professor seja capaz de estabelecer uma comunicagdo basica com seu
aluno surdo, sendo o professor o profissional mais capacitado para elucidar davidas dos
alunos, que certamente estardo mais interessados na aula construindo assim uma relagao
de empatia com seus estudantes.

Ao aprender, utilizar e dominar a lingua de sinais, os educadores abrem portas
para uma comunica¢ao mais eficaz com alunos surdos, o que contribui diretamente para
o sucesso académico e social desses estudantes. Assim como demonstra um
comprometimento com a diversidade e a valorizagdo das diferencas, criando um
ambiente de aprendizado mais acolhedor e enriquecedor para todos.

Aprender Libras ndo apenas capacita os professores a serem melhores
educadores, mas também promove uma sociedade mais inclusiva e igualitaria, onde
cada aluno tem a oportunidade de desenvolver seu pleno potencial, independentemente
de suas necessidades individuais. Portanto, encorajamos os professores de Historia a
embarcarem nessa jornada de aprendizado, que nao sé beneficia seus alunos, mas

também enriquece suas proprias vidas.
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MATERIAIS DIDATICOS ACESSIVEIS

E fundamental que criangas surdas tenham exposi¢do a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) desde a primeira infancia. Algumas familias s3o compostas por surdos, ou estao
inseridas na comunidade surda, dominam Libras e podem se comunicar de forma eficaz
com seus filhos surdos, mas em contrapartida, existem familias compostas
exclusivamente por pessoas ouvintes que sdo completamente leigas quanto a lingua de
sinais. Nesses casos, a escola pode representar um ambiente onde a crianga surda tenha
a oportunidade de interagir com outros usudrios da Libras, como professores e colegas
de sala surdos.

Essas competéncias sdo essenciais para o progresso do aluno, pois, ao ser
alfabetizado em sua lingua materna, a Libras, como L1, ele tera a base necessaria para
aprender o portugués como sua segunda lingua, ou seja, L2. Isso, por sua vez, permitird
ao professor utilizar metodologias de ensino bilingue para elaborar seu planejamento de
aulas.

E evidente ainda a caréncia de recursos educacionais que verdadeiramente
apoiem os professores em ambientes de ensino inclusivo, independentemente do tipo de
deficiéncia que necessita ser atendida. Soma-se a isso o fato de enfrentarmos a
realidade de infraestruturas escolares precérias, que frequentemente carecem de
condig¢des basicas para operar adequadamente.

Muitas escolas ndo conseguem oferecer minimamente uma infraestrutura escolar
adequada com salas de aula bem equipadas, espacgos para atividades extracurriculares,
bibliotecas, laboratérios, quadras esportivas, banheiros limpos ¢ em bom estado de
conservagao, areas de recreacao seguras e acessiveis, instalagdes para refeigdes e etc.

Isso pode criar desafios significativos para o ensino/ aprendizagem, pois coloca
o professor em uma posic¢ao dificil ao lidar com salas de aula superlotadas, instalagdes
escolares deterioradas, escassez de materiais didaticos, acesso restrito a tecnologia e
recursos educacionais, bem como a falta de acessibilidade para alunos com deficiéncia.

Cabe ao professor enfrentar os desafios com criatividade e aproveitar ao maximo
os recursos disponiveis na escola em que trabalha. Dentro do contexto do ensino para
surdos, ¢ essencial aproveitar todos os recursos visuais disponiveis, uma vez que a
Libras ¢ uma lingua gestual-visual, e isso ¢ crucial para atender as necessidades de

processamento cognitivo dos alunos surdos.
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De acordo com Silva (2020, p.3) “Em resposta ao dominio particular do signo

visual surgiu a Pedagogia Visual. A é4rea dessa pedagogia, que pode auxiliar nesse

processo, ¢ a chamada semidtica imagética.” Essa perspectiva oferece aos professores

de Histéria a oportunidade ndo apenas de comunicar o conteudo em Libras, mas

também de contextualizar o aluno, aproveitando a dimensao visual da lingua de sinais.
Acrescenta-se a isso, o que diz Lameirao (2020, p. 62):

Por onde passamos somos inundados por uma quantidade enorme
de imagens, um verdadeiro congestionamento de icones e
mensagens, bombardeando as pessoas diariamente: outdoor,
fotografias, grafites, produtos televisivos, panfletos, logos,
revistas. O ver é uma pratica social cotidiana e historicamente
situada, dessa forma, a cultura imagética pertence as experiéncias
das relagdes sociais. O ver ¢ carregado de sentidos, de
representacoes simbolicas, de informacdes sensoriais €
cognitivas. As imagens adensam o individuo e complexificam a
cultura visual que nos permeiam.

O professor deve encarar essa tarefa ndo apenas como a apresentagdo de uma
imagem de apoio a sala de aula, mas como uma exploracdo completa do contetido
social, cultural e temporal subjacente que essa ferramenta traz. Para alcangar uma
interpretacdo iconoldgica eficaz, ¢ fundamental colaborar com os alunos na construgdo
de uma analise completa que atenda aos objetivos da aula.

A disciplina de Historia frequentemente demanda leituras longas, interpretacdes
textuais complexas e a criagdo de contetido que exige habilidade e proficiéncia na
lingua portuguesa. Logo, para um professor que tem um aluno surdo, a tarefa de adaptar
determinados topicos para explorar a imagética pode representar um desafio. De acordo

com as palavras de Silva (2020, p. 4):

Além disso, ¢ preciso enfatizar que incluir as imagens nas aulas
com educandos surdos nao significa tornar o contetido mais facil
de assimilar, mas sim, construir os significados historicos através
da relacdo entre oralidade ¢ visualidade. Além disso, ndo ¢
possivel trabalhar todas as questdes da imagem em sala, ¢

necessario focar nas principais representagoes.
A incorporagdo desse recurso proporciona a turma inteira a oportunidade de
visualizar a disciplina sob uma perspectiva diferente, estimulando a criatividade de

todos ao responder questdes que estdo divididas em trés etapas:

A analise imagética aqui proposta foi adaptada para o contexto da
sala de aula a partir dos estudos de Santaella (1998; 2015) sobre a
teoria de Peirce, que resumidamente, segue trés etapas: no
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primeiro olhar sobre uma imagem, busca-se os icones, algo que
se apresenta a mente pela qualidade do seu fundamento. O
segundo momento, deve-se descobrir os indices, o objeto do
signo, as associagdes que sao possiveis, o que ele indica, se refere
ou representa. Por fim, temos o efeito interpretativo que o signo
provoca, momento de examinar os simbolos, ou seja, as
representacoes possiveis. Tratada como fonte historica, o objetivo
¢ desvendar os cddigos da charge, os significados da época, para
assim, revelar as representacdes sociais sobre aquele contexto
historico. (Silva, 2020, p.6)

O autor também nos demonstra como abordar a temdtica da Primeira Republica,
utilizando, por exemplo, a charge de Alfredo Storni que foi publicada na capa da revista
Careta em 1925, durante o periodo historico conhecido pela politica do "café com leite".
Para a atividade proposta, ¢ destacada a importancia de possuir a0 menos um data show,
uma TV ou um quadro digital para a projecao da imagem, ou até mesmo uma impressao
em grande formato que possa ser facilmente examinada pela turma.

Espera-se que os estudantes possam elaborar uma narrativa que aborde as
questdes apresentadas na sequéncia proposta pelo autor. Isso permitirda que
transmitamos o conhecimento historico desse periodo por meio da imagem explorada e
que o questionamento seja estimulado nos alunos. Isso, por sua vez, ajudara os alunos a
construir significados historicos por meio da interconexao entre elementos orais e
visuais.

Outra ferramenta que os professores podem aproveitar na sala de aula ¢ a
incorporagao de mapas, como enfatizado por Lameirdo (2020): “O mapa ¢ linguagem
visual mista, onde elemento visual e elemento grafico sdo componentes linguisticos
geradores de informacgdo, sendo assim componentes significantes que juntos atribuem
significados - espacialidades e conceitos — no produto final retratado."

Os mapas desempenham um papel fundamental no processo de ensino e na
compreensdo da Historia, possibilitando que os alunos visualizem, contextualizem e
analisem eventos, movimentos ¢ mudangas historicas de maneira mais eficaz. Quando
viavel, ¢ importante escolher mapas que possam ser explorados em Libras para garantir
a inclusao dos alunos surdos (Lima, 2018).

Os livros didaticos desempenham ainda um papel indispensavel no processo de
ensino ¢ ¢ essencial que as editoras escolhidas incorporem elementos visuais, como
imagens ilustrativas, que possam enriquecer a experiéncia educacional cotidiana. No

ensino publico existe o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), que ¢ um
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programa do governo federal brasileiro que tem como objetivo principal a distribuicao

de livros didaticos para escolas publicas de ensino fundamental e médio em todo o pais.

De acordo com informagdes disponiveis no site do Ministério da Educacao
(MEC), existe o PNLD Libras, que se concentra na adaptacao do conteudo em lingua de
sinais. Conforme definido pelo Ministério da Educacgao (2020):

Programa que disponibiliza livros didaticos em formatos
acessiveis aos estudantes e professores surdos, respeitando a
especificidade linguistica desse publico. Esses materiais serdo
elaborados com base na primeira lingua do surdo, a Libras,
considerada a lingua de ensino, instrugdo, comunicagdo e
interacdo, € no portugués escrito, que deve ser ensinado com
metodologia de segunda lingua.

A busca por materiais didaticos acessiveis e adequados as necessidades dos
alunos surdos ndo deve estar restrita apenas ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), como salientado por Lima (2018, p. 129):

Porém, estes recursos sao poucos requisitados na sala de aula,
sendo designados somente na sala de recursos multifuncionais do
AEE. Apesar do livro didatico ter sido sempre considerado um
orientador das praticas pedagdgicas para os professores, na
escolarizagdo de estudantes Surdos ainda ha resisténcia e
dificuldade de uso desse material didatico, pelo fato de esses
alunos nao apresentarem condigdes de leitura e escrita. Isso faz
com que o professor deixe de usar o livro didatico, que tem sua
importancia nesse processo de escolarizacdo sendo grande aliado
na metodologia de ensino e aprendizagem dos nossos estudantes
(CASSIANO, 2004).

No entanto, Lima (2018) identifica lacunas no projeto de distribuicdo de
materiais acessiveis e salienta que o acesso dos alunos surdos a recursos educacionais ¢
comprometido por trés obstaculos centrais: a logistica precaria na entrega de livros
impressos ¢ CD/ROM, a escassez de livros acessiveis em compara¢do com os alunos
sem deficiéncia e a falta de adaptagdo dos conteudos que frequentemente reforcam
estereodtipos de deficiéncia, ndo promovendo igualdade e respeito.

No entanto, ¢ fundamental enfatizar que a selecdo do material didatico adequado
deve ser complementada por professores bilingues devidamente qualificados, que
demonstrem sensibilidade as necessidades especificas dos alunos surdos e promovam o
uso e a dissemina¢ao da Libras em todos os contextos escolares. Além disso, recursos

visuais, como retratos, pinturas, representagdes graficas conceituais, mapas, charges e
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fotografias, podem enriquecer o entendimento historico na sala de aula, trazendo

significados relevantes.

Para criar um ambiente de aprendizado eficaz e inclusivo, ¢ fundamental que as
escolas recebam investimentos apropriados em sua infraestrutura, assegurando que
todos os alunos tenham igualdade de acesso a recursos educacionais de alta qualidade.
Isso ndo apenas aprimora a experiéncia de aprendizado, mas também contribui para o
desenvolvimento educacional e social dos estudantes. Ressaltamos que escolas com
boas infraestruturas demonstram o compromisso da sociedade com a educagdo e o bem-

estar das geracdes futuras.
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FORMACAO DOCENTE

A formacdo docente desempenha um papel central na qualidade da educacao.
Para assegurar que os estudantes recebam um ensino de alta qualidade, ¢ fundamental
que os educadores estejam adequadamente capacitados e atualizados em suas
respectivas areas de atuacdo. Isso se torna ainda mais crucial em um contexto que
prioriza escolas inclusivas, onde os profissionais devem estar preparados para lidar com
uma ampla variedade de necessidades e desafios apresentados pelos alunos.

O decreto 5626 de 2005 dispoe ainda a obrigatoriedade de incluir o ensino de
Libras nos cursos de licenciatura, ele assegura a educagdo dos surdos em todos os niveis
escolares, garantindo atendimento especializado, que se concentra principalmente na
capacitacdo de professores para aprenderem Libras e ministrarem aulas para os
estudantes.

E importante levar em conta que este decreto ¢ relativamente recente, e é
possivel que muitos professores tenham concluido sua formagdo antes de receberem a
capacitacdo basica em Libras durante seus cursos universitarios. Além disso, alguns
podem demonstrar resisténcia em aprender voluntariamente uma nova lingua para poder
ensinar alunos surdos, o que pode representar um obstaculo para a inclusdo completa.
Entretanto, ¢ relevante ponderar sobre o que Lameirao (2020, p.51) observa:

Considerando o que define o decreto se torna evidente que o
ponto inicial para aplicagdo do mesmo no ambito educacional ¢ o
conhecimento da LIBRAS por parte de todos os envolvidos no
processo. O conhecimento da linguagem de sinais ¢ a forma de
comunicacdo capaz de oferecer subsidios para a preservacao e/ou
desenvolvimento da comunidade surda, sendo a ferramenta que
instrumentaliza o surdo e permite sua efetiva insercao no espago
escolar, sendo imperativo seu conhecimento por todos os
envolvidos no processo de ensino.

O professor representa um dos principais agentes da educacgdo e, ao escolher esta
carreira profissional, deve buscar continuamente o aprimoramento em sua area de
atuacdo por meio de formagdes continuadas. Uma unica disciplina na formagao
universitaria, que oferece apenas uma introdu¢do basica a lingua de sinais, ndo ¢
suficiente para preparar o docente para atender em sua sala de aula um aluno surdo, nem
para compreender as verdadeiras responsabilidades de um intérprete que estara com ele
na sala de aula, compartilhando o protagonismo e a responsabilidade no processo de

ensino/aprendizagem.
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E necessario ainda que durante a graduagdo, os futuros docentes sejam

incentivados a considerar inserir o aluno surdo desde o planejamento de suas aulas,
conforme Santos (2018, p. 99) “Em classes inclusivas, ao realizar o seu planejamento,
seja ele de curso, de unidade ou de aula, o professor precisa considerar a presenca de
alunos surdos e programar agdes que contemplem as especificidades desses discentes.”
Deve-se considerar as metodologias e estratégias pedagogicas que serdo empregadas,
sendo recomendavel que professores, intérpretes e professores de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) colaborem no planejamento conjunto das aulas.

Considerando a disciplina de Historia, ¢ importante ressaltar a auséncia de
planejamentos para abordar a tematica da histéria dos surdos em sala de aula. Isso
representa um desafio adicional no sentido de assegurar que essa parcela significativa da
populagdo seja adequadamente representada e compreendida na narrativa historica, ao
mesmo tempo em que desperta o interesse desse grupo.

A auséncia de abordagens especificas sobre a historia dos surdos pode resultar
na perda de oportunidades educacionais importantes, € também contribuir para uma
compreensdo restrita e incompleta da diversidade cultural e linguistica. E de suma
importancia promover uma educag¢ao inclusiva que incorpore a historia dos surdos como
parte integral do curriculo de Historia, enriquecendo assim a compreensdo historica de
todos os alunos, como salientado por Santos (2018, p. 78):

Reconheco a complexidade de tal tarefa, tendo em vista que a
historia dos surdos permanece ignorada pelos contetidos
curriculares oficiais da disciplina (BRASIL, 2017), pelos livros
didaticos e pela auséncia de materiais a respeito nas escolas. Cabe
assim ao professor promover essa inclusdo de conteudos e
construi-la em sala de aula. Nao ¢é necessario elaborar toda uma
unidade especifica. A versdo do Roteiro Imagético aqui
apresentada e a que segue no produto dessa dissertagdo apontam
para a sugestao de, sempre que possivel, incorporar a historia dos
surdos como parte dos contetidos consagrados da disciplina.
Lembrando que essa histéria ndo estd apartada do percurso da
humanidade.

Outro aspecto a ser considerado ¢ a importancia da didatica e da postura
profissional do professor, visto que a presenca de alunos surdos requer uma abordagem
mais cuidadosa durante as aulas, conforme enfatizado por Santos (2018, p. 18). E
fundamental reconhecer que a inclusdo desses alunos demanda um esfor¢o adicional

para garantir um ambiente de aprendizado eficaz e acessivel. Um exemplo pratico disso
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¢ evitar falar enquanto escreve, pois essa simultaneidade pode prejudicar a compreensao

do contetido e ndo ¢ propicia para o aluno surdo.

Conforme mencionado no capitulo anterior, ao fazer a selecdo do livro didatico
que sera utilizado em sua sala de aula, o professor deve dar especial atengdo a presenga
do aluno surdo no ambiente educacional. Isso implica considerar uma série de fatores,
incluindo a acessibilidade do material, a presenga de conteudo visual e a possibilidade
de explorar recursos que possam aprimorar a experiéncia de aprendizado do aluno
surdo.

Para desenvolver a avaliacdo dos alunos, o professor deve estar plenamente
ciente de que os estudantes surdos ndo possuem fluéncia na lingua portuguesa escrita, o
que requer uma abordagem sensivel e adaptada. Portanto, ¢ de suma importancia que o
educador demonstre respeito a diversidade linguistica, considerando que:

Levando isso em consideragdo, mais do que exigir uma corre¢ao
gramatical a redagdo daqueles alunos, os professores de Historia,
afeitos a producdo textual, devem procurar verificar se tal escrita,
por mais desconexa que possa parecer, contém algo que
demonstre a ocorréncia de aprendizado. Arguir o aluno surdo
sobre o que escreveu ¢ o que se indica. Erros gramaticais podem
e devem ser apontados, mas no sentido de que sejam reelaborados
pelos discentes. Convém ainda alertar que o professor precisa ser
cuidadoso com o vocabulario e as sentencas que utiliza. Santos
(2018, p. 18)

Somente com ferramentas adequadas e adaptadas o professor conseguira aferir
se 0 aluno surdo conseguiu adquirir o conhecimento histérico desejado e planejado. E o
comprometimento do educador em buscar formacdes adicionais que aprimorem sua
habilidade de comunicagdo com o aluno, que se expressa em uma lingua distinta da
lingua oral que podera contribuir nessa aferi¢ao.

Conforme ressaltado por Santos (2018, p. 54):

Embora ja tenha se tornado cliché nos estudos relacionados a
Educacdo Inclusiva, insisto na questdo, valendo-me de Verri e
Alegro que propdem: “E urgente a reflexdo acerca da formagéo
de professores na licenciatura em Histéria, em vista da sua
preparagdo para o atendimento a alunos com necessidades
educacionais especiais, que t€m a inclusdo escolar como direito.”
(2006, p. 112) Mais de uma década depois, a reflexao ainda ndo
foi devidamente feita no campo do ensino de Historia.

As universidades devem se comprometer nao apenas a cumprir o que ¢

estabelecido pelo Decreto 5626 de 2005 para as licenciaturas, mas também a levar em
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conta as necessidades dos alunos surdos em todas as disciplinas oferecidas, incluindo

aquelas que sdo especificas para suas respectivas areas de formacao. Ressaltamos ainda,
os professores, uma vez formados, devem buscar constantemente atualizar e aprimorar
suas metodologias de ensino e comunicagao.

Aprender Libras e dominar a comunicagdo com um aluno surdo ¢ um
compromisso que vai além da disciplina introdutoria oferecida durante a formagao
universitaria. Esse comprometimento implica em um continuo desenvolvimento de
habilidades linguisticas e uma disposi¢cdo constante para aprimorar a comunicagao € a

interacao com o aluno surdo ao longo de toda a carreira docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), cerca
de 5% da populacdo brasileira ¢ formada por individuos surdos, totalizando
aproximadamente 10 milhdes de pessoas. Dentre esse grupo, aproximadamente 2,7
milhdes enfrentam surdez profunda. Desprezar essa parcela da populagdo e suas
necessidades representa uma limitacdo em nosso desenvolvimento profissional e
prejudica o crescimento intelectual e cognitivo desses individuos.

Muitas vezes, € na escola que os alunos tém seu primeiro contato com a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), especialmente durante a educagdo infantil. Apesar das
condi¢des de trabalho desafiadoras, muitos professores se esforcam ao maximo para
alfabetizar alunos surdos, permitindo-lhes adquirir autonomia e expandir seus
conhecimentos ao utilizar a Libras como lingua principal (L1) e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua (L2).

O objetivo desta pesquisa foi destacar e discutir alguns dos desafios mais
significativos enfrentados por alunos surdos e seus professores. Esses desafios incluem
as diferencas linguisticas entre alunos e professores, as limitagdes relacionadas aos
materiais didaticos disponiveis e a auséncia de uma formacdo dos docentes de Historia
que priorizem o ensino inclusivo para alunos surdos.

Nessa pesquisa ainda, reconhecemos a relevancia de abordar a histéria dos
surdos, muitas vezes negligenciada e esquecida nas aulas de Histéria. E fundamental
reconhecer a singularidade e as caracteristicas da comunidade surda, que sempre
estiveram presentes ao longo da historia.

Em relagdo as diferencas linguisticas, propomos que os professores adquiram
conhecimento em Libras e continuem se atualizando, de modo a ndo restringir a
comunicag¢do entre aluno e professor apenas ao intérprete, e para que o aluno perceba o
interesse do professor em ensina-lo.

Os materiais didaticos selecionados devem atender as necessidades visuais do
aluno surdo, e as estratégias pedagogicas utilizadas devem ser acessiveis. E necessario
uma sensibilidade para, por exemplo, ndo trazer videos ou filmes para a sala de aula se
eles ndo estiverem legendados ou acompanhados de janelas de Libras. Além disso, ¢
aconselhavel promover ou incentivar as melhorias na infraestrutura da instituicao de

ensino, incluindo a presenga de intérpretes de Libras e a disponibiliza¢do de recursos
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tecnologicos que possam facilitar o processo de ensino e aprendizagem. Isso contribui

significativamente para a inclusdo efetiva de alunos surdos.

A formacdo de professores em Libras desempenha um papel fundamental na
promocao de um ambiente inclusivo e na melhoria da comunicagdo entre educadores e
alunos surdos. Embora as universidades oferecam o primeiro contato com Libras, ¢
crucial que os professores busquem aprofundar seus conhecimentos nessa lingua para
compreender plenamente suas nuances, respeitar as particularidades dos alunos surdos e
a comunidade surda em geral. Algumas instituigdes de ensino superior oferecem
programas de pds-graduagao em Educacdo ou Ensino de Historia que podem abordar a
inclusdo de alunos surdos como um tema relevante de estudo, incentivando o
aprimoramento continuo da formagao docente nessa area.

Finalmente, com base nesta pesquisa, incentivamos a aproximacdo entre 0s
professores de Historia e seus alunos surdos, promovendo a busca pela inclusdo plena. E
fundamental que os educadores se conscientizem da importancia de compreender as
necessidades especificas dos alunos surdos, aprimorar suas habilidades em Libras e
adotar praticas pedagogicas inclusivas que permitam a todos os estudantes,
independentemente de sua condi¢do auditiva, acessar o conhecimento historico de
forma equitativa. Esta pesquisa destaca a relevancia de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva, que reconheca e valorize a diversidade linguistica e cultural dos alunos

surdos, contribuindo para uma sociedade mais justa e igualitaria.
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