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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as propostas de producdo textual no livro didatico
Se Liga nas Linguagens - Portugués, Siniscalchi e Ormundo (2020), buscando identificar se
os comandos de escrita apresentam uma abordagem dialdgica da linguagem. Examina-se
também como essas propostas podem ser ressignificadas pelos professores em sala de aula,
considerando o conceito de design em uso estabelecido por Rabardel (2003). Para isso, a
pesquisa fundamenta-se no conceito do dialogismo bakhtiniano Bakhtin (2010), em estudos
sobre o ensino de escrita, como os de Santos (2007), e adota uma abordagem qualitativa
baseada na analise documental estabelecida por Marconi e Lakatos (2002). A investigacdo do
corpus, composto por cinco atividades do livro, revela que, embora o material apresente
diversidade de géneros textuais e seja fundamentalmente dialdgico, ha recorrentes limitagdes
estruturais que restringem a autonomia na producao textual, além de favorecer uma concepgao
escolarizada e mecanizada da escrita, limitando a construgdo ativa do estudante no discurso.
Esses aspectos indicam a necessidade de adaptagdes pedagogicas para fortalecer a abordagem
dialogica da produgao textual.
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ABSTRACT

This research aims to analyze the textual production proposals in the textbook Se Liga nas
Linguagens - Portugués by Siniscalchi and Ormundo (2020), seeking to identify whether the
writing prompts adopt a dialogic approach to language. Specifically, it also examines how
these proposals can be reinterpreted by teachers in the classroom, considering the concept of
design-in-use established by Rabardel (2003). To this end, the study is based on the concept of
Bakhtinian dialogism (Bakhtin, 2010) and studies on writing instruction, such as those by
Santos (2007), adopting a qualitative approach based on documentary analysis as outlined by
Marconi and Lakatos (2002). The investigation of the corpus, composed of five activities
from the textbook, reveals that, although the material presents a diversity of textual genres
and is fundamentally dialogic, there are recurring structural limitations that restrict autonomy
in textual production. Additionally, it reinforces a schooled and mechanized conception of
writing, limiting the student's active construction in discourse. These aspects indicate the need
for pedagogical adaptations to strengthen the dialogic approach to textual production.
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1 INTRODUCAO

A producao textual constitui uma das atividades mais significativas no processo de
ensino-aprendizagem da lingua materna, pois possibilita aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias linguisticas e também sua inser¢ao em praticas sociais. Nesse contexto, o livro
didatico de portugués (LDP) desempenha um papel fundamental como mediador entre os
objetivos pedagodgicos e as praticas de linguagem durante a aula, sendo frequentemente o
principal recurso disponivel nas salas de aula da Educacdo Bésica. Entretanto, sua fun¢do vai
além de um simples recurso pedagbgico, pois, conforme destacado por Rojo (2013), ele atua
como um elemento estruturador e cristalizador dos curriculos escolares, orientando a
organizacao dos conteudos e das praticas de ensino. No contexto das politicas educacionais
brasileiras, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) estabelece critérios para a sele¢ao
e distribuicdo desses materiais, garantindo diretrizes que norteiam a abordagem da producao
textual e das praticas discursivas nos livros de Portugués destinados ao ensino fundamental e
médio (Bunzen, 2011).

Todavia, sua serventia pode depender de como suas propostas sao adaptadas as
necessidades dos estudantes e ao contexto educacional. Nesse sentido, com base nos
pressupostos tedricos bakhtinianos de dialogismo, a produgdo textual, no ambito da educagao
basica, deve ser compreendida sob uma perspectiva interacionista e dialégica, uma vez que a
escrita ndo se d4 de forma isolada, mas sim em resposta a um conjunto de praticas sociais €
contextos comunicativos, pois, todo enunciado ¢ produzido em um contexto de interagdo,
refletindo e refratando vozes sociais e ideoldgicas que permeiam os discursos. Desse modo, o
ensino de producdo textual precisa ir além da simples reproducdo de estruturas formais da
lingua, promovendo atividades que possibilitem aos estudantes interagir com géneros
discursivos variados e reconhecer os diferentes usos da linguagem em situagdes concretas.

E, portanto, diante desse contexto da necessidade de incorporar praticas de produgio
textual que estejam conectadas ao contexto social dos estudantes, que esta pesquisa teve como
objetivo geral analisar as propostas de producao textual no LDP Se Liga nas Linguagens
-Portugués, dos autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, buscando identificar se os
comandos de producao textual do LDP apresentam uma abordagem dialogica da linguagem;
como objetivo especifico, examinar como essas propostas podem ser ressignificadas pelos
professores em sala de aula, considerando o conceito de design em uso (Rabardel, 2003), que
destaca a adaptacdo dos materiais didaticos conforme as necessidades. A investigacdo

baseia-se nos pressupostos bakhtinianos de dialogismo, de enunciado e de géneros do



discurso, que sdo essenciais para a compreensdo do discurso e para a abordagem do ensino e
da producdo textual na escola. Tais pressupostos colaboram para reforgar a importancia de
compreender os géneros como praticas sociais que organizam a comunica¢do humana,
contribuindo para sua aplicabilidade no ensino de Lingua Portuguesa.

Para a realizacdo deste estudo, adotou-se uma abordagem qualitativa, com base na
andlise documental. Segundo Marconi e Lakatos (2002), a pesquisa qualitativa permite um
estudo aprofundado dos fendmenos analisados, considerando seu contexto e significagdo. A
analise documental, por sua vez, consiste no exame sistematico de materiais escritos sendo,
nesse caso, adequada para a investigagao dos enunciados sobre producdo textual propostos no
LDP em andlise. O corpus da pesquisa foi composto pelas atividades de producdo textual
presentes no LDP, cuja selecdo seguiu critérios como a diversidade de géneros textuais, a
complexidade das atividades propostas e a presenca de comandos explicitos que orientam a
escrita. A coleta dos dados envolveu a leitura semi-integral do material, com destaque para as
orientacdes fornecidas aos estudantes e para o suporte tedrico-metodoldgico presente nas
atividades.

A andlise dos enunciados seguiu os critérios estabelecidos por Cellard (2008),
examinando a natureza dos enunciados, investigando a relagdo com o dialogismo e as
possibilidades de ressignificagdo, considerando o conceito de design em uso Rabardel (2003).
No total, foram selecionadas cinco atividades para analise: producao de relatorio, produgado de
comentario em grupo de mensagens, producdo de analise literaria, produgdo de resposta ao
leitor e producdo de analise de infogréfico. Tal selecdo permitiu verificar em que medida essas
propostas estdo alinhadas a abordagem dialdgica favorecendo praticas de ensino mais

contextualizadas, alinhadas as necessidades dos estudantes e ao contexto em que vivem.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 O Livro Didatico como um Artefato-Instrumento

Para comecar, ¢ necessario compreender que, de modo geral, o livro didatico (LD),
enquanto recurso, pode ser entendido como um artefato predominantemente pedagogico.
Nesse sentido, sua principal funcdo ¢ atuar como mediador, facilitando o processo de
aprendizagem.

Ao tracar um breve panorama historico, nota-se que o LD desempenhou, e

desempenha até nos dias atuais, uma grande fun¢ao no sistema educacional brasileiro. A partir



do século XIX, conforme relatam Oliveira (1997 apud Pinoleto e Alves 2023), ocorreram
transformagdes marcantes no campo educacional. Nesse periodo, foi implementado o
primeiro sistema de ensino publico, € os materiais didaticos comecaram a ser utilizados de
forma mais frequente nas instituicdes de ensino, embora ainda fossem limitados e destinados
a um grupo restrito. No final desse século e no inicio do seguinte, com a ampliagdo do acesso
a educacgdo escolar e a necessidade de uniformizar os contetidos escolares, os LDs adquiriram
maior relevancia e passaram a ser produzidos em maior escala. Louren¢o Filho destacou-se
nessa ¢época, ao defender o LD como um instrumento pedagogico indispensavel,
argumentando, em sua obra "Como Escolher seu Livro de Leitura" (1930), que tais materiais
deveriam estimular o pensamento critico e atender as necessidades educacionais da época.

A crescente demanda por materiais didaticos, impulsionada pela expansdo do acesso a
educagdo e pela busca por uniformizacao curricular a partir do século XIX, ocorreu em um
contexto de formagdo docente ainda incipiente e, muitas vezes, precaria. A necessidade de
fornecer recursos para um numero cada vez maior de alunos, em um sistema de ensino em
estruturacdo, levou a adogdo massiva do livro didatico como um instrumento pratico e
aparentemente eficiente para suprir as lacunas na atuagao dos professores.

Nesse cenario, o LD, mesmo com as criticas e reflexdes de figuras como Lourengo
Filho sobre a importancia do pensamento critico, tendeu a ser utilizado como um substituto do
planejamento e da mediagdo pedagodgica mais elaborada por parte do professor. A falta de
uma formagao solida e continuada, capaz de instrumentalizar os docentes para além do mero
repasse de conteudo, contribuiu para que o LD fosse, por vezes, utilizado de forma acritica e
linear, limitando a autonomia do professor e a profundidade da aprendizagem dos alunos.
Assim, a expansdo do LD, embora atendesse a uma demanda quantitativa do sistema
educacional, paradoxalmente, pode ter contribuido para a cristalizacio de praticas
pedagodgicas menos reflexivas e para a manutencao de um ciclo de ma formagdo docente,
onde o livro didatico se torna, em alguns casos, o principal — sendo Unico — guia do processo
de ensino-aprendizagem.

De acordo com Gusmao e Honorato (2019), entre as décadas de 1960 e 1980, durante
o periodo do regime militar, os livros didaticos assumiram um viés ideologico mais evidente,
sendo utilizados como ferramentas de propagacdo de valores governamentais. A centralizagdo
na producdo de materiais especificos em consonancia com o regime autoritarista e a sua
distribuicao representaram um forte mecanismo de controle sobre a educagdo, eliminando
discursos dissonantes e restringindo a formacao critica dos estudantes. O contetdo veiculado

priorizava a exaltacdo do civismo, da disciplina e da ordem, enquanto temas considerados
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subversivos ou que estimulassem o pensamento critico eram sistematicamente apagados ou
distorcidos. Esse processo reduziu significativamente a diversidade de conteudos socialmente
importantes para a sociedade, enfraquecendo a pluralidade de visdes e, consequentemente,
limitando as perspectivas dos discentes quanto a compreensdo de sua realidade e de seu papel
social.

Nesse contexto, de acordo com Bunzen (2011), coube aos pesquisadores universitarios
tracar reflexdes criticas acerca das praticas escolares desenvolvidas nesse periodo. Com isso,
principalmente nos anos 80, as criticas e propostas académicas impulsionaram discussoes
sobre o ensino de lingua portuguesa nas institui¢des publicas de ensino. Posteriormente, na
década de 90, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) trouxeram, segundo Bunzen (2011), politicas publicas que buscaram
normatizar e legitimar o ensino, estabelecendo diretrizes que orientaram a selegdo e a
organizagdo dos contetidos nos livros didaticos, os quais dialogavam diretamente com as
propostas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional de 1996 (LDB-96).

Nesse sentido, a partir da década de 90, com a criacdo dessas politicas publicas, os
autores responsaveis pela produg¢dao do material didatico passaram a priorizar a diversidade de
autores e géneros textuais, como aponta Magda Soares em "Letramento e Alfabetizagao"
(1998), destacando a importancia desses materiais na interagdo com diferentes géneros
textuais ¢ na formagdo de leitores criticos. Atualmente, os livros didaticos continuam
desempenhando um papel essencial no ensino, servindo como ferramentas que promovem a
sistematizacdo do conhecimento e uma educacdo inclusiva e democratica, sendo
verdadeiramente um instrumento potente na educagdo e na sociedade.

Todavia, um artefato s6 se torna efetivamente um instrumento quando ¢ apropriado e
transformado pelo usuario para atender a suas necessidades especificas, Rabardel (1995). No
contexto educacional, isso significa que o professor, ao adaptar o LD as necessidades de sua
turma e as especificidades de seu contexto de trabalho, transforma o artefato em um
instrumento pedagogico mais eficiente.

Rojo (2013) destaca que o LD desempenha um papel estruturador e cristalizador nos
curriculos escolares, frequentemente se tornando o principal ou Unico material disponivel em
muitas instituicdes de ensino. Por essa razdo, o LD orienta e define ndo apenas os conteudos,
mas também o proprio curriculo, o que refor¢a a necessidade de descrevé-lo, discuti-lo e
avalid-lo continuamente, com o objetivo de melhorar sua qualidade e adequagdo as praticas

em sala de aula.



A distingdo entre o design para o uso e o design em uso, proposta por Rabardel (2003),
¢ particularmente relevante para compreender essa dindmica. O design para o uso refere-se as
intengdes do produtor do artefato — no caso, a editora — ao elaborar o livro didatico,
enquanto o design em uso abrange as adaptacdes feitas pelo professor no momento da pratica
pedagogica. Assim, o potencial do LD como instrumento depende da capacidade do professor
de reinterpretd-lo em func¢do das demandas de sua realidade escolar.

Além disso, a relagdo entre o professor e o LD esta diretamente ligada a mediacao das
atividades propostas. Para que as propostas contidas no livro sejam eficazes, ¢ necessario que
o docente as insira em um contexto significativo, considerando tanto os objetivos das
diretrizes curriculares quanto as especificidades de seus estudantes. Desse modo, a
compreensdo do LD como artefato-instrumento permite uma visdo mais ampla sobre seu
papel na educagao, ndo apenas como um produto acabado, mas como um recurso que ganha
novos sentidos e funcionalidades no contexto da sala de aula.

Portanto, no presente estudo, a andlise dos comandos do livro Se Liga nas Linguagens
¢ fundamentada também nesse conceito de artefato-instrumento, investigando em que medida
suas propostas de producao textual sdo adequadas a abordagem dialogica para mediacdes
pedagbgicas contextuais e significativas. Essa perspectiva permitiu compreender as

possibilidades de uso que ele oferece ao docente.

2.2 O dialogismo Bakhtiniano

A linguagem ndo se configura como um sistema fechado de signos, mas como um
campo cheio de vivacidade, repleto de multiplas vozes, perspectivas e significados,
transformando-se em um espaco de constante negociacdo e ressignificacdo por parte dos
individuos. Tal ideia ¢ defendida por Bakhtin, precursor da teoria do didlogo e suas multiplas

formas. Para o autor:

A vida ¢ dialdgica por natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar,
ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o homem participa inteiro e com toda
a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos.
Aplica-se totalmente na palavra, ¢ essa palavra entra no tecido dialogico da vida
humana, no simpdsio universal. (Bakhtin, 2003, p. 348).

Nesse contexto, ao adotar o principio dialdégico como alicerce para os estudos da
linguagem, Bakhtin contrapde-se a visdo monologica do discurso, ressaltando que a

comunicacdo sO se efetiva na relagdo entre interlocutores e que esta diretamente ligada a



constituicdo do ser humano. Nesse sentido, o didlogo ndo ¢ apenas um espago de trocas
pacificas, mas um lugar de embates ideoldgicos e sociais, onde multiplas vozes se cruzam,
confrontam-se e transformam-se mutuamente. Scorsolini (2014, p. 250), ancorado na teoria

bakhtiniana, complementa que o didlogo:

[...] apresenta-se como espago de embates, lutas, assimetrias que refletem os
proprios aspectos da interagdo social. O didlogo ndo seria uma instancia apenas de
negociagdo e de mediacdo de conflitos, mas um espago no qual esses embates
poderiam ser acolhidos e repensados, de modo a contribuir com a compreensio de
uma realidade macro, a realidade social.

Assim, Bakhtin concebe o dialogismo sob diferentes formas, conforme apontado por
Scorsolini ef al. (2014). A primeira delas diz respeito ao dialogismo interno da palavra, ou
seja, todo discurso carrega valores e defini¢des socialmente estabelecidos, tornando-se um
campo de multiplas vozes e sentidos possiveis. Em um segundo nivel, a dialogicidade dos
enunciados evidencia que qualquer enunciado esta vinculado a outros, seja antes ou depois de
sua concretizacdo. Dessa forma, o locutor nunca inaugura um discurso de fato, mas responde
a enunciados anteriores e antecipa possiveis réplicas, compondo um tecido discursivo
dindmico e interconectado.

Além disso, Bakhtin (2010, p. 47) afirma que o dialogismo ¢ um “fendomeno quase
universal, que penetra toda a linguagem humana e todas as relagdes e manifestacdes da vida
humana, em suma, tudo o que tem sentido e importancia”. Essa perspectiva reforca que o
didlogo ndo ¢ apenas um evento comunicativo, mas a propria base da interacdo humana,
atravessando todas as esferas sociais e discursivas. Para o autor, “tudo na vida ¢ diadlogo, ou
seja, contraposi¢ao dialdégica” (Bakhtin, 2010, p. 49).

Outro aspecto fundamental do dialogismo ¢ a relacdo entre o enunciador e seu
interlocutor. Bakhtin (2016, p. 62-63) destaca que “um trago essencial (constitutivo) do
enunciado ¢ a possibilidade de seu direcionamento a alguém, de seu enderecamento™. Tal

destinatario:

[...] Pode ser um participante-interlocutor direto do dialogo cotidiano, pode ser uma
coletividade diferenciada de especialistas de algum campo especial da comunicacdo
cultural, pode ser um puiblico mais ou menos diferenciado, um povo, os
contemporaneos, os correligionarios, os adversarios e inimigos, o subordinado, o
chefe, um inferior, um superior, uma pessoa intima, um estranho, etc.; ele também
pode ser um outro totalmente indefinido, ndo concretizado (em toda sorte de
enunciados monoldgicos de tipo emocional).( Bakhtin, 2016 p. 62-63).



Isso significa que todo enunciado ¢ construido levando em consideragdo um
destinatario especifico, que pode ser um interlocutor direto ou mesmo um publico mais amplo
e indefinido. Esse carater responsivo do discurso enfatiza que a comunicagdo ndo ocorre de
forma isolada, mas sempre em relacao a outras vozes e contextos sociais.

Ha também o dialogismo construido pela emergéncia, por assim dizer, de diversas
vozes relacionadas a um tema especifico, em que o falante antecipa respostas, considera
interlocutores e ajusta seu discurso conforme o contexto comunicativo em que esta inserido.
Esse fenomeno evidencia a complexidade da linguagem, que se materializa em uma rede
polifonica de significagdes, manifestada na pluralidade das linguagens sociais — sejam elas
expressas em diferentes discursos, como o discurso familiar, politico, académico, jornalistico,
literario ou publicitario Scorsolini (2014).

Ademais, o dialogismo se materializa também por meio da relagdo entre alteridade e
enunciagdo. Para Bakhtin (2010, p. 114-115), “o eu-para-mim, o outro-para-mim, € 0
eu-para-o-outro” *constituem as bases da interagdo social. De maneira geral , o 'Eu-para-mim'
refere-se a forma como um sujeito se percebe e se constréi internamente. 'O outro-para-mim'
diz respeito a maneira como o sujeito compreende e interpreta o outro em suas interagdes
sociais. J4 'eu-para-o-outro' envolve a forma como o sujeito se projeta no discurso e ¢é
percebido pelos outros. Tais dimensdes sdo fundamentais para a constituicdo do enunciado,
pois todo discurso ¢ formulado levando em consideragdo o interlocutor e suas possiveis
respostas, tornando-se, assim, essencialmente dialogico. Dessa forma, o sentido de um
enunciado nunca ¢ estatico, mas sempre dindmico, pois depende da recepg¢dao e da
interpretacdo do outro.

Diante de tais manifestacdes, compreender o dialogismo bakhtiniano implica
reconhecer que todo discurso ¢, predominantemente, um espaco de interacdo, disputa e
ressignificagdo constante, o que reforca sua relevincia para o processo de
ensino-aprendizagem da produgdo textual. Como Bakhtin (2016, p. 118) afirma, “todo
enunciado ¢ dialdgico, ou seja, ¢ enderecado a outros, participa do processo de intercimbio de
ideias: € social”. Isso evidencia que a producao textual deve ser concebida para além de um
exercicio técnico, considerando-o como pratica discursiva inserida em contextos reais de

comunicagao e de interacao social.

2.3 A Producao Textual Dialogica

3 Os conceitos 'eu-para-mim’, 'o outro-para-mim' e 'eu-para-o-outro' fazem parte da concepgio bakhtiniana de
alteridade e de construgao do sentido no discurso.



A producdo textual, quando analisada sob a perspectiva do dialogismo, ¢
compreendida como uma pratica essencialmente interativa. Diante de tal visdo, o carater
responsivo e dinamico da linguagem se materializa em praticas sociais reais, influenciando
diretamente as interacdes discursivas. Isso significa que a comunica¢ao nunca ocorre de
maneira isolada, pois todo enunciado ¢ constituido na relagdo com o outro e exige uma
postura ativa do sujeito na construg¢do do sentido.

Nesse sentido, para Bakhtin (2016), a aquisi¢ao da lingua materna e o dominio das
praticas discursivas nao ocorrem por meio de dicionarios ou gramaticas, mas por meio de
enunciados concretos presentes na comunicagdo viva com as pessoas que nos cercam. Dessa
forma, os enunciados da produ¢do textual devem ser pensados como instrumentos que
conectam os estudantes as praticas discursivas e aos contextos sociais nos quais estao
inseridos.

Portanto, a relacdo entre producdo textual e praticas sociais estd diretamente ligada ao
conceito de dialogismo. A teoria bakhtiniana da responsividade, ao adentrar o conceito de
enunciados, enfatiza que todo enunciado responde a enunciados anteriores e antecipa futuras
respostas, inserindo o sujeito em um fluxo discursivo continuo. Essa perspectiva ressoa com a
concepgdo de Orlando (2013, p. 192), ao entender que os sujeitos se constroem em um “jogo
duplice de encaixes sociais”, onde as interacdes situadas e as praticas socioculturais moldam
sua participagdo na comunicacao.

Desse modo, entende-se que todo discurso pode ser construido a partir do didlogo com
outros discursos, expressando diferentes vozes, o que, se alinha diretamente a perspectiva
definida por Geraldi, em seu livro “A aula como acontecimento”, em que diz: “Aprender ndo
¢ se tornar um deposito de respostas ja dadas. Saber ndo ¢ dispor de um repertorio de
respostas. Saber ¢ ser capaz de compreender problemas, formular perguntas e saber caminhos
para construir respostas" (Geraldi, 2015, p. 96).

Esse entendimento permite que os enunciados propostos em materiais didaticos, como
o Livro Didatico de Portugués (LDP), sejam avaliados quanto a sua capacidade de promover
reflexdes criticas e contextualizadas, considerando as praticas sociais dos estudantes e a
responsividade dos textos as demandas comunicativas, ndo se restringindo apenas, por
exemplo, a preparagdo para os vestibulares, mas também preparando-os para atua¢do na
sociedade.

Sendo assim, o conceito de design em uso, proposto por Rabardel (2003), reforca a
ideia de que o professor, enquanto mediador da constru¢cdo dos saberes, pode e deve adaptar

as propostas pedagdgicas do LDP para que se alinhem melhor as necessidades de sua turma e
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ao contexto de ensino. Essa adaptacdo permite que o material didatico seja ressignificado e
transformado em um instrumento pedagdgico mais eficiente. Dessa forma, o docente assume
um papel ativo ao integrar os comandos da producdo textual as demandas reais dos
estudantes, garantindo que a aprendizagem esteja conectada as praticas sociais vivenciadas

por eles, tornando o processo de ensino-aprendizagem verdadeiramente dialogico.

3 ANALISE DO CORPUS

3.1 Contextualizagdo

O livro didatico selecionado para a analise pertence a area de Linguagens e integra a
colecao Se Liga nas Linguagens — Portugués, de Ormundo e Siniscalchi (2020), publicada
pela Editora Moderna e aprovada no Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) de 2021.
Essa colecdo foi elaborada para o ensino médio, no contexto da proposta do Novo Ensino
Médio, estando em consonancia com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e tem predominancia de circulagdo nas escolas publicas brasileiras.

Neste estudo, o foco recai sobre as propostas e comandos relacionados ao eixo de
producdo textual. A obra analisada esta organizada em dois eixos principais: "Literatura" e
"Analise Linguistica/Semiotica". As atividades de producdo de texto presentes no livro
didatico sdo denominadas "Desafio de linguagem" e, geralmente, aparecem ao final de cada
secao como uma forma de consolidar os conhecimentos abordados. Para este trabalho, foram
selecionados cinco desses "Desafios de linguagem", que apresentam propostas de produgdo

textual.

3.2 Analise da Proposta 1 — Produgao de Relatorio

Figura 1 — Proposta de producéo de relatorio



(d
? OELE T SR ITTERLD B Produgdo de relatdrio

Leia orientagdes para essa atividade no Suplemento para o professor. ‘
7 Nestaatividade, vocé produzird uma paréfrase do texto de Grace Passé, considerando

que seria introduzida em um relatério de pesquisa sobre o teatro brasileiro. Siga o roteiro:

Inicie com o periodo “O pequeno alcance do teatro no Brasil vem sendo discutido
por muitos especialistas”. Vocé pode optar por uma reformulagao dele.

No segundo periodo, indique que vocé introduzira o pensamento de Grace Passo.
Use formulas como “De acordo com’, “Segundo’, “Conforme” etc. e ndo deixe de
informar a especialidade dela antes do nome.

Complete o periodo com as informagoes da especialista sobre a leitura de textos teatrais.
Indique que continuara apresentando o pensamento da mesma especialista e
inclua a explicagao sobre a baixa frequéncia ao teatro. Cite, obrigatoriamente,
uma parte do texto de Grace, articulando-o ao seu discurso.

Inclua a referéncia bibliografica, citando, entre parénteses, o sobrenome do autor
ou organizador do livro de que foi retirada a citagao, seguida pelo ano. Veja o
modelo: (ABREU, 2010).

Releia o texto para verificar se ndo ha falhas na ortografia, na concordéncia, na
segmentacao etc. Aproveite para identificar trechos que precisam ser reescritos
para ficar mais claros ou se relacionar melhor com os anteriores.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 280)

O “Desafio de linguagem” proposto no capitulo 29, como expoe a figura 1, propde a
producdo do género textual relatdrio de pesquisa a partir da parafrase do ensaio de Grace
Pass6 sobre o teatro no Brasil. Antes da proposta de escrita, neste capitulo, ha uma secao de
analise linguistica, que conduz o estudante a reflexdo sobre a estrutura do texto original,
abordando elementos como argumentacdo, uso de adjuntos adnominais e marcas de certeza.
Esse percurso evidencia uma tentativa de articular a leitura critica do texto-fonte com a
escrita, incentivando os estudantes a compreenderem os aspectos discursivos antes de
produzir seu proprio. O desafio reforca a importancia do planejamento textual, ao fornecer
um roteiro detalhado, orientando o estudante a construir sua parafrase seguindo um
encadeamento logico. Além disso, a obrigatoriedade de citar diretamente um trecho do texto
original e referencia-lo conforme as normas académicas sugere uma introduc¢ao as praticas de
escrita cientifica. Contudo, essa estrutura pré-definida aproxima-se de modelos prontos
frequentemente utilizados pelos estudantes em vestibulares, por exemplo, nos quais os alunos
precisam seguir esquemas rigidos ou apenas “decorar” modelos prontos para a execucdo da
producdo textual. Esse formato limita a autonomia e autoria do estudante, dificultando sua
inser¢do ativa no discurso e reduzindo o potencial critico da atividade, reforcando a
concepgao propedéutica de ensino-aprendizagem.

Tal formato ¢ abordado por Dolz e Schneuwly (1995 apud Santos 2007), em

Diversidade textual: os géneros na sala de aula, no capitulo 1, em que a autora discute as
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concepcdes de producdo escrita presentes no ensino escolar, no qual apontam que a escola
criou uma espécie de "género escolar", um tipo de texto cuja principal fun¢do ¢ avaliar
mecanicamente as habilidades de escrita dos estudantes, sem necessariamente considerar a
fun¢ao social e comunicativa do texto. Dessa forma, o desenvolvimento da escrita torna-se,
muitas vezes, um exercicio de repeti¢do, no qual os discentes sdo treinados para reproduzir

3

modelos, visto apenas, como diz Santos (2007, p. 15), como “um conjunto de unidades
linguisticas (palavras, frases, periodos)” sem a oportunidade de participar ativamente de
praticas discursivas.

Como resultado, a escrita escolar se distancia das praticas de produgdo textual que
acontecem fora da escola, tornando-se um exercicio formal e desvinculado da realidade dos
estudantes. Como destaca Schneuwly (1997 apud Santos 2007), os textos escolares
frequentemente perdem sua fung¢do comunicativa original, sendo reduzidos a exercicios de
conformidade com uma estrutura normativa que ndo reflete as dinamicas da linguagem em
contextos mais amplos. Isso demonstra que, ao invés de fomentar a capacidade critica e
autoral do aluno, o modelo proposto acaba por reforcar uma visdo estanque e limitada do
processo de producao textual.

Nesse sentido, do ponto de vista do dialogismo bakhtiniano, os comandos se alinham
apenas parcialmente a abordagem dialogica, considerando a concepgao de que todo enunciado
¢ responsivo e interage com discursos anteriores (Bakhtin, 2006). A atividade exige que o
estudante se posicione em relacdo ao texto de Passo, retomando suas ideias e reformulando-as
em um novo contexto discursivo. Esse processo evidencia o que Bakhtin (2003b, p. 348)
descreve como a natureza essencialmente interativa e responsiva da linguagem: "A vida ¢
dialégica por natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder,
concordar etc."

Todavia, a estruturacdo da atividade restringe a construgdo efetiva da autoria, uma vez
que hd um roteiro fixo que determina a organizagdo do texto. Embora essa estrutura garanta
clareza e progressdo textual, restringe a capacidade do estudante de desenvolver um olhar
critico para a atuacdo do discente no contexto social. Além disso, ao solicitar uma parafrase
do texto original, a atividade nao incentiva plenamente a ressignificagdo do discurso,
essencial para que a escrita se torne um espago de apropriacao ativa das vozes. Bakhtin (2006)
destaca, justamente, que o sentido de um enunciado ndo ¢ fixo ou neutro, mas depende do
contexto e das interagdes em que € produzido.

Outro aspecto importante ¢ a questdo tematica do texto — o teatro — poderia ser

explorada de forma mais ampla dentro da proposta. A discussdo sobre a dramaturgia
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contemporanea brasileira e sua recep¢ao pelo publico poderia fomentar reflexdes sobre o
papel do teatro como forma de expressao social e politica. Ademais, Grace Passd, enquanto
dramaturga e mulher negra representante de uma abordagem teatral plural e revolucionaria,
poderia ser melhor destacada na proposta, incentivando os alunos a refletirem sobre a
importancia de vozes diversas na produgao artistica brasileira. A limitagdo da atividade a uma
simples parafrase impede que os estudantes analisem criticamente as questdes socioculturais
levantadas no texto, o que limita o carater dialdgico da proposta.

Tendo em vista o exposto, o docente, nesse caso, poderia atuar como mediador para
ressignificar a proposta, tornando-a mais alinhada a abordagem dialdgica da linguagem, com
base no conceito de design em uso (Rabardel, 2003), em que o autor ressalta que a
ressignificagdo dos instrumentos pedagodgicos ocorre no uso, permitindo que o professor
adapte as atividades as necessidades dos estudantes e ao contexto da sociedade. Uma
possibilidade seria permitir maior flexibilidade no roteiro, apresentando comando para que os
estudantes facam a introducdo do relatério com base em diferentes abordagens. Além disso,
poderia-se também estimular a autoria, ao incluir uma etapa de problematizagdo do tema
antes, permitindo que os estudantes expressem seus argumentos sobre a relacao entre teatro e
sociedade. Tais ressignificagdes poderiam fortalecer a conexao entre a atividade e o principio
dialogico da linguagem, alinhado as praticas sociais da escrita, explorando e ampliando as

possibilidades que o género relatorio oferece.

3.3 Anélise da Proposta 2 — Producdo de Comentério em Grupo de Mensagens

Figura 2 - Proposta de producdo de Comentario em Grupo de Mensagens

0
g Desafio de |inguagem Producdo de comentario em grupo de mensagens
\

?/}Seu grupo de amigos esta procurando hospedagem na cidade de Gramado e de-
parou com o comentario negativo do hospede Eliseu. Vocé, no entanto, esta disposto
a defender o lugar. Escreva uma mensagem para o grupo, sequindo o roteiro.

+ Inicie expondo como deve ser a relagao de um leitor com os textos disponiveis
na internet.

+ Analise 0 comentdrio para explicar por que deve ser visto com ressalvas.

+ Releia o seu comentario e avalie se é breve, como esperado nas interagoes

por aplicativos de mensagens, mas consistente a ponto de influenciar a deciso. b



Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p.263)

Como se observa na figura 2, a atividade propde que o estudante produza um
comentario argumentativo em um grupo de mensagens, no qual deve rebater uma critica
negativa sobre uma hospedagem em Gramado. Para isso, hd um roteiro orientador que
direciona a escrita, sugerindo que o aluno inicie com uma reflexao sobre a relagao dos leitores
com textos na internet, analise criticamente o comentario negativo e, por fim, elabore um
argumento convincente € conciso. Essa abordagem, mobiliza um género digital e reconhece a
influéncia das redes sociais e aplicativos de mensagens instantaneas nas praticas discursivas
contemporaneas.

Do ponto de vista dialdgico, a proposta mobiliza o conceito de responsividade de
Bakhtin (2006), pois coloca o estudante em uma situagdo em que precisa responder a um
enunciado anterior e se posicionar discursivamente. Como destaca Bakhtin (1997, p.
301-302), a aquisi¢ao da lingua materna e o dominio das praticas discursivas ndo ocorrem por
meio de dicionarios ou gramaticas, mas por enunciados concretos presentes na comunicacao
viva com as pessoas ao nosso redor. Dessa forma, a constru¢ao do discurso sempre envolve
um processo de interacdo social, no qual o sujeito se apropria das palavras do outro e as
reinsere em novos contextos. Assim, a atividade propde um exercicio que, em tese, se
aproxima das praticas discursivas digitais, incentivando os alunos a adotarem uma postura
ativa na constru¢ao de argumentos persuasivos.

Contudo, apesar da proposta se destacar por trazer um género digital, ao simular uma
interagdo em um aplicativo de mensagens sem uma interlocucao real, a atividade se restringe
a um exercicio escolar isolado, apresentando um cendrio artificial. Nesse sentido, pode-se
considerar que os comandos aproximam-se apenas parcialmente da abordagem dialogica,
pois, embora envolva um contexto de resposta argumentativa, a interacdo simulada com
amigos sobre uma hospedagem especifica ndo parte de uma necessidade auténtica dos
estudantes, nem de uma demanda concreta da comunidade escolar, o que compromete o
carater dialdgico.

Bakhtin (2006) enfatiza que todo enunciado se insere em uma cadeia discursiva viva,
sendo produzido em resposta a enunciados anteriores e antecipando novas réplicas.
Entretanto, ao propor um comentario em uma situacdo comunicativa artificial, a atividade
compromete esse aspecto responsivo. Essa questdo dialoga com a reflexdao de Santos (2007)

sobre a escrita escolar, frequentemente reduzida a um exercicio formal e desvinculada das
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praticas discursivas reais dos estudantes. Como consequéncia, a produgdo textual pode se
tornar mecanica, comprometendo o potencial critico e a apropriacdo da escrita como
instrumento de interagao social.

Tendo em vista as limitagdes apontadas, para tornar a proposta mais alinhada a
abordagem dialdgica, a atividade poderia ser ressignificada para envolver uma demanda real
da comunidade escolar. Uma possibilidade seria incentivar os alunos a interagirem de fato em
um ambiente digital, como um foérum escolar, um grupo de discussdo académica ou um
espaco de debates sobre noticias da sua propria comunidade. Isso permitiria que os estudantes
se engajassem em um didlogo auténtico, com um publico real e argumentos legitimo,
aproximando a atividade das praticas discursivas efetivas da internet. Outra alternativa seria
conectar a atividade a um problema ou situacdo discutida na escola, como uma avaliagdo de
eventos estudantis, debates sobre infraestrutura escolar ou projetos sociais, estimulando uma
producdo textual mais significativa e engajada.

Ademais, a proposta poderia incluir uma andlise prévia de comentérios reais da
internet, levando os estudantes a identificarem padrdes argumentativos, estratégias
persuasivas e possiveis vieses discursivos antes de elaborarem seus proprios textos. Isso
contribuiria para um ensino mais critico da argumentagdo digital, promovendo a consciéncia
sobre os desafios da comunicagdo online e incentivando praticas discursivas mais
responsaveis.

Portanto, embora a proposta de producdo de comentario em um ambiente digital
apresente um alinhamento inicial com a abordagem dialdgica, seu potencial ¢ reduzido pela
artificialidade do contexto e pela falta de conexdo com demandas reais da comunidade
escolar. A ressignificagdo da atividade, aproximando-a de situagdes discursivas reais,
permitiria que os estudantes vivenciassem interacdes reais na internet, desenvolvendo a

argumentacdo persuasiva € uma visao critica dos discursos digitais.

3.4 Anélise da Proposta 3 - Producdo de Analise Literaria

Figura 3 — Proposta de produg¢ao de analise literaria
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%J. Desafio de |inguagem Produgao de breve anilise literdria

Lela orientagdes para essa atividade no Suplemento para o professor. ‘
Nao é facil escrever uma analise de um texto literario, mas vocé vai tentar fazer

uma sobre o poema”Ferro”. O resultado deve estar expresso em um paragrafo apenas,
constituido por cinco periodos, conforme o roteiro a seguir.

« Inicie identificando o texto que sera analisado e seu tema.

= Explique o efeito que o eu lirico busca produzir no leitor. Para isso, use um verbo
que expresse, com precisao, a acao do eu lirico.

« |dentifique e explique o principal recurso expressivo do poema: a exploracao da
palavra ferro.

« Explique como o poema remete a momentos histéricos distintos e o sentido que
ferro cria em cada um deles.

+ Mencione o paralelismo entre esses dois tempos e seu efeito.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 191)

A terceira proposta analisada corresponde a producdo de um paragrafo analitico sobre
o poema “Ferro”, de Luiz Silva (Cuti), no qual os estudantes devem interpretar e articular os
sentidos construidos no texto poético. O comando da atividade orienta a escrita a partir de um
roteiro pré definido, que determina o niimero de periodos e os aspectos a serem abordados:
identificacdo do poema e seu tema, efeito produzido pelo eu lirico, explicagdo do principal
recurso expressivo utilizado (a polissemia da palavra "ferro"), sua relacdo com diferentes
momentos histdricos e o efeito do paralelismo na construcao de sentidos.

A proposta esta inserida no capitulo 19 do LDP, que discute a polissemia, sentido
criativo e figuras de linguagem. Antes do desafio de linguagem, hd uma secdo de
interpretagdo com perguntas que direcionam a analise dos significados de “ferro” no poema,
bem como sua relagdo com a ideologia do branqueamento e a experiéncia historica da
populacdo negra no Brasil. Dessa forma, a atividade de produgdo textual se insere em um
contexto de leitura prévia e reflexdo, permitindo que os estudantes mobilizem os
conhecimentos construidos para formular sua analise.

Do ponto de vista dialogico, a proposta apresenta um nivel parcial de alinhamento a
abordagem bakhtiniana da linguagem. Como Bakhtin (2006) ressalta, todo enunciado se
constroi em resposta a discursos anteriores e antecipa novas réplicas, situando-se em um fluxo
continuo de interagdes sociais. O poema “Ferro” ja é, por si s6, um enunciado responsivo, que
dialoga com diferentes discursos historicos sobre a violéncia racial e a opressdao. O comando
da atividade exige que os alunos interpretem esse didlogo e organizem suas ideias em um
texto coeso e analitico. No entanto, a estrutura rigida imposta pela proposta — ao determinar

a quantidade de periodos e os aspectos especificos a serem abordados — pode limitar a
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autoria e a capacidade critica do estudante, reduzindo a atividade a um exercicio de repeti¢ao
de respostas previamente estabelecidas na se¢do de interpretagao.

Ademais, a abordagem da analise literaria poderia ser mais explorada para fomentar a
reflexdo critica dos alunos sobre a fun¢do social da poesia. Como destaca Bakhtin (2003, p.
348), "a vida ¢ dialogica por natureza", e a leitura de textos literarios deve permitir que os
estudantes se insiram ativamente nesse didlogo, construindo relacdes com sua propria
vivéncia e percep¢ao de mundo.

Por se tratar de uma analise literaria do poema, ¢ possivel considerar o paradigma
social-identitario estabelecido por Cosson (2020). Esse paradigma afirma que o processo de
ensino-aprendizagem de literatura deve preocupar-se, principalmente, com a formagdo do
cidaddo, engajado com os aspectos sociais, politicos e democraticos que o circundam, pois,
dessa forma, a literatura torna-se um meio para que os alunos questionem a realidade e se
posicionem diante das questdes sociais que os cercam. Portanto, seguindo o que diz o autor, o
texto literario deve permitir que os alunos desenvolvam sua subjetividade e participem
ativamente da constru¢do de sentidos, em vez de apenas reproduzirem interpretacoes
cristalizadas. Todavia, a proposta tende a restringir essa interagdo, pois orienta a analise de
maneira objetiva e técnica, sem incentivar conexdes mais amplas entre o poema e a realidade
social dos estudantes.

A limitacdo da abordagem fica ainda mais evidente a0 compararmos essa proposta
com o que Santos (2007) discute sobre o ensino da escrita na escola. Como observado na
analise das propostas anteriores, ¢ possivel relacionar ao que a autora critica, que € justamente
o modelo de ensino que reduz a produgdo textual a exercicios mecanicos de analise,
distanciando-se das praticas discursivas reais. A estrutura predefinida da atividade pode ir na
contramdo desse principio, limitando a possibilidade de os estudantes explorarem outras
dimensdes do poema, como sua relagdo com experiéncias pessoais ou com outras
manifestagdes artisticas e culturais.

Nesse sentido, do ponto de vista da ressignificagdo da proposta pelo professor,
algumas adaptacdes poderiam ampliar sua abordagem dialdégica. Em primeiro lugar, o docente
poderia propor diferentes formatos de analise além do paragrafo estruturado, como um
comentario critico mais livre, um pequeno ensaio ou até uma resenha reflexiva. Isso permitiria
que os estudantes expressassem sua interpretacdo do poema de maneira mais auténtica, sem
ficarem presos a um modelo rigido de resposta. Outra possibilidade seria incentivar a

comparagdo entre “Ferro” e outros textos poéticos ou musicais que abordem tematicas
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semelhantes, promovendo um didlogo intertextual que ampliaria o horizonte interpretativo dos
alunos, discutindo melhor a teméatica do poema, consequentemente, potencializando reflexdes.

A proposta poderia ser complementada ainda por um debate sobre o impacto da
literatura na construcdo de identidades e na problematizacdo de questdes sociais. Como
Bakhtin (2006) enfatiza, a palavra nunca ¢ neutra — ela sempre carrega valores e ideologias,
sendo um espago de embates e disputas de sentidos. Permitir que os estudantes expressem
suas percep¢des sobre o poema e sua relevancia na atualidade contribuiria para uma
abordagem mais dialogica e significativa da analise literaria.

Assim, embora a proposta possua elementos positivos, como a articulacdo entre leitura
e escrita e o estimulo a interpretagdo critica, sua estrutura predefinida pode restringir a
participagdo ativa dos estudantes no processo de construgdo de sentidos. A ressignificagao da
atividade pelo professor, permitiria ampliar sua abordagem dialdgica, tornando a analise

literaria um espaco de interagdo, reflexdo e apropriagao critica da linguagem.
3.5 Anadlise da Proposta 4 — Producao de Resposta a Duvida do Leitor

Figura 4 - Proposta de produgdo de resposta a duvida do leitor

? LETTTNG R TTAIERCT B Resposta a didvida de leitor

‘ Leia orientagOes para essa atividade no Suplemento para o professor. ‘
 \océ ja procurou respostas para suas duvidas sobre o uso da lingua portuguesa

na internet? Existem blogs, artigos de jornais on-line e plataformas educacionais de-
dicados a isso, 0s quais adotam uma perspectiva ora mais, ora menos conservadora.
Coloque-se no lugar do profissional que dard a resposta para a seguinte pergunta:
“E correto dizer‘Me stalkeie, por favor!'?”.

« Contextualize sua resposta, dirigindo-se ao interlocutor e parafraseando a pergunta.

+ Apresente a resposta, justificando-a com a abordagem da flexao do verbo.

+ Finalize com um comentério acerca do uso de uma palavra estrangeira.

+ Nao se esqueca de considerar a situagdo comunicativa para escolher a maneira
como sera feita a explicacdo e o nivel de linguagem a ser empregado.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 235)

A proposta insere-se no capitulo 24, que aborda o uso ¢ a flexdo verbal no portugués.

O comando de produgdo sugere que os estudantes assumam o papel de um profissional da
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area da linguagem para responder a divida de um leitor sobre a “correcdo” da frase "Me
stalkeie, por favor!". O enunciado orienta os discentes a contextualizarem a resposta,
explicarem a flexdo do verbo “stalkear” e finalizarem com uma reflexdo sobre o uso de
palavras estrangeiras no portugués.

Dessa forma, a atividade propde a produ¢do de um texto predominantemente
expositivo-argumentativo, caracterizado pelo predominio da sequéncia explicativa, associada
a sequéncia argumentativa. O género mobilizado na proposta € a resposta a duvida linguistica,
comumente encontrada em colunas de revistas e sites especializados em lingua portuguesa.
Esse aspecto confere a proposta um alinhamento parcial com a abordagem dialdgica, uma vez
que simula uma interacdo discursiva na qual o estudante responde a um enunciado prévio,
dialogando com a duvida do leitor. Como destaca Bakhtin (2006), todo enunciado ¢ produzido
em resposta a outros discursos?, inserindo-se em um fluxo continuo de interagdes sociais.
Entretanto, a atividade poderia ser aprimorada para tornar essa interagdo mais auténtica,
incentivando os alunos a formularem respostas para duvidas reais de sua comunidade escolar
ou de suas proprias experiéncias com a lingua.

Outro aspecto que merece atengdo ¢ a forma como o comando direciona a abordagem
do conteudo gramatical. A atividade exige que os alunos expliquem a flexdo do verbo
stalkear, mas ndo propde uma reflexdo sobre a variacdo linguistica e a incorporacdo de
estrangeirismos na lingua portuguesa. Esse ponto poderia ser mais bem explorado,
considerando que o proprio verbo analisado exemplifica o fendmeno da hibridizacao
linguistica, em que palavras de outros idiomas sdo adaptadas ao portugués e passam a ser
conjugadas de acordo com seus padrdes morfoldgicos. Assim, o estudo do verbo “stalkear”
poderia ser ampliado para incluir uma discussdo sobre como e por que determinados termos
estrangeiros sdo assimilados pela lingua, estimulando uma visdo mais critica sobre os
processos de mudanga linguistica.

Outrossim, a estrutura do comando segue um padrdo semelhante ao observado em
outras propostas ja aqui analisadas, com um roteiro fechado que limita as escolhas discursivas
dos estudantes. Embora essa organizagdo garanta clareza na execucao da atividade, restringe a
autonomia na construcao do texto. Essa limitacdo estd em consonancia com as discussoes
feitas por Santos (2007) acerca do modelo tradicional de ensino da escrita, que muitas vezes

se baseia na reprodugdo de esquemas fixos sem considerar plenamente a fun¢do social dos

* A nocdo de responsividade em Bakhtin n3o se limita &s interagdes comunicativas imediatas do dia a dia, mas
compreende um fendmeno mais amplo, no qual todo enunciado responde a enunciados anteriores e antecipa
réplicas futuras, inserindo-se em uma cadeia discursiva continua.
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textos. No contexto dialogico, seria interessante permitir que os alunos explorassem diferentes
formas de resposta a duvida do leitor, variando o grau de formalidade e adequando-se a
diferentes interlocutores, como um blog descontraido ou uma coluna de jornal escolar.

Portanto, para ressignificar a proposta e aproxima-la de uma abordagem mais
dialogica, algumas adaptagdes poderiam ser feitas. Uma alternativa seria solicitar que os
estudantes formulassem perguntas sobre duvidas linguisticas que realmente possuem e
trocassem respostas entre si, criando um ambiente interativo em que a comunicagdo ocorra de
forma mais genuina. Outra possibilidade seria incentivar a produg¢do de respostas para
diferentes plataformas e publicos, explorando como a linguagem se adapta conforme o
suporte e a intengcdo comunicativa. Essas mudangas tornariam a atividade mais significativa,
promovendo um ensino da escrita baseado na interagdo e na construgdo conjunta do
conhecimento.

Com essas ressignificagdes, a proposta poderia ser mais coerente com uma abordagem
dialogica da linguagem, garantindo que os estudantes compreendam a flexdo verbal de um
estrangeirismo, além de refletir sobre os processos sociais e histéricos que moldam a lingua.
Assim, a proposta de produgdo textual, nesse caso, se tornaria um espago muito mais real de
interagcdo, permitindo que os alunos exercitassem sua competéncia gramatical, mas também

sua capacidade de analise critica e adaptagdo discursiva a diferentes contextos comunicativos.

3.6 Analise da Proposta 5 — Producao de Analise de Infografico

Figura 5 - Proposta de analise de infografico

? Desafio de linguagem JLLCIEX R IGE AT

Veja om:"tac-ir;i. para a at vidade no Suplemento para o pro!.essor , ) " ) i
Agora, vocé vai escrever uma breve analise do infogréafico animado. Siga o roteiro.

« Inicie identificando o texto em analise - género, titulo e responsavel pela producao - e seu objetivo.

« No segundo periodo, aborde o emprego das quantidades, relacionando-as as informagdes
apresentadas. Para ligar esse recurso ao objetivo citado antes, use um conectivo no inicio
do periodo. Ex.: “A fim de tratar do tema,...”

« Inicie o sequndo paragrafo, mencionando e explicando a uniformidade visual.

« No periodo seguinte, informe que o efeito da uniformidade nao é a monotonia e explique
isso descrevendo o uso das imagens e do som. Um exemplo deve ser apresentado entre
parénteses, como informag¢ao complementar.

« Introduza esse segundo periodo usando um conectivo que estabeleca uma rela-
cao de oposigao (porém, contudo, apesar de, embora etc.) e empregue um conectivo de
causa ou de explicacao para inserir a descrigao.

« A descrigao dos recursos pode ocupar mais de um periodo.

Ao terminar a escrita, nao se esqueca de fazer uma boa revisao, observando a grafia das palavras,

a concordancia, o uso da virgula etc.

A formulagao de uma regra envolve o reconhecimento de padroes, uma habilidade do pen-
samento computacional.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p.215)
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O capitulo 22 aborda os conteudos de numeral e artigo, apresentando, previamente,
uma atividade de interpretagdo sobre um infografico produzido pela A World Wide Fund for
Nature (Fundo Mundial para a Natureza), “ONG internacional que atua na conservagao,
investigacdo e recuperagdo do meio ambiente”. A proposta busca integrar andlise e producao
textual, incentivando a reflexdo sobre os elementos discursivos do género trabalhado. Essa
abordagem, ao relacionar um género multimodal a um estudo linguistico, apresenta um
potencial interessante para o desenvolvimento da leitura critica dos estudantes, uma vez que
os infograficos fazem parte de seu repertorio cotidiano, sendo amplamente utilizados em
materiais educativos, campanhas publicitarias e redes sociais. Todavia, a proposta poderia
explorar de maneira mais aprofundada a dimensdo discursiva do infografico, ampliando a
reflexdo sobre seus usos sociais e suas estratégias de construcao de sentido.

Do ponto de vista da abordagem dialdgica bakhtiniana, a proposta apresenta avangos
ao exigir que os estudantes analisem os efeitos de sentido produzidos pelo infografico e suas
escolhas verbo-visuais. Como afirma Bakhtin (2004, p. 23), “os géneros precisam ser vistos
analisados levando-se em conta suas condi¢des de producao, indispensaveis numa analise dos
géneros com foco no aspecto discursivo”. Todavia, ao estruturar a atividade com um roteiro
pré-estabelecido e etapas sequenciais bem delimitadas, o comando restringe a autonomia dos
estudantes, limitando sua capacidade de explorar diferentes perspectivas e aprofundar melhor
sua andlise. Essa estrutura, apesar de fornecer um suporte inicial importante, refor¢a um
modelo de ensino baseado na reproducdo de esquemas prontos, em vez de incentivar a
constru¢dao de um olhar mais critico e autoral sobre o género.

Tal questdo estd diretamente relacionada a reflexdes feitas nas analises anteriores deste
trabalho. O ensino da escrita, ao seguir padroes rigidos e pré-formatados, pode se afastar da
abordagem dialdgica de Bakhtin (2006), pois “todo enunciado ¢ produzido em resposta a
outros discursos, inserindo-se em um fluxo continuo de intera¢des sociais”. Como observado,
por exemplo, na proposta de analise literaria e no comando de produ¢do de relatorio, ha uma
recorréncia na imposi¢ao de um modelo Unico de escrita, ideia amplamente discutida por
Santos (2007) que diz que tal modelo limita a possibilidade de exploragao discursiva pelos
discentes.

No caso da analise do infografico, essa limitacdo pode se tornar ainda mais evidente,
pois o texto verbo-visual exige uma abordagem interpretativa mais flexivel, que considere nao
apenas os elementos linguisticos, mas também sua composi¢do grafica, a hierarquia da

informagdo e as estratégias de persuasdo empregadas. A propria reflexdo sobre os aspectos
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discursivos do infografico — sua circulacdo, seus interlocutores e a intencionalidade do
produtor — poderia ser ampliada para uma abordagem mais aberta, na qual os estudantes
tivessem mais liberdade para escolher o foco de sua andlise.

Ademais, questiona-se até que ponto a proposta considera aspectos discursivos
essenciais para o trabalho com géneros textuais, pois, o trabalho com géneros textuais
discursivos em sala de aula pressupde, entre outras coisas, a abordagem da situacdo de
comunicacdo, dos seus participantes, dos objetivos do texto, do viés ideologico que se pode
perceber nele e das linguagens mobilizadas para sua constru¢do de sentido. Entretanto, a
proposta do LDP ndo explicita esses aspectos, concentrando-se mais na estruturacao do texto
do que no aprofundamento da anélise discursiva. Essa limitagdo compromete a efetivacao de
um ensino dialégico da escrita, uma vez que restringe a participagdo ativa dos estudantes na
construgdo dos sentidos do infografico. Ao se concentrar na organizagdo textual, a atividade
reduz a andlise do infografico a um exercicio técnico de identificacdo de elementos
estruturais, em vez de incentivar uma leitura critica sobre o uso desse género na sociedade e
suas implicagdes discursivas.

Diante dessas questdes, a proposta poderia ser ressignificada para tornar-se mais
significativa e proxima da realidade dos estudantes. Uma alternativa seria permitir que
escolhessem diferentes infograficos para analise, considerando temadticas relevantes ao seu
contexto social, como sustentabilidade, consumo consciente, desmatamento ou desigualdade
social. Essa abordagem reforcaria a ideia de que os textos ndo sdao neutros, mas carregam
marcas ideoldgicas que precisam ser analisadas criticamente. Outra possibilidade seria
promover a comparagdo entre distintos infograficos, incentivando a andlise de como a
estrutura textual, o uso de numerais e os recursos visuais variam de acordo com o propdsito e
o publico-alvo. Além disso, poderia ser proposto um exercicio no qual os alunos
reformulassem um infografico existente, alterando dados e estratégias visuais para
compreenderem como as escolhas discursivas influenciam a interpretagdo do leitor. Essas
estratégias ajudariam a consolidar o papel do infografico para além de um suporte grafico,
considerando-o como um género discursivo com finalidades e efeitos diversos a depender do
contexto.

Para fortalecer o carater dialdgico da proposta ainda mais, o professor poderia ainda
atuar incentivando discussdes sobre a confiabilidade dos dados apresentados nos infograficos
e a forma como a informacdo pode ser manipulada por meio da disposicao visual. Dessa

forma, além de ampliar a reflexdo sobre a materialidade do infografico, a atividade se tornaria
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um espaco de negociacdo e ressignificacdo de sentidos, alinhando-se ao conceito bakhtiniano
de linguagem como um processo interativo e responsivo.

De maneira geral, com tais ressignificagdes, a proposta se tornaria mais dialogica e
alinhada as praticas sociais, permitindo que os discentes exercessem maior autoria na
construcdo de seus textos. Ademais, reforgaria a concepc¢ao bakhtiniana da linguagem como
um processo vivo de interacdo, no qual os enunciados se constroem na relagdo com outros
discursos e praticas sociais. Assim, os estudantes compreenderiam o infografico para além de
um objeto de estudo presente no LDP, considerando-o também como um instrumento

discursivo que circula na sociedade, influenciando opinides e construindo significados.

4 CONCLUSOES

A partir das andlises realizadas, foi possivel observar como os comandos de produgdo
textual presentes no Livro Didatico de Portugués (LDP) Se Liga nas Linguagens - Portugués
dialogam — ou ndo — com a abordagem dialdgica da linguagem, conforme estabelecida por
Bakhtin. A partir da investigagdo dos intitulados “Desafios de linguagem” presentes no LDP,
constatou-se que, embora algumas iniciativas busquem incentivar a reflexao e a argumentacao
dos estudantes, ha recorrentes limitagdes estruturais que restringem a autonomia na producao
textual, favorecendo uma concepcgao escolarizada e mecanizada da escrita.

Percebeu-se que muitas das propostas seguem modelos rigidamente estruturados,
conduzindo os estudantes a reproduzir esquemas fixos, como observado, por exemplo, nas
atividades com propostas de relatdrio em que se incentivava a parafrase, no roteiro fechado
para analise literaria e na produg¢dao de comentarios sem envolver demandas da propria
comunidade escolar. Evidenciou-se, portanto, que tal modelo se alinha ao que Dolz e
Schneuwly (1995 apud Santos 2007) afirmam sobre a formagdo de "géneros escolares", nos
quais os textos produzidos pelos alunos tornam-se meros exercicios de conformidade,
distantes das praticas sociais da escrita. Ademais, verificou-se que a relacdo entre teoria
gramatical e produgdo de texto nem sempre ¢ devidamente explorada, o que pode gerar uma
desconexao entre o aprendizado da estrutura linguistica e sua aplicacdo discursiva.

Outro ponto relevante foi a forma como os géneros textuais foram abordados. Como
discutido ao longo do trabalho, a teoria dialdgica da linguagem baseados no viés bakhtiniano
pressupde que os textos sejam analisados em sua fun¢d@o social e comunicativa, levando em
consideracdo aspectos como circulagdo, interlocutores e intencionalidade discursiva. No

entanto, algumas atividades analisadas no LDP enfatizam a forma estrutural dos géneros sem
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aprofundar sua dimensdo discursiva, o que compromete a compreensdo do estudante sobre a
inser¢do dos textos em esferas concretas de uso.

Tendo em vista essas observagdes, reafirma-se a importdncia de os professores
ressignificarem as abordagens de producao textual no LDP levando em consideracao as
necessidades dos estudantes e o contexto comunicativo em que estdo inseridos. O conceito de
design em uso (Rabardel, 2003) surge como uma possibilidade para que os docentes atuem
como mediadores, adaptando as propostas do LDP, considerando-o um verdadeiro
instrumento potente para mediar praticas de escrita mais significativas, autorais e reais. Isso
pode incluir a flexibilizagdo dos comandos, a ampliacdo do repertorio de géneros trabalhados

e a inclusdo de discussdes que envolvam as experiéncias e realidades dos estudantes.
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