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Resumo:

Este trabalho investiga a percep¢do dos licenciandos em matematica de uma universidade
publica pernambucana acerca da formagdo em Educacdo Especial e Inclusiva recebida. No
contexto de uma pesquisa qualitativa foi realizada uma analise documental, entrevista com o
coordenador do curso e a aplicacdo de um questionario com cinco concluintes. Com base na
Analise de Conteudo (Bardin, 1977), os achados indicam que, embora o tema esteja
contemplado na formagao inicial, sua abordagem ¢ superficial, evidenciando a necessidade de
ampliagdo da carga horaria e do desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas durante a
graduacgdo. Os licenciandos relataram dificuldades na pratica em sala de aula com estudantes
atipicos no ambito nos estagios, evidenciando a necessidade de reformulagdo curricular,
exigindo maior integragdo entre teoria e pratica.
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INTRODUCAO

Nao ¢ de hoje que falamos sobre Educa¢do Inclusiva - EI, e a forma com que as
escolas e a sociedade abordam a diversidade dos estudantes t€ém um impacto profundo em seu
desenvolvimento académico, emocional e social, tornando-se essencial reconhecer que cada
individuo € unico, possuindo suas proprias necessidades e habilidades. A Declaragao de
Salamanca, na Espanha, pode ser considerada como um marco nas agdes mundiais € um
exemplo desses avancos quando determina que “[...] todas as criangas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que elas
possam ter” (Declaracdo de Salamanca, 1994, s/p).

No Brasil, especificamente, observamos algumas politicas educacionais que refor¢gam
essa ideia. Especificamente, no ambito da formagdo de professores, a Resolugdo do Conselho

Nacional de Educacdo (CNE), estabeleceu que toda a etapa da Educagdo Bésica deve ser
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inclusiva, sendo assim a formagao dos professores precisa incluir contetidos correspondentes
aos conhecimentos necessarios para a inclusdo (Brasil, 2001). Em 2008, surgiu o Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI) que visa garantir a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia, assim como a formacdo de professores e a
“transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacdo superior” (Brasil, 2008, p.14). Entretanto, ainda estamos distantes da materializagao
dessas politicas (Nonato;Costa, 2021), o que nos faz langcar um olhar para a formagao de
docentes, com foco em licenciandos de matematica.

Partimos da hipdtese de que ainda existe uma falta de integracdo entre a legislagdo
educacional e as praticas formativas empregadas no curriculo adotado. Embora as leis
enfatizem a importancia da educacdo inclusiva, a existéncia de lacunas na implementacao
desses principios na formacgdo inicial dos professores ja tém sido apresentadas em algumas
pesquisas (Dias e Silva, 2020; Mantoan, 2005; Costa, 2015).

Além disso, eventualmente as disciplinas ofertadas de educagdo especial e inclusiva
nos curriculos das licenciaturas possuem uma carga horaria reduzida em comparagdo com
outras areas de estudo ou sdo disponibilizadas como disciplinas eletivas, o que pode resultar
em uma preparacdo inadequada dos futuros educadores para lidar com a diversidade de
necessidades dos alunos em sala de aula. Essa falta de integragdo e priorizacao da educacao
especial e inclusiva na formagao inicial pode contribuir significativamente para a perpetuagao
das barreiras, assim “a acessibilidade ndo acontece de fato, permanecendo muitos projetos
apenas nos documentos” (Oliveira; Ziesmann; Guilherme, 2017, p. 311).

O interesse pela tematica deu-se no contexto de um estagio como apoio de
adolescentes com deficiéncia em uma escola publica, no qual foram identificadas dificuldades
enfrentadas pelos professores do ensino fundamental anos finais em promover atividades
inclusivas em sala de aula. A falta de conhecimento e de recursos adequados para atender as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia foi uma questdo recorrente, refletida nos
discursos dos proprios docentes, que expressavam sentirem-se despreparados para lidar com
essa demanda.

Essa observagdo ganha relevancia ao considerarmos a predominancia desses discursos
entre os professores de matematica. Segundo Rosa (2014) em sua pesquisa sobre os
professores de matematica e a relagdo com a Educagdo Inclusiva, os docentes se sentem
inseguros e despreparados profissionalmente para atender esses estudantes. A disciplina de

matematica, por sua natureza abstrata e muitas vezes desafiadora, apresenta dificuldades



adicionais para a inclusdo de alunos com deficiéncia, demandando estratégias pedagogicas
especificas e adaptadas as necessidades individuais de cada aluno.

Diante dessa conjuntura, surgiram algumas questdes: se possuimos tantas leis que
falam sobre a educagdo como direito de todos, como sera que isso se materializa na formacgao
inicial de professores da EI e qual a percepcao desses futuros docentes acerca da formagao
que recebem na graduacdo nessa area, especificamente? Sentem-se preparados para atuar em
sala de aula num contexto inclusivo?

Portanto, esta pesquisa investigou a maneira com que licenciandos em matematica de
uma universidade publica de Pernambuco percebem a formagao recebida acerca da Educacao
Especial e Inclusiva para atuacdo em salas de aula. Especificamente, buscamos delinear como
a politica de educacdo inclusiva para formagdo de professores estd sendo efetivamente
implementada no curso aludido, suscitando os elementos que contribuem, conforme os
estudantes, e as maiores dificuldades encontradas por eles no ambito de seus estagios.

Faz-se relevante a pesquisa uma vez que ao identificarmos, por exemplo, um aparente
siléncio no debate entre pesquisadores nos ultimos anos. Uma breve investigacao nas ultimas
reunides da Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) nos
anos de 2019, 2021 e 2023, nomeadamente nos Grupos de Trabalho 15 (Educacdo Especial) e
19 (Educagdao Matematica), poucos sao os trabalhos que abordam a tematica. Utilizando como
descritores Educac¢do Inclusiva e Ensino de matematica, com base na leitura dos resumos dos

trabalhos tivemos o seguinte panorama:

Tabela 1 - Pesquisa GTs da Anped (2021-2023)
Reunides n° de n°de n° de trabalhos Autor/ano/objeto Conclusdes da pesquisa
da trabalho | trabalhos relacionados a pesquisado
ANPED | sno GT- | no GT 19 | Ele a formagao
15 em lic. em
Matematica
2019, 103 60 1 Clarissa Hass (2019)-foco O despreparo dos docentes
2021, na agdo pedagogica para adaptar o curriculo de
2023 docente em ambientes Matematica, com agdes
inclusivos docentes limitadas

Fonte: Dados de pesquisa (2025)

Para ampliar esta analise, realizamos ainda uma incursao no repositorio digital Attena
da UFPE, focando nas dissertacdes do Programa de Pds-Graduacao em Educacao Matematica

e Tecnologica (PPGEdumatec) de 2020 a 2024, utilizando os descritores "Educagio



Inclusiva" e "Matematica", a partir da aproximagao dos titulos e quando havia similaridades,
era realizada a leitura dos resumos. Ainda na mesma plataforma, pesquisamos resultados entre
os trabalhos de conclusao de curso-TCCs, com os descritores "Educacao Inclusiva",

"Matematica" e “Formacao inicial". Obtivemos os seguintes resultados:

Tabela 2- Pesquisa Attena (teses e dissertagdes) - UFPE (2020-2024)
Ano N de teses e N¢ de trabalhos Autor/ano/objeto Conclusdes da pesquisa
dissertagdes | relacionados a Ele pesquisado
do a formagdo em lic.
PPGE/UFPE em Matematica
2020 a 48 1 Maria Caroline de Souza Mesmo que estejam no
2024 Santos (2022) - pesquisar | caminho para a construgao de
as representagodes sociais de representagdes sociais de
inclusdo escolar da pessoa | inclusdo, ainda existem tragos
com deficiéncia visual, do capacitismo.
pelos licenciandos em
matematica de
universidades publicas do
estado de Pernambuco.
Fonte: Dados de pesquisa (2025)
Além disso, na revisdo dos trabalhos de conclusdo de curso-TCC de 2020 a 2024,
disponiveis no mesmo repositorio com os descritores '"Educa¢do Inclusiva",

"Matematica" e “Formacio inicial”, identificamos os seguintes trabalhos:

Tabela 3 - Pesquisa Attena (Trabalhos de conclusdo de curso-TCC) - UFPE (2020-2024)

Conclusdes da pesquisa

Ano n°®de n° de trabalhos Autor/ano/objeto
trabalhos de | relacionados a pesquisado
conclusdo El e a formagao
de curso- em lic. em
TCC Matematica
2020 a 176 1 Maria Maisa Silva dos Muitos licenciando se sentem
2024 Santos (2023) - Foco inseguros ao aplicar a perspectiva
inclusiva em sala de aula,

na perspectiva dos
licenciandos em
matematica da UFPE-
CAA quanto as
implicacdes da
formagao voltada a
inclusdo.

reforgando a necessidade de
mudangas curriculares nos cursos
de formacao inicial para garantir um
ensino inclusivo de qualidade.

Fonte: Dados de pesquisa (2025)

Como observamos, sdo poucos os trabalhos dentro das plataformas pesquisadas que

se alinham a nossa tematica, o que demonstra um hiato em torno da discussdao da formacao
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inicial de docentes em matematica e a emergéncia da formagdo para o atendimento aos
estudantes com necessidades especificas. O ponto de convergéncia desses trabalhos ¢ a
afirmagdo em torno da sensacdo de despreparo na formagdo inicial por parte dos
pesquisados, levando-os a praticas inadequadas ou aligeiradas, o que gera inseguranga em
sala de aula. E, isso refor¢a a pertinéncia de se investigar mais a fundo como esses
licenciandos enxergam os conteudos curriculares da formacdo para a atuagdo com alunos

atipicos, especificamente, e como eles sdo materializados dentro do curso.

FUNDAMENTACAO TEORICA

1. Notas sobre Educaciao Especial e Inclusiva

A histéria retrata a pessoa com deficiéncia e sua jornada em dire¢do a inclusdo na
educacdo enfrentando uma série de desafios, avancos e transformagdes significativas. Por
séculos, esses sujeitos foram marginalizados e excluidos dos sistemas educacionais formais,
uma vez que em diversas sociedades, a deficiéncia era vista como uma condi¢ao que limitava
a participagdo plena na vida social, incluindo o acesso a educagdo. De acordo com Miranda
(2019), no periodo da Idade Média, a pessoa com deficiéncia era compreendida como
amaldicoada por Deus e incapaz de exercer qualquer papel na sociedade, sendo assim
rejeitados, expulsos das cidades e até mesmo mortos ao nascer.

Com o surgimento dos manicomios e institui¢des asilares no século XVIII, houve um
momento de isolamento, onde os individuos eram deixados para viverem segregados do resto
da sociedade. No século XIX e XX surgiram as chamadas “escolas especiais”, com o objetivo
de disponibilizar um atendimento adaptado as necessidades das pessoas com deficiéncia. Tal
realizagdo configura-se como uma mudanga na forma de percepgdo social da deficiéncia,
passando a enxergar as pessoas com deficiéncia como individuos dignos de consideracao,
trazendo um olhar humanizado. Contudo, possuia um carater de integracdo, com algumas
diferengas do aspecto segregacional, mas ainda acreditando que era preciso separd-los do
resto da sociedade.

A mudanga dessa conjuntura foi perceptivel a partir do século XX, impulsionadas por
varias mobilizagdes sociais. Tendo como resultado, o surgimento de demandas para que as
pessoas com deficiéncia fossem inseridas nas escolas regulares. A partir disso, a educacao
especial e inclusiva ¢ um assunto recorrente no contexto educacional mundial. A Declaragao
de Salamanca de 1994, na Espanha pode ser considerada um exemplo dessas discussoes,

porque determina orientagdes pedagogicas objetivas para uma Educagao Inclusiva:
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[...] todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter.
Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educagdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e apoio
proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas dentro da escola.
(Declaragdo de Salamanca, 1994, s/p).

No Brasil, especificamente, observamos algumas politicas educacionais que reforgam
essa ideia. A propria Constituigdo Federal brasileira de 1988 diz que a educacdo ¢ um direito
social e que o estado deve assegurar o acesso € permanéncia na escola. Por sua vez, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN), Lei n°® 9.394/96, no artigo 59, estabeleceu
que os sistemas de ensino deverdo assegurar que os estudantes com deficiéncia, tenham
professores aptos para a integracdo nas salas de aula. Assim, uma Educacdo Especial e
Inclusiva ¢ aquela que garante o acesso e a permanéncia de todos os estudantes nas
instituicdes educacionais sem discriminacdo e contemplando suas singularidades.

Para isso, o principio fundamental da educagdo Especial e Inclusiva deve ser que as
escolas reconhecam as diversas necessidades dos alunos e respondam a elas de maneira
adaptativa, oferecendo recursos e ferramentas que auxiliem o processo de ensino-

aprendizagem. Conforme a Lei n° 13.146, , que em seu Artigo 27, estabelece que:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis ¢ aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e

necessidades de aprendizagem.

Entretanto, a realidade da educagdo especial e inclusiva nas escolas brasileiras diverge
com o que dizem os documentos legais em alguns casos. O atendimento efetivo as demandas
da pessoa com deficiéncia, seja ela uma instituicdo de ensino acessivel ou profissionais
preparados para atender as especificidades dos estudantes ndo ¢ uma tarefa simples, e parece
beirar a impossibilidade. Mesmo que tais demandas estejam asseguradas pela constituicdo e
sejam de extrema importancia para a participagdo desses estudantes, a negligéncia ainda da o
tom da realidade.

A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°® 3.956/2001

diz que as pessoas com deficiéncias possuem os mesmos direitos de todos e suas liberdades



fundamentais, sendo discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo e exclusdo que
possa minar seus direitos. O mesmo Decreto exigiu a reinterpretagdo da educagdo especial,
pois era compreendida no contexto da diferenciacdo elencada para promover a extin¢do das

barreiras para o acesso a escolarizagao.

2. A formacao docente e a Educacio Especial e Inclusiva

Ao delineamos os meandros de como foi sendo estabelecida a politica de educagao
especial e inclusiva em nosso pais, notamos que a formag¢ao docente assume um papel crucial
na promocgdo desse direito, uma vez que os professores e a escola deveriam ser os principais
agentes responsaveis pela implementagao das politicas de inclusao nas escolas.

Portanto, fez-se necessaria uma preparacao em sua formagdo inicial, mediante a
alteracdo do curriculo, ndo apenas para lidar com a diversidade de alunos em suas salas de
aula, mas também para promover um ambiente respeitoso, onde todos os estudantes se sintam
valorizados e capazes de aprender. Em seu texto Martins (2012, p.35) conclui que:

Necessario se faz ministrar um ensino que seja de qualidade para todos, que atenda
as reais necessidades dos educandos. Em outras palavras, deve existir abertura para
um trabalho pedagdgico efetivo com a diferenga presente nos educandos, em geral.
Para tanto, ¢ imprescindivel investir — dentre outros fatores — na formagao inicial dos
profissionais de educagdo para atuacdo com a diversidade do alunado, incluindo

nesse contexto os educandos que apresentam deficiéncia, altas habilidades/
superdotagdo e transtornos globais do desenvolvimento.

Tendo essa preparagdo como ponto crucial para uma educagdo de qualidade, voltamos
nossa atencao para o conteudo dos curriculos dos cursos de licenciatura. Conforme Dias e

Silva (2020)

interessa pensar como as universidades vém elaborando seus curriculos para formar
profissionais aptos a atender a demanda do putblico da educagfo inclusiva,
especialmente se considerarmos que esta formacao é baseada em modelos e ndo em
teorias. Nesse movimento, o curriculo poderia ser um meio para que os professores
pudessem (re)pensar sua pratica, problematizando, por exemplo, como a educacdo
inclusiva pode proporcionar a identificagdo e o respeito com o outro (ibidem, p.411).

Portanto, muito ¢ falado sobre o direito a educagdo, acesso e permanéncia na escola,
contudo, refor¢amos que esse direito também passa pelas praticas pedagogicas dos
professores (Melo; Mafezoni, 2019). Por sua vez, com a perspectiva da Educagao Especial e
Inclusiva, a Portaria Ministerial de n° 1.793 de 1994 recomendou a insercao de conteudos de
aspectos ético-politico-educacionais relacionados as pessoas com necessidades especificas,

nos curriculos de formacao dos cursos de Pedagogia, Psicologia e nas Licenciaturas. Da



mesma maneira, a Resolugdo CNE/CP n°1/2002, que estabelece Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educacdo Basica, afirma que as instituigdes de
ensino superior devem em sua organizacdo curricular trazer debates voltados a diversidade,
contemplado conhecimentos acerca das especificidades dos estudantes com necessidades
educacionais especiais. Além disso, os sistemas também podem implementar politicas de
formagdo continuada de docentes, mediante seus planos estaduais e municipais de educacao.

Posteriormente, a Resolugao do Conselho Nacional de Educacao n° 2 de 2019 instituiu
a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-
Formagdo), estabeleceu diretrizes para a formacdo de docentes, visando garantir que os
profissionais da educa¢do possuam a competéncia necessaria para promover um ensino de
qualidade, incluindo conhecimentos pedagogicos, competéncias socioemocionais e praticas de
ensino diversificadas que atendam as necessidades de todos os alunos.

Na procura de elementos voltados a Educacdo Inclusiva, percebe-se um discurso
acanhado no Art. 6° inciso I da BNC-Formagao, que diz:

A formacdo docente para todas as etapas ¢ modalidades da Educag@o Basica como
compromisso de Estado, que assegure o direito das criangas, jovens ¢ adultos a uma
educagdo de q'ualidade, mediante a equiparacdo de oportunidades que considere a
necessidade de todos e de cada um dos estudantes (Brasil, 2019, s/p).

Observa-se uma discri¢do no didlogo sobre a Educacdo Especial e Inclusiva, que
embora reconhe¢a a importincia da equidade de oportunidades, ndo detalha orientagdes
especificas para atingir esse objetivo. Esta resolugdo tem sido criticada por diversas
universidades e Orgdos representativos da educac¢do, que argumentam que as diretrizes
propostas apresentam a formagao de docentes, a partir de uma visdo tecnicista em detrimento
de uma formacao critica. A menc¢ao a necessidade de considerar as particularidades de todos e
de cada um dos estudantes ¢ fundamental, mas carece de uma abordagem mais explicita e
préatica sobre como isso deve ser implementado nas escolas.

Ou seja, entendemos que esse tom trazido na nova lei seja um retrocesso, se
compararmos com a anterior. Isso porque, entendemos que o processo de formagdao de
educadores nao se resume apenas ao aprendizado técnico de dar aulas, mas também envolve o
desenvolvimento de habilidades reflexivas e criticas (Pinheiro, 2009). O docente precisa estar
preparado para compreender ¢ enfrentar as questdes presentes em sua area de atuacdo,
envolvendo a inclusdo e diversidade. Contudo, mesmo que os documentos legais nao

descrevam detalhadamente como serd o processo de implementagdo da Educagdo Especial e



Inclusiva, ¢ importante que a formagdo de educadores incorpore esses principios de forma
explicita e pratica.

Se nao ha uma formacao inicial adequada para a construcao de uma educagdo especial
e inclusiva nas escolas, ndo existe uma educacao voltada para a diversidade, assim como os
professores ndo possuem dominio para ensinar todos os estudantes igualmente (Blanco,
2007).0 ambiente escolar, como também os professores precisam estar preparados para
atenderem os estudantes que possuem diferentes tipos de deficiéncia. E ai talvez resida um
outro grande desafio, pois isto requer para além dos recursos tecnologicos e materiais
assistivos, sendo necessarias metodologias de ensino adaptativas que favorecam a
aprendizagem de todos, tendo em vista que as criancas ndo aprendem do mesmo modo,
fazendo as mesmas coisas € a0 mesmo tempo (Blanco, 2007).

Assim como na pesquisa feita por Rosa (2014), na qual apresenta a relacdo da
educagdo especial e inclusiva e o ensino da matematica, trazendo discursos de professores
relatando que ndo se sentiam preparados para trabalhar em um contexto inclusivo, Manrique
(2014) diz que quando ndo existe uma formacao adequada para os professores de matematica
voltada para a inclusdo, a conquista da educagdo especial e inclusiva emerge como um
paradigma desafiador de alcangar.

Em vista disso, a formacgao inicial deve estar estruturada de acordo com as diretrizes e
normativas que regem a Educacdo Especial e Inclusiva, assegurando que os futuros
professores estejam aptos a exercer a docéncia de forma competente na promogdo de
igualdade de oportunidades para todos os estudantes, o que nos impele a identificar de que
forma essa formacao tem se materializado em salas de formagdo de professores, evidenciando

sentidos e dificuldades encontradas.

SOBRE O PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa baseou-se em uma abordagem qualitativa, tendo em vista a sua natureza e
a sensibilidade exigida para um olhar direcionado a Educacdao Especial e Inclusiva, “a
pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias
Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou nao deveria ser quantificado” (Minayo,
2009, p. 21). Neste sentido, tal abordagem foi fundamental para entendermos os significados
atribuidos pelos sujeitos, uma vez que a formagao em Educagao Especial e Inclusiva envolve

aspectos para além de dados numéricos, abarcando dimensdes afetivas, sociais e

pedagobgicas.



Outrossim, foi utilizada a pesquisa documental, caracterizada pela busca e analise de
documentos como fonte principal de informacdo (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009).
Assim, realizamos analises em documentos como a Resolucao n° 2, de 1° de julho de 2015,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel
superior; assim como, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 que institui a
Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-
Formacao), a fim de examinar como essas normativas orientam a formagao de professores
acerca da Educacgao Especial e Inclusiva e suas implicagdes na pratica docente.

Também realizamos andlises da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, visando identificar as disposi¢des
legais sobre a inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia. Além dessas, a Lei Brasileira
de Inclusdo, Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 foi discutida com intuito de delinear como
ela apresenta a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambito educacional, a permanéncia e
o desenvolvimento escolar.

A fim de atingirmos os objetivos propostos, foi feito um convite aberto através dos
grupos de Whatsapp da comunidade académica, no qual delineamos nossa pesquisa. Esses
questionarios foram direcionados para estudantes do curso de licenciatura em Matematica
que estdo concluindo a graduagdo. Apenas 05 aceitaram participar, mediante a anuéncia de
um Termo de Consentimento Livre Esclarecido-TCLE, em respeito as normas que regem a
ética em pesquisa. Eles estdo identificados por A,B,C,D.E.

Como forma de nos aprofundarmos nas questdes de aplicabilidade das normativas
legais de formacdo ao curriculo académico, realizamos uma entrevista semiestruturada com
o coordenador do curso da licenciatura em matematica, o que nos permitiu delinear como a
politica de educagdo inclusiva para formagdo de professores esta sendo implementada ou
ndo, na pratica. Ele estd identificado com as letras CM. Tal modelo “[...] favorece ndo sé a
descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicagdo e a compreensdao de sua
totalidade [...]”(Trivifos, 1987, p.152).

A utilizagdo desses dois instrumentos permitiu uma visdo abrangente sobre a
materializagdo ou ndo das normativas curriculares no cotidiano da formagdo inicial, bem
como das percepcdes e desafios desses licenciandos. Utilizamos a andlise de contetdo
(Bardin, 1977), tendo os eixos centrais que orientaram a analise a compreensao da Educagao
Especial e Inclusiva. Assim, interpretando e extraindo significados dos documentos e dados

encontrados, identificando padrdes e tendéncias relevantes para o estudo.
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ANALISE DOS DADOS

Os licenciandos pesquisados ingressaram durante os semestres de 2018.1 e 2021.1,
suas idades variavam entre 23 e 49 anos, sendo trés homens e duas mulheres, todos em final

de curso. Em relacdo as suas experiéncias em sala de aula, obtivemos o seguinte panorama:

Tabela 4 - Experiéncia dos licenciandos em sala de aula

Participantes Periodo Ja possuiam Descreva brevemente a sua experiéncia, em relagio a
experiéncia em EI em sala de aula
sala de aula
como
professor(a).
A 10° Nao Nao tenho.
B 8° Sim Meu estagio era para ser apoio de um garoto

autista de 6 de idade, ajudava a professora a
montar uma atividade ludica e diferente pra ele,
auxiliava nas atividades e momentos de inclusdo
dentro dos eventos escolares.

C 8° Sim Em uma escola de Ensino Médio.

D 7° Sim Em uma escola de Ensino Médio, durante dois
anos.

E 9° Sim Tenho experiéncia em escolas ptblicas com salas

do comego do ensino Fundamental II e também em
uma institui¢do de reforgo particular.

Fonte: Dados de Pesquisa (2024)

Ao entendermos o contexto de formagdo inicial docente, compreendemos que as
experiéncias que acompanham o processo, quer em ambientes formais ou nao-formais de
educacdo, contribuem para a configuragdo da identidade profissional, possibilitando contato
com o campo € o0s sujeitos que 14 atuam (Lima, 2017).

Entendendo o estdgio como um elemento estruturante da formagdo inicial e que
requer a compreensao de elementos tedricos para orientacdo da pratica, questionamos 0s
estudantes sobre suas percepgoes acerca da EI e a sua importancia no ambito da formacao
docente. Para Sampaio e Stobaus (2015) essa ¢ uma etapa de extrema relevancia, levando
em consideracdo que ¢ uma experiéncia na qual os licenciandos possuem uma necessidade
maior de aprendizado, “pois ¢ a partir dele que os futuros docentes irdo adquirir os
conhecimentos indispensaveis para sua atuagdo, sendo um periodo de desenvolvimento de
atitudes, acdes, reflexdes e o seu proprio projeto profissional” (ibidem, p. 373). E

interessante observarmos que 4 pesquisados afirmam terem tido contato com o contexto da
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EI durante a formagdo inicial. Tal dado ¢ significativo, pois indica que eles desde cedo ja
entram em contato com situagdes do cotidiano de sala de aula, nas quais podem organizar,
adaptar, planejar, valendo-se dos conhecimentos académicos construidos.

Podemos observar isso no Licenciando E que apresenta uma diversidade de
contextos que podem proporcionar uma maior flexibilidade e adaptagdo a diferentes perfis
de alunos, incluindo desafios potenciais inclusivos. Por sua vez, o Licenciando B destacou
sua experiéncia como apoio a um aluno autista, contribuindo para sua inclusdo mediante
atividades ludicas e eventos escolares, o que sugere sua exposi¢cdo inicial ao contexto de
trabalho docente includente.

Ja os participantes C e D relataram possuir experiéncias no contexto da Educacao
Especial e Inclusiva em escolas de Ensino Médio, contudo, ndo aprofundaram ou
descreveram situac¢des vivenciadas relacionadas a inclusdo ou ao trabalho com estudantes
com necessidades especificas, o que limita um pouco a nossa analise.

Contudo, todos reafirmaram a importancia da adapta¢do dos métodos de ensino e da
garantia de acessibilidade para todos os alunos, independentemente de suas deficiéncias, a

exemplo do licenciando B.

Educagdo inclusiva vai muito além de uma pessoa acompanhar uma
crian¢a neuro divergente/atipica/etc, dentro da sala. E sobre conhecer seu
aluno, adaptar tudo para que suas experiéncias sejam como as das outras
criangas ndo atipicas. E criar pontes para socializagdo, interagdo mesmo

que fora do comum. (Lic B)

Tais pensamentos estdo em concordancia com Nonato e Costa (2021, pag. 92), ao
afirmarem que “a educagdo inclusiva ratifica e defende as diferentes formas de ensinar e de
aprender, onde o mesmo assunto pode ser trabalhado, a partir de diferentes estratégias, até
que o aluno possa ter total éxito no aprendizado”.

Ainda quando questionados sobre a importdncia dos conhecimentos acerca do
processo de Inclusdo na formacdo dos professores de matematica, o Licenciando B

respondeu que

ndo so na matemdtica, mas todos os licenciandos deveriam sair da faculdade
preparados para ter alunos que necessitam de um trabalho especial, sendo
necessario um desenvolvimento melhor na cria¢do das aulas, atividades e eventos
para incluir todos na mesma situagdo. (grifos nossos)

Outros participantes mencionaram que a Educacdo Especial e Inclusiva contribui
para lidar de forma mais assertiva com a grande diversidade entre os discentes. O
Licenciando A, embora sem experiéncia com estudantes atipicos, afirmou que "todos os

professores deveriam ser preparados para uma educa¢do o mais inclusiva possivel”,
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reconhecendo a importancia de saber lidar com as diferencas e dificuldades apresentadas no
dia a dia, principalmente na elaboragdo das aulas do ensino da matematica.

Ao serem questionados se o curso de Licenciatura em Matematica oferecia uma base
suficiente sobre Educagdo Inclusiva, as respostas foram uninimes em tom de negativa,
pontuando que o curso ndo oferece elementos satisfatorios para integragdo de praticas nesse
cenario. Sobre esse aspecto, Martins (2012) afirma que ¢ preciso ministrar um ensino de
qualidade para todos, “por meio da sua agdo educativa, os profissionais de ensino regular,
nos diversos niveis, devem buscar atender de maneira adequada a diversidade do alunado”
(ibidem, p.29). Segundo a autora, para que isso aconte¢a ¢ necessaria uma abertura para um
trabalho pedagogico eficaz que valorize a diversidade dos educandos. Logo, ¢ importante
investir de forma mais efetiva na formagdo inicial dos profissionais da educacao para
atuarem com mais propriedade no atual cenario escolar, no qual a inclusdo real ainda se
coloca como pauta emergente.

Tal afirmagdo considera que € preciso uma preparagdo mais aprofundada, visto que
atuar com alunos publico-alvo da Educacao Especial e Inclusiva requer conhecimentos
pedagdgicos e estratégias adaptativas adequadas que “[...] devem contemplar praticas com
materiais didaticos e tecnologia assistiva, troca de experiéncias entre professores e
instituigdes, além de teorias e legislacdo existente no campo da educacdo inclusiva”
(Vasconcelos e Marinque, 2014, p. 156).

Além disso, considerando o papel social das universidades e sua autonomia para
construir propostas educacionais alinhadas as demandas sociais, ¢ fundamental que os
curriculos das licenciaturas se articulem com a proposta inclusiva de educacao (Dias e Silva,
2020), proporcionando uma diversidade de praticas, garantindo que os professores formados

estejam preparados para atuar em ambientes inclusivos, Sendo

fundamental que esteja alinhada com a proposta inclusiva de educagdo. Nesse
sentido, os curriculos dos cursos de licenciatura tém papel relevante na proposicdo

de uma educacdo contraria a quaisquer formas de exclusdo (ibidem, p.423).

Tais reflexdes reforgam a critica unanime dos licenciandos acerca da insuficiéncia do
curso de Matematica em abordar a Educagdo Especial e Inclusiva, sinalizando a necessidade
de mudangas estruturais nos curriculos para promover uma formagao pratica e ligada as reais

necessidades com as quais se deparam no contexto escolar.
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Essa visdo se apresenta de maneira sucinta na fala do licenciando E, onde afirma que
“acredito que o curso de licenciatura em matemdtica ndo foca muito em inclusdo,
infelizmente, acho que a grade curricular estd um pouco antiga e deveria ser revista”.

Partindo de tal afirmac¢ao, questionamos os licenciandos acerca das disciplinas e de
quais elementos foram tidos como relevantes para as praticas, até entdo realizadas em salas
de aula. Salientamos que o atual perfil curricular do curso contempla explicitamente apenas
uma disciplina, a da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS, durante toda a formacgdo. Essa

ocorre em obediéncia a lei Lei n°5.626/2005:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos
de formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, ¢ nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.(Brasil, 2005. s/p).

Tal dispositivo obriga a existéncia do componente, mas ndo assegura a inclusao de
forma mais abrangente nos curriculos do curso de licenciatura em matematica ou de outros
cursos de formagdo para o magistério de outras disciplinas com foco em outras diversidades.
Compactuando com tais dados, os licenciandos D e E destacaram que a disciplina na grade
obrigatoria voltada a inclusdo era a de Libras, sendo uma ferramenta essencial para a
comunicacdo com alunos surdos, mas demonstraram que seria importante a inclusdo de
outras disciplinas que abordassem diferentes aspectos da Educagdo Especial e Inclusiva,
“ainda acho pouco em relagdo as demais disciplinas™ (Lic D).

Entendemos que a existéncia de uma disciplina de Libras incorporada ao curriculo
docente seja pertinente, sendo em si, um grande avango no rol das politicas publicas de
inclusdo e formacdo docente. Contudo, concordamos com Dias e Silva (2022) quando
afirmam que por mais que a Lingua Brasileira de Sinais seja de extrema importancia para a
formacdo do professor, sua inser¢ao no curriculo das licenciaturas “revela a for¢a da
legislagdo no que diz respeito ao atendimento de suas determinagdes, embora isso nao
signifique a presenca de um debate critico que colabore com a formagdo dos
licenciandos”(ibidem, p.423)

Ao direcionarmos o olhar para o Projeto Pedagogico do Curso-PPC do curso de
licenciatura em matematica, observa-se uma carga hordria maior dedicada aos componentes
teoricos do campo da Matematica e apenas uma Unica disciplina obrigatéria com carga
horéria de 60 horas, com foco na Educacao Especial e Inclusiva, que ¢ a de Libras. No total,
sdo 2115 horas de disciplinas especificas, que lidam diretamente como objeto do curso e 750

horas de disciplinas pedagogicas, tais como Didéatica, Politicas Educacionais, dentre outras.
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Destacamos que os licenciandos A, B e C elencaram disciplinas, a exemplo de
Avaliacdo de Aprendizagem, Fundamentos da Educagdo, Psicologia da Educacgdo e Didatica,
nas quais houve uma abordagem parcial de aspectos da EI, contudo, apenas como temas
transversais a pratica docente, sem uma relagdo entre o ensino da Matematica e suas praticas
em salas de aula, especificamente, o que por si, ja indica no nosso entendimento um
esvaziamento da formacao para essa atuagao.

Ao ser inquirido acerca de tal situacdo, a fala do coordenador do curso corrobora
com a dos licenciandos, “apenas as pedagdgicas, as que fazem parte do Centro de
Educagdo. Da matematica mesmo, ndo”. Ele continua pontuando que a inser¢do de
disciplinas voltadas a educagdo especial e inclusiva e o ensino da Matematica ainda estd em
estagio inicial. Segundo o pesquisado, atualmente o curso estd passando por um processo de
reforma do PPC, onde estdo sendo discutidas questdes relacionadas a acessibilidade e
inclusdo, mas nada ja regulamentado, apenas em vias de discussdo.

Ao analisarmos o que estabelece as leis de inclusdo, observa-se que o PPC do curso
aqui investigado assim como a lei, mais especificamente o Artigo 6°, inciso I da BNC-
Formacao, tratam de forma discreta as tematicas da Educagdo Inclusiva. A lei estabelece
uma formacao com um olhar voltado para a equiparagdo das oportunidades, considerando as
especificidades dos estudantes. Contudo, esta abordagem mais ampla carece de
detalhamento sobre de que forma isso ocorrerd, formando-se uma lacuna, sobre como os
cursos de formacdo inicial precisam apresentar nos curriculos, ndo contemplando
plenamente as exigéncias da pratica docente em dareas especificas, como o ensino de
Matematica.

Nesse sentido, existe “[...] a necessidade de formagdes para os professores que
ensinam matematica sobre a existéncia de materiais pedagdgicos e tecnologia assistiva que
podem ser usados pelo professor da sala regular com os alunos com e sem deficiéncia”
(Manrique, 2014, p. 3). Dessa forma, entendemos que a inclusdo no curriculo disciplinas ou
conteudos especificos sobre estratégias e ferramentas inclusivas aplicadas ao ensino de
Matematica seria um avanco significativo para suprir essa lacuna na formacao inicial.

Ainda nesse interim, os licenciandos A, B e C elencaram contributos presentes nas
disciplinas voltadas a EI de forma transversal que os auxiliaram na compreensao dos
contextos de sala de aula com criangas atipicas. Destacamos as seguintes respostas: A - "4
disciplina de Didatica me treina sobre como abordar as questoes em sala de aula, sobre
como serd minha desenvoltura perante os acontecimentos dentro da sala. Mas, ainda acho

pouco.” O licenciando B afirmou que "Em Psicologia da Educacgdo, tratou-se de algumas
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deficiéncias, como Autismo e deficiéncias fisicas, aléem de como lidar com essas situagoes."

Por fim, o licenciando C apontou que "Foram abordadas as leis e diretrizes que inserem a
educagdo inclusiva como modelo vigente". Ja os licenciandos D e E, responderam “Libras,
mas apenas superficialmente”. Essas respostas evidenciam a abordagem de aspectos
praticos e legais da inclusdo, embora haja a percepg¢ao por parte dos pesquisados de que mais
conteudos e aprofundamentos seriam necessarios para uma formagao mais robusta.

Isso se reflete nos depoimentos dos licenciandos B, C, D, e E, que ja tiveram
experiéncias, e relataram que dificuldades para adaptar as atividades devido, as
particularidades dos estudante e o sentimento de despreparo para lidar com as necessidades
de cada aluno, “tinha muita dificuldade com trabalhos em grupo e precisamos elaborar
estratégias para melhorar isso” (Lic C). Esse fragmento de fala evidencia um esfor¢o em
criar estratégias para lidar com as dificuldades de integracdo dos estudantes nas atividades
em grupo € que sdo muito comuns em alunos com Transtornos do Espectro Autista-TEA,
por exemplo.

Nessa diregdo, o Coordenador do curso quando questionado se considera os
formandos preparados para lidar com a diversidade e implementar praticas inclusivas em
suas atuagoes profissionais, afirmou “eu acho que muito mais por iniciativa deles. Mais por
eles, do que por o curso oferecer mais ferramentas para isso, entendeu? Como eu falei, é
insuficiente o que a gente tem para isso”(Coordenador).

Embora entendamos que nenhuma formacdo inicial conseguird dar conta de toda
diversidade vivenciada pelo professor em sala de aula, e que formacdo continuada pode
agregar elementos a formagao inicial, acreditamos que um suporte institucional mais efetivo
pode contribuir para potencializar as praticas dos licenciandos, por meio de recursos
pedagdgicos, formacdes complementares e incentivo a pesquisa e experimentacdo de
praticas inclusivas ainda na graduagdo. Caso contrario, corremos o risco de uma formagao
alijjada, despreparada e uma docéncia de improvisos, conforme relatado pelo Licenciandos
“era uma estudante com deficiéncia visual, ndo me sentia preparado ”(lic C) “Precisa de
mais aulas praticas para preparar mais os _futuros professores ”(lic D).

Talvez por esse tipo de sentimento vivenciado em campo, os demais pesquisados
tenham afirmado que os contetdos tedricos propostos no curso nao foram suficientes para
compreender as necessidades da Educagao Especial e Inclusiva nas suas vivéncias dentro e
fora dos estagios supervisionados. Isso tem em conta que quatro pesquisados afirmaram nao
ter tido oportunidades proporcionadas pela sua formacgao inicial de aplicacdo pratica dos

contetidos relacionados a Educacdo Especial e Inclusiva durante o curso, o que aparenta ser
16



controverso, pois 0s mesmos responderam anteriormente que possuiam experiéncia em sala
de aula.

Podemos inferir que as experiéncias citadas ocorreram no ambito dos estdgios nao
curriculares ou em outros locais de educagdo, para além das escolas. Tal circunstancia
consolida a percepcdo de uma formacdo desconectada das demandas reais da docéncia
inclusiva, indicando que o curso, apesar de abordar alguns aspectos da inclusdo, ainda carece
de uma articulagdo mais robusta entre teoria e pratica. Tal dado ¢ preocupante, pois de
acordo com Libaneo (1998) a formag¢ao do professor impacta diretamente no
desenvolvimento dos estudantes em sala de aula.

Ainda relacionado a esse aspecto, os licenciandos A, C e E declaram ndo se sentirem
preparados para atuar em sala de aula em um ambiente inclusivo, o que coloca em xeque a
politica de inclusdo e a propria formagado para atuagao na educacao basica, que nos remete

ao pensamento de Pletsch (2009, p.148) de que

o atual e grande desafio posto para os cursos de formagdo de professores é o de
produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que permitam a
compreensdo de situagées complexas de ensino, para que os professores possam
desempenhar de maneira responsavel e satisfatoria seu papel de ensinar e
aprender para a diversidade.

De acordo com o coordenador do curso, essas demandas estdo emergindo com mais
forca, inclusive por parte dos proprios estudantes do curso “eu percebo nas discussoes,
informais nos encontros que a gente faz, a gente percebe que o nosso aluno ja tem essa
preocupacao” (Coordenador), contudo, o mesmo afirma que ainda esta em fase inicial e

depende de outras diretrizes institucionais. Em sua fala, afirma:

CM - Veja, nos estamos fazendo atualmente um processo de reforma do PPC, da
reforma pedagogica do curso, onde estamos discutindo essas questoes de
acessibilidade e inclusdo. Mas ainda ndo temos nada muito concreto. Entdo, esta
bem no comego a reforma, porque essa reforma dependia de uma resolucdo do
MEC, que ficou desde 2022°, se eu ndo me engano. E ai, ela ficou para ser
reformada e nédo foi, e acabou que saiu uma agora, em maio®, e agora nés estamos
na discussdo do PPC para que ocorra essa reforma. (Coordenador)

Concluindo o questionario, perguntamos aos licenciandos se possuiam alguma
sugestdo ou comentario sobre como o curso de Licenciatura em Matemadtica poderia
melhorar sua abordagem para a Educagdo Especial e Inclusiva. De acordo com as respostas
podemos perceber que existe um consenso sobre a necessidade de mudancas significativas

no curso, com destaque para a importancia da inclusdo de aulas praticas, para proporcionar

3 Em 30 de agosto de 2022, foi publicada a Resolucdo CNE/CP n° 2, que altera o Artigo 27 da Resolugdo
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.
4 A Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, estabelece diretrizes mais amplas para a formagao inicial

em nivel superior de profissionais do magistério da educag@o escolar bésica.
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aos futuros docentes experiéncias reais e aplicaveis em salas de aula. De acordo com
Mizukami (2006) ¢ durante a formacdo inicial “que processos de aprender a ensinar e
aprender a ser professor comecam a ser construidos de forma mais sistematica,
fundamentada e contextualizada” (ibidem, 2006, p.216). Logo, ¢ necessario que durante a
formacao inicial haja uma pratica orientada nas experiéncias docentes.

Uma das afirmagdes que nos chamou a atencdo foi a do Licenciando A, apontando
que "toda a formagdo de professores estd defasada e voltada para o meio académico, com
muito pouco foco na pratica docente," refor¢ando a critica sobre a desconexao entre teoria e
pratica. O Licenciando E ainda pontuou que "a grade curricular esta um pouco antiga e
deveria ser revista", evidenciando a necessidade de atualizagdo, conforme ja mencionado
pelo coordenador, do conteudo programatico para atender as demandas contemporaneas da

Educagao Especial e Inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora a educacao seja um direito constitucionalmente garantido a todos no Brasil
desde 1988, a forma como isso se consubstancia no amago educativo ¢ feita de avancos e
retrocessos. Tomando como objeto a inclusdo e, nomeadamente, a politica de formacao de
docentes para atuacdo na educagdo basica com alunos com especificidades, buscamos
entender de que maneira os futuros professores de matematica percebiam a formagao
inicialmente recebida, uma vez que os dispositivos legais que amparam esse direito indicam
que esses alunos terdo um acompanhamento adequado em suas trajetdrias escolares.

As respostas aqui apresentadas revelam uma preocupacdo real dos licenciandos
acerca da formacdao recebida e da mobilizagdo dos saberes para atuacdo no campo
profissional, evidenciando uma lacuna entre a formac¢do inicial oferecida e a realidade
enfrentada nas salas de aula. Além de apontarem para um nao preparo, conforme noticiado
pelos licenciandos, dentro dos aspectos subjetivos que envolvem a natureza do ensino da
disciplina. Dessa forma, os pesquisados percebem que os conhecimentos adquiridos durante
a graduacdo nem sempre sdo suficientes para enfrentar os desafios da pratica docente
inclusiva no chao da escola.

Professores cada vez mais demandados mostram-se despreparados do ponto de vista
instrumental para atuar com seguranga e assertividade, gerando desconforto e sentimento de
incapacidade em relacdo a esse publico e acenam para a ndo efetivacdo de uma politica
publica educacional que ainda est4 se configurando paulatinamente. Tal afirmagao fica clara

quando o coordenador menciona algumas discussdes que ocorrem em torno da tematica, e
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que serdo incorporadas em algum momento ao PPC do curso pesquisado, mas ainda sem
datas. Vale afirmar que isso ndo ¢ privilégio da licenciatura em Matematica.

Nesse sentido, embora a pesquisa tenha sido realizada em uma universidade publica
federal, as constatagcdes aqui apresentadas ndo se restringem apenas aos futuros professores
formados por ela. As dificuldades apontadas refletem uma realidade mais ampla, que se
estende a cursos de licenciatura de outras institui¢des de ensino superior, sejam elas publicas
ou privadas. Isso também considera que, a propria justificativa da pesquisa nasce da escuta
de professores atuantes na educacao basica, formados em diferentes contextos e instituigoes,
apontando para um cendrio nacional de fragilidade na preparagdo para a docéncia especial
inclusiva.

Ainda acerca dos elementos suscitados como colaboradores na configuragdo para
atuacao profissional, os pesquisados elencaram disciplinas do bloco pedagogico, a exemplo
da Didatica e Psicologia da Educacgdo, que norteiam discussdes e possibilitam um olhar mais
embasado para a pratica em sala de aula, contudo, criticam que tais elementos ndo se ligam
aos estudos especificos da Matematica, apontando isso como algo a ser problematizado
dentro do curriculo e de suas formagdes, como a inclusdo de experiéncias praticas, estagios
supervisionados em contextos inclusivos e discussdes aprofundadas sobre estratégias
pedagdgicas que respondam a diversidade presente nas escolas.

Tal observacgdo visa promover uma visao integrada, ligando o conhecimento teorico e
a pratica reflexiva dentro da formagdo especifica, fomentando a sensibilidade as
necessidades individuais dos alunos e a capacidade de adaptagdo as mudancas no cendario
educacional (Medeiros, 2009).

Por fim, entendemos que apenas a formagao inicial ndo dara conta de sanar historico
de exclusdo dos alunos atipicos. E preciso considerar toda uma complexidade inerente aos
aspectos socioecondmicos e culturais, como também de planejamento e de financiamento
educacional que se articulam dentro da problematica. Além disso, o combate ao proprio
preconceito.

Contudo, € notdrio o descompasso entre o que regem os dispositivos de regulacio e a
realidade das escolas brasileiras, bem como dos profissionais que nela atuam, o que implica
dizer que a inclusdo dentro de contextos ainda excludentes ¢ recorrente. E, isso langa um
desafio a formagdo de professores para atuacdo na educacgdo basica, de forma a “produzir
conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que permitam a compreensdo de
situacdes complexas de ensino”, (Pleitsch, 2009, p.148), com uma adequagdo curricular que

desenvolva um perfil profissional adequado a realidade da escola brasileira.
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