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RESUMO

O ensino-aprendizagem da matematica, factualmente, se destaca como um dos
processos mais complexos e desafiadores do ambito educacional. Diversos fatores
presentes nesse contexto tém dificultado a aprendizagem dessa ciéncia, tornando-a
um grande desafio para os discentes, que veem na educacdo um meio de
desenvolvimento. Esse insucesso pedagodgico, por consequéncia, resulta no
distanciamento dos alunos em relagdo a matemética, fazendo com que os
conhecimentos inerentes a essa disciplina, amplamente presentes em seus
cotidianos, tornem-se inatingiveis e indesejaveis, dificultando, assim, a construcdo do
processo de ensino-aprendizagem. No entanto, existe um elemento capaz de mitigar
as dificuldades relacionadas a aprendizagem matematica e de contribuir para o
progresso integral dos estudantes: a relagdo entre aluno e professor. Esse vinculo,
associado a afetividade, assume um papel determinante na concretizacao do sucesso
pedagogico dos envolvidos. Diante do exposto, o presente Trabalho de Concluséo de
Curso buscou compreender como a relacdo aluno-professor pode atuar frente as
dificuldades do processo de ensino-aprendizagem e, para atender a essa
problematica, definimos como objetivo geral analisar de que maneira essa relagédo
pedagodgica, aliada a afetividade, influencia os processos desenvolvidos em sala de
aula. Utilizando uma metodologia qualiquantitativa, com andlise de entrevistas e
guestionarios aplicados a docentes e discentes de uma escola da rede estadual de
ensino de Pernambuco, verificamos que esse vinculo, de fato, desempenha um papel
central no desenvolvimento pedagdgico dos estudantes. Os resultados indicam que,
ao estabelecer um relacionamento adequado, os professores conseguem criar um
ambiente pedagogico seguro e favoravel a aprendizagem, o que potencializa o
desempenho académico dos alunos. Em relagdo a presenca da afetividade,
constatamos que, embora uma minoria dos entrevistados nédo a considere relevante,
a maioria acredita que ela contribui para a criacdo de um ambiente escolar mais
empatico, acolhedor e propicio a motivacdo. Concluimos, portanto, que a relacdo
estabelecida entre professor e aluno, quando permeada pela afetividade, pode
atenuar as dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem,

favorecendo o sucesso educacional e o desenvolvimento integral dos individuos.

Palavras-chave: Relagéo; Aluno; Professor; Ensino-Aprendizagem; Afetividade.



ABSTRACT

The teaching and learning of mathematics stands out as one of the most complex and
challenging processes within the educational sphere. Various factors present in this
context have hindered the learning of this science, making it a major challenge for
students who see education as a means of development. This pedagogical failure,
consequently, results in students becoming distanced from mathematics, causing the
knowledge inherent to this subject—so widely present in their daily lives—to become
unattainable and undesirable, thereby complicating the construction of the teaching-
learning process. However, there is an element capable of mitigating the difficulties
related to mathematical learning and contributing to the students' holistic development:
the relationship between student and teacher. This bond, when associated with
affectivity, plays a crucial role in achieving pedagogical success for those involved.
Given this context, the present Undergraduate Thesis aimed to understand how the
student-teacher relationship can act in the face of the challenges of the teaching-
learning process. To address this issue, we established the general objective of
analyzing how this pedagogical relationship, combined with affectivity, influences the
processes developed in the classroom. Using a qualitative and quantitative
methodology, through the analysis of interviews and questionnaires administered to
teachers and students from a public school in the state education network of
Pernambuco, we found that this bond indeed plays a central role in the students'
pedagogical development. The results indicate that by establishing an appropriate
relationship, teachers are able to create a safe and supportive learning environment,
which enhances students' academic performance. Regarding the presence of
affectivity, we found that although a minority of respondents do not consider it relevant,
the majority believe that it contributes to creating a more empathetic, welcoming, and
motivating school environment. Therefore, we conclude that the relationship
established between teacher and student, when permeated by affectivity, can alleviate
the difficulties encountered in the teaching-learning process, thus fostering educational

success and the integral development of individuals.

Keywords: Relationship; Student; Teacher; Teaching-Learning; Affectivity.
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1 INTRODUCAO

O estudo da matematica €, indubitavelmente, conotado como um intenso Obice
por grande parte da populagcdo mundial. Ocasionado por diversos obstaculos, a
dificuldade em aprender a disciplina tornou-se indevidamente uma caracteristica
estrutural da sociedade, convertendo-se em um trago marcante das -culturas
educacionais que predominam o territorio global (Vitti, 1999). Diante desse contexto,
a matematica, hodiernamente, tem se destacado como uma das matérias escolares
mais rejeitadas pelos alunos. Com o passar do tempo, muito tem sido feito para
transformar esse cenario, desde a conducdo de estudos e pesquisas até a
implementacdo de metodologias ativas que visam promover essa mudanca; no
entanto, ainda ha muito com o que contribuir, tanto para o aprimoramento dessa
bibliografia quanto para a modificacdo desse contexto.

Segundo Masola e Allevato (2019), ha diversos problemas que impedem a
aprendizagem efetiva dos conhecimentos matematicos e sustentam a ideia de que
esta disciplina € uma das mais indesejadas dentre as que sdo ensinadas nas escolas.
‘A falta de motivagcdo dos alunos para aprender, desinteresse pela maioria dos
contetdos ministrados e a ineficacia de estratégias metodoldgicas tradicionalistas
para a abordagem de conteudos” (Masola; Allevato, 2019, p. 52), sdo algumas das
dificuldades citadas pelo autor e pela autora, as quais colaboram de maneira
significativa para a estigmatizacéo da disciplina. No entanto, essas nao séo as unicas
causas responsaveis por atribuir uma conotacdo negativa a matematica, existem
outras situagdes que contribuem acentuadamente para o surgimento do desinteresse
por parte do corpo discente em relacdo a aprendizagem dessa ciéncia tdo presente
em nosso dia-a-dia.

Partindo desse pressuposto, existem diversas problematicas que contribuem
para o fortalecimento desse distanciamento do aluno para com a matematica, mas
entre elas ha uma, que em nossa concepgdo é extremamente determinante para o
insucesso ou sucesso do estudante na disciplina, ela é a relacao estabelecida entre o
professor e o aluno. O educador, incumbido de conduzir os alunos ao aprendizado
pleno, torna-se um agente essencial na construcdo do processo de ensino-
aprendizagem. Por esse motivo, essa relacdo deve ser revestida de caracteristicas

hY

positivas, para que, dessa forma, o caminho que leve o aluno a aquisicdo dos
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conhecimentos seja sutil e sem amarras, diferentemente do que é de costume a se
entender por ensino da matematica.

Em tese, no processo anteriormente abordado, mora um dos maiores
problemas. Sob essa 6tica, é do senso comum que em uma parte consideravel das
escolas brasileiras a relacdo entre alunos e professores ndo é adequadamente
estabelecida. Por esse motivo, as vivéncias que serviriam como um convite ao
aprendizado, acabam reforcando ainda mais as ideias negativas que a sociedade tem
sobre essa ciéncia. A partir disso, muitas portas que levariam os alunos ao
conhecimento séo fechadas e algumas delas, uma vez fechadas, dificilmente podem
ser abertas novamente (Silva; Renk, 2017).

Diante da relevancia desse cenario, nos surgiu a necessidade de compreender
a seguinte problemética: “como a relacdo aluno-professor pode atuar frente as
dificuldades do processo de ensino-aprendizagem matematico?”. Para realizar essa
analise, consideramos essencial o estudo da teoria que aborda essa linha de
pesquisa, a fim de fundamentarmos nosso trabalho e compreendermos esse
fendbmeno em sua totalidade. Partindo disso, Gomez (2000) vai expor que a relacéo
entre 0 aluno e o professor deve ser embasada na empatia, pois, dessa maneira,
ambos os envolvidos nos processos vivenciados na escola terdo a capacidade de
ouvir quem esté ao seu redor e, assim, refletir de forma consciente acerca do que esta
sendo debatido. Essa ideia trazida pelo autor tem um valor imenso para o debate, pois
assim como ele menciona, se o professor ndo consegue desempenhar a capacidade
de escutar os seus alunos, ele ndo entendera as especificidades de cada um deles,
desse modo nao conseguira desenvolver a afetividade necessaria para concretizacao
de uma boa relacdo com os discentes. Com isso, havera alunos cada vez mais
distantes do professor e, em concomitancia, mais longinquos a matematica.

Ainda sobre isso, Rogers (1983) aborda que quando o professor desenvolve a
capacidade de entender verdadeiramente o aluno e o observa com um olhar mais
sensivel, analisando de maneira empatica a forma que o aluno recebe os
conhecimentos propostos, ele da outro rumo as metodologias de ensino aplicadas nas
escolas, tornando esse processo ainda mais significativo e estimulante.

Factualmente, o autor trouxe uma realidade que ainda é muito vista nos
espacos educativos, independentemente do grau de dificuldade da disciplina, quando
0 professor demonstra ter empatia nas suas atividades laborais, 0 aluno costuma

recepcionar melhor os conhecimentos propostos e, dessa forma, ele tende a assimilar
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esses conhecimentos de maneira mais leve. Por esse motivo, é necessario que 0s
docentes busquem implantar esses elementos nos seus locais de trabalho, para dar
um verdadeiro sentido ao ambiente educacional (Brolezzi, 2014).

Partindo dessas ideias, é interessante pensarmos em como a afetividade
existente na relacdo do aluno com o professor pode exercer influéncia sobre os
processos educacionais. Segundo De Medeiros (2017), quando estabelecido um elo
entre o docente e o educando embasado na afetividade mutua, ha uma tendéncia em
converter a educagdo em um movimento eficaz e duradouro, apto a transformar os
individuos e os preparar para os desafios que a vida fora da escola impde a estas
pessoas. Diante disso, concluimos que o fato mencionado pela autora corrobora com
toda a discussdo até aqui trazida, em que a ligacdo estabelecida entre esses dois
membros dos processos pedagogicos, professor e aluno, torna-se a chave do sucesso
educacional. Obviamente, h& diversas outras varidveis que influenciam nesse
contexto; no entanto, esse vinculo € um dos fatores mais determinantes para a
ocorréncia desse éxito escolar.

De acordo com os fatos supracitados, a afetividade gerada a partir da boa
convivéncia entre o aluno e o professor € de suma importancia para a concretizacao
de uma educacéo plena, tendo em vista que os alunos necessitam de motivagdes para
se engajarem com as metodologias propostas pelo professor. A afetividade, a
exemplo disso, € uma das formas que podem ser exploradas para se conseguir tal
feito. Desse modo, por terem uma afinidade com os seus professores, 0s alunos
sentem uma naturalidade maior em aceitar e participar daquilo que foi planejado pelo
docente.

A partir desse debate, Nascimento (2004) explica que € impossivel dissociar o
intelecto e o cognitivo do afetivo durante o processo educativo. Diante disso,
compreendemos que a afetividade € imprescindivel para a efetivacdo de boas préaticas
educacionais. Entendendo essa necessidade, é valido ressaltar a importancia que
existe no ato do docente buscar introduzir essas praticas de forma natural em suas
relacbes, para que, dessa maneira, 0s vinculos estabelecidos entre alunos e

professores se tornem ainda mais saudaveis e prazerosos.

Considerando que a afetividade na relacéo professor e aluno ocorrem em
decorréncia de interacdes sucessivas, sdo a partir dessas relagcdes que
ambos adquirem novas formas de pensar e agir e, dessa forma constréi-se
novos conhecimentos (Silva, 2019, p. 169).
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A autora traz neste trecho a relevancia da existéncia da afetividade nessa
relacdo educacional, a qual s6 serd estabelecida apds diversos momentos de
convivéncia entre as partes envolvidas nesse processo. Apos se estabelecer, essa
afetividade serda um dos elementos responséveis por motivar tanto o profissional
educador, quanto o discente a buscarem novos conhecimentos, 0s quais estao
diretamente ligados com as habilidades pedagdgicas trabalhadas rotineiramente nas
escolas. Com isso, entende-se que as metodologias utilizadas em sala de aula
tornam-se algo mais atrativo quando hé a presenca da afetividade nesse vinculo. Além
do mais, se ambas as partes estdo interessadas em adquirir novos conhecimentos,
certamente participardo de forma efetiva na execu¢éo do processo.

Segundo Guimarées e Maciel

Conjuntamente com a inteligéncia, a afetividade, é capaz de contribuir
expressivamente para o0 sucesso da aprendizagem, pois sado indispensaveis
ao desenvolvimento psiquico do estudante, que ocorre no ambiente social.
(Guimarées; Maciel, 2021, p.3)

Esse fato concebido pelas autoras ilustra, de forma singular, aquilo que se
busca trazer a partir da execugcdo dessa discussédo, 0 quanto esse componente
presente no elo estabelecido entre o aluno e o professor pode ser benéfico para a
educacdo como um todo.

O compromisso apenas da razdo tornou-se também uma atribuicdo da
afetividade, a qual naturalmente facilita os processos de aprendizagem e contribui
para a efetivacdo de um ensino significativo. Por ter sido enxergada durante muito
tempo como uma simples emocdao, a afetividade ndo era tida como uma ferramenta
capaz de auxiliar nas préticas educacionais (Guimaraes; Maciel, 2021). No entanto, a
partir dos resultados das pesquisas de muitos estudiosos, entendeu-se 0 quao potente
esse elemento pode ser quando vinculado as relacdes vivenciadas nas escolas.

Silva (2019, p.173) afirma que a teoria responsavel por contemplar os registros
relacionados a afetividade na relacdo aluno e professor ndo é algo que estéa acabado,
ou seja, ndo € algo pronto que se encaixa em todos 0s contextos educacionais. 1sso
acontece porque cada escola tem as suas especificidades, essas instituicbes
educacionais podem estar até na mesma area geogréafica, no entanto, nunca
apresentam as mesmas caracteristicas. Por esse motivo, os efeitos da presenca da

afetividade nessa conexao nem sempre serdo 0s mesmos, todavia, h4 uma inclinacéo
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para que se produzam resultados positivos, dependendo do contexto no qual esta
sendo cultivada.

Durante as vivéncias dentro do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo a
Docéncia, o PIBID, conseguimos presenciar os efeitos da boa relacdo entre os alunos
e a professora, 0s quais acompanhamos durante a nossa passagem pelo programa,
e 0 quanto a presenca da afetividade pode impulsionar a construcdo efetiva do
conhecimento. Estar no PIBID durante quase dois anos foi uma experiéncia altamente
enriquecedora para a nossa formacdo docente. Por meio dela, foi possivel
compreender que o elo estabelecido entre os discentes e o docente ndo se limita
apenas as questbes pedagodgicas, mas para além de outras atuacdes, auxilia no
incentivo aos estudantes para que alcancem seus sonhos por meio do aprendizado,
os fazendo acreditar que podem escrever o seu futuro como bem desejarem,
independente da situacéo social e financeira que 0s mesmos se encontram. A partir
dessa analise geral, nos surgiu a necessidade de pesquisar e entender o quanto essa
conexdo entre professores e alunos pode influenciar no processo de ensino-
aprendizagem e assim contribuir de forma significativa para a literatura educacional.

Diante do que ja foi abordado e das ideias expostas anteriormente, nosso
objetivo geral através deste trabalho foi compreender a relagédo entre o vinculo aluno-
professor e 0 processo de ensino-aprendizagem em turmas de ensino médio. Em
relacdo aos objetivos especificos, buscamos investigar a construcdo da relacéo
estabelecida entre o aluno e o professor de acordo com a visdo do docente, analisar
as percepcoes dos alunos em relacdo ao estabelecimento do seu vinculo com os
professores e identificar como os fatores especificos da afetividade podem influenciar
0 processo de ensino-aprendizagem em turmas de ensino médio.

Recorremos as discussdes de Henri Wallon, Piaget e Vygotsky para embasar
a nossa pesquisa, considerando suas contribuicdes essenciais para a compreensao
dos processos de desenvolvimento e aprendizagem. Esses autores, com suas
distintas abordagens teoricas, oferecem perspectivas complementares que
enriguecem a analise sobre a importancia da relacdo entre professor e aluno no
contexto educacional, especialmente no ensino da matemaética.

Além disso, utilizamos os pensamentos de diversos outros tedricos que, ao
longo do tempo, foram responsaveis por fundamentar e fortalecer a argumentacao

aqui apresentada. As ideias desses estudiosos permitiram ampliar o olhar sobre a
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complexidade do processo de ensino-aprendizagem, proporcionando bases sélidas
para a construcéo das reflexdes e conclusdes deste trabalho.

Este trabalho foi organizado em capitulos, sendo este, a introducédo, o primeiro
deles. Nele, apresentamos o tema, a problematica, os objetivos e a justificativa da
pesquisa, buscando contextualizar o leitor sobre a relevancia do estudo e os caminhos
gue serdo percorridos ao longo da investigacdo. Cada capitulo foi estruturado de
maneira a contribuir progressivamente para a construcdo do raciocinio e a
fundamentacédo das conclusdes que serdo apresentadas.

No segundo capitulo, traremos o referencial teérico, com o objetivo de informar
os leitores acerca dos estudos ja existentes que embasaram esta tese e de fortalecer
as discussdes que propomos. Nesse capitulo, exploraremos temas fundamentais,
como o processo de ensino-aprendizagem, as caracteristicas das boas praticas
docentes, os fatores que favorecem a construgdo de uma relagdo positiva entre
educando e educador, a importancia desse vinculo no contexto educacional, além dos
efeitos gerados tanto pela presenca quanto pela auséncia da afetividade na relacao
entre professor e aluno.

Apés isso, entraremos no terceiro capitulo, o qual trard a metodologia que
originou o recolhimento de dados necessarios as andlises. Através desse
componente, apresentaremos o tipo de pesquisa, 0 universo e a amostra que faréo
parte do nosso trabalho, além de trazer os tedricos que orientardo a elaboracéo dos
instrumentos de coleta e de analise dos dados, assim como 0s préprios instrumentos
gue serdo utilizados para a obtenc¢éo de informagdes. No quarto capitulo traremos os
resultados das analises da pesquisa realizada com os entrevistados, relacionando-os
com as ideias dos tedricos exploradas no proprio referencial, além de trazermos o0s
encaminhamentos necessarios a futuras pesquisas. Por fim, exibiremos as
consideracgdes finais, as referéncias bibliogréficas e os apéndices.

Partindo de todas as ideias expostas acima, € importante salientar a relevancia
de explorar essa area educacional com profundidade. A analise da dinamica entre
ensino e aprendizagem, especialmente no que diz respeito a interacdo entre professor
e aluno, revela-se fundamental para a compreensdo dos fatores que influenciam o
desempenho escolar e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Nesse sentido, € valido acreditar que entender a relagdo do educador com o
estudante e o quanto essa interacao € indispensavel para o sucesso académico pode

ser determinante para a melhoria do sistema educacional como um todo. Fortalecer
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esse vinculo significa investir em praticas pedagdgicas mais humanizadas e eficazes,
capazes de promover ambientes de aprendizagem mais acolhedores, motivadores e

propicios ao crescimento intelectual e pessoal dos alunos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Processo ensino-aprendizagem no contexto escolar

O processo de ensino-aprendizagem é um fenbmeno presente na sociedade
desde tempos anteriores ao surgimento das instituicdes escolares. Por meio dele, os
seres humanos foram capazes de compartilhar os seus conhecimentos entre si,
transmitindo as experiéncias adquiridas a partir das interacées dos mesmos com as
situacbes cotidianas ocasionando, assim, a evolucdo desta espécie ao longo do
tempo.

Nas organizagdes escolares, assim como na sociedade em geral, 0 processo
de ensino-aprendizagem se faz presente desde os primérdios, sendo esta a principal
atribuicdo dessas instituices para com as populacfes que as integram. Desse modo,
para que a escola pudesse evoluir e alcancar os resultados esperados, tornou-se
indispensavel a participagdo ativa dos membros da instituicAo na execucdo dos
processos a ela inerentes. Assim, os detentores do conhecimento dedicavam-se a
transmitir seus saberes aqueles que ainda ndo haviam desenvolvido plenamente sua
capacidade de compreensao, promovendo, portanto, o fendmeno conhecido como
ensino-aprendizagem.

Segundo Lopes (2009), ensino e aprendizagem s&o duas palavras que
assumem significados distintos. O ensino refere-se ao ato de ensinar algo a alguém,
engquanto o aprendizado diz respeito a consequéncia de ser ensinado, ou seja, a
absorcao daquilo que estd sendo compartilhado através do ensino. No entanto, a
autora salienta que, no contexto escolar, essas duas a¢cées devem caminhar juntas e
nao dissociadas.

Diante disso, compreendemos que para alcancarmos o éxito educacional, néo
podemos priorizar apenas 0 ensino e negligenciar o aprendizado. Da mesma forma,
nao devemos deixar de lado o ensino para nos centrarmos exclusivamente na
aprendizagem dos alunos. Pois sem ensino ndo ha aprendizado; e, se 0 ensino ndo
resultar em aprendizagem, ele torna-se indiferente. Por esse motivo, entendemos que
a escola deve se preocupar em proporcionar um ambiente adequado ao
desenvolvimento simultaneo de ambos, para que, dessa forma, ela cumpra

efetivamente seu papel diante da sociedade.
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Ao longo da evolugdo da histéria da educacao, surgiram muitas concepcdes
distintas que delinearam a maneira como 0 ensino e a aprendizagem deveriam ser
abordados nos ambientes pedagdgicos. No entanto, todas elas tinham como eixo
principal o professor e o aluno. A partir desse contexto, é fundamental discutirmos,
mesmo que de forma sucinta, as subjetividades dessas abordagens que por muito
tempo orientaram a conducao desse processo educacional.

A abordagem "Tradicional" é a primeira que iremos mencionar, pois € uma das
mais marcantes e ainda muito presente nas metodologias aplicadas pelos professores
atuais. De acordo com Mizukami (1986, p.12), nesse cenario, o ambiente destinado a
promocao da aprendizagem deveria ser o mais rigido possivel, negando ao aluno a
possibilidade de expressar-se e de externalizar as suas subjetividades durante o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Acreditava-se que, dessa
forma, o aluno se manteria completamente concentrado e, consequentemente,
adquiriria todo o conhecimento necessario para a sua formacdo como um aluno ideal,
pois, nessa abordagem, o objetivo principal era transformar os discentes em
estudantes exemplares, mesmo invalidando seus interesses. Vale salientar que esse
movimento tinha o professor como centro do processo, sendo ele considerado o
detentor supremo dos conhecimentos que eram transferidos aos seus aprendizes
através do ensino, enquanto o aluno era apenas um mero receptor que, por meio da
repeticdo e memorizacao, adquiria as habilidades propostas pelos docentes.

Além desta, temos a abordagem "Comportamentalista”, a qual, segundo o
renomado pesquisador da area, Skinner (1938), considera o aluno como produto de
todas as variaveis que compdem o meio que ele estd inserido. O ensino e a
aprendizagem nessa perspectiva sao vistos como processos estruturados, em que o
professor assume o papel de arquiteto, guiando o aluno ao conhecimento por meio de
experimentagcdes e condicionamentos. A teoria que aborda esses fundamentos
explica como o condicionamento operante pode influenciar no comportamento
humano e como a utilizac&o dos refor¢cadores pode ser benéfica para a concretizacao
de uma aprendizagem eficaz. Nesse contexto, 0 comportamento € entendido como
uma resposta a estimulos externos, e a aprendizagem ocorre quando essa resposta
é reforcada de maneira adequada.

A “Humanista” é outra abordagem que contribuiu significativamente para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. De acordo com 0s principios

gue fundamentam essa corrente, o aluno deve ser o centro do processo educacional,
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e diferentemente da abordagem tradicionalista, nesse contexto, as subjetividades dos
discentes ganham uma significativa relevancia. Além disso, a relacdo estabelecida
entre educador e educando torna-se o principal eixo dessas construcdes pedagogicas,
pois acreditava-se que, por meio desse vinculo, o aluno alcancaria seu pleno
desenvolvimento (Mizukami, 1986). Nesse sentido, o aluno se torna o personagem
protagonista deste processo, sendo considerado completamente capaz de adquirir
seus conhecimentos a partir das suas experiéncias pessoais e de forma auténoma,
enquanto o professor € visto apenas como um facilitador, que da subsidios ao discente
para que ele consiga adquirir as habilidades propostas.

Prosseguindo com o tema em discussao, a abordagem "Cognitivista" também
originou diversos principios que foram incorporados e integrados as metodologias
educacionais ao longo do tempo. Conforme Mizukami (1986, p.59), nesse contexto, a
aprendizagem € abordada de forma mais cientifica e € compreendida como o produto
de tudo o que envolve o aluno, levando em consideracéo os aspectos sociais, culturais
e individuais, pois sdo esses 0s elementos que influenciam a forma como o aluno
absorve o conhecimento e, consequentemente, interferem nos seus resultados.

De acordo com Lopes (2009, p.13), "Aqui o professor é visto como um
coordenador e o aluno como um sujeito ativo em seu processo de aprendiz”. A partir
disso, compreendemos a relevancia do papel desempenhado pelos discentes nesse
processo de ensino-aprendizagem. O professor, encarregado de desempenhar uma
funcao vital na orientacéo para a aquisi¢cao do conhecimento, bem como na adaptacéo
do planejamento mediante a situagcdo que se encontra o desenvolvimento dos
educandos, € uma peca fundamental; no entanto, é o aluno o responsavel por adquirir
seus saberes a partir das suas experiéncias com 0 meio que esta inserido, assim como
mencionado anteriormente.

A Ultima abordagem que iremos tratar nesta sessdo é a “Socio-Cultural”.
Responséavel por introduzir algumas das caracteristicas que sdo frequentemente
encontradas nas escolas brasileiras atuais, esse modelo propde a fusdo entre as
praticas de ensino e de aprendizagem, concebendo-as como um unico e integrado
processo, no qual os professores que exercem suas funcdes e compartilham seus
conhecimentos também sejam capazes de adquirir saberes por meio da troca de
experiéncias com seus alunos. O mesmo se aplica aos alunos, que, além de
aprenderem as habilidades propostas pelos professores, tém a oportunidade de

ensinar aos seus docentes conhecimentos que possuam acerca do tema que esta
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sendo tratado. A partir dessa compreensao, reconhecemos que o autoritarismo nao
tem lugar no contexto educativo Sécio-Cultural, uma vez que todos os envolvidos
nesse processo tém a liberdade de se manifestar e contribuir para os debates em
curso, promovendo, assim, a construgdo de um ambiente educacional pluralista e
democrético.

Outra caracteristica marcante da abordagem Sécio-Cultural € o seu potencial
de transformacéo social. Segundo Lopes (2009, p. 13) nessa perspectiva “O professor
e 0 aluno trabalham procurando desmistificar a cultura dominante”. A partir disso
entendemos o motivo pelo qual o protagonismo nesse processo € bilateral, pois tanto
a contribuicdo do professor quanto a dos alunos sdo fundamentais para a
conscientizacao coletiva e, consequentemente, para a construcdo de uma sociedade
ideal.

A partir da discusséo até aqui trazida, conseguimos compreender as diferentes
formas que o processo de ensino-aprendizagem assumiu de acordo com o cenario e
0 contexto histérico em que estava inserido. Todas as abordagens apresentadas
divergiram em varios aspectos, no entanto, todas elas compartilhavam um objetivo
comum: ensinar e preparar os alunos para a vida por meio do conhecimento.

Com isso, constatamos 0 protagonismo gque 0 aluno possui hesse processo
pedagogico, no entanto, € o professor quem desempenha o papel de mediar o
conhecimento em todos 0s sistemas que vimos anteriormente, por esse motivo, &
necessario que entendamos a pratica do professor e o quanto ela é determinante para
a construcdo de uma aprendizagem significativa. Partindo desse pressuposto, a
proxima sesséao sera dedicada a explorar essas praticas e 0s seus possiveis efeitos

no processo de ensino-aprendizagem.

2.2 As praticas docentes que propiciam o processo de ensino-aprendizagem

matematico

Os elementos que fundamentam as boas praticas de um professor séo
essenciais para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Por desempenhar
um papel significativo na orientacdo desse procedimento pedagdgico, a conduta do
docente se torna um fator crucial para a execucao das aulas que possibilitarédo essa
construcdo, pois ao mesmo tempo que os métodos utilizados para dirigir o seu

trabalho podem facilitar a realizacdo desse processo, eles também tém o poder de
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desestabiliza-lo, motivo pelo qual as suas condutas devem ser munidas de
comportamentos e ac¢des que auxiliem na concretizagcdo do que se esta sendo
planejado.

Existem diversas estratégias que podem ser adotadas com o proposito de
contribuir para a gestdo da sala de aula e, por conseguinte, impulsionar as
metodologias que propiciardo a concretizacao, tanto do processo de ensino, quanto
da aprendizagem matematica. Com base nisso, € de suma importancia
apresentarmos algumas dessas estratégias para enriquecer a discussdo até o
momento realizada e ampliar nosso embasamento tedrico.

A primeira prética que abordaremos estd relacionada com a gestdao de
conteudos. Para que o professor consiga trabalhar seus conteudos de modo eficaz é
necessario sistematizar esse processo e utilizar cada uma das habilidades de maneira
estruturada, adequando-as as dificuldades e necessidades de seus alunos. Segundo
Moniz (2020), é imprescindivel que os docentes se organizem e escolham a maneira
mais adequada de apresentar os conteudos aos alunos, para que estes ndo venham
a se desinteressar pelo que esta sendo trabalhado. A autora nesse trecho destaca um
fato importante: se ndo houver organizacdo na ordem e execucdo dos conteudos
ministrados em sala, como o0s estudantes se sentirdo confortaveis para adquirir
determinados conhecimentos? Por esse motivo, o professor deve zelar pela
estruturacdo do que sera exposto aos alunos.

De acordo com Estanqueiro (2010), as metodologias utilizadas pelo professor
durante a exposicdo dos conteudos também tém uma grande importancia para a
efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem. O autor afirma que devem ser
adotadas estratégias especificas para cada tipo de conteudo que se deseja expor. Ao
atuar no desenvolvimento de uma habilidade que requer a participacao dos alunos, o
mais adequado seria utilizar um debate; assim como em uma aula mais informativa, o
ideal é proporcionar aos alunos um momento mais expositivo. Para cada tipo de
conteudo, existe um método que melhor se encaixa na explanacdo do mesmo,
buscando extrair dos alunos o melhor resultado possivel diante do cenario que eles
se encontram. Por esse motivo, entendemos que a decisdo dos docentes em relacéo
a maneira de se explorar os conteudos programaticos também € um fator
determinante para o éxito desse processo.

Prosseguindo com a discusséo, outra pratica docente de grande importancia

a gestdo de conflitos. E natural que ocorram conflitos em qualquer ambiente em que
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estejamos inseridos, afinal, somos individuos com pensamentos que frequentemente
divergem. Na sala de aula, essa dinamica ndo € diferente: € bastante comum
encontrarmos situacdes em que os alunos discordam entre si ou até mesmo com o
proprio professor. Cabe, entretanto, ao docente, elaborar estratégias que minimizem
os impactos desses conflitos em sala de aula e os resolvam com rapidez e eficiéncia,
visando reduzir ao maximo o numero de pessoas afetadas com a propagacao desse
ato (Moniz, 2020). Dessa forma, sera possivel criar um ambiente educacional mais
saudéavel e propicio a aprendizagem.

A gestdo de comunicacdo por sua vez, é extremamente significativa para a
pratica diaria do professor. Estanqueiro (2010) afirma que “ensinar € comunicar”, se 0
docente ndo consegue administrar a comunicacdo durante as suas aulas, de que
forma ele ira promover o ensino para os seus alunos? Essa questdo nao implica
apenas no dialogo do professor para com a sua turma, mas também nas interacdes
dos alunos em sala de aula. E necessario que ele, enquanto autoridade na sala,
consiga gerir as comunicagoes coletivas para que elas possam ser utilizadas como
uma ferramenta que facilite o aprendizado e ndo que o prejudique.

Em consonancia com isso, Moniz (2020, p.39) conclui que "a comunicacao €
um elemento fundamental e imprescindivel para o processo de ensino e
aprendizagem”. Partindo desse pressuposto, entendemos que, de fato, sem
comunicacdo ndo ha ensino e, por consequéncia, ndo ha aprendizado. Por esse
motivo, o docente tem o dever de procurar meios para estabelecer uma boa
comunicacdo com seus alunos, a fim de deixar claro quais sdo os objetivos que 0s
discentes devem buscar, quais as situagdes que devem ser evitadas e de que forma
devem se portar diante do que é proposto. Dessa forma, os propdésitos educacionais
gue sdo almejados coletivamente passardo a ser alcancados com mais facilidade,
uma vez que todas as partes envolvidas no processo estarao cientes dos desafios que
devem ser enfrentados pelos mesmos.

Outra préatica que auxilia o educador durante a conducdo de uma aula é a
gestao do tempo. O tempo € um fendbmeno que se manifesta em todos os momentos
de nossas vidas e é responsavel por organizar e sistematizar grande parte dos
eventos ocorridos em nosso planeta. Na escola, isso ndo é diferente, pois a
organizacdo do tempo torna-se um fator crucial para alcancar o0s objetivos
estabelecidos. Para que o planejamento do professor seja bem-sucedido € necessario

administrar adequadamente o tempo disponivel, pois é evidente que, durante as
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aulas, surgem varias interferéncias que impactam o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem. No entanto, o profissional deve ter discernimento para
gerenciar esse tempo e usa-lo a seu favor (Carita; Fernandes, 2012).

Para além disso, o tempo também esta relacionado ao desenvolvimento
pedagdgico dos alunos. E consensual que cada individuo tenha seu proprio ritmo para
assimilar qualquer ensinamento ao longo da vida, visto que alguns conseguem
absorver conhecimento rapidamente, enquanto outros ndo. Partindo dessa ideia,
Moniz (2020) afirma que o educador deve estar atento ao tempo de aprendizagem de
cada aluno, buscando promover o avango coletivo de forma equitativa, auxiliando os
mais adiantados e fornecendo recursos para que 0s que enfrentam maiores
dificuldades também desenvolvam as habilidades propostas. Dessa forma, o processo
de ensino-aprendizagem matematico se torna um recurso equalizador, capaz de
nivelar o desempenho da turma e reduzir a defasagem pedagdgica.

A prética que abordaremos para finalizar esta secdo € a gestdo do
comportamento, a qual possui significancia ndo apenas na viabilizacdo do ensino-
aprendizagem, mas também na construcdo da relacdo aluno-professor. Partindo
desse embasamento, € fundamental discutirmos esse elemento e como ele pode
contribuir para tais processos. Em uma de suas pesquisas, Moniz (2020) ressalta que,
para o docente conseguir gerenciar de forma eficaz o comportamento geral dos seus
alunos, é imprescindivel estabelecer diretrizes, desde a entrada até a saida dos
estudantes da sala de aula. A autora menciona que, ao chegarem a escola, os alunos
devem ingressar na sala de aula de maneira disciplinada e organizada, de modo que
esse padrao possa ser mantido ao longo de toda a aula e até mesmo ao término dela,
guando os alunos estiverem se preparando para retornar as suas residéncias.

Além disso, Moniz (2020) explica que adotar estratégias pode facilitar as
relagbes comportamentais estabelecidas dentro do ambiente da sala de aula.
Inicialmente, ela menciona a implementacdao de um sinal que funcione para atrair a
atencdo dos alunos sempre que necessario, desse modo, o educador ndo se
desgastara ao tentar envolver o aluno novamente nas explicagcbes e os alunos
recuperardo a concentragcdo com mais facilidade. Em seguida, a autora destaca que
a organizacdo da participacdo dos alunos € outro elemento que auxilia na
administragdo do comportamento, pois quando os alunos compreendem que existe
um momento apropriado para contribuir durante a aula, tudo flui com mais facilidade,

e alguns conflitos de opinido alheios ao contexto da aula podem ser evitados.
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A Ultima estratégia mencionada pela autora é o "olhar atento" que o professor
deve manter para observar toda a sala de aula e analisar as situacfes que estéao
ocorrendo no ambiente, de modo que esteja ciente dos aspectos que estao
influenciando o comportamento de seus alunos e possa antecipar quais cenarios
podem se formar a partir disso. Seguindo essas diretrizes, a administracdo dos
diferentes comportamentos apresentados pelos alunos em sala de aula se tornara
uma tarefa mais pratica e leve.

De fato, gerenciar o comportamento dos alunos é uma estratégia que enriquece
e gualifica os ambientes educacionais, facilitando assim o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem matematico; no entanto, esse elemento também
tem a sua importancia na formacao da relacdo aluno-professor. Um educador que
consegue gerenciar o comportamento de seus alunos tende a construir uma relagao
ainda mais saudavel e afetiva com seus estudantes, propicia ao dialogo e receptiva a
aprendizagem mutua.

Moniz (2020), acerca disso, nos informa que

Arelacdo pedagdgica que se estabelece na sala de aula pressupde uma série
de condi¢des que marcam o seu percurso, encontrando-se o saber, num lugar
de destaque, num conjunto de relacdes entre professor e aluno, onde se
articulam aspetos formais e sociais que visam primeiramente o
desenvolvimento do aluno (Moniz, 2020, p. 31)

Partindo desse pressuposto, compreendemos que essa relacdo estabelecida
entre professores e alunos, assim como todas as préaticas docentes abordadas
anteriormente, tem como principal objetivo fomentar o desenvolvimento dos
estudantes, através do fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem. Os
elementos inerentes a esse vinculo tém o potencial de impactar diretamente a
execucdo desses processos, por essa razdo, reservaremos 0 proximo topico deste
trabalho para discorrer sobre as maneiras pelas quais essa relagcdo educacional
influencia no desenvolvimento do aluno e, por conseguinte, no ensino e na

aprendizagem matematica promovidos em sala de aula.

2.3 Formacdo darelacdo aluno-professor e sua influéncia no processo de

ensino e aprendizagem

Todo processo cujo proposito seja construir um conhecimento exige que haja
uma interacdo entre o detentor do saber e o aprendiz, para que dessa forma se

concretize aquilo que esta sendo idealizado. Nas instituicdes escolares, a realizacao
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desse processo néo difere. E amplamente aceito que o papel primordial da escola na
sociedade € educar os estudantes, e essa educacdo normalmente ocorre atraves do
processo de ensino-aprendizagem. Assim sendo, para que o ensino e a aprendizagem
obtenham éxito, € necessario que exista uma comunicacao efetiva entre o aluno e o
professor, uma vez que o estabelecimento desse vinculo é fundamental para viabilizar
a realizacéo dos processos pedagdgicos.

Diante disso, Brait et al. (2010, p. 2) afirmam que a relacéo entre 0 aluno e o
professor € “0 eixo das consequéncias, pois a educacdo € uma das fontes mais
importantes do desenvolvimento comportamental e elemento agregador de valores
nos membros da espécie humana”. Partindo dessa ideia, entendemos que a
existéncia do vinculo aluno-professor é extremamente significante para a evolucao
integral dos individuos envolvidos neste processo. Quando estabelecida da forma
ideal, essa ligacao tem a capacidade de moldar o ser humano e o transformar em um
ser pensante capaz de lidar com as mais diversas experiéncias que a vida o pode
proporcionar, estejam elas ligadas a escola ou ndo, pois a0 mesmo tempo em que um
adequado ambiente educacional mune o estudante com importantes conhecimentos
pedagdgicos, ele ensina valores humanos que sdo essenciais ndo apenas para o
contexto académico, mas para toda uma vida.

Considerando o exposto, compreendemos que a relacao estabelecida entre o
professor e o aluno no ambiente escolar € essencial para a concretizacdo do ensino
e, por conseguinte, da aprendizagem. No entanto, de que maneira essa conexao pode
ser nutrida para se tornar a ponte transformadora que conecta o estudante ao
conhecimento e busca sua evolucdo integral? Existem diversos elementos que
fortalecem esse movimento e criam meios para que ele possa ser efetivado; contudo,
de acordo com nossas investigacdes, o dialogo € o principal deles.

Segundo Ramires et al. (2020, p.1) “é possivel notar a necessidade de se
estabelecer um didlogo, com o objetivo de que o0 processo ensino-aprendizagem
possa fluir e dessa maneira o aluno aprender e construir conhecimento”. A partir dessa
afirmacéo, compreendemos a dimenséao da importancia do dialogo para essa relacéo
e 0 quanto ele pode influenciar a construgdo da dindmica de ensino-aprendizagem,
pois ao mesmo tempo que fortalece o vinculo aluno-professor, potencializa o processo
gue promove a obtencéo do conhecimento.

De acordo com Freire (2007), para que se estabeleca uma relacao pedagogica

pautada no dialogo, € imprescindivel que o professor reconheca que esse recurso tem
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o potencial de influenciar o pensamento e o comportamento dos individuos. Dessa
maneira, quando o educador confia no poder do didlogo e o utiliza como um
instrumento transformador, os objetivos almejados por meio dessa interagéo tornam-
se mais factiveis. I1sso ocorre porque, com a efetivacdo desse fendbmeno, é possivel
observar uma maior participacdo dos estudantes nos processos educacionais
conduzidos na escola e, com o0 engajamento destes nesse processo, aumenta-se a
probabilidade de sua concretizacdo (Ramires et al., 2020). Por esse motivo é crucial
gue, antes de tudo, o professor acredite na préatica dialégica e em seu potencial de
promover mudancgas.

Em consonancia, Lopes (2009) discorre que

Quando o professor atua nessa perspectiva, ele ndo é visto como um mero
transmissor de conhecimentos, mas como um mediador, alguém capaz de
articular as experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a refletir sobre
seu entorno, assumindo um papel mais humanizador em sua pratica docente.
(Lopes, 2009, p. 5)

Com essa reflexdo, reforcamos a concepcdo de que o dialogo é um dos
principais recursos capazes de promover e consolidar a relagéo estabelecida entre os
estudantes e os educadores. Diante desse entendimento, compreendemos que o
didlogo é o alicerce que sustenta as boas praticas do professor, pois, por meio dele,
0 educador tem a oportunidade de conhecer verdadeiramente seus alunos e, a partir
disso, desenvolver estratégias que permitam a todos eles ter uma experiéncia
enriquecedora no ambiente escolar. Assim, o professor assume uma postura mais
humanizada em relacdo as suas condutas em sala de aula, o que lhe possibilita
compreender seus alunos em suas singularidades, permitindo-lhe, entéo, lidar com as
diferencas.

Em relacdo a importancia de conhecer os estudantes, Ramires et al. (2020, p.
3-4) enfatizam que “Conhecendo o aluno e sua personalidade, o sistema educacional
pode, assim, adotar o processo de ensino-aprendizagem que melhor estimule a
aprendizagem”. Dessa forma, compreendemos que a execugao desse processo nao
€ uniforme e nem universal, qualquer metodologia escolhida pelo educador,
dificilmente se adequara a todos os alunos. Por essa razao, € de extrema importancia
gue o professor se empenhe em conhecer seus alunos, a fim de desenvolver
estratégias metodologicas que se adequam a todos os estudantes e, a partir disso,
promover uma aprendizagem coletiva na qual todos os envolvidos tenham a

oportunidade de desenvolver as suas habilidades.
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O dialogo, além de possibilitar aos professores conhecer seus alunos, €&
fundamental para promover a proximidade entre o educador e o educando. O
estreitamento desse vinculo permite ao professor compreender muitos aspectos que
afetam seus alunos, os quais nem sempre estéo vinculados a questfes pedagdgicas
escolares, tendo em vista que outros elementos pessoais dos estudantes também
exercem influéncia sobre o processo de ensino-aprendizagem. Diante disso,
salientamos o0 quanto é importante que o professor busque se aproximar dos
estudantes com o objetivo de entender melhor suas necessidades e, a partir disso,
elaborar estratégias para promover o desenvolvimento integral dos mesmos.

De acordo com Ramires et al. (2020)

N&o é suficiente que ele saiba o contelido da disciplina apenas, é necessario
gue haja um envolvimento e uma relacdo para a partir dessa proximidade,
adicionar técnicas didaticas de producdo e propagacdo de conhecimento
(Ramires et al., 2020, p.4).

Neste contexto, as autoras afirmam que o aluno ndo esta na escola apenas
para memorizar 0s contelddos de maneira mecanica, mas, sim, para adquirir
conhecimentos e integra-los a si mesmo. No entanto, essa condicdo sO sera
alcancada quando o professor buscar a aproximacdo com os seus alunos, a fim de
compreender quais as metodologias que melhor se adequam ao perfil desses
discentes. Dessa forma, teremos um processo de ensino-aprendizagem ainda mais
sélido e, por consequéncia, uma relacdo pedagodgica pautada na humanizagéo e na
afetividade.

Com base nos principios discutidos nesta se¢do, compreendemos a relevancia
do didlogo para a construcdo de uma relacdo pedagdgica positiva e,
conseguentemente, para o processo de ensino-aprendizagem. A comunicacao entre
professor e aluno permite ao docente se aproximar e conhecer melhor seus
educandos, oferecendo-lhe a oportunidade de investigar e identificar as dificuldades
particulares de cada estudante. Considerando essa ideia, 0 ambiente escolar que
possui as caracteristicas mencionadas anteriormente possibilita ao professor intervir
de maneira precisa nas dificuldades especificas de cada aluno, promovendo, dessa
forma, um ambiente pedagdgico onde todos possam evoluir de maneira equitativa.

Dada a importancia do tema, torna-se fundamental ao nosso trabalho analisar
as singularidades da relagcdo estabelecida entre estudante e educador
especificamente na disciplina de matematica. Além de ser uma das problematicas

centrais da nossa pesquisa, essa area do conhecimento apresenta aspectos historicos
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e sociais que a diferenciam das demais, e por essas razdes, o vinculo aluno-professor
na disciplina matemética deve ser um dos nossos objetos de estudo. Partindo desse
pressuposto, explicaremos no proximo toépico como as interacdes promovidas nesse
contexto podem contribuir para a desmistificagdo de ideias preconcebidas e,
consequentemente, para o fortalecimento da relagdo aluno-professor e do processo

de ensino-aprendizagem.

2.4 A relagdo aluno-professor na disciplina de matemética

O vinculo estabelecido entre professor e aluno desempenha uma funcéo
indispenséavel na efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem; no entanto, essa
relacdo na disciplina de matematica nem sempre segue essa ldgica. Afetada por
diversos fatores, a interacdo promovida no ambiente escolar durante as aulas dessa
disciplina ndo costuma se consolidar de maneira adequada. Em raz&o disso, a relacao
entre aluno e professor torna-se incapaz de contribuir para o desenvolvimento dos
alunos e, consequentemente, configura-se como um dos fatores que dificultam a
aproximacao dos estudantes com essa ciéncia

Inicialmente, deparamo-nos com um problema que, historicamente, envolve os
atores desse cenério e favorece o surgimento de elementos que dificultam a
concretizacdo da aprendizagem matematica em sala de aula. Essa adversidade foi

bem descrita nos trabalhos de Pereira (2017), o qual afirma que

Temos de um lado um professor fragilizado, limitado por uma série de
contingéncias a dificultar seu trabalho e um aluno, cada vez mais, alheio ao
gue é ensinado e, ao mesmo tempo, avido por outras perspectivas para este
mesmo conteddo. Nao causa estranheza que o mesmo aluno que percebe
um mundo a sua volta interligada de elementos da matematica, ndo consiga
compreender conceitos desta mesma disciplina e, com propriedade, usa-los
em dia a dia (Pereira, 2017, p.287).

A partir dessa analise, compreendemos que tanto o professor quanto o aluno
enfrentam dificuldades constantes na transmissao e aquisicdo das habilidades
matematicas. Conforme afirmado, diversas probleméticas ligadas as atividades
laborais do professor desvalorizam e dificultam seu trabalho, prejudicando seu
desempenho na construcdo das aprendizagens dos estudantes e, consequentemente,
na efetivacéo desse processo.

Além disso, a participacdo dos estudantes também influencia essa dindmica. A
compreensao da matematica vinculada a realidade desses alunos ndo é um objetivo

facil de ser alcancado por eles. Muitos percebem a matematica como um
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conhecimento distante, ndo presente nas situagfes cotidianas, em parte devido a
forma como essa ciéncia é apresentada. Dessa maneira, ndo se sentem interessados
em aprender algo que ndo consideram relevante para suas vidas e, por isso, nao
realizam esforgo para adquirir esses conhecimentos.

O descontentamento com 0 ensino e a aprendizagem da matematica ndo se
limita apenas as acfes do aluno, ou apenas as do professor. Ambos os envolvidos
acabam contribuindo para a rejeicdo da matematica, ndo por opcdo, mas devido a
presenca de diversos fatores externos e internos que propiciam esse resultado.
Segundo Pontes (2018)

Diversos séo os fatores que podem ser elencados nessa trama educacional,
entre eles: professores sem motivacdo para desempenhar seu papel de
educador com eficiéncia falta de capacitacdo adequada aos professores,
mudancas permanentes no curriculo escolar, ambiente de sala de aula
insalubre, alunos sem interesse pela matéria, alunos desafiando a autoridade
do professor e laboratérios sucateados (Pontes, 2018, p. 170)

O aluno e o professor séo inteiramente responsaveis por consolidar o processo
de ensino e aprendizagem em sala de aula, mas, conforme afirma o autor, ndo sao os
anicos. Os fatores externos exercem uma influéncia significativa na construcdo da
aprendizagem e, por esse motivo, ndo podem ser desconsiderados durante a
execucao desse processo, enquanto estudante e educador sdo tidos como Unicos
causadores dos problemas educacionais. Diante do exposto, torna-se necessario
realizar analises recorrentes que contemplem todos os componentes que fazem parte
da execucdo da aula, para que assim se compreendam as reais dificuldades e sejam
feitas as intervencdes necesséarias a adequacdo do ambiente escolar para o pleno
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Adicionalmente, um outro problema que dificulta a aprendizagem efetiva do
conhecimento matematico € o modo como essas habilidades sado apresentadas aos
discentes. De acordo com D’Ambrésio (1989), a matematica € frequentemente
mostrada aos alunos de forma pronta e acabada, sem Ihes oferecer a oportunidade
de participar do desenvolvimento das habilidades. Com base nisso, compreendemos
gue a falta de protagonismo do aluno no processo de ensino e aprendizagem dificulta
sua aproximagcdo com a disciplina, pois, se ele ndo entende a construgcdo do
conhecimento, dificilmente conseguira relaciona-lo com o seu uso académico. Dessa
forma, o professor deve se esforcar para construir a matematica em conjunto com 0s
alunos, permitindo que eles se aproximem da disciplina e, consequentemente, da

aprendizagem.
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Desde o inicio do trabalho, temos abordado alguns problemas intrinsecos a
relacdo aluno-professor na matematica, no entanto, diversos outros fatores também
podem vir a dificultar a concretizacdo do processo de ensino-aprendizagem. Nesse
contexto, ha varias estratégias que podem ser aplicadas com o objetivo de superar
esses obstaculos, como as ja mencionadas anteriormente. Contudo, de acordo com
Carvalho e Ponte (2014, p. 37) “as interagdes sociais, principalmente as que se
verificam durante as discussdes coletivas, sdo fundamentais para a aprendizagem da
Matematica, pois potenciam a reflexdo dos alunos”.

Assim, as interacdes entre aluno e professor nas aulas de matemética
desempenham um papel crucial no fortalecimento do processo de ensino-
aprendizagem. O contato direto entre o educador e seus alunos facilita a comunicagcao
e 0 engajamento dos estudantes com essa area do conhecimento. Isso implica que
essa relacdo pode mitigar diversos obstaculos que dificultam a conexdo dos
estudantes com a matemaética, promovendo, portanto, um ambiente de aprendizagem
mais eficaz e bem-sucedido.

Por esse motivo, o professor deve atentar-se as subjetividades de cada aluno
a fim de conhecé-los melhor e, assim, estabelecer uma boa relagdo. Segundo Pontes
(2018, p. 167), “o professor deve ter conhecimento de seu aluno, desde sua forma de
agir a seu estado de espirito para adquirir novos conhecimentos matematicos”. Torna-
se evidente, portanto, a necessidade de compreensao em relacdo aos estudantes,
pois um professor que conhece seus alunos entende as estratégias pedagodgicas mais
adequadas a serem aplicadas para alcanca-los. Dessa forma, esse vinculo promovido
em sala de aula desempenhara um papel verdadeiramente agregador no éxito do
processo de ensino-aprendizagem.

Compreendemos, a partir dessa analise, que o vinculo aluno-professor, quando
estabelecido de maneira adequada, torna-se extremamente importante para a
efetivacdo do ensino da matemética, no entanto, essa relagdo nao se limita apenas a
facilitar esse processo. As interacfes promovidas no ambiente educacional também
contribuem para o surgimento de elementos afetivos, que podem, além de tornar a
sala de aula um ambiente acolhedor, exercer uma influéncia significativa no processo
de ensino-aprendizagem.

A afetividade nesse contexto é considerada como o resultado do
estabelecimento de uma relac&o positiva entre esses dois protagonistas da relacao,

porém, ela ndo se restringe exclusivamente a isso. Segundo Moran (2012), o aluno
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tende a assimilar melhor os conhecimentos quando o docente se mostra mais
acessivel e afetuoso. Dessa forma, compreendemos que a afetividade exerce um
grande impacto no vinculo aluno-professor, e assim como destacado pelo autor, no
processo de aprendizagem promovido nas instituicdes educacionais.

Assim, consideramos que a presenca da afetividade surge como um elemento
unificador nessa ligacdo e se torna determinante para o sucesso da mesma. Por esse
motivo, acreditamos que esse tema € de suma importancia para o desenvolvimento
de nossa pesquisa. A partir dessa andlise, os proximos tépicos serdo dedicados a
explorar a afetividade, suas concepc¢fes relacionadas a educagcdo com base nas
ideias de alguns teoricos, seu surgimento na relacédo aluno-professor, os impactos de
sua auséncia nesse vinculo e de que forma esse fendbmeno pode influenciar no

processo de ensino-aprendizagem.

2.5 ConcepcoOes de afetividade

As compreensdes que explicam o fendbmeno da afetividade ndo sao
completamente homogéneas: em todas elas ha principios que as diferem umas das
outras. Com o decorrer do tempo e a dissemina¢cdo do assunto entre 0s estudiosos,
especialmente da psicologia, surgiram diversas concep¢fes que ajudaram a
esclarecer esse tema e sua conexao com o desenvolvimento humano. De maneira
geral, a afetividade € uma habilidade que o individuo desenvolve, a qual Ihe possibilita
apresentar respostas diante de estimulos vindos do meio externo, levando em
consideracao suas subjetividades emocionais e sentimentais. Em outras palavras,
trata-se do modo como o individuo responde emocionalmente as diversas situacées
gue surgem em sua vida.

O filésofo francés Henri Wallon (1995) logrou definir a afetividade como a
capacidade adquirida pelo individuo, que Ihe permite ser influenciado pelo mundo e
pelas circunstancias nele presentes, independentemente de serem favoraveis ou
desfavoraveis. Na visao do tedrico, a afetividade possibilita que as pessoas percebam
suas experiéncias de forma Uunica, propiciando a conversdo de situacbes
aparentemente desagradaveis em oportunidades para a internalizacao proveitosa dos
acontecimentos.

Ademais, a afetividade desempenha um papel fundamental na formacéo do

individuo, pois “a forma como o sujeito estabelece seus elos afetivos e suas relagdes
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com o outro compde, molda e transforma a sua identidade, seus ideais e modos de
ser’ (Alves et al.,, 2020, p. 8). Partindo desse pressuposto, compreendemos que
guando estabelecida da maneira adequada, essa caracteristica adota uma postura
integradora perante a constru¢do das relagcbes humanas, pois, além de fomentar
estratégias que favorecem a estruturagdo de um cendrio propicio ao desenvolvimento
da maturacdo humana, permite a alteracdo de contextos que possam ser prejudiciais
ao progresso dos participantes deste processo. Por essa razéo, é essencial que os
envolvidos se preocupem com o desenrolar desse fendmeno, garantindo que ele se
converta em um verdadeiro fator agregador, em vez de se tornar um obstéaculo.

De acordo com Alves et al. (2020), a afetividade deve estar presente na vida
do ser humano desde muito cedo, especialmente na infancia, quando se iniciam 0s
seus primeiros contatos sociais, sobretudo no ambito familiar. Desse modo, o
individuo tende a se desenvolver de forma mais plena, aprendendo assim a interagir
e se posicionar de maneira mais empatica frente aqueles que estdo ao seu redor. Com
isso, compreendemos que a familia exerce um papel fundamental na formacao afetiva
do sujeito. Quando uma crianca absorve, por meio das vivéncias familiares, a forma
apropriada de se relacionar com 0s outros, ela internaliza de modo pratico como
devera agir nos relacionamentos que ira estabelecer no futuro, portanto, inferimos que
esse nucleo social de fato é determinante para o éxito afetivo.

Compreendendo a relevancia da afetividade para o desenvolvimento humano,
€ de suma importancia apresentarmos as concepc¢des dos estudiosos que
fortaleceram a fundamentacdo dessa teoria. Lev Vygotsky (1999), em seus registros,
afirma que as emoc0des estdo intimamente ligadas ao funcionamento mental. Nesse
sentido, as emocdes correspondem a afetividade, pois, como mencionado
anteriormente, esses dois elementos estdo naturalmente interligados. Portanto,
compreendemos que as emogdes ndo podem ser dissociadas das a¢cdes humanas,
pois, ao estarem conectadas com o principal componente da estrutura biol6gica do
individuo, tornam-se indispensaveis para o todo.

Outro tedrico que contribuiu significativamente para o tema foi Jean Piaget. De
acordo com Piaget (2003), as construcfes afetivas e cognitivas se entrelacam a
inteligéncia. Seguindo essa premissa, a afetividade desempenha um papel relevante
também na consolidagdo da inteligéncia. Para que o individuo consiga desenvolver
seus potenciais relacionados a inteligéncia, € imprescindivel que haja a presenca da

afetividade na estruturacao desses aspectos. Dessa forma, tais elementos emocionais
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também serdo capazes de construir as habilidades intelectuais do sujeito, assim como
a execucao dos seus processos cognitivos.

Ainda sobre o tema, Piaget (1982) afirma que a inteligéncia opera no ambito
afetivo, ou seja, € necessario inteligéncia para auxiliar na concretizacdo da
afetividade. Um individuo inteligente apresenta uma maior facilidade em desenvolver
suas relacdes sociais de maneira adequada e fundamentada na afetividade. Partindo
desse principio, compreendemos o vinculo de dependéncia existente nesse contexto:
para que a afetividade se desenvolva, é necesséria inteligéncia, e para que haja
inteligéncia, é crucial, entre outros elementos, a presenca da afetividade. Dessa
forma, ambas apresentam uma significancia similar para o progresso do individuo.

Deferindo uma importancia ainda maior para esse fenébmeno, Henri Wallon
(1995) afirma que a afetividade é fundamental para o funcionamento do corpo. Uma
parcela significativa das atividades que realizamos ao longo do dia requer estimulos
para ocorrerem e o afeto € um dos agentes responsaveis por originar esse estimulo.
Por essa razao, a presenca da afetividade € igualmente indispensavel para a rotina
do individuo, uma vez que a execucgao das atividades cotidianas sistematiza nossas
acoes e, consequentemente, o funcionamento do NnosSso corpo.

Entretanto, essas ndo foram as Unicas contribuices do autor para o debate.
Henri Wallon (1999), por meio de seus estudos, teorizou que o individuo é um ser
composto, no qual suas habilidades cognitivas, motoras e afetivas sdo partes
integrantes do todo, que € o proprio sujeito. Esses elementos possuem grande
importancia para o desenvolvimento integral do ser humano. Contudo, ndo é
adequado que se desenvolvam de maneira desigual, pois, conforme o tedrico, tais
caracteristicas sdo complementares e o crescimento excessivo de uma delas pode
dificultar o progresso da outra. Portanto, para que o individuo consiga evoluir, é
necessario que os trés componentes mencionados progridam de modo equilibrado.

Para finalizar essa secéo, é conveniente trazer mais um postulado de Wallon,
o qual tem relacéo direta com o pensamento de Vygotsky e resume com preciséo a
importancia da presenca da afetividade para o vinculo aluno-professor. De acordo
com o autor “A afetividade e inteligéncia estado sincronicamente misturadas” (Wallon,
1971, p. 7), por essa razdo, a integracdo da afetividade na relacao descrita é crucial
para o seu éxito, uma vez que as manifestagdes das caracteristicas afetivas podem
trazer diversos beneficios aos envolvidos nesse processo. Com isso, concluimos que

para promover o desenvolvimento da inteligéncia, € necessario que haja afetividade,
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e dessa maneira, deferimos que esses dois fatores se tornam complementares,
indissociaveis e fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem matematico.

Entendendo essa relevancia da afetividade para o desenvolvimento humano de
um modo geral, consideramos sua incluséo na relacao aluno-professor um elemento
indispenséavel para o sucesso desse vinculo. Por essa razdo, dedicaremos o préximo
topico para elucidar como a afetividade se manifesta nessa relacdo, os impactos
gerados pela sua presenca, bem como sua influéncia na conducédo do processo de

ensino-aprendizagem.

2.6 A afetividade narelacédo aluno-professor

Na escola, o processo de ensino-aprendizagem é o principal elemento das suas
atribuicdes perante a populacio. E através dele que tanto professores quanto alunos
tém a oportunidade de desempenhar seus papéis nesta instituicdo. Contudo, para que
esse processo seja efetivado, é essencial que se estabeleca uma relacdo na qual
esses dois agentes sejam 0s protagonistas. A partir dessa premissa, o0 vinculo entre
0 educador e o estudante surge como um fator crucial no ambiente pedagogico, sendo
ndo s6 fundamental, mas também determinante para a constru¢cdo do conhecimento
(Almeida; Mahoney, 2005).

Em concordancia, Santos, Jungueira e Silva (2016) afirmam que o aprendizado
do individuo esta intimamente ligado ao vinculo afetivo estabelecido pelo mesmo com
seu professor. Analisando essa asseveragcao, percebemos o surgimento da
afetividade nessa relacéo, a qual emerge como um componente essencial para o éxito
desse processo. A afetividade, como abordado anteriormente, desempenha um papel
significativo no desenvolvimento do sujeito, assim, sua integracdo nesse contexto
tende a contribuir significativamente com a execucdo do processo de ensino-
aprendizagem na matematica.

Considerando o exposto, a preocupacgédo central do educador no ambiente
escolar deve residir na promocéo de uma educacao que valorize a afetividade, uma
vez que esta dimensdo ndo apenas influencia o desenvolvimento cognitivo e
comportamental do aluno, mas também contribui para a constru¢cdo de seu carater
(Snyders, 1988). Assim, é essencial que o professor de matematica priorize a
integragdo de praticas afetivas na dindmica escolar, a fim de viabilizar a concretizagéo

dos planos de desenvolvimento que ele delineia para seus alunos, pois, se essa
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caracteristica pode permitir ao educador desenvolver habilidades essenciais a
formacéao integral do individuo, ela também é capaz de promover a aquisicdo dos
conhecimentos previstos no curriculo matematico.

Reforcando essa importancia, Santos, Junqueira e Silva (2016) nos informam

que

A afetividade € um composto fundamental das relagdes interpessoais.
Através dela o trabalho escolar pode ser mais bem direcionado. Servindo
ainda de meio para a construcao do conhecimento discente e para 0 processo
da aprendizagem (Santos; Junqueira; Silva, 2016, p. 88)

A efetividade nesse cenario ndo se restringe apenas ao aspecto emocional, ela
desempenha um papel crucial na promog¢éo da aprendizagem. Orientar uma turma e
identificar as abordagens pedagodgicas mais adequadas para esse grupo nao é uma
tarefa simples; exige um profundo entendimento por parte do professor dos aspectos
subjetivos de seus alunos. Nesse contexto, a afetividade emerge como uma
ferramenta facilitadora desse processo, auxiliando o professor a discernir quais
métodos devem ser adotados para alcancar os alunos, além de contribuir com as suas
tomadas de decisdes relacionadas ao ambito pedagogico.

Seguindo essa ldgica, os tedricos destacam que “A afetividade n&o pode ser
trabalhada separada do processo de ensino e aprendizagem, pois ela pode contribuir
para a aquisicao do conhecimento de forma prazerosa e segura” (Santos; Junqueira;
Silva, 2016, p. 89). Outro motivo pelo qual a afetividade ndo deve ser dissociada do
ambiente educacional é o fato de proporcionar prazer aos envolvidos nesse processo.
N&o é comum observarmos estudantes realizando suas atividades pedagogicas com
entusiasmo; pelo contrario, geralmente as executam por pura obrigacdo. A reflexdo
proposta pelos autores nos conduz a compreensdo de que a falta de entusiasmo dos
alunos pode ser decorrente da caréncia de elementos afetivos no ambiente
educacional, j& que, conforme destacado pelos pesquisadores, tais aspectos ndo
devem ser dissociados do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, “o
docente precisa ter a sensibilidade de ouvir seu aluno, conhecer sua realidade e criar
um clima afetivo na sala de aula, o que possibilitara ao educando desenvolver sua
autoestima, contribuindo para estimular a aprendizagem” (Guimarées; Maciel, 2021,
p. 3).

Ao criar lagos afetivos com os seus alunos, o professor promove a construgcao
de um ambiente de aprendizagem seguro (Santos; Junqueira; Silva, 2016). Para que

0s estudantes tenham a oportunidade de se desenvolverem plenamente, €
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necessario, primordialmente, que exista um ambiente no qual eles se sintam a
vontade, ndo para agir de maneira descompromissada, mas para que se sintam
confortaveis em participar efetivamente do processo de ensino e aprendizagem
matematico. Desta forma, a absorcdo de conhecimento e a valorizagdo do que é
aprendido tornam-se ainda mais significativos quando ha uma atmosfera de
seguranca no contexto pedagdgico, a qual é fomentada principalmente pela
manifestacdo da afetividade nesse meio.

Conforme Santos (2002) salienta, a integracdo da afetividade no contexto do
trabalho docente é essencial para promover a assimilacdo de aprendizagens
significativas por parte dos alunos. Tradicionalmente, o ato de aprender os conteudos
matematicos tem sido concebido de maneira mecanica, com os alunos limitando-se a
mera memorizacdo do que lhes é ensinado. No entanto, o autor argumenta que ao
incorporar a dimensdo afetiva nesse processo, 0sS estudantes se tornam mais
inclinados a internalizar o conhecimento de forma consistente, reconhecendo a
relevancia e a pertinéncia dessas habilidades para suas vidas. Dessa forma, se atribui
uma maior importancia a esse momento de aprendizado e confere-se significado aos
objetos de conhecimento que estdo sendo explorados.

Além do problema mencionado, outro desafio presente na rotina de muitos
docentes de matematica € a combinacdo de uma carga curricular extensa com um
namero reduzido de aulas. A quantidade volumosa de conteddos e conhecimentos
gue o professor deve abordar bimestralmente com seus alunos em um periodo tao
breve, representa um grande desafio para a construcdo de uma aprendizagem
significativa, pois, acaba por induzir os educadores a instruir os elementos do curriculo
matematico de maneira rapida e superficial, devido a necessidade de abordar todos
0s temas que precisam ser ensinados dentro do prazo estabelecido.

Levando esse cenério em consideracgdo, Silva (2019) afirma que “o professor
usando a afetividade podera gerar e gerenciar uma grande quantidade de informagéo
e conhecimento, trabalhando nesta dinamica vai conseguir atingir um resultado maior
dentro da produgéo de conhecimento” (Silva, 2019, p. 172).

A partir dessa proposicao, compreendemos que a presenca dos aspectos
afetivos também é reconhecida como uma importante ferramenta para o professor.
Conforme salientado pela autora, esses elementos auxiliam o educador na
estruturacdo do fluxo de conteudos que serdo transmitidos aos alunos. Além disso,

facilitam a compreensdo do estudante e sua adaptacdo a organizacdo dos
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conhecimentos recebidos. Dessa maneira, os resultados alcancados por meio da
concretizacdo desse processo tendem a estar de acordo com o planejamento
estabelecido previamente.

A afetividade também desempenha um papel crucial no avango social dos
individuos. Conforme apontado por De Medeiros (2017), quando a afetividade é
integrada ao vinculo estabelecido entre aluno e professor, ambos tém a oportunidade
de fortalecer seus valores pessoais e sociais, 0S quais s80 essenciais para 0
desenvolvimento de relagBes saudaveis com o mundo, baseadas na tolerancia e no
respeito ao proximo. Considerando que a escola desempenha o papel de preparar o
cidaddo para a vida, a abordagem da autora ressalta ndo apenas a importancia da
afetividade nessa relacdo pedagogica, mas também para atingir os objetivos da
instituicdo diante da sociedade. Portanto, a presenca da afetividade nesse contexto é
fundamental ndo sé para influenciar o processo de ensino-aprendizagem matematico,
mas também para contribuir com a formacao do individuo, capacitando-o para uma
convivéncia harmoniosa na sociedade.

Outro elemento que evidencia a presenca da afetividade na relacdo aluno-
professor é a empatia. Nesse contexto, a empatia atua como um agente agregador,
promovendo uma convivéncia harmoniosa entre ambas as partes e,
consequentemente, fortalecendo o vinculo pedagdégico que ha entre elas. Segundo
Brolezzi (2014, p. 3) “a histéria empatia pode ser definida como uma resposta afetiva
e cognitiva vicaria a outras pessoas, Ou seja, uma resposta afetiva e cognitiva
apropriada a situacdo de outra pessoa, e ndo a prépria situagdo”. A partir dessa
definicdo, compreendemos que a empatia ndo se limita apenas a nés mesmos, mas
também diz respeito ao outro. Colocar-se no lugar de alguém que esta passando por
adversidades ndo € uma tarefa facil, especialmente quando nunca enfrentamos a
mesma situagédo. No entanto, a empatia nos capacita a fazé-lo; essa qualidade auxilia
o individuo a compreender plenamente o outro, sem julgamentos ou tentativas de
agravar suas circunstancias. Portanto, a empatia é mais do que necessaria nas
relacdes sociais que estabelecemos.

No cenario escolar, a presenca da empatia é fundamental para a construcao
de uma boa relacdo entre aluno e professor. Durante os diversos estagios da vida
académica, o estudante enfrenta problemas que prejudicam seu desenvolvimento e,
consequentemente, seu rendimento escolar. Muitas vezes, isso ocorre devido a

auséncia de professores empaticos, que compreendem seus alunos e oferecem o
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suporte necessario para amenizar as situacdes adversas por eles enfrentadas. No
entanto, quando ha empatia, esses problemas tendem a ser reduzidos por meio das
iniciativas dos educadores que verdadeiramente se importam com seus alunos.
Brolezzi (2014) salienta a importancia da empatia no vinculo aluno-professor, de
acordo com o autor, esse elemento possibilita ao educador entender o discente de
forma profunda, enxergando sua esséncia e compreendendo as experiéncias que ele
esta vivenciando. Dessa maneira, 0 docente pode tracar estratégias para alcancar o
aluno e promover a¢cdes que priorizem seu desenvolvimento pessoal e pedagdgico.
A construcdo de uma relagéo solida entre o aluno e o professor resulta no éxito
do processo de ensino e aprendizagem (Moniz, 2020), e como mencionado
anteriormente, a empatia desempenha um papel vital no fortalecimento desse vinculo
pedagdgico (Brolezzi, 2014), logo ela também ¢é fundamental para impulsionar o

desenvolvimento educacional dos alunos. Segundo Rogers e Rosenberg (1977)

Um alto grau de empatia talvez seja o fator mais relevante numa relagéo,
sendo, sem duavida, um dos fatores mais importantes na promocao de
mudancas e de aprendizagem. [...] Quando o professor demonstra que
compreende o significado, para o aluno, das experiéncias em sala de aula, a
aprendizagem melhora (Rogers; Rosenberg, 1977, p. 71).

Partindo dessa andlise, compreendemos que a empatia, de fato, contribui
significativamente para a promocdo das aprendizagens no contexto escolar. Ao
proporcionar esse suporte para os alunos, o educador estabelece um ambiente
pedagdgico participativo e permeado por confianca, o que permite ao estudante criar
vinculos seguros e sentir-se mais a vontade para se engajar no processo educativo.
Dessa forma, a aquisicdo de conhecimento torna-se mais acessivel, pois, em tais
condi¢gbes, os envolvidos tendem a superar com mais facilidade os obstaculos
externos e internos que dificultam a assimilagdo do conteddo proposto. Portanto,
concluimos que a afetividade deve ser indispensavel no vinculo aluno-professor, para
gue possa existir empatia, assim como o0s seus efeitos nas interacdes desenvolvidas
no chéo da sala de aula.

Qualquer atividade que eventualmente realizemos em nossas vidas fluira
devidamente se feita com motivagdo; portanto, a motivacdo € um requisito
fundamental para o sucesso de nossas acdes. No contexto escolar, essa condi¢cdo
nao € diferente; & necessario incentivo para se alcancar os objetivos pedagogicos
propostos. Segundo Lira (2013), o interesse dos alunos em adquirir conhecimento, ou

seja, a motivacéo para aprender, depende da relacdo estabelecida entre professor e
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aluno. O autor explica que os aspectos afetivos presentes nessa relagéo influenciam
em como o aluno se engaja nas atividades propostas. Assim, podemos observar que
a afetividade também desempenha um papel fundamental na motivacdo dos
estudantes e, consequentemente, no processo de assimilagdo do conhecimento, uma
vez que a motivacdo € fundamental para a construcdo de uma aprendizagem
significativa.

De acordo com Valente (2001, p. 71), “motivar ou produzir motivos significa
predispor a pessoa para a aprendizagem”. A motivagéo surge no processo de ensino
e aprendizagem como um pré-requisito para o éxito desse tramite educacional, sua
presenca é necessaria para que o aluno esteja devidamente preparado para receber
novos conhecimentos. Assim como um bom planejamento € fundamental para a
conducdo de uma aula eficaz, a motivacéo é indispensavel para o éxito pedagdgico;
€ por meio dela que o aluno desenvolve condi¢cdes que o incentiva a absorver o
maximo das experiéncias que o mesmo vivencia. Assim, a presenca da motivacao
torna a aquisicdo de conhecimento mais eficiente e efetiva.

Em consonéancia com a discussao, Pozo (2002, p. 146) afirma que “a motivagao
pode ser considerada como um requisito, uma condicdo prévia da aprendizagem. Sem
motivagdo nao ha aprendizagem”. A partir dessa passagem, compreendemos que a
motivacao € indispensavel para a aprendizagem; sem uma, ndo ha a outra. Para que
0 estudante consiga se engajar com as metodologias pedagdgicas adotadas pelo
professor e, assim, assimilar as habilidades matematicas, é necessario a presenca da
motivacdo. Portanto, é fundamental que o aluno esteja motivado para que assim
consiga desenvolver o conhecimento proposto pelo educador.

Para finalizar esse topico, € indispensavel salientar a importancia da
participacdo do docente nesse processo. Se um professor almeja a efetiva
aprendizagem de seus alunos, deve empregar estratégias que fomentem a motivacao
nesse meio. Desse modo, a preocupacdo para integrar esse elemento ao processo
de ensino-aprendizagem matematico deve ser uma competéncia do professor, que,
por meio da afetividade, tera a possibilidade de instigar essa caracteristica nos
ambientes educacionais e, assim contribuir com o desenvolvimento pedagdgico dos
estudantes.

Com base nos elementos discutidos anteriormente, concluimos que a
afetividade é essencial na relacdo aluno-professor. Os aspectos afetivos ndo so

facilitam uma conex&o mais profunda e significativa entre educador e estudante, como
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também fomentam diversas caracteristicas fundamentais para o fortalecimento do

processo de ensino e aprendizagem matematico. Silva (2019) afirma que

Trabalhar a afetividade proporciona ao aluno perceber valores como:
liberdade, honestidade, fidelidade, responsabilidade, autonomia pessoal,
compreensdo, amizade, criatividade, critica construtiva, alguns de tantos
aspectos fundamentais para o ensino-aprendizagem em sala de aula (Silva,
2019, p. 173).

Assim, concluimos que estimular a afetividade na relacdo estabelecida entre
aluno e professor resulta em diversos beneficios, 0s quais oportunizam um processo
de ensino e aprendizagem matematico ainda mais eficaz. Por esse motivo, sua
insercdo no meio educacional deve ser uma prioridade, para que se possa garantir
gue as relacbes pedagogicas sejam enriquecidas com elementos que valorizam e
respeitam a busca pelo conhecimento, assim como as individualidades de cada aluno,
promovendo dessa forma uma aprendizagem verdadeiramente significativa e
participativa.

Embora tenhamos discutido amplamente os efeitos positivos da afetividade na
relacdo pedagdgica, é igualmente importante considerar os impactos de sua auséncia.
Nesse sentido, é fundamental refletir sobre as consequéncias que emergem quando
a afetividade ndo esta presente nas interacfes estabelecidas entre alunos e
professores. Partindo dessa problematica, dedicaremos o proximo topico a abordar
essa questdo, explorando como se configura o vinculo aluno-professor sem a
presenca da afetividade, além de analisarmos os motivos que favorecem essa
auséncia, destacando os desafios e as possiveis dificuldades surgidas. Entender
esses aspectos é fundamental para reconhecer a importancia da afetividade e buscar

formas de integra-la efetivamente nas praticas educacionais.

2.7 A auséncia da afetividade narelacdo aluno-professor

A afetividade integrada a relac&o estabelecida entre o aluno e o professor pode
trazer diversos beneficios a esse vinculo, no entanto, os aspectos afetivos ndo sdo
comumente encontrados nas interacdes promovidas no ambiente escolar. Embora a
afetividade desempenhe um papel essencial na concretizacéo do processo de ensino-
aprendizagem matematico, sua valorizacdo é pouco vista no meio pedagdgico.
Portanto, é fundamental esclarecer os motivos que sustentam essa realidade e
explorar os impactos da auséncia da afetividade nas instituicbes escolares,

especialmente nas salas de aula.
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Ha uma variedade de fatores que levam a exclusao da afetividade no contexto

educacional. De acordo com Alves et al. (2020)

Problemas pessoais, didaticos, ambiente desfavoravel a expressao afetiva, a
baixa remuneracao, as condi¢des de jornadas duplas de trabalho e o sistema
burocréatico imposto, dentre outras variaveis, podem dificultar o processo de
ensino-aprendizagem (Alves et al., 2020, p. 17).

Diante disso, compreendemos que existe um numero consideravel de
elementos que desmotivam o professor de mateméatica e impedem o cultivo dos
aspectos afetivos na escola. Sendo a figura docente fundamental nesse processo, sua
participacdo na construcao de um ambiente afetivo propicio a aprendizagem depende
de sua vontade e disposicdo. No entanto, como ele pode desempenhar seu papel com
exceléncia se nao lhe é dado os meios para se alcancar tamanho objetivo? A partir
dessa condicao, o professor € impedido de estabelecer uma boa relacdo com seus
alunos pois estd constantemente imerso nos seus problemas profissionais e, com
ISsO, ndo consegue dedicar um tempo a se aproximar e conhecer verdadeiramente
seus alunos. Assim, a presenca da afetividade neste contexto acaba sendo inviavel.

Além dos problemas ligados ao professor, a participacao dos alunos, ou a falta
dela, também é significativa para o éxito ou insucesso da afetividade. O didlogo é uma
acao extremamente importante para a construcao do afeto em uma relacao, por esse
motivo a sua integracdo ao vinculo aluno-professor é indispensavel (Freire, 2007). No
entanto, as interacdes entre educadores e estudantes em nosso sistema educacional
nao tém sido desenvolvidas de maneira ideal. Grande parte dos alunos e professores
preferem relacionar-se de maneira superficial, muitas vezes por falta de estimulos, ou
até mesmo por desinteresse de alguma das partes (Alves et al., 2020).

Considerando esse contexto, os vinculos estabelecidos na escola tendem a se
tornar cada vez mais prejudiciais ao processo de ensino-aprendizagem matematico,
pois, sem um dialogo efetivo, o professor dificilmente conseguira aproximar-se dos
seus estudantes para os conhecer e por consequéncia ndo compreendera as suas
subjetividades e dificuldades. Dessa forma, a promocao de estratégias pedagodgicas
gue visam o progresso dos estudantes se tornara ineficaz e inadequada, pois ndo ha
como tratar um problema da maneira correta sem o conhecer. Como consequéncia, a
falta de didlogo resulta em aulas mondtonas, que acabam por alcancar apenas uma
pequena parcela dos alunos, impedindo a participagdo da maioria no processo de

aprendizagem da matemaética.
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Outro motivo que leva o professor a acreditar que os aspectos afetivos néao
devem estar presentes na sala de aula € a hipotese de que a integracdo dessa
caracteristica contribui para a perda de autoridade e, consequentemente, do controle
da turma (Alves et al., 2020). E evidente que a presenca da afetividade em um
ambiente transforma o comportamento das pessoas envolvidas, porém, ndo de forma
negativa. Os elementos afetivos permitem que as pessoas enxerguem umas as outras
e compreendam os desafios e dificuldades que as envolvem, possibilitando assim a
construcdo de um ambiente onde a empatia e o reconhecimento ocupam posi¢coes
centrais.

Portanto, a afetividade néo retira a autoridade do educador; ao contrario, ela é
uma poderosa aliada na construcdo do respeito ao profissional. Contudo, uma parte
consideravel dos docentes da mateméatica acredita na teoria de que a afetividade
compromete sua autoridade, o que dificulta ainda mais a formagcao de uma relagao
pedagdgica baseada na afetividade e impede a disseminacdo dos seus beneficios.

Segundo Alves et al. (2020), “ha ainda os professores que ndo desenvolvem
um comportamento afetivo em relacdo aos estudantes porque optam por
metodologias reducionistas” (Alves et al., 2020, p. 18). Durante a construcao de seu
trabalho, o professor executa um elevado numero de atividades que lhe séo
rotineiramente atribuidas. Portanto, € necessario que ele planeje suas aulas de
maneira agil, para que o tempo disponivel seja suficiente para concretizar o que foi
proposto. Diante disso, a estratégia que muitos docentes da disciplina de matematica
encontram para cumprir com todas as suas atividades é utilizar metodologias que
poupam tempo e se concentram exclusivamente na exposicdo dos conteldos,
evitando interferéncias externas, pois caso surjam, a aula ndo sera concluida
conforme planejado.

Dessa maneira, a participacdo dos alunos na construgdo do conhecimento
matematico deixa de ser uma prioridade. Suas duvidas, anseios, sentimentos, reacfes
e protagonismo sao negligenciados para que a aula transcorra conforme planejado e
a habilidade proposta seja exposta, mesmo que os alunos nao alcancem o
aprendizado desejado. Compreendemos, entdo, que tais metodologias resultam em
processos educacionais desprovidos de fundamentos afetivos e objetivos exitosos. Se
o professor ndo reconhece a importancia do aluno e de suas subjetividades para o
aprendizado, dificilmente conseguira estabelecer uma relacao afetiva e humanizada

com seus estudantes, tampouco alcancara éxito em suas praticas pedagogicas.
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Com base no que foi exposto, € evidente que existem diversos motivos que
levam os professores a excluir a afetividade das suas relagcbes com os alunos.
Contudo, a afetividade é essencial para o0 processo de ensino-aprendizagem
matematico, portanto, sua auséncia ndo pode ser considerada uma opc¢do. Corréa
(2008) enfatiza que a afetividade deve sempre estar presente na sala de aula, mesmo
gue sua importancia seja muitas vezes subestimada. Dessa maneira, apesar dos
inUmeros desafios que possam dificultar a incorporacdo da afetividade nas relacdes
pedagdgicas, os professores devem se esforcar para fazer a diferenca. Quando
presente, a afetividade transforma as perspectivas e comportamentos dos individuos,
promovendo assim o seu desenvolvimento integral. Por isso, sua inclusdo é
fundamental para o desenvolvimento educacional e pessoal do sujeito.

Para findar este capitulo, € crucial mencionar a importancia da afetividade ndo
apenas no contexto educacional, mas em todas as atividades que nos propomos a
realizar. Segundo Rossini (2001), se o individuo nao estiver afetivamente equilibrado,
sua capacidade de agir como um ser social sera prejudicada, ficando sem energia,
expressao e vitalidade, o que compromete suas interagdes com o ambiente e com 0s
outros ao seu redor.

Concluimos, com essa reflexdo, que os aspectos afetivos nao interferem
apenas no emocional do individuo, mas sdo componentes essenciais e vitais para o
exercicio de qualquer atividade humana. Portanto, temos o dever de priorizar o cultivo
da afetividade em qualquer contexto que estivermos inseridos, para que possamos
dar sentido as nossas acdes e, assim, atuar como verdadeiros agentes
transformadores na sociedade.

Diante do que foi discutido, compreendemos o quao essencial é a afetividade
para a relacdo aluno-professor e, consequentemente, para 0 processo de ensino-
aprendizagem matematico. Com base nisso, € de extrema importancia para 0 n0osso
trabalho realizar uma pesquisa sobre essa tematica, visando reafirmar as teorias
existentes, além de realizar novas analises e coletar dados inovadores sobre o
assunto.

Portanto, no préximo capitulo, explicaremos de maneira ampla e detalhada
como esta pesquisa sera conduzida, destacando os aspectos metodolégicos que nos
permitirdo concretizar este projeto. Serdo apresentados o planejamento das
atividades e a organizacao das etapas que compdem o desenvolvimento do estudo,

bem como os fundamentos tedricos que sustentam cada fase do processo
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investigativo. Além disso, enfatizaremos os critérios e diretrizes que orientam a
escolha e a aplicacdo dos procedimentos metodoldgicos, evidenciando as medidas

adotadas para garantir a coeréncia, a consisténcia e a confiabilidade de todas as

acOes empreendidas.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa incorporou em sua esséncia uma finalidade do tipo basica,
cujo objetivo € aprofundar o entendimento cientifico sobre um tema especifico. Nesse
sentido, investigamos o desenvolvimento da relacédo professor-aluno, no campo onde
a pesquisa foi conduzida, o que nos proporcionou a oportunidade de produzir as
informagdes que serdo apresentadas no proximo capitulo.

A escola utilizada como campo de pesquisa esta situada no Agreste
Pernambucano, especificamente na cidade de Caruaru. Trata-se da Escola de
Referéncia em Ensino Médio Nicanor Souto Maior, pertencente a rede estadual de
ensino. A instituicdo disp6e de uma infraestrutura ampla, composta por um auditorio
de grande porte, sala multifuncional, espacos abertos destinados a socializacdo dos
alunos durante os intervalos, além de laboratérios de Biologia, Matematica, Quimica
e Informatica com acesso a internet. Conta, ainda, com banheiros espacosos e 12
salas de aula destinadas ao funcionamento do ensino médio em tempo integral,
abrangendo do 1° ao 3° ano. Ademais desses espacos voltados aos discentes, a
escola conta com secretaria, salas destinadas a gestédo, a coordenacéo e ao corpo
docente.

A escolha desta unidade escolar como campo de investigacao se fundamenta,
sobretudo, no vinculo previamente estabelecido entre os autores deste trabalho e a
instituicdo, em decorréncia da participacdo no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), desenvolvido neste mesmo espaco. Durante a atuacéo
no referido programa, emergiram interesses e questionamentos que motivaram a
elaboracdo da presente pesquisa, 0s quais s6 poderiam ser adequadamente
explorados mediante uma investigacdo sistematica. Dessa forma, optou-se por
desenvolver este estudo no ambiente em questédo, o que possibilitou a coleta de dados
relevantes e a realizacdo de inferéncias significativas para a concretizacdo dos
objetivos propostos.

O nosso estudo adotou um método descritiva e exploratéria para investigar 0s
fatores intrinsecos a relacéo aluno-professor e sua influéncia no processo de ensino-
aprendizagem, com base nas perspectivas tanto do educador quanto do educando.
Dessa forma, buscamos compreender como esses dois grupos percebem a execugao

desse processo educacional.



49

Em relacdo a abordagem, optamos pelo método quantitativo, fundamentando-
nos nas ideias de Chizzotti (1991), bem como pelo método qualitativo, que, de acordo
com Michel (2009), é o tipo de investigagcdo que, numa perspectiva mais ampla,

considera que

Ha4 uma relacdo dinamica, particular, contextual e temporal entre o
pesquisador e o0 objeto de estudo. Por isso, carece de uma interpretacdo dos
fenbmenos a luz do contexto, do tempo, dos fatos. O ambiente da vida real é
a fonte direta para obtencdo dos dados, e a capacidade do pesquisador de
interpretar essa realidade, com isencédo e ldgica, baseando-se em teoria
existente, é fundamental para dar significado as respostas (Michel, 2009, p.
36).

Tendo em vista que na analise da pesquisa visamos investigar diversas
variaveis subjetivas, a ado¢cdo de ambas as metodologias revelou-se essencial para o
desenvolvimento do estudo. Entretanto, esses ndo foram o0s uUnicos métodos
empregados, pois também optamos pelo uso da abordagem qualiquanti para obter os
dados que embasaram nossa analise. Segundo a mesma autora, a pesquisa
gualiguanti é aquela que "quantifica e percentualiza opinides, submetendo seus
resultados a uma analise critica qualitativa” (Michel, 2009, p. 39). Dessa forma,
procuramos coletar os dados necessarios para a avaliacao da investigacao, utilizando
0s métodos mencionados anteriormente e sempre fundamentando-nos nos principios
propostos pela autora.

O universo da pesquisa incluiu estudantes e professores do primeiro ano do
ensino médio de uma escola publica da rede estadual de ensino. Foi selecionada uma
amostra composta por 14 alunos e 7 professores para compor a equipe que foi
analisada e entrevistada ao longo da pesquisa. E importante destacar que esses
alunos ja tinham um tempo de convivéncia com 0s seus professores, o que possibilitou
a realizacéo da analise de acordo com as teorias que fundamentaram este trabalho.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario, composto por
guestdes abertas e fechadas, elaborado e respondido na plataforma Google Forms.
Essa ferramenta permitiu registrar de maneira simples as concepcdes dos
entrevistados sobre o objeto de pesquisa. O questionario, conforme descrito por
Michel (2009, p. 71), é "um instrumento de coleta de dados constituido de uma lista
formal de questbes previamente elaboradas, ordenadas e voltadas para o propdsito

da pesquisa", foi aplicado aos alunos para analisar suas convicgdes e percepgdes em
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relacdo as interacdes estabelecidas com os professores no ambiente pedagogico. O
modelo do referido questionario esta apresentado no apéndice A.

Aos docentes, foi dada a oportunidade de expressar seus conhecimentos
acerca do tema por meio de uma entrevista estruturada, na qual, conforme Michel
(2009, p. 68), "o entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido” para obter
suas respostas. Dessa forma, conseguimos registrar ideias significativas sobre a
importancia do vinculo aluno-professor na pratica educacional. Ademais, as
observagBes em sala de aula contribuiram para avaliar o impacto da relacdo aluno-
professor nos processos pedagdgicos, relacionando essas experiéncias com a teoria
existente. O roteiro da referida entrevista esta disponivel no apéndice B.

Quanto a andlise dos dados, as respostas fechadas foram organizadas em
tabelas visando o estabelecimento de inferéncias; ja em relacéo as respostas abertas,
optamos por realizar comentarios sobre as convergéncias e divergéncias existentes
entre as mesmas. Essa abordagem permitiu-nos compreender as concepc¢oes dos
participantes da pesquisa e estabelecer conexdes entre os referenciais tedricos e as
respostas obtidas. Convém lembrar que aspectos éticos foram rigorosamente
seguidos; os participantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa e deram
0 seu consentimento voluntario. Além disso, garantimos a confidencialidade para
assegurar o anonimato dos participantes.

Por fim, € importante ressaltar que esta metodologia visou registrar de maneira
abrangente as particularidades da relacdo aluno-professor e seu impacto nos
processos educacionais, proporcionando uma compreensao aprofundada sobre a
importancia dessas interacfes permeadas pela afetividade para o desenvolvimento

pedagdgico.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Realizar a pesquisa com o publico-alvo deste trabalho nos permitiu perceber
diversos aspectos intrinsecos a relacdo estabelecida entre aluno e professor. A
aplicacdo de questionarios com o0s discentes e a realizacdo de entrevistas
estruturadas com os educadores possibilitaram o registro de informacgdes
extremamente valiosas para o fortalecimento desse vinculo pedagogico, bem como
para o processo de ensino e aprendizagem.

E importante salientar que estes resultados ndo visam ditar o que é correto ou
incorreto na relagéo entre aluno e professor, mas buscam dar voz aos educandos e
educadores que enfrentam constantemente adversidades no ambiente escolar,
contribuindo, dessa forma, para o enriquecimento da bibliografia que contempla este
tema. Dito isso, exporemos logo abaixo as concepc¢des dos participantes diante do
gue foi questionado, no entanto, ndo os identificaremos pelos seus nomes.
Utilizaremos a numeracgao para identificar os quatorze alunos (Aluno 1 a Aluno 14) e
os sete professores (Professor 1 a Professor 7) que participaram da pesquisa, para
gue assim consigamos preservar o anonimato dos entrevistados.

A primeira pergunta feita aos entrevistados foi acerca da matemética. Os alunos
foram questionados se gostam da disciplina, ja os professores, se acreditam que 0s
seus alunos se identificam com essa ciéncia. Os nossos resultados foram
surpreendentes, pois, como afirmam Masola e Allevato (2019), a matematica por
diversos motivos nao é apreciada pela maioria dos estudantes. No entanto, uma parte
consideravel da amostra por nés recolhida contradiz essa ideia. Diante disso, €

interessante apresentar em tabelas os dados obtidos por meio do questionario:

Tabela 1: Afinidade dos alunos com a matematica

Sim Mais ou Nao Total
menos
Nimero de 11 1 2 14
alunos

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

A partir dessa exposicdo, compreendemos que, de fato, a concepcao da
maioria contrasta com as ideias dos autores Masola e Allevato (2019). Isso acontece

porque, segundo as respostas dos estudantes, ha aspectos nesta ciéncia que a
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diferencia das outras e a torna cativante. Eles argumentam que a légica é um dos
principais estimulos para aprender matematica; que a exatiddo desse elemento e a
interligacdo harmoniosa entre seus conceitos tornam a disciplina interessante para
muitos deles. Além disso, a constante presenca da matematica na sociedade e sua
utilidade nas atividades cotidianas reforcam a importancia do seu estudo, inclusive na
resolucdo de problemas e na explicacdo de diversos fendmenos presentes no
universo, conforme mencionado pelo Aluno 13: “Por que ela (a matematica) explica a
formacgé&o do universo real e abstrato”.

Contudo, ha aqueles que expressam desagrado, motivados pela crenca de que
a matematica é dificil ou por falta de afinidade com as ciéncias exatas. Muitos
professores compartiiham dessa percepcdo, argumentando que os alunos
frequentemente tém ideias preconcebidas que estigmatizam a matematica e dificultam
sua aproximagao com a disciplina, assim como trazem os autores Masola e Allevato
(2019). Esses preconceitos estruturais impedem o progresso dos alunos, pois uma
vez convencidos de que a matematica é "dificil* e "tediosa”, dificilmente conseguirdo
alterar essa percepcao e modificar a situacdo que se encontram (Santos, Franca e

Santos, 2007). Vejamos a percepcao geral dos professores acerca do tema:

Tabela 2: Impressfes dos professores sobre a afinidade dos alunos com a matematica

Os alunos Os alunos Os alunos Total
gostam de | gostam mais | ndo gostam
matematica | ou menos de de

matematica | matematica

NUumero de 1 1 5 7
professores

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Com base nas informagfes apresentadas é possivel inferir que, de fato, as
percepcdes dos alunos e dos professores sobre a matemética divergem em alguns
aspectos. Enquanto a maioria dos alunos demonstra apreciacdo pela disciplina, os
educadores tendem a adotar uma visdo mais critica acerca da relacdo desses alunos
com os conhecimentos matematicos.

Os docentes observam que a falta de afinidade dos alunos com seus
professores e a percepcdo de que a disciplina € pouco didatica contribuem para o

desinteresse dos estudantes em estudar matematica, influenciando negativamente na
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sua compreenséao e interesse pela disciplina, assim como afirma o autor Silva (2023,
p. 4). Por outro lado, alguns professores destacam que, apesar das dificuldades
enfrentadas por muitos alunos, ha uma pequena parcela que encara a matematica de
forma positiva e desenvolve uma afinidade genuina com seu aprendizado. Isso €
convergente com as respostas da maioria dos alunos entrevistados que expressam
gostar da matematica.

Assim, podemos concluir que a aceitacdo ou rejeicdo da disciplina nédo é
homogénea; ha alunos que se identificam com a matematica e outros que nao, embora
a maioria dos entrevistados acredite pertencer ao grupo que se interessa pela
disciplina. No entanto, ao considerar as informacdes coletadas de forma abrangente,
com énfase nas opinibes dos professores, observa-se uma tendéncia maior de
rejeicdo do que de aceitacdo da disciplina, o que reforca as ideias discutidas desde o
inicio da analise.

A segunda questdo levantada no questionario estava relacionada com as
metodologias empregadas pelos professores e sua significancia para a aprendizagem
dos alunos. Ao serem questionados sobre a importancia desse aspecto pedagogico
para o processo de ensino e aprendizagem, todos os alunos afirmaram que tal
elemento é de extrema relevancia para a obtencdo do éxito educacional. Vejamos
inicialmente as respostas dos discentes acerca do que lhes foi questionado,
verificando se concordam com a hipotese de que as metodologias adotadas pelos

seus professores podem influenciar no seu aprendizado:

Tabela 3: Percepc¢des dos alunos quanto a influéncia das metodologias pedagdgicas em seu

aprendizado

Os alunos Os alunos Os alunos Total
concordam discordam concordam
parcialmente
Nimero de 12 0 2 14
alunos

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Com base nas informacdes recolhidas, podemos inferir concretamente que 0s
estudantes entrevistados acreditam que as metodologias utilizadas em sala de aula
sdo determinantes para o processo de ensino e aprendizagem. Ao analisar suas

perspectivas, conseguimos identificar informagdes extremamente relevantes, que nos
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permitiram perceber quais sdo as principais medidas que os professores devem
adotar para aprimorar suas metodologias e alcancar efetivamente seus alunos.

Os Alunos 2 e 4 ressaltam que métodos didaticos que explicam de forma
simples e clara sdo essenciais para o facil entendimento das habilidades que estédo
sendo exploradas. Isso indica que a estruturacdo logica e a simplificacdo dos
conteudos ajudam significativamente no entendimento e na assimilacdo das matérias,
assim como aponta Gomes (2018), o qual classifica o bom professor como o
orientador que facilita e torna mais acessivel o processo de aprendizagem dos alunos.
E importante destacar que simplificar o conteildo néo significa apresentar apenas o
essencial e, por consequéncia, excluir parte dele. Pelo contrario, trata-se de adequar
a partilha do conhecimento de modo que os alunos se sintam confortaveis e consigam
adquirir o maximo possivel das habilidades relacionadas a area estudada. Partindo
disso, compreendemos que essas perspectivas sugerem aos professores a
necessidade de investir em estratégias que tornem o aprendizado mais acessivel e
menos desafiador para os estudantes.

Metodologias inadequadas, por outro lado, podem prejudicar o aprendizado
dos estudantes. Segundo alguns discentes entrevistados, abordagens cansativas e
desinteressantes desmotivam os alunos, mesmo quando os contetdos séo de facil
entendimento. A partir dessa analise, torna-se evidente a grande responsabilidade do
professor em compatrtilhar seu conhecimento, pois esse processo € crucial para definir
0 sucesso pedagdgico do educando. Portanto, é essencial que o professor planeje
suas atividades com cuidado, de modo a aproximar os alunos do conhecimento, em
vez de afasta-los (Moniz, 2020).

Outro ponto levantado pelos discentes acerca das metodologias pedagodgicas
foi a questéo do nivel das avaliagdes. Um dos alunos mencionou que incluir questdes
nas provas que néo foram trabalhadas previamente pode impactar negativamente no
aprendizado, destacando a necessidade de alinhamento entre ensino e avaliagdo. A
aplicacao da prova é um momento em que o professor avalia o aluno, podendo adotar
diversas estratégias para testar seus conhecimentos. No entanto, a dificuldade posta
nesses exames ndo deve ultrapassar o nivel do que foi abordado durante as aulas,
pois a avaliagdo deve ser uma extensao do processo de ensino e ndo uma ferramenta
que prejudique o desenvolvimento dos alunos (Assis; Fernandes, 2009). Por esse
motivo, os docentes devem analisar cuidadosamente o nivel exigido em suas

avaliagOes para garantir coeréncia em sua pratica docente.
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A atencdo e a disponibilidade do professor também foram citadas como
elementos essenciais as atividades docentes. Conforme mencionado pelo Aluno 3, a
disposicdo do professor para esclarecer duvidas e oferecer suporte pedagogico
individualizado influencia diretamente no desempenho escolar dos alunos. A ideia
trazida pelo entrevistado reforca a necessidade de uma relacdo pedagdgica mais
proxima e atenta, onde os professores possam identificar e atender as necessidades
especificas de cada estudante. Esse contexto reafirma os fatos discutidos nos
capitulos anteriores, demonstrando que a interacdo aluno-professor possibilita ao
docente entender as necessidades individuais dos alunos e, a partir dessa
compreensao, aplicar as metodologias mais adequadas ao desenvolvimento
pedagogico destes discentes (Ramires et al., 2020).

Para os professores, essa também é uma unanimidade. Todos declaram
acreditar que suas escolhas metodoldgicas influenciam diretamente na concretizacao
das habilidades dos discentes. Vejamos a tabela que expde as concepg¢des dos

docentes em relacdo a questao levantada:

Tabela 4: Percepcdes dos professores quanto a influéncia das suas metodologias pedagdgicas

no aprendizado dos alunos

Os Os Os Total
professores | professores | professores
concordam discordam concordam
parcialmente

Numero de 7 0 0 7
professores

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Os docentes, por sua vez, compartiiham da mesma légica dos alunos. A
unanimidade entre os professores ao afirmarem que suas escolhas metodologicas
impactam diretamente no aprendizado ressalta a necessidade de uma abordagem
cuidadosa e estratégica na selecao das metodologias de ensino a serem utilizadas
em sala de aula.

Em consonancia com o que foi abordado por alguns alunos, os professores
destacaram a importancia de adaptar as metodologias ao perfil dos estudantes. Esse
argumento evidencia a necessidade de incluséo de abordagens personalizadas, que

levem em consideracéo as caracteristicas individuais e coletivas dos alunos, visando
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aumentar a eficacia da aprendizagem (Ramires et al., 2020). No entanto, para
identificar quais abordagens metodologicas melhor se adequam as perspectivas dos
alunos, é imprescindivel que o professor os conhecga, 0 que sO ocorrera por meio da
interag&o entre ambos. Dessa forma, reiteramos a relevancia de estabelecer uma boa
relacdo entre aluno e professor, viabilizando a personalizagdo das metodologias e
permitindo que os professores atendam as necessidades especificas dos seus alunos,
assegurando gque todos tenham a oportunidade de adquirir aprendizados.

Alinhado a essa ideia, um dos professores argumenta sobre a importancia do
pluralismo metodoldgico, observando que, se as metodologias ndo buscarem atender
a maioria dos alunos, os resultados néo serdo alcancados conforme planejado. A sala
de aula é composta por diversos discentes que apresentam caracteristicas distintas,
inclusive na maneira de absorver o conhecimento (Schmitt; Domingues, 2016). Com
base nesse pressuposto, ndo hd uma Unica abordagem metodologica que possa
alcancar a todos, dado que todo mundo nao aprende da mesma forma. Por isso, a
diversidade de estratégias metodoldgicas € fundamental para garantir que todos os
alunos se sintam incluidos e tenham a sua disposicao diferentes caminhos para a
obtencao do conhecimento.

Outro ponto levantado pelos professores foi a questdo do engajamento e da
clareza no conteudo. De acordo com os entrevistados, a escolha metodolégica,
especialmente no ensino de conceitos matematicos, pode promover o engajamento
dos alunos, tornar o conhecimento mais acessivel e favorecer a interacao entre o0s
estudantes. O Professor 6, por exemplo, observa que metodologias néo tradicionais
tendem a aumentar o engajamento dos alunos. Portanto, inovar e variar as
abordagens pode tornar o processo de ensino-aprendizagem mais interessante e
motivador (Schmitt; Domingues, 2016). Dessa forma, quando bem planejadas e
executadas, as metodologias podem promover um aprendizado mais dinamico e
compreensivel, facilitando a assimilagéo dos conteudos por parte dos alunos.

Além disso, os professores ressaltaram a importancia do primeiro contato do
aluno com o conteudo, afirmando que uma abordagem inicial clara e eficaz € crucial
para estabelecer uma base sélida para o aprendizado subsequente. Dessa forma,
percebemos a importancia de utilizar boas metodologias, ndo apenas para promover
o aprendizado do conhecimento em questdo, mas também para fundamentar a
compreensao dos conteudos futuros, garantindo, assim, o éxito académico dos alunos
(Franco, 2015).
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Por fim, os docentes enfatizaram a necessidade de proporcionar um ambiente
agradavel e adequado para a aprendizagem, além de destacarem a questdo da
escolha das metodologias apropriadas para avaliar o aprendizado. Esse comentario
destaca a interdependéncia entre a atmosfera da sala de aula e as escolhas
metodolégicas na promo¢do de uma aprendizagem significativa, pois um ambiente
pedagogico positivo e bem estruturado pode facilitar a aplicacdo das metodologias
mais adequadas, favorecendo a assimilacdo dos conteudos, a avaliagao formativa do
estudante e, por consequéncia, o seu desenvolvimento pedagdgico. Portanto, garantir
aos estudantes um meio educacional no qual se sintam a vontade para participar do
processo de ensino e aprendizagem deve ser uma prioridade continua dos
professores.

A questdo subsequente dirigida aos entrevistados abordou o nivel de relacéo
estabelecida entre alunos e professores. Os alunos foram solicitados a escolher uma
das cinco alternativas que definiam, numa escala de muito ruim a muito boa, como
era o0 vinculo com o seu professor de matematica, enquanto os professores indicaram
como era sua relacdo com os alunos. Os resultados obtidos serdo expostos nas

tabelas abaixo:

Tabela 5: Perspectiva dos discentes em relacéo ao nivel do vinculo aluno-professor estabelecido

na escola
Muito Boa Regular Ruim Muito Total
boa ruim
NUimero 5 7 1 0 1 14
de
Alunos

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Ao iniciar a analise das respostas dos alunos sobre o vinculo que estabelecem
com os professores de matematica, observamos que 5 dos estudantes consideram
esse vinculo "muito bom", enquanto outros 7 o classificam como "bom".
Adicionalmente, 1 estudante enxerga essa relagéo como "regular" e 1 a entende como
"muito ruim". Nenhum aluno selecionou a op¢ao "apenas ruim" para descrever esse
vinculo. Isso indica que, de maneira geral, os alunos tém uma visdo positiva dos seus
professores de matematica, sem grandes niveis de insatisfacdo. Contudo, existe

margem para melhorias, especialmente para elevar as percepcdes regulares e
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negativas a positivas. Vejamos a seguir a tabela que ilustra a participacdo dos

docentes na questdo abordada:

Tabela 6: Perspectiva dos docentes em relacédo ao nivel do vinculo aluno-professor estabelecido

na escola
Muito Boa Regular Ruim Muito Total
boa ruim
NUmero 4 2 1 0 0 7
de
Professo
res

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Os dados relativos as respostas dos professores revelam que 4 docentes
consideram essa relacédo "muito boa", enquanto 2 deles a avaliam como "boa". Apenas
1 dos educadores classificam a relacdo como "regular”, e nenhum deles a descreve
como "ruim" ou "muito ruim”. De acordo com a perspectiva dos professores, podemos
concluir que a maioria possui uma visdo bastante positiva da sua relagdo com os
alunos, ao contrario do que foi relatado por alguns estudantes. Esse resultado reflete
um alto nivel de satisfacdo dos educadores em relacéo ao vinculo estabelecido com
seus alunos, evidenciando que ele tem se desenvolvido conforme o planejado. Apesar
de um dos participantes nao compartilhar essa percepgéo, a maioria vé esse aspecto
de maneira positiva, 0 que € benéfico para o processo de aprendizagem.

De acordo com Lopes (2009), a interac&o entre o aprendiz e o detentor do saber
€ essencial para que a aprendizagem se concretize. Portanto, estabelecer uma boa
relacd@o entre aluno e professor é indispensavel, pois promove uma maior interacao e,
consequentemente, um aprendizado mais eficaz. Com base nessa premissa, verificar
se os alunos e professores mantinham uma boa relacdo com seus respectivos
educadores e educandos foi essencial para compreender a relacédo desse fator com
as questdes subsequentes da nossa pesquisa, as quais buscaram entender como
esse vinculo pedagdgico pode influenciar no processo de ensino-aprendizagem.

Apoés investigarmos como 0s entrevistados percebiam essa relacdo, foi
interessante explorar de que forma preferiam estabelecé-la: com maior ou menor
interagdo, para entendermos como esses participantes normalmente conduzem a

comunicagcdo em sala de aula. A partir da analise dos dados obtidos, ganhamos a
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possibilidade de investigar se professores e alunos consideram a interagdo como uma
ferramenta capaz de aprimorar suas relacdes pedagdgicas e, consequentemente, 0
processo de ensino-aprendizagem.

Antes de discutirmos os resultados, vamos examinar o que o0s entrevistados

expressaram.

Tabela 7: Nivel de interacdo que deve ser estabelecido na relagédo aluno-professor de acordo

com a visao dos alunos

Muita Pouca Frequéncia Total
interacéo interacéo razoavel de
Interacao
Numero de 12 1 1 14
Alunos

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Ao iniciar a analise pela perspectiva dos alunos, observamos que muitos deles
enfatizam a importancia de maior interacdo nos vinculos pedagogicos para aprimorar
o aprendizado, conforme discutido no referencial te6rico. Um exemplo disso € o Aluno
1, que argumenta preferir "muita interacdo para aprender mais", evidenciando a
conviccdo de que a proximidade com o professor facilita a compreensdo dos
conteudos. Além dele, diversos outros alunos mencionaram que a interagdo € um
elemento crucial para promover o aprendizado. Para eles, esse contato ndo apenas
permite ao aluno se aproximar do educador, mas também cria um ambiente de
confiangca onde todos os envolvidos desenvolvem a capacidade de participar
ativamente do processo de aprendizagem, sem qualquer hesitacao.

O ato de tirar davidas foi outro ponto frequentemente destacado nas respostas
dos alunos, a maioria mencionou que, quando h& frequente interacdo nas relacbes
estabelecidas em sala de aula, sentem-se mais a vontade para questionar 0s
professores e esclarecer as duvidas decorrentes das explicacdes. No entanto, ha
casos em que os docentes evitam interagir com os alunos, assim como ha alunos que
ndo se sentem a vontade para interagir com seus professores, o que prejudica a
construcdo de uma relacdo pedagogica favoravel a comunicacdo eficaz e a
consolidacdo dos conhecimentos. Portanto, concluimos que os efeitos da interacéo
nao se limitam apenas a sua ocorréncia, mas dependem da abordagem dos

professores em relagdo aos alunos. Docentes que criam um ambiente acolhedor e de



60

confianga possibilitam que os discentes desenvolvam uma autoestima positiva e se
sintam seguros para expressar suas duvidas, o que pode melhorar significativamente
0 processo de aprendizagem (Guimarées; Maciel, 2021).

O desempenho nas notas foi outro aspecto destacado pelos alunos. Segundo
o Aluno 7, "participar mais ativamente na aula" e "fazer perguntas" sdo maneiras de
se destacar, sugerindo que a interacao frequente € uma estratégia eficaz para obter
melhores resultados académicos. A participacdo dos alunos em sala de aula ocorre
com maior frequéncia quando as interacbes sdo adequadamente desenvolvidas
(Madke; Bianchi; Frison, 2013). Assim, muitos conseguem assimilar melhor o
conhecimento proposto, ndo apenas por tirarem duvidas regularmente, mas por se
sentirem parte integrante do processo de aprendizagem, o que lhes possibilita um
maior desenvolvimento pedagdgico e, consequentemente, a obtencdo de melhores
resultados. Portanto, essa perspectiva é indispensavel, pois evidencia que a interacédo
ndo apenas facilita a compreensdo dos conteddos, mas também influencia
positivamente a participacdo e o desempenho escolar dos alunos.

Embora a maioria dos alunos prefira uma interacdo mais intensa, ha um
reconhecimento da necessidade de equilibrio e respeito. O Aluno 5 afirmou que a
interacdo pode ser intensa, mas deve ser "com respeito e sem intimidade". No
ambiente escolar, a ética deve estar sempre em primeiro plano, e todas as interacées
devem visar exclusivamente a promocdo da aprendizagem (Bastos, 2017), sem
desvios para outros propésitos. Isso permite que os alunos se sintam confiantes e
seguros, possibilitando que seus professores se aproximem, identifiquem suas
dificuldades e saibam como agir diante das deficiéncias de cada um. Tal
posicionamento destaca a importancia de manter uma relacdo profissional e
respeitosa nos ambientes pedagoégicos, mesmo com uma comunicacdo frequente,
pois um ambiente de respeito e limites claros ajuda a evitar excessos e a manter a
relacdo entre alunos e professores saudavel e produtiva.

Ha também alunos que preferem um meio-termo, indicando que o excesso de
interacdo nem sempre resulta em uma melhor aprendizagem. Na sala de aula, existem
alunos com personalidades diversas, incluindo aqueles que néo interagem com
frequéncia (Schmitt; Domingues, 2016). Contudo, isso nado significa que eles néo
possam adquirir 0s conhecimentos propostos, ja que muitos conseguem aprender
sem a necessidade de contato constante com o docente. Apesar disso, a interacao

permanece sendo uma ferramenta valiosa que néo pode ser negligenciada na relagéo
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estabelecida entre aluno e professor, pois, em certas situagdes, uma comunicagao
mais intensa entre educadores e educandos é necessaria para que haja a efetivacao
do processo de ensino-aprendizagem (Madke; Bianchi; Frison, 2013). Assim, mesmo
gue de forma moderada, a interagcdo deve ser mantida.

Por fim, o Aluno 14 apresentou uma analise mais aprofundada, sugerindo que
a interacdo enriguece o conhecimento mutuo entre docentes e discentes. Ele afirmou
gue "o professor vai compreender a maneira a qual o aluno se comporta e, por outro
viés, o aluno vai entender a maneira como o professor elabora sua disciplina".
Compreendemos, a partir disso, que as interacbes permitem nao apenas que 0S
professores se aproximem e compreendam melhor seus alunos, mas também ajudam
os alunos a conhecerem as metodologias e as singularidades profissionais de cada
docente. Como o processo de aprendizagem € uma via de mao dupla (Santos;
Vasconcelos, 2021), é importante que os alunos também conhecam e saibam como
lidar com seus docentes para que, assim, possam se tornar agentes protagonistas na
construcdo do seu conhecimento.

Ao analisar as perspectivas dos professores, concluimos, de imediato, que elas
nao diferem das opinides dos alunos. A grande maioria concorda que as interacdes
promovidas em sala sdo extremamente importantes para o processo de ensino-
aprendizagem, bem como para todas as etapas que antecedem e sucedem a
execucao dessa dinamica pedagodgica. Vejamos a seguir a tabela que registra esses

dados:

Tabela 8: Nivel de interacdo que deve ser estabelecido na relacdo aluno-professor de acordo

com a visdo dos professores

Muita Pouca Frequéncia Total
interacao interacao razoavel de
Interacao
Numero de 6 0 1 7
Professores

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Um dos aspectos mais destacados pelos professores foi a valorizagdo da
interacdo como um meio fundamental para conhecer mais profundamente o perfil dos
estudantes, compreender suas necessidades individuais e adaptar o ensino de forma

personalizada. Esse ponto ja havia sido mencionado quando discutiamos as
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perspectivas dos alunos, ressaltando a importancia de os professores conhecerem
seus estudantes para elaborar estratégias mais eficazes que promovam o
desenvolvimento pedagdgico destes educandos (Ramires et al., 2020). Contudo, essa
abordagem somente se concretiza com uma comunicacao eficiente entre professor e
aluno. E relevante ressaltar que essa interacdo ndo apenas facilita a identificagéo das
dificuldades especificas de cada estudante, mas também possibilita ajustes no
método de ensino para melhor atender as suas habilidades e interesses.

O Professor 5, por outro lado, destaca a importancia da flexibilidade nas
interagdes, ressaltando a necessidade de considerar as particularidades de cada
turma para evitar excessos por parte dos estudantes. Ja foi mencionado anteriormente
gue ha uma pluralidade de perfis em uma sala de aula (Schmitt; Domingues, 2016) e,
entre esses, existem aqueles que ndo compreendem os limites desse processo e
acabam por ultrapassa-los, utilizando a abertura dada pelo professor para realizar
acOes paralelas as dinamicas pedagogicas propostas em sala, em vez de usa-la de
forma construtiva (Pereira, 2017). Reconhecendo que esses diferentes grupos de
alunos podem ter expectativas variadas em relacdo as interacdes entre professor e
aluno, essa abordagem adaptativa permite ajustar os niveis de interacao para otimizar
o aprendizado e minimizar possiveis distracdes ou desafios comportamentais.

O elevado nivel de interacdo também foi destacado como uma ferramenta
fundamental para promover o envolvimento dos alunos tanto na aula quanto na
disciplina. Quando os estudantes se sentem integrados aos vinculos desenvolvidos
em sala e valorizados no processo de aprendizagem tendem a se mostrar mais
motivados para absorver as habilidades que estdo sendo trabalhadas e, dessa forma,
alcancar o seu desenvolvimento (Lira, 2013). Este cenario evidencia como um
ambiente adequado pode aumentar significativamente o engajamento académico dos
alunos. Por isso, as interacdes entre alunos e professores devem ser potencialmente
incentivadas no ambiente escolar, visando tornar a disciplina mais atrativa e apreciada
pelos estudantes.

Por fim, os professores também afirmaram que as interacfes em sala de aula
sdo capazes de promover um ambiente de confianca e dialogo aberto, conforme
destacado pelos alunos. A manutencdo de uma comunica¢ao adequada na relacao
aluno-professor possibilita a criagdo de um espaco onde os estudantes desenvolvem
uma autoestima, que lhes permite sentir-se a vontade para fazer perguntas, expressar

duvidas e receber suporte pedagogico (Guimaraes; Maciel, 2021). A partir desse
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entendimento, compreendemos que, além de fortalecer essa relagdo que busca
primordialmente o desenvolvimento dos educandos, as interacfes fomentadas em
sala de aula tornam o ambiente pedagogico mais confortavel ao aprendizado dos
alunos.

Ao analisar as respostas dos discentes, constatamos que eles, de forma
indireta, consideram o didlogo como uma importante caracteristica das interacdes
estabelecidas com seus professores, assim como o0s educadores ressaltam a
indispensabilidade desse aspecto nessa relagdo. Na pergunta seguinte do
guestionario aplicado a ambos o0s grupos, buscamos investigar precisamente a
percepcdo dos entrevistados em relacdo a presenca do didlogo no vinculo aluno-
professor e sua importancia para o fortalecimento desse elo. Para analisar as
afirmacdes dos participantes da pesquisa, apresentaremos suas respectivas

respostas a seguir, comec¢ando pelas perspectivas dos discentes.

Tabela 9: Percepc¢Bes dos alunos em relacéo a importancia do dialogo no fortalecimento do

vinculo aluno-professor

Os alunos Os alunos Os alunos Total
concordam discordam concordam
parcialmente
NUmero de 13 0 1 14
alunos

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

De acordo com os discentes entrevistados, o dialogo é amplamente
considerado indispensavel na relacao aluno-professor, sendo essencial também para
0 processo de ensino-aprendizagem, uma vez que esses elementos estao
intimamente interligados.

Segundo o que foi afirmado pelos participantes da entrevista, o dialogo
desempenha um papel de grande importancia na construcéo e fortalecimento dos
relacionamentos interpessoais. Uma comunicacao eficaz pode transformar o vinculo
aluno-professor em uma relagdo mais colaborativa e amigavel, onde tanto o professor
guanto o aluno desenvolvem a capacidade de compreender um ao outro, evitando a
manutencdo de uma hierarquia que possa dificultar essa aproximacdo e criando,
assim, um ambiente escolar mais acolhedor e harmonioso (Lopes, 2009). Portanto, o

dialogo estabelecido entre alunos e professores tende a contribuir para o
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desenvolvimento de um clima de confianga e respeito, 0 que € potencialmente
benéfico para o ambiente educacional como um todo.

Adicionalmente, outro tema mencionado pelos estudantes que muito contribuiu
com a discusséo foi a importancia do didlogo para a efetivacdo da aprendizagem. Eles
destacaram que quando estabelecida de maneira adequada, a comunicagédo entre
aluno e professor proporciona um ambiente escolar mais confortavel (Santos;
Junqueira; Silva, 2016), onde as dadvidas podem ser esclarecidas e os conceitos
compreendidos de maneira mais eficiente. Sob essas condi¢cdes, os estudantes
tendem a se engajar de forma mais ativa nas atividades propostas nos espacgos
pedagogicos, 0 que contribui para uma compreensdo mais profunda dos contetdos
abordados e, conseguentemente, para a efetivacdo do processo de ensino e
aprendizagem. (Valente, 2001)

Outro ponto destacado pelos estudantes e reforcado pelos professores foi a
importancia dessa comunicacdo constante e aberta na resolucdo dos problemas
relacionados a aprendizagem. Conforme discutido na questdo sobre as interacdes na
relacdo aluno-professor, os entrevistados enfatizaram que o dialogo permite aos
alunos expressarem suas dificuldades e possibilita ao professor fornecer as
orientagcdes adequadas. Essa troca de informacdes auxilia na identificacdo e
superacao das dificuldades individuais de cada estudante no processo de aquisi¢cao
do conhecimento (Ramires et al., 2020), criando um ambiente onde estes alunos
possam lidar com seus desafios de maneira construtiva e eficaz. Mais uma vez,
percebe-se como o dialogo estad intrinsecamente ligado a essas interagdes,
evidenciando que os estudantes reconhecem os mesmos beneficios em ambos os
processos. Assim, reforcamos a ideia de que o dialogo é fundamental para a
efetivacdo das interacOes estabelecidas na relagéo aluno-professor, as quais, por sua
vez, também contribuem para a efetivagdo da aprendizagem.

A reciprocidade na comunicacdo também foi uma questdo levantada pelos
discentes. Segundo eles, o dialogo € vital para o estabelecimento de uma relacao
equilibrada entre alunos e professores, permitindo que ambos os lados sejam ouvidos
e que se estabeleca uma comunicacao eficaz. A escuta ativa por parte dos docentes
os ajuda a compreenderem melhor as necessidades e desafios dos alunos,
possibilitando-lhes adaptar as estratégias pedagdgicas conforme o perfil de cada
estudante (Guimaraes; Maciel, 2021). Por sua vez, quando os alunos reconhecem a

importancia de ouvir o professor, tendem a se comportar de maneira mais adequada,
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facilitando assim o seu desenvolvimento pedagdégico e humano (Barbier, 1998). Dessa
forma, o ato de ouvir uns aos outros torna-se um elemento caracteristico do dialogo
nessa relacéo, possibilitando uma melhor compreenséo e adaptacéo as necessidades
um do outro, o que contribui de forma significativa para o progresso da aprendizagem
desses educandos (Ramires et al., 2020).

Por fim, os estudantes afirmaram que manter uma conexao continua através
do dialogo € essencial para que o docente consiga acompanhar o progresso dos
alunos. A comunicagdo regular permite que o0s professores monitorem o
desenvolvimento dos alunos e realizem as mudancas necessarias para garantir que
todos tenham oportunidades equitativas de evolugcdo (Bueno et al., 2017).
Concluimos, portanto, que esse processo beneficia ambos os envolvidos, pois permite
ao professor avaliar seu desempenho em sala de aula e assegura que os alunos
recebam o suporte adequado para seu crescimento pedagdgico e pessoal. Vejamos

agora a tabela que registra a concepcéao dos professores acerca do tema:

Tabela 10: Percepc¢des dos professores em relacdo a importancia do didlogo no fortalecimento

do vinculo aluno-professor

Os Os Os Total
professores | professores | professores
concordam discordam concordam
parcialmente

Numero de 7 0 0 7
professores

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Ao analisarmos a perspectiva dos docentes, percebemos que ela esta
completamente alinhada com a dos alunos, ambas acreditam que o didlogo fortalece
a relacdo aluno-professor e, consequentemente, o processo de ensino-aprendizagem.
Os educadores enfatizaram que o dialogo é essencial para a construcdo de uma
relacdo educativa solida, na qual tanto alunos quanto professores podem aprender
uns com 0s outros. Segundo esses profissionais, € por meio do didlogo que
conseguimos criar condicbes favoraveis a aprendizagem dos alunos, além de
fortalecer o processo educacional. Assim, notamos que a concepcao dos docentes

esta em consonancia com as teorias dos autores mencionados em nosso referencial
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tedrico, os quais defendem que o dialogo é essencial para o processo de ensino-
aprendizagem, pois, como afirma Estanqueiro (2010), "ensinar € comunicar".

Outra pauta levantada pelos docentes foi a questao da importancia do dialogo
para o controle e a gestdo da sala de aula, eles afirmam que a base do dominio do
ambiente pedagodgico estd na comunicagdo aberta, a qual facilita um ambiente mais
organizado e propicio ao aprendizado. Como discutido em nosso capitulo de
referencial tedrico, o controle da sala de aula € uma pratica docente que favorece o
estabelecimento de uma boa relagdo entre alunos e professores (Moniz, 2020). Assim,
além de promover uma gestéo eficaz em sala de aula, que é fundamental para manter
a ordem e otimizar o tempo dedicado ao ensino, o didlogo é indispensavel para
fortalecer a relacéo entre docentes e discentes.

O ultimo tépico abordado pelos professores destaca a importancia da troca de
conhecimentos e do fortalecimento da afetividade por meio do didlogo. Conforme
apresentado pelos entrevistados, ambas as partes envolvidas nesse processo podem
compartilhar saberes de maneira matua e, a partir dessas condi¢cdes, promover 0
desenvolvimento dos meios que possibilitem o surgimento da afetividade nesse
vinculo. Quando o dialogo é adequadamente estabelecido nessa relacdo, os aspectos
afetivos tendem a surgir naturalmente, pois esse contato permite a integracdo dos
elementos afetivos no contexto educacional (Freire, 2007). Portanto, podemos
concluir que o diadlogo é essencial para promover uma educacao de qualidade, pois,
além dos pontos ja mencionados, ele favorece a criacdo de um ambiente escolar
afetivo, no qual os elementos intrinsecos a afetividade contribuem diretamente para a
efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Partindo para a analise da seguinte pergunta do nosso questionario, cujo tema
era a relacéo aluno-professor e sua influéncia no processo de ensino e aprendizagem,
buscamos investigar como esses elementos se associam no ambito pedagodgico. Os
entrevistados foram indagados acerca desse vinculo e do seu potencial de
intervencdo no processo de ensino-aprendizagem e, a partir dos resultados,
conseguimos compreender como alunos e professores percebem o poder pedagogico
dessa relacdo. Apresentaremos a seguir as respostas dos discentes, para que
possamos iniciar a analise dos dados.
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Tabela 11: Percepc¢8es dos alunos em relacéo a importancia do vinculo aluno-professor no

processo de ensino-aprendizagem

Os alunos Os alunos Os alunos Total
concordam discordam concordam
parcialmente

NUmero de 11 2 1 14
alunos

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Ao analisar as respostas dos alunos observamos que um tema frequentemente
abordado foi a ideia de que um vinculo positivo com o professor pode facilitar o
aprendizado, enquanto uma relacéo inadequada pode prejudica-lo. Alguns estudantes
entrevistados destacaram que uma ma relagdo com o professor gera sentimentos
negativos, os quais podem limitar a participacdo e o desenvolvimento pedagdgico do
aluno. Seguindo a mesma légica, o Aluno 5 menciona que, quando nao temos
afinidade por alguém, tendemos a ndo prestar atencdo no que diz essa pessoa.
Aplicando esse pensamento ao contexto educacional, compreendemos que, por néo
sentir apreco pelo professor, o aluno dificilmente conseguird se concentrar na
ministracdo dos conteudos lecionados pelo docente, por mais importantes que sejam.
Portanto, o vinculo aluno-professor, o qual favorece o desenvolvimento desse apreco,
pode ser altamente benéfico para o aprendizado, pois contribui para a criagdo de uma
relacdo caracterizada por frequentes interagcdes em sala de aula, a qual, por sua vez,
oferece melhores condi¢des para que ambos, alunos e professores, estabelecam um
processo de ensino-aprendizagem eficaz (Carvalho; Ponte, 2014).

Uma questdo também levantada pelos alunos foi a disponibilidade do professor
para ajuda-los. Eles afirmam que, quando o educador estabelece um vinculo de
afinidade com o aluno, mostra-se mais disponivel para auxiliar no desenvolvimento
destes discentes. Por outra perspectiva, ao aproximar-se dos seus docentes, 0s
alunos se sentem mais a vontade para questiona-los durante 0S processos
educacionais, 0 que aumenta a frequéncia das interagcdes entre esses dois atores e
possibilita um aprendizado mais eficaz. Por esse motivo, fomentar uma boa relagao
em sala de aula propicia o surgimento de interac6es que favorecem a efetivacao do

suporte docente necessario ao desenvolvimento pedagoégico dos estudantes.



68

Em contrapartida, alguns alunos acreditam que a relagéo que estabelecem com
seus professores nao deve influenciar o processo de ensino-aprendizagem. Um deles
argumentou que o docente precisa ser imparcial durante a realizacdo das atividades
escolares, ajudando todos os alunos de maneira igual, independentemente do nivel
de contato que tenham desenvolvido. Esse comentario ressalta que o relacionamento
entre o educador e os educandos deve ser restritamente pedagdgico, de modo a evitar
gue as interacdes promovidas em sala de aula interfiram na execucao do trabalho
docente, especialmente quando tais interagcbes podem favorecer o aprendizado de
alguns alunos em detrimento de outros.

Complementando este argumento, o aluno 13 afirma que a relacdo entre
docente e discente é indiferente ao processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
as habilidades sao adquiridas por meio das estratégias pedagodgicas, e ndo pela
construcdo de uma boa relacdo com o0s seus professores. A partir dessas
compreensoes, podemos inferir que os discentes adeptos a esse ponto de vista
entendem que o vinculo aluno-professor ndo tem a capacidade de originar aspectos
gue promovam um aprendizado mais efetivo. Embora ndo considerem que essa
relacdo possa desenvolver elementos negativos, também ndo acreditam que ela
agregue ou influencie a forma como adquirem seus conhecimentos, o que contradiz
as ideias de Brait et al. (2010), os quais afirmam que a relacdo estabelecida em sala
de aula constitui o eixo central de uma das fontes mais importantes para o
desenvolvimento humano: a educagéo.

Ha também uma perspectiva mais equilibrada sobre a relacdo aluno-professor.
Um dos alunos sugere que, embora a relacdo com o professor possa influenciar o
aprendizado, ha docentes que, mesmo sem estabelecer um vinculo pessoal,
conseguem conduzir aulas eficazes. Por outro lado, alguns professores que
dependem dessa relacao para interagir efetivamente com os alunos podem encontrar
dificuldades no processo de ensino sem ela. Assim, em determinados contextos, a
relacdo aluno-professor pode ser fundamental para incentivar a participacdo dos
alunos e, consequentemente, estimular seu aprendizado, enquanto em outros
cenéarios pode ser considerada indiferente e dispensavel. Portanto, € necessario
compreender as especificidades de cada ambiente para determinar se esse vinculo
pode ou ndo atuar como um elemento agregador, sempre levando em consideragao
seu potencial e os beneficios que pode oferecer ao contexto em que esta inserido
(Ramires et al., 2020).
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Ao analisar as percepcdes dos professores, observamos que, em mais uma
guestao do nosso questionario, suas concepc¢des estdo alinhadas com as da maioria
dos alunos. Todos os docentes entrevistados acreditam que a forma como se
relacionam em sala de aula pode influenciar significativamente no aprendizado de
seus educandos. Vejamos na tabela a seguir a percepgao dos professores em relagéo

ao tema:

Tabela 12: Percepc¢des dos professores em relagao a importancia do vinculo aluno-professor no

processo de ensino-aprendizagem

Os Os Os Total
professores | professores | professores
concordam discordam concordam
parcialmente

Numero de 7 0 0 7
professores

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Um ponto importante mencionado pelos docentes é a percepc¢ao que 0s alunos
tém desses profissionais. Eles afirmam que a construcado das relacfes pedagogicas
afeta diretamente a optica do discente em relacédo ao educador e, essa visao, por sua
vez, influencia o interesse do estudante pelos conhecimentos inerentes a disciplina.
Se a percepcao for negativa, o entusiasmo para aprender os conteudos pode ser
comprometido e vir a diminuir; no entanto, se for positiva, os educandos estardo mais
abertos a explorar as habilidades e saberes matematicos, sem se deter nas
dificuldades que eles possam apresentar. Portanto, a imagem que o aluno forma do
professor, baseada nas experiéncias oriundas das relacdes pedagodgicas, é
fundamental para despertar o interesse e 0 engajamento dos alunos.

Além disso, os professores também destacaram que o desenvolvimento
adequado da relacédo aluno-professor em sala de aula aumenta significativamente o
interesse e o engajamento dos estudantes na disciplina. Eles enfatizaram que a forma
como se relacionam com o0s alunos impacta diretamente no desempenho e na
motivacao destes em relacéo as atividades que sédo desenvolvidas no ambito escolar.
Compreendendo que a motivacdo € considerada um elemento fundamental para o

processo de ensino-aprendizagem (Pozo, 2002), podemos inferir que a relacéo aluno-
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professor em sala de aula deve ser estabelecida da maneira mais adequada possivel,
para que assim, esse elemento essencial possa ser naturalmente desenvolvido.

Alunos motivados tendem a participar mais ativamente das atividades
propostas pelos professores e, consequentemente, absorvem melhor os conteudos
explorados. Assim, a relagdo aluno-professor assume a responsabilidade de gerar
discentes empenhados, mas isso s6 ocorrera se o vinculo for adequadamente
estabelecido (Ramires et al., 2020), caso contrario, 0os alunos poderao tornar-se cada
vez mais desmotivados e distantes do conhecimento. Portanto, é fundamental que
todos os envolvidos nesse processo estejam atentos e empenhados em construir
relacdes baseadas em valores humanos que promovam tanto o sucesso pedagdgico
guanto pessoal dos alunos.

A pergunta seguinte do nosso questionario buscou introduzir a afetividade no
contexto da nossa pesquisa. A presente indagagao nos permitiu investigar se alunos
e professores consideram a afetividade importante para o vinculo docente-discente,
além de nos permitir compreender a sua relevancia e conexao com 0S processos
pedagogicos conduzidos em sala de aula. Para iniciar a analise dos dados,
apresentaremos abaixo as concepcdes dos discentes entrevistados acerca da

pergunta feita.

Tabela 13: Percepg¢fes dos alunos em relagdo a importancia da afetividade no vinculo aluno-

professor
Os alunos Os alunos Os alunos Total
concordam discordam concordam
parcialmente
NUmero de 8 5 1 14
alunos

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Analisando as perspectivas dos alunos, observamos que uma parcela
significativa reconhece a importancia da afetividade no vinculo aluno-professor,
destacando que esse fator contribui para a criacdo de um ambiente de aprendizagem
mais acolhedor e cooperativo. Um dos alunos entrevistados afirmou que a afetividade
facilita a formacao de vinculos sociais positivos. Considerando esse ponto, a relacdo
estabelecida em sala de aula pode ser melhor constituida se a afetividade for um dos

elementos que fundamentem essa conexao, uma vez que esse aspecto afetivo tem o
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potencial de transformar o ambiente da sala de aula em um cenério mais propicio a
cooperacao e, consequentemente, ao aprendizado. Assim, algumas barreiras que
surgem naturalmente no ambito pedagdgico podem ser superadas a partir da
construcdo de um ambiente educacional seguro, o qual, conforme afirmam Santos,
Junqueira e Silva (2016), se origina dos lagos afetivos desenvolvidos em sala e
promove o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, o Aluno 11 argumenta que a afetividade fortalece a humanidade
presente na relacéo aluno-professor. Com a insergcéo desse elemento, os professores
desenvolvem maior empatia para com seus alunos, passando a enxerga-los como
individuos sensiveis que necessitam de mais do que apenas estratégias pedagogicas
para se desenvolverem. De acordo com Rogers (1983), o processo de ensino e
aprendizagem tende a se tornar mais significativo e estimulante quando é
fundamentado na empatia e no olhar sensivel do educador em relagdo aos seus
educandos. Portanto, essa humanizacéo da relacao aluno-professor pode ser melhor
estabelecida se embasada na afetividade, pois, a0 mesmo tempo que impede esse
vinculo educacional de se tornar mecanico e desumano, ressalta a importancia do elo
emocional entre professor e aluno para o processo de ensino-aprendizagem.

Contudo, é importante notar que ha uma parcela dos alunos que néao considera
a afetividade como um fator relevante para o estabelecimento de uma boa relacéo
pedagogica. O Aluno 5, por exemplo, acredita que respeito e educacdo sdo mais
essenciais do que a afetividade, sugerindo que uma relacao profissional e respeitosa
pode ser suficiente para um bom relacionamento educacional. No entanto, é possivel
desenvolver uma relacdo afetiva em que o respeito seja prioritario, assegurando que
limites e diretrizes sejam rigorosamente seguidos e que as interacdes sejam voltadas
exclusivamente para fins pedagdgicos (Bastos, 2017). Sabemos que o desrespeito e
a auséncia de limites podem ocorrer no ambito educacional, assim como em qualquer
outro ambiente, mas isso ndo deve servir como uma justificativa para impedir a
construcdo de uma relacdo baseada na afetividade, pois, de acordo com Wallon
(1971), a afetividade € indispensavel ao desenvolvimento intelectual do individuo,
portanto, também se torna fundamental para as relacfes estabelecidas no ambiente
escolar.

Outro discente que ndo concorda totalmente com a ideia de a afetividade ser
fundamental aos vinculos pedagogicos € o Aluno 7, o qual destacou que as boas

relacbes nem sempre dependem da afetividade, explicando que ha outras formas de
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estabelecer um bom relacionamento, as quais podem ser igualmente eficazes. Esse
conceito € muito difundido entre estudantes e professores; uma parte consideravel
acredita que a afetividade seja dispensavel por se tratar apenas de questbes
emocionais. Entretanto, analisamos durante o capitulo do referencial teérico que esse
elemento ultrapassa o a&mbito emocional e se destaca como um fator indispensavel
ao progresso do individuo como um todo (Alves et al., 2020). Por esse motivo, ndo
podemos subestimar a potencialidade da afetividade para as relagbes humanas,
inclusive as que sao estabelecidas na escola, pois ela pode servir como uma
ferramenta valiosa para promover um melhor desenvolvimento humano e, por
consequéncia, um processo de ensino-aprendizagem mais eficiente (Santos;
Junqueira; Silva, 2016). Vejamos a seguir a percepcao dos professores em relacdo a

guestao feita:

Tabela 14: Percepc¢des dos professores em relacdo a importancia da afetividade no vinculo

aluno-professor

Os Os Os Total
professores | professores | professores
concordam discordam concordam
parcialmente

NUumero de 6 1 0 7
professores

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Em relacdo aos docentes, observamos que a grande maioria afirma que a
afetividade € necessaria ao estabelecimento de uma boa relacdo entre alunos e
professores. Embora n&o tenhamos obtido justificativas detalhadas para suas
respostas, a partir dos dados recolhidos podemos inferir que esses profissionais veem
na afetividade um componente essencial para o éxito do processo educacional. Esse
ponto de vista é sustentado tanto pelo o que foi abordado no relato dos estudantes
guanto pelos diversos outros efeitos positivos decorrentes da integracao desses lagos
afetivos na sala de aula, os quais foram expostos ao longo de todo o trabalho. Assim,
de forma geral, a afetividade € reconhecida pelos professores como um componente
essencial para a concretizacdo de uma boa relacéo pedagoégica. Embora haja aqueles
gue discordem, uma parcela consideravel acredita na sua importancia, inclusive para

a efetivacdo de um processo de ensino-aprendizagem mais humano e valoroso.
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Dando continuidade as perguntas do nosso questionario, indagamos alunos e
professores acerca dos elementos agregadores, como empatia, motivacao e respeito,
gue podem surgir na relacdo docente-discente a partir da integracdo da afetividade
neste vinculo pedagdgico. Com base nos dados coletados, foi possivel compreender
a percepcao de ambos 0s grupos sobre os efeitos da afetividade nesse contexto e
como eles avaliam esses fatores com base em suas experiéncias no ambiente
escolar. Para dar inicio a analise dos dados, apresentaremos a seguir as concepc¢oes

dos discentes em relagcéo a questédo formulada.

Tabela 15: Percepc¢des dos alunos em relagdo a importancia da introdugdo dos elementos

agregadores e afetivos na relacdo aluno-professor

Os alunos Os alunos Os alunos Total
concordam discordam concordam
parcialmente

NUimero de 12 0 2 14
alunos

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Comecando pelos dados coletados a partir das afirmacfes dos alunos,
constatamos que todos concordam que a afetividade pode auxiliar na integracao de
elementos positivos na relagdo aluno-professor, 0s quais se tornam componentes
fundamentais para a execucao dos processos pedagogicos. Como exemplo, temos o
Aluno 4 afirmando que a afetividade "introduz e gera esses fatores"”, referindo-se a
empatia, ao reconhecimento, ao respeito e a outros elementos que surgem a partir do
éxito afetivo. Essa uniformidade nas respostas sugere que os estudantes reconhecem
a importancia da afetividade para a criacdo de um ambiente educacional que prioriza
o desenvolvimento integral dos envolvidos.

Alguns outros estudantes por nés entrevistados forneceram respostas mais
detalhadas, enfatizando os elementos especificos que a afetividade pode introduzir
na relacdo discente-docente. O Aluno 8, por exemplo, destacou a importancia da
empatia e do respeito para esse vinculo, argumentando que o professor deve
compreender as subjetividades de cada aluno para respeitar suas singularidades e,
assim, possibilitar o seu sucesso pedagogico. Esse comentario traz a tona um tema
extremamente pertinente para a discussdo, pois, ao contrdrio do que é

frequentemente difundido, a empatia ndo se restringe apenas ao campo emaocional;
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ela também desempenha um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem (Rogers; Rosenberg, 1977). Por essa razéo, os elementos afetivos séo
tdo responsaveis pelos resultados educacionais dos alunos quanto as estratégias
estritamente pedagdgicas adotadas pelo professor.

Embora haja consenso entre os alunos, algumas respostas revelam diferencas
de perspectiva. Um exemplo é o aluno 9, o qual afirmou que a relagao professor-aluno
deve ser formal, com o professor ensinando e o aluno aprendendo. Essa ideia
evidencia a diversidade presente nas salas de aula: enquanto uma parcela
consideravel valoriza os aspectos afetivos, outra prefere uma abordagem mais
tradicional e objetiva, na qual o professor se dedica exclusivamente ao ensino dos
conteudos pedagdgicos, enquanto os alunos se destinam unicamente a assimilacao
desses conhecimentos (Mizukami, 1986). Com base nesse pressuposto,
compreendemos que a afetividade nem sempre sera bem-recebida por todos os
alunos. Existem aqueles que, mesmo na auséncia dos elementos afetivos,
conseguem se desenvolver, pois os consideram indiferentes ao processo de ensino-
aprendizagem. Assim, em determinados contextos, a presenca da afetividade pode
se tornar dispensavel, embora acreditemos que sua inclusdo tende a ser mais
benéfica do que prejudicial. Vejamos a seguir a percep¢ao geral dos professores em

relacdo ao tema explorado:

Tabela 16: Percepc¢bes dos professores em relagcao a importancia da introdugéo dos elementos

agregadores e afetivos na relagao aluno-professor

Os Os Os Total
professores | professores | professores
concordam discordam concordam
parcialmente

Numero de 7 0 0 7
professores

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Em relacdo aos professores, podemos concluir que, assim como os alunos,
eles também reconhecem a importancia da afetividade na introducédo de elementos
enriguecedores na relacdo aluno-professor. De modo geral, os docentes ressaltaram
diversos impactos positivos dessa integracdo no vinculo pedagogico. O Professor 1

observou que a forma de se relacionar e abordar os alunos pode gerar bons
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comportamentos, enquanto o Professor 2 ressaltou que a afetividade prepara os
alunos para serem socialmente responsaveis. Essa visdo € complementada pelo
Professor 3, o qual afirmou que a afetividade facilita a introducdo dos elementos
enriquecedores, permitindo que os alunos se abram para essas influéncias. Esses
comentarios evidenciam a relevancia da afetividade para o surgimento dos elementos
agregadores, os quais, por sua vez, favorecem o desenvolvimento do carater dos
estudantes (Snyders, 1988). A personalidade que os aprendizes constroem ao longo
de sua trajetéria escolar é moldada também pela presenca desses elementos
integradores, que podem ser introduzidos por meio da afetividade (Silva, 2019). Por
esse motivo, os lacos afetivos sdo essenciais ndo apenas para as dinamicas do
ambiente escolar, mas também para o progresso individual e social de cada aluno.

Outro aspecto abordado pelos docentes foi a afetividade e a seguranca que ela
desenvolve no espaco escolar. Eles afirmaram que, quando estabelecida de maneira
adequada, a afetividade permite que os alunos se sintam mais a vontade para "serem
guem sao", sem receio de expor suas dificuldades e fraguezas. Assim,
compreendemos que um ambiente afetivo contribui para a formagé&o da autenticidade
dos educandos e para o fortalecimento de sua seguranca emocional (Guimaraes;
Maciel, 2021). Com base nesse argumento, reforcamos a importancia dos lacos
afetivos para o desenvolvimento pessoal e intelectual dos alunos, pois um ambiente
onde se sentem confortaveis e respeitados tende a facilitar significativamente a
execucao dos processos educacionais realizados em sala de aula (Santos; Junqueira;
Silva, 2016).

No entanto, conforme apontado pelo Professor 5, € necessario possuir
habilidade para integrar a afetividade em sala de aula. Ele argumenta que, apesar da
afetividade ser benéfica ao processo de ensino-aprendizagem, € preciso
discernimento para aplica-la de forma eficaz. Embora seja uma importante aliada no
desenvolvimento global dos individuos, se a afetividade for estabelecida de maneira
inadequada, pode vir a prejudicar as construcdes pedagdgicas e afetar negativamente
0s envolvidos nesse processo (Alves et al., 2020). Por esse motivo, os docentes
devem analisar constantemente o contexto em que estao inseridos para compreender
como os lagos afetivos podem ser Uteis na execucao dos processos educacionais e
quais limites sdo impostos pela natureza desse contexto, sempre levando em

consideracao as particularidades do grupo observado.
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Para concluir a analise dos resultados referentes a esta questéo e reforgar o
ponto de vista que temos sustentado desde o inicio da discussdo, os docentes
afirmaram que € possivel observar na pratica os beneficios da integracdo dos
aspectos afetivos na relacdo entre alunos e professores. Segundo os entrevistados,
guando a afetividade é reconhecida como elemento fundamental nas dindmicas do
cotidiano escolar, cria-se naturalmente um ambiente educacional mais humanizado.
Nesse contexto, os aspectos afetivos tornam-se aliados no desenvolvimento integral
do aluno, que deixa de ser percebido apenas como um sujeito de resultados
pedagdgicos, para ser reconhecido como um individuo com suas particularidades, que
necessita ser abordado de maneira empética (Brolezzi, 2014). Concluimos, portanto,
gue os elementos afetivos ndo sdo meros conceitos abstratos distantes do contexto
escolar, mas uma realidade concreta que, ao ser integrada, tem o potencial de
aprimorar as dindmicas pedagogicas e fortalecer os aspectos emocionais dos
envolvidos no processo educacional.

Ao aprofundar o tema dos elementos integradores, questionamos se 0s alunos
e professores consideram que 0s aspectos decorrentes do sucesso afetivo podem
influenciar o aprendizado dos estudantes. Nas respostas anteriores, 0s entrevistados
j& haviam feito mencao, ainda que de forma breve, a participagdo desses elementos
no processo de ensino-aprendizagem. Contudo, na tabela a seguir, apresentaremos,
inicialmente, as concepcdes dos discentes, para que possamos explorar o tema de

forma mais detalhada.

Tabela 17: Percepc¢des dos alunos em relacao a influéncia dos elementos agregadores e afetivos

no processo de ensino-aprendizagem

Os alunos Os alunos Os alunos Total
concordam discordam concordam
parcialmente
Nimero de 11 2 1 14
alunos

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

A andlise dos dados coletados revela que a maioria dos alunos entrevistados
reconhece a influéncia dos elementos afetivos no processo de ensino-aprendizagem.
Entre os 14 alunos entrevistados, 11 afirmaram que os aspectos afetivos podem

influenciar positivamente no seu aprendizado, enquanto um aluno respondeu que
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talvez houvesse influéncia, e dois indicaram que, em sua opinido, ndo havia impacto.
A predominancia de respostas afirmativas sugere uma percep¢cdo comum entre 0S
alunos de que o estabelecimento de um vinculo afetivo com os seus professores € um
fator importante para o seu desempenho académico. Por outro lado, as respostas
"Nao" e "Talvez" indicam que, para alguns dos entrevistados, a relagédo afetiva ndo é
um fator determinante, sugerindo que outros aspectos presentes Nnos processos
pedagogicos podem ter maior relevancia que estes em questdo. Vejamos agora a

percepcgdo dos professores em relagéo ao tema explorado:

Tabela 18: Percepc¢des dos professores em relacdo a influéncia dos elementos agregadores e

afetivos no processo de ensino-aprendizagem

Os Os Os Total
professores | professores | professores
concordam discordam concordam
parcialmente

NUumero de 7 0 0 7
professores

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

No que diz respeito aos docentes, todos concordam que os elementos afetivos
impactam significativamente no aprendizado dos alunos. Segundo eles, esses
elementos proporcionam diversos beneficios ao ambiente pedagdgico, com efeitos
concentrados em fatores como a geracao de confianga, motivacao e engajamento, 0s
guais ja foram devidamente explorados em momentos anteriores. Além disso, 0s
educadores ressaltaram que um ambiente afetivamente positivo é capaz de promover
uma relacdo de confianca entre alunos e professores, fundamental a criagdo de um
ambiente de aprendizado seguro (Santos; Junqueira; Silva, 2016). Estes temas,
levantados pelos educadores, tém sido discutidos desde o inicio do debate, onde
enfatizamos que os elementos afetivos, quando integrados ao ambiente escolar,
tendem a envolver os alunos nas dindmicas pedagodgicas desenvolvidas em sala,
aproximando-os de um processo de ensino-aprendizagem mais significativo e
democratizado (Lira, 2013). Diante disso, concluimos que os posicionamentos dos
docentes estédo plenamente alinhados com os argumentos e as defesas apresentados

ao longo deste trabalho.
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Outro ponto relevante mencionado pelos docentes foi que a estabilidade
emocional, proporcionada por uma relacédo pautada na afetividade, auxilia os alunos
a reconhecerem seus proprios limites e a trabalharem para supera-los. Com base
nesse pressuposto, percebemos que esses elementos ndo se restringem apenas ao
campo educacional, mas se estendem a outras areas intrinsecamente conectadas a
ele. Dessa forma, os elementos afetivos tornam-se essenciais também para o
desenvolvimento emocional dos estudantes, aspecto que influencia todos os demais
ambitos do ser humano. Portanto, podemos inferir que esses elementos, além de
influenciarem os aspectos pedagdgicos, possuem a capacidade de criar um ambiente
propicio ao progresso integral dos educandos.

Com base nessa andlise, compreendemos que os elementos decorrentes da
consolidagdo de um ambiente afetivo tém o poder de humanizar e,
consequentemente, aprimorar o contexto pedagogico, transformando o professor em
uma figura mais compreensiva, que enxerga seus alunos como seres complexos,
porém dotados de um imenso potencial de desenvolvimento (Lopes, 2009). Além
disso, esses elementos também tém a capacidade de tornar os estudantes mais
ativos, uma vez que o reconhecimento e 0 respeito as suas subjetividades os
transformam em individuos mais engajados na construcdo de um ambiente
educacional propicio ao seu proprio progresso (Guimaraes; Maciel, 2021). Dessa
forma, podemos concluir que a relacéo afetiva entre professor e aluno ndo deve ser
vista apenas como um aspecto secundario, mas sim como uma condi¢do fundamental
para promover o desenvolvimento académico e pessoal de todos os envolvidos.

Para concluir nosso capitulo de resultados e discussdes, decidimos investigar
as percepcoes dos entrevistados sobre ambientes pedagdgicos em que a afetividade
esta ausente. Por meio desse questionamento, conseguimos captar as concepcdes
dos participantes da pesquisa, analisando como eles percebem os impactos dessa
auséncia na relacdo aluno-professor e, consequentemente, no processo de ensino-
aprendizagem. A seguir, apresentaremos as concepc¢des dos alunos, para que

possamos desenvolver uma discussao que contemple os dados coletados.
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Tabela 19: Percepc¢des dos alunos em relacéo a auséncia da afetividade na relacao aluno-

professor
Ha muita Ha pouca E indiferente Total
aprendizagem | aprendizagem | ao processo
Numero de 1 9 4 14
alunos

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

Ao analisar os dados, constatamos que a maioria dos alunos concorda que a
afetividade é relevante para o processo de ensino-aprendizagem. Para muitos dos
entrevistados, esse elemento atua como um potencializador do desenvolvimento
integral dos individuos envolvidos nos processos pedagogicos, e sua auséncia pode
causar maleficios que afetam diretamente o progresso dos estudantes. Entretanto, ha
também aqueles que discordam dessa perspectiva, argumentando que a afetividade
€ indiferente na relacao aluno-professor e nao influencia na execucao das construcdes
educacionais.

Como mencionado, a maioria dos discentes acredita que a falta de afetividade
na relagdo com seus professores resulta em uma aprendizagem limitada. Segundo os
estudantes entrevistados, a auséncia de uma conexdo afetiva pode dificultar o
surgimento do interesse pela disciplina, o que gera ndo apenas dificuldades na
compreensao dos conteudos, mas também desmotivacado em relacédo ao aprendizado
(Lira, 2013). O Aluno 2, por exemplo, afirmou que a falta de afetividade cria um
"blogueio na mente" que dificulta a assimilacdo do que é ensinado, enquanto o Aluno
6 relatou que a falta de simpatia por um professor especifico o levou ao desinteresse
pela disciplina como um todo.

Esses relatos evidenciam como o ambiente criado pelo educador influencia
diretamente no engajamento e no desempenho académico desses estudantes. Assim,
compreendemos que a auséncia da afetividade pode impor limitacdes aos alunos,
uma vez que as experiéncias vivenciadas no ambiente escolar, que deveriam ser
utilizadas para promover o desenvolvimento, acabam se tornando restritivas,
principalmente pela falta desses lagos afetivos, 0s quais sdo essenciais para a
construcdo de um processo de ensino-aprendizagem mais significativo (Santos,

2002). Vejamos agora as percepcdes dos docentes em relacdo a questdo abordada:
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Tabela 20: Percepc¢fes dos professores em relacdo a auséncia da afetividade na relagao aluno-

professor
Ha muita Ha pouca E indiferente Total
aprendizagem | aprendizagem | ao processo
Numero de 0 6 1 7
professores

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelo autor (2024)

No que se refere aos professores, a grande maioria afirmou que a auséncia de
afetividade exerce uma influéncia negativa sobre o desenvolvimento dos estudantes
no ambiente escolar. Eles ressaltaram que os elementos afetivos tém o poder de
despertar o interesse dos alunos e de facilitar a interacéo em sala de aula. O Professor
7, reforcando essa perspectiva, descreveu a afetividade como um fator que torna as
aulas menos mondétonas e mais envolventes. Esses depoimentos trazidos pelos
docentes evidenciam as potencialidades da afetividade, demonstrando que sua
integracdo torna o processo de ensino-aprendizagem mais prazeroso ao criar uma
atmosfera pedagogicamente contagiante (Santos; Junqueira; Silva, 2016). Assim,
mais uma vez percebemos que 0s aspectos afetivos sao fundamentais para envolver
os alunos nas experiéncias educacionais vivenciadas em sala de aula, e sua auséncia
pode restringir essa vivéncia, comprometendo, por consequéncia, o desenvolvimento
do aluno.

Nessa mesma perspectiva, o Professor 3 destacou que a afetividade se
manifesta em diversas situacdes cotidianas, como no ato de ouvir atentamente 0s
alunos, e que a auséncia desse cuidado dificulta o estabelecimento de uma
aprendizagem eficaz. Conforme afirmam Guimaraes e Maciel (2021), é imprescindivel
gue o docente possua a sensibilidade de escutar seus alunos para compreendé-los e,
assim, contribuir para a concretizacdo de sua aprendizagem. Essa capacidade de
ouvir e entender as subjetividades de cada discente pode ser amplificada pela
presenca da afetividade no ambiente escolar. Por isso, os elementos afetivos devem
ser considerados fundamentais no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
sua auséncia pode comprometer a efetivacdo de construgcbes pedagogicas
verdadeiramente significativas.

Uma pequena parcela dos alunos e um dos professores discordaram do

posicionamento da maioria, afirmando que a afetividade ndo € um fator determinante
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para a aprendizagem. Segundo esses entrevistados, o empenho pessoal e a
gualidade do ensino sao mais relevantes do que um ambiente afetivo para o sucesso
educacional. Sob essa perspectiva, embora a afetividade possa atuar como um
facilitador, ela ndo é essencial para que o processo de ensino-aprendizagem seja
bem-sucedido. Esses dados indicam que ainda ha muitos alunos e professores no
contexto educacional que ndo reconhecem a plena potencialidade da afetividade,
enxergando-a apenas como uma complementagdo, enquanto concentram a
importancia exclusivamente na competéncia do professor e na responsabilidade do
aluno. No entanto, é fundamental que educadores e educandos compreendam a
relevancia da afetividade para o ambiente educacional, pois é também por meio dela
gue os individuos recebem a oportunidade de se desenvolverem intelectualmente,
levando em consideracdo o fato de que a afetividade e a inteligéncia estao
intimamente conectadas (Wallon, 1971).

Desse modo, a afetividade na relacdo existente entre o professor e o aluno
deve ser reconhecida como um elemento capaz de estimular a aprendizagem, e nao
apenas como um aspecto emocional. Conforme destacado pelos entrevistados, essa
afetividade tem o potencial de motivar o aluno e o tornar mais engajado nas
construcdes pedagdgicas realizadas em sala de aula, enquanto sua auséncia pode
prejudicar e limitar o desenvolvimento do mesmo. Portanto, apesar das opinides
divergentes, concluimos que a criacdo de um ambiente afetivo no contexto escolar
deve ser uma prioridade para todos os professores e alunos, pois, tendo em vista o
guéo benéfica é a afetividade para o processo de ensino-aprendizagem, sua presenca

deve ser considerada essencial, e ndo meramente opcional.
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5 CONCLUSAO

A aprendizagem dos conhecimentos matematicos tem sido, historicamente, um
dos maiores desafios enfrentados pela comunidade escolar. Diversos fatores
contribuem para a formacdo de uma imagem negativa em relacdo a matematica,
fazendo com que essa disciplina seja uma das mais rejeitadas pelos alunos. Como
consequéncia, o interesse em adquirir 0s conhecimentos inerentes a essa ciéncia é
frequentemente deixado de lado. Porém, em nossa concepcao, existe um elemento
nesse processo que pode atenuar esse problema e contribuir com o desenvolvimento
matematico e integral dos estudantes: a relacédo entre professor e aluno.

A relagéo estabelecida entre professor e aluno no ambiente escolar, embora
nem sempre valorizada, € um aspecto presente nos processos educacionais que, de
maneira indireta, assume grande responsabilidade na constru¢cdo do conhecimento e
no desenvolvimento dos envolvidos. Ao originar um vinculo pedagogicamente
adequado com seus alunos, o professor contribui com a constru¢cdo de um espago
educacional onde as dificuldades sdo minimizadas e as oportunidades se tornam
tangiveis. Dessa maneira, a relacdo aluno-professor passa a incorporar elementos
gue tornam a matematica mais acessivel, incentivando os estudantes a acreditar que
0s conhecimentos cientificos sdo alcancaveis e possibilitando, assim, sua plena
imersdo nessa experiéncia pedagogica.

As experiéncias resultantes da convivéncia saudavel entre o aluno e o
professor ndo apenas criam um ambiente favoravel ao aprendizado, mas também
promovem a construcdo de um espac¢o humanizado que potencializa o surgimento de
elementos afetivos. Nesse contexto, a afetividade emerge como consequéncia de uma
relacdo pedagodgica bem estabelecida, assumindo um papel crucial na introducéo de
alguns fatores fundamentais ao desenvolvimento humano e pedagdgico dos
estudantes. Esses elementos permitem ao professor criar um ambiente empatico, no
gual as subjetividades de cada estudante sdo compreendidas e valorizadas no
processo de ensino-aprendizagem e, com esse entendimento, o docente torna-se
capaz de desenvolver estratégias que alcancam seus alunos de forma precisa,
contribuindo, assim, para o éxito educacional coletivo.

Diante desse contexto, nosso objetivo geral foi compreender de que maneira a
relacdo estabelecida entre o professor e o aluno, associada a afetividade, pode

influenciar na execugao do processo de ensino-aprendizagem, tanto sob a perspectiva
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do educador quanto do educando. A analise dos dados revelou que esse vinculo
desempenha um papel fundamental nas constru¢cdes pedagodgicas fomentadas em
sala de aula. Embora essa influéncia ndo se manifeste de forma direta, € um aspecto
de grande relevancia para o ambiente educacional, pois, além de originar, fortalece
0S mecanismos responsaveis por promover o desenvolvimento dos estudantes.

Um dos nossos objetivos especificos foi analisar como, na visdo do educador,
a construcdo da relacdo aluno-professor pode impactar os processos pedagdgicos.
De acordo com os docentes entrevistados, esse vinculo desempenha um papel crucial
na construgcéo de uma aprendizagem significativa, pois afeta tanto o comportamento
do professor, tornando-o mais sensivel e atento as necessidades dos alunos, quanto
0 comportamento dos alunos, incentivando-os a buscar o seu desenvolvimento por
meio da aquisicdo do conhecimento. Dessa forma, concluimos que os docentes
reconhecem a importancia e a necessidade de estabelecer uma boa relacdo com seus
alunos para garantir o sucesso do processo de ensino-aprendizagem.

Essa perspectiva também foi corroborada pelos educandos, os quais relataram
gue, ao estabelecerem uma boa relacdo com seus professores, tendem a se sentir
mais motivados para adquirir as habilidades exploradas em sala de aula, o que resulta
em um maior envolvimento nas dindmicas propostas. Nessas condi¢des, os discentes
demonstram maior propensao a assimilar os conhecimentos trabalhados no ambiente
pedagogico, obtendo, assim, um melhor desempenho durante a execucdo dos
processos educacionais. Concluimos, portanto, que os alunos também acreditam que
a relacdo aluno-professor pode influenciar no seu desempenho escolar, esclarecendo,
dessa forma, as questbes levantadas em nosso segundo objetivo especifico, o qual
buscou entender essa influéncia sob a 6tica do aluno.

Para alcancar nosso ultimo objetivo especifico, buscamos compreender como
a afetividade presente na relagdo aluno-professor pode influenciar o processo de
ensino-aprendizagem. E importante destacar que os resultados obtidos revelaram
variacbes nas percepcdes dos entrevistados, diferentemente da uniformidade
observada em questdes anteriores. Diante disso, uma pequena parcela dos
participantes ndo considera a inclusdo da afetividade relevante para o ambiente
escolar, argumentando que outros fatores intrinsecos as construcdes pedagogicas,
como a qualidade do ensino e o esforco do aluno, séo mais determinantes que o0s
lacos afetivos. Contudo, a maioria dos entrevistados acredita que essa integracao é

amplamente benéfica para o contexto educacional, pois, além de favorecer o
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surgimento da empatia, contribui para a criagdo de um ambiente pedagogicamente
seguro e agradavel. Assim, concluimos que, de modo geral, a afetividade exerce uma
influéncia positiva tanto no ambiente pedagogico quanto no processo de ensino-
aprendizagem.

Com base nas analises realizadas em sala de aula e nos questionarios
aplicados aos entrevistados, aliadas ao embasamento tedrico de nossa pesquisa, no
qual utilizamos contribuicbes de diversos autores que, ao longo do tempo,
enriqueceram as discussdes nesse campo, CONsSeguimos encontrar respostas para a
questao central que motivou a realizagao da nossa pesquisa: “Como a relacao aluno-
professor pode atuar frente as dificuldades do processo de ensino-aprendizagem?”. A
partir dos dados obtidos, constatamos que, apesar dos diversos problemas intrinsecos
a aprendizagem da matematica, o vinculo entre o educador e o educando tem a
capacidade de reverter muitos cenarios desfavoraveis, trazendo beneficios
significativos ao ambiente pedagodgico. Essa relacdo, ao mobilizar seus elementos
constitutivos, desenvolve o potencial de superar varios desafios associados ao
contexto educacional, promovendo o0 aprimoramento do comportamento dos
envolvidos e, assim, contribuindo para o éxito do processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, acreditamos que nossa pesquisa se encerra de maneira satisfatoria,
embora ainda persistam lacunas que podem ser exploradas em estudos futuros. Entre
essas, destaca-se a necessidade de investigar os motivos pelos quais uma parte dos
alunos e professores nao acredita que a afetividade possa influenciar o processo de
ensino-aprendizagem. Outro aspecto que pode ser investigado em estudos futuros diz
respeito as percepcdes de docentes e discentes acerca da afetividade, explorando
tanto suas manifestacfes positivas quanto as negativas. Além disso, € importante
compreender até que ponto a relagdo aluno-professor baseada na afetividade é
considerada adequada no contexto educacional e as raz0es pelas quais alguns
docentes optam por ndo estabelecer uma relagdo proéxima com seus alunos ou, até
mesmo o0s discentes com seus professores, visto que esse aspecto € crucial para
superar os desafios que permeiam 0s processos educacionais, além de contribuir

acentuadamente para o desenvolvimento integral dos individuos envolvidos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS

24/01/2025, 19:46 QUESTIONARIO - ALUNO

QUESTIONARIO - ALUNO

0 presente guestionario tem por objetivo recolher informacgbes sobre a relagéo
estabelecida entre o aluno e o professor e a sua influéncia para o processo de ensino-
aprendizagem.

* Indica uma peraounta ohrigataria

1. MNome:*

2. Vocé gosta de matematica? Justifique.

3. A maneira como o seu professor de matematica lhe ensina pode influenciar no
seu aprendizado? Explique o porqué.

hitps:/idocs google.comifarmsi/ 1pQXgeX TS kvDqiOLS00jKkENgepLbdvd MyD Oh HE Dnil/edit
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24/01/2025, 19:46 CQUESTIONARIO - ALUND

4. Como vocé descreveria sua relagdo com seus professores de matematica, de
modo geral?

Marcar apenas uma oval.

) Muito boa

&

) Boa

) Reqular
_ ) Ruim

) Muito ruim

5. Vocé considera que as metodologias de ensino que seu professor utiliza pode
influenciar no seu aprendizado? Justifique.

6. Vocé acredita que a forma que o professor administra o roteiro de aula pode
influenciar no seu aprendizado?

Marcar apenas uma oval.
) Sim
() Talvez

I Nao
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2400172025, 19:46 QUESTIONARIO - ALUND

7. Vocé prefere estabelecer uma relagdo com seus professores em que haja pouca
interacdo ou muita interacdo? Por que?

8. Vocé acha que o didlogo é importante para fortalecer a sua relagdo com o seu
professor? Justifique sua resposta.

9. Vocé acha que a forma que se relaciona com o seu professor pode influenciar no
seu aprendizado? Por que?

10. Vocé considera que a presenga da afetividade & importante para estabelecer
uma boa relagio com seu professor?

hitps://docs google comforms/d/1 pOXgIcXiSJkvDqfOLI00 BN gepLbdvdNyDONHB Dnilfedit
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24/01/2025, 1946 QUESTIONARIO - ALUNG

11. Alintegragio da afetividade no vinculo que vocé estabelece com o seu professor
pode introduzir elementos agregadores (empatia, reconhecimento, respeito,
motivagdo...) nessa relagdo?

12. Esseselementos afetivos podem influenciar no seu aprendizado?

Marcar apenas uma oval.

- =

___Sim
) Talvez
[ ) Nao

13. Se nao houver afetividade na relagdo que vocé estabelece com seus
professores:

Marcar apenas uma oval.

) N&o ha aprendizagem
() Hé pouca aprendizagem
) E indiferente ao processo de aprendizagem

() Hé muita aprendizagem

14. Justifique a sua resposta da pergunta anterior:
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APENDICE B — ENTREVISTA ESTRUTURADA DIRECIONADA AOS
PROFESSORES

2410172025, 19:47 QUESTIONARIO - PROFESSOR

QUESTIONARIO - PROFESSOR

0 presente questionario tem por objetivo recolher informacgdes sobre a relagdo
estabelecida entre o aluno e o professor e a sua influéncia para o processo de ensing-
aprendizagem.

1.  Vocé acredita que seus alunos gostam da matematica? Justifique.

2. Como vocé descreveria sua relagdo com seus alunos de modo geral?
Marqgue todas que se aplicam

Muito boa
Boa
Regular
| Ruim
| Muito ruim

3. Vocé acha que as suas escolhas metodoldgicas podem influenciar no
aprendizado dos seus alunos? Justifique.

hitps://docs. google.com/formsid 14aH0 jmdvRI 1H-bJg AsniGETY D _fAscwgaT-mBkU Z8k{¥edit
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2410172025, 19.47 QUESTIONARIO - PROFESSOR

4. \océ acredita que a forma de administrar o seu roteiro de aula pode influenciar
no aprendizado dos seus alunos? Justifique.

5. \Vocé prefere estabelecer uma relagdo com seus alunos em que haja pouca
interagdo ou muita interagdo? Por que?

6. Vocé acha que o dialogo € importante para fortalecer a relagéo estabelecida
entre vocé e seus alunos? Justifique sua resposta:

7. \océ considera que a forma como se relaciona com os seus alunos pode
influenciar no aprendizado desses discentes? Por que?

hitps:/idoes.google. comformsid/ 14oH0 jmd vREIH-bJgAs nfGETYb_fAxvgoT-mBkUZEklVeadit
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24/01/2025, 1947 QUESTIONARIO - PROFESSOR

8. Vocé considera que a presenga da afetividade & importante para estabelecer uma
boa relagdo com os seus alunos?

Marcar apenas uma oval.

- -,

) Sim
() Talvez
) Nao

9. Aintegragdo da afetividade no vinculo que vocé estabelece com os seus alunos
pode introduzir elementos agregadores (empatia, reconhecimento, amor,
respeito, motivagdo...) nessa relagdo? Justifique sua resposta.

10. Esses elementos afetivos podem influenciar no aprendizado dos seus alunos?
Justifique.

11.  Se ndo houver afetividade na relagdo que vocé estabelece com seus
professores:

Marcar apenas uma oval.
() N&o ha aprendizagem
) Ha pouca aprendizagem
) E indiferente ao processo de aprendizagem

) Ha muita aprendizagem

hitps:iidocs. google comforms/di 140 HO jm4vR 81 H-bg AsnjGET Yb_fAxvgaT-mBkUZEKO edit a5



240172025, 19:47 QUESTIOMARIO - PROFESSOR

12.  Justifique a sua resposta da pergunta anterior:

Este contetdo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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