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Resumo: Este trabalho investigou os desafios percebidos pelos professores em

relacdo a chegada das criangas ao ensino fundamental, tendo vivenciado a
educacado infantil durante a pandemia de covid-19. Baseados na abordagem
qualitativa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 06 professoras da
rede publica de Jaboatdo dos Guararapes-PE. Os dados foram analisados a partir
da Analise Tematica (Bardin, 2016). Como resultado, a disciplina em sala de aula, a
participacdo dos responsaveis e a falta de materiais alinhados com a realidade
escolar, foram identificados como desafios ja existentes antes da pandemia, porém
intensificados no periodo posterior. Além disso, ficou nitida a necessidade do
docente de se “reinventar” em sua praxis para dar conta das fragilidades
pedagogicas ocasionadas por esse periodo.
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1. Introducgao

Os desafios que a pandemia da Covid-19 deixaram para a populagao mundial
ja séo conhecidos por todos nés, os “sobreviventes”, por assim dizer, e que agora
enfrentam os desgastes emocionais, sociais, sanitarios, financeiros, e claro,
educacionais. Em nossas televisdes, em jornais, artigos e nas diversas midias
digitais é possivel, e com muita facilidade, encontrar noticias trazendo novos dados
que apontam para os prejuizos na educacdo e, sobretudo, na alfabetizagao e
socializagao das criangas.

Como sabido, em marg¢o de 2020 as escolas suspenderam suas atividades
presenciais, sob medidas excepcionais a educagado. Assim, alunos e professores
precisaram aprender a exercer seus papeis de forma online. Juntamente com a
gestdo escolar, as familias precisaram se adaptar a nova rotina, enfrentar o medo
do desconhecido, os riscos sociais inerentes e a impossibilidade de estar perto de

amigos e demais familiares.
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Somando-se a isto, além da preocupacdo com relagdo a saude e a
economia, amplamente discutidas na época, surgia também o desafio de preservar
o direito a educagéo de qualidade, que ja ndo se configura como uma tarefa facil em
circunstancias normais, sendo mais acentuado em um pais com as condigbes
econdmicas e sociais tdo destoantes como o Brasil.

E valido salientar que a utilizacdo de ensino a distancia é prevista, conforme
a Lei de Bases E Diretrizes da Educacdo Nacional - LDBN, considerando a
complementacdo educacional em situagbes de emergéncia, para ensino
fundamental. Em relagao a educacao infantil (criangas de 0 a 5 anos), esta medida
nao esta prevista, contudo, em virtude do contexto, muitas escolas seguiram suas
atividades com as criangas sem levar em consideragdo as implicagdes legais e
tedricas. Suscitaram-se assim muitos debates, reflexbes e manifestos de
pesquisadores, familias € movimentos sociais, como afirmam Coco e Coutinho
(2020).

Reconhecemos que as aulas remotas para a educacdo infantil foram uma
medida de lidar a época com uma realidade desconhecida. Contudo, muitas
nuances ficaram limitadas diante dessa realidade: desenvolvimento de habilidades
sociais, a exploracao criativa, o aprendizado por meio do brincar e o contato direto
com educadores e demais criangas.

Portanto, diante deste cenario que afetou a humanidade de tantas maneiras e
levando em consideragao as situagdes plurais que estudantes enfrentaram durante
a pandemia, este trabalho teve por objetivo compreender como os professores
observam a chegada de criangas ao ensino fundamental, tendo vivenciado a
educacao infantil diante do isolamento social. De maneira mais especifica,
buscamos compreender se os professores observaram diferengas e/ou desafios nas
areas da aprendizagem e na dimensdo socio afetiva, e se, para além destes,
observam também desafios que, em suas visdes, sdo marcadamente oriundas da
situacao pandémica.

Neste caso buscamos nos aprofundar na compreensdo de um evento
especifico, onde para entendé-lo melhor é feito o seguinte questionamento: Como
os professores observam a chegada das criangas ao Ensino Fundamental Anos
Iniciais apds a pandemia da Covid-19? Nossa preocupacdo com esta tematica
justifica-se no fato de que esta fase de transigcdo da pré escola para o ensino

fundamental é bastante significativa na vida de uma crianga, pois ao adentrar no



Ensino Fundamental as criangas passam a lidar com uma nova rotina escolar, que
implica mais regras e responsabilidades. Tal contexto se distancia um pouco da
realidade da educacgao infantil, onde as brincadeiras e as interagbes sao eixos
estruturantes das praticas pedagogicas.

Para tanto, o texto encontra-se organizado em quatro momentos, além desta
introdugdo. Em um primeiro momento, sdo feitas consideracbes sobre as
concepgdes de infancia e os direitos das criangas que foram se constituindo ao
longo da histdria, chegando a visdo do que é uma educacgao infantil de qualidade de
acordo com os parametros legais que nos regem atualmente. Em um segundo
momento, discutimos sobre as medidas tomadas para a educacio frente a crise
sanitaria e como esta realidade se contrasta com tempos ordinarios, sobretudo
neste contexto de transicdo escolar. Em seguida, esta exposta a abordagem
metodoldgica adotada junto aos resultados obtidos e por fim, a analise e discussao

dos resultados.

2. Consideracoes sobre a educacgao infantil.

A educacgao infantil € a primeira etapa da Educagao basica no Brasil. Nela
sdo contempladas criangas entre zero e cinco anos, embora na literatura alguns
tedricos considerem quatro a seis anos, pois as criangas que completam seis anos
apds o més de margo, permanecem na El, devido ao corte etario®.

Assim como Barbosa (2016), reconhecemos que estamos a viver um
momento histérico em relacdo ao estudo desta fase. Além de haver muitas
discussbes acerca do papel do pedagogo, como aponta a tedrica, também sao
discutidos quais sao os critérios de qualidade na educacao infantil.

A nossa lei de diretrizes e bases para a educagao (LDB) estabelece, ja em
seu segundo artigo, que a educacédo deve ser exercida tendo em vista o pleno
desenvolvimento do educando, baseando-se nos principios de igualdade de
condigdes, acesso e de permanéncia na escola (art 3° - inciso 1). A perspectiva

exposta corrobora com o texto presente na Declaragdo universal dos direitos
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humanos, que em seu 26° artigo afirma que todo ser humano possui o direito a
educagao e uma educacdo que deve ter em vista o pleno desenvolvimento da
personalidade humana, do fortalecimento dos seus direitos e das suas liberdades
fundamentais.

Assim como buscamos expor neste artigo, a pandemia da Covid-19 trouxe
diversos danos e desafios a populacdo mundial em suas mais variadas dimensdes.
E uma verdade n3o somente exposta diante dos nossos olhos, como também em
muitos artigos, pesquisas, jornais, e demais meios de comunicagao. Neste topico,
abordaremos quais sao os direitos que as criangas possuem, na etapa da educagao
infantil, e que foram fragilizados frente ao ensino remoto.

A Base nacional comum curricular (BNCC), apoiando-se nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil (DCNEI), defende que a educagao

infantil deve ser estruturada em dois eixos: interagdes e brincadeiras.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criangas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criangas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos
afetos, a mediacao das frustracdes, a resolugdo de conflitos e a regulacao

das emogées. (BNCC, p.37)

Tendo em vista esse principio, a BNCC desenvolve seis principios que
servem como guia para a educacgao infantil, visando assegurar as criancas
condigbes de desenvolvimento pleno e um papel ativo em suas vivéncias. Os
direitos sdo os seguintes: Conviver, brincar, participar, explorar, expressar,
conhecer-se. E interessante pontuar que, ao expor estes direitos, a BNCC reforca
que € necessario por parte do educador, uma pratica pedagogica intencional, que
busque reconhecer a crianga como um ser “‘que observa, questiona, levanta
hipéteses e toma conclusdes”. (p.38)

Ao reconhecer que crianga pequena constréi sua identidade através da
imaginacao, das interagdes sociais, das brincadeiras, do contato com a cultura e a
natureza, as Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacdo Infantil (DCNEI)
afirmam que as praticas pedagodgicas desta fase devem garantir experiéncias que
promovam o conhecimento de si e do mundo, a ampliagdo de experiéncias
sensoriais, de narrativas, de interagdes, do questionamento e do encantamento. E
diante deste cenario que a educagao infantil torna-se um lugar privilegiado para o

desenvolvimento humano e social dos individuos. A escritora e professora Lya Luft,
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em seu livro A rigueza do mundo, afirma que a infancia € o chao pelo qual
caminharemos até a velhice. O que vivenciamos na infancia ecoa pelo resto dos

nossos dias, tornando-se parte de quem somos

3. A educagdo em tempos de pandemia e a transicdo para o Ensino

Fundamental.

Em margo de 2020 as escolas brasileiras, assim como as de muitos paises,
precisaram lidar com um evento novo e inesperado. Frente a pandemia da covid-19,
fecharam as suas portas e se adaptaram a uma nova realidade de forma abrupta.
As criangas foram privadas ndao somente de interagir presencialmente com o
professor e os demais colegas de turma, como também com muitos dos parentes e
amigos.

Em resposta aos diversos protocolos sanitarios, medidas e estratégias para
restringir a contaminacéao pelo virus, foram adotadas medidas para a educacgao que
acabaram por acentuar um problema que é antigo no Brasil: o distanciamento
daqueles que ditam os processos e aqueles que lidam de fato com o fazer

pedagogico nos ambientes educacionais. Como afirma Pinazza (2022, p.190):

Os desalinhos entre os textos protocolares e as circunstancias vivenciadas
cotidianamente pelos/as profissionais da educagdo em seus contextos de
trabalho é, na verdade, mais uma ilustragdo do histérico abismo que se
abre entre os que teorizam e formulam leis e normativas e os que
efetivamente fazem acontecer a pratica educativa, com implicagdo direta

com bebés, criancas e familias.

Desta feita, recorreu-se entdo ao uso das Tecnologias Digitais da Informagé&o
e Comunicacao, conhecidas como TDIC’s, para amenizar os efeitos provocados
pelo distanciamento social. Contudo, ha alguns aspectos que precisam ser
analisados com atencao a respeito do uso destas tecnologias.

Em principio, enquanto as escolas privadas recorrem as plataformas digitais
para seguirem com 0 ensino, estudos apontam que apenas 31% dos alunos da rede
publica tinham acesso a computador/tablet e internet banda larga. Enquanto na rede
privada, este percentual era de 77% (Koslinski e Bartholo, 2021).

Em continuidade, deve-se refletir também acerca da instru¢édo que pais e
familiares tinham - ou ndo - tanto acerca da utilizagado destas tecnologias, quanto da
habilidade necessaria para conduzir as criangas neste processo de

ensino-aprendizagem. E relevante destacar ainda que nem todas as escolas,



familias e professores possuiram as mesmas condigdes de acesso a infraestrutura
necessaria para as aulas, o0 que ocasionava lacunas dentro dos processos
educativos as quais estamos tendo que lidar no tempo presente.

Por fim, a pandemia também evidenciou as fragilidades humanas no aspecto
afetivo. O que ndo poderia ser diferente, pois diante de todas as medidas e
novidades do periodo € de se esperar que os individuos estejam sob estresse,
momentos de raiva, frustragcdo, medo e ansiedade. E claro, muitos enfrentando
também a dor do luto. Em tempo, Gatti (2020) afirma que tanto a educacéao basica
como superior, ndo estiveram isentas dos conflitos, das disputas de poder, de
interesses diversos e do jogo econdmico existente antes e endossado durante a
situacado pandémica.

Todavia, para além da problematica exposta, o Brasil enfrentou ainda um
outro desafio, de cunho legal, para se ajustar neste periodo. Sendo o Brasil uma
entidade confederada, cada ente federado possui suas respectivas atribui¢oes, o
que gera ainda mais divergéncias no momento de articular propostas e medidas. A
educacao infantil é responsabilidade dos municipios e neste caso, como ja
mencionado, as medidas adotadas tiveram suas diferencas durante e apds a
reabertura.

Na regidao metropolitana do Recife, a cidade de Jaboatdo dos Guararapes,
foco de nossa pesquisa, foi uma das ultimas a retomarem suas atividades de modo
hibrido, apenas em novembro de 2021. De modo concomitante, garantiu a
populacdo a entrega de kits escolares, cestas basicas, caderno de atividades para
os alunos e aulas remotas por meio do canal TV escola Jaboatado, transmitido em
rede aberta de televisdo. Em relagdo a educacéo infantil, as vivéncias tiveram seu
foco no trabalho com parlendas, educagdo socioemocional, brinquedos e
brincadeiras, identidade e cuidados com o corpo, respeito as diferengas e fabulas.

O trabalho desenvolvido foi construido em sequéncias didaticas, que foram
ministradas por quinze professoras, as quais passaram por uma seleg¢ao que incluia
o preenchimento de um formulario e a gravagdo de um video. Posteriormente, as
docentes também passaram por um processo formativo para que pudessem
ministrar as vivéncias na televisdo. Ademais, foi aproveitado também o centenario
de Paulo Freire, conhecido como Patrono da educacao brasileira, que faria 100
anos em 2021, para utilizagdo de um tema base geral, no qual pudessem se

desenvolver os planejamentos das aulas.



No ano seguinte, dado o surgimento da variante Omicron, o municipio mais
uma vez decidiu pausar as aulas presenciais, adiando o inicio do ano letivo para
abril de 2022, retomando o ensino remoto.

Dando continuidade, como ja colocado de modo introdutoério, reconhecemos
que legalmente falando o ensino a distancia, a partir do ensino fundamental, se
configura como valido em situagdes emergenciais como foi o enfrentamento da
Covid-19. Porém, em relacdo as mobilizacbes realizadas na Educacgao infantil,
surgiram alguns debates e movimentos que buscaram refletir de modo mais critico
esta escolha.

As pesquisadoras Coco e Coutinho (2020) se propuseram a problematizar a
questdo das aulas remotas, considerando que estas primavam apenas o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, sobretudo de criangas, desconsiderando
que as criangas sao sujeitos que também sao afetados pelos acontecimentos ao

seu redor.

Se entendemos que as criangas, desde bebés, sdo atores sociais que nao
s6 se apropriam, mas significam o mundo, nés adultos temos o dever de
assegurar as condi¢cdes para que elas possam compreender o que
acontece nesse mundo que elas habitam, compartilhando a vida conosco. E
fato que, por vezes, é dificil, inclusive para os adultos, compreender o que
acontece, mas reside ai mais um motivo para a escuta e o didlogo com as
criangas, para a promog¢ao de uma ética do encontro. (Coco e Coutinho,
2020, p.6, grifos nossos)

Portanto, entendemos que algumas iniciativas se mostraram inadequadas
para a educacgao infantil, dentro das condigdes de operacionalizagdo que se deram
na pandemia.Coco e Coutinho (2020) sugerem que ao invés de sobrecarregarmos
as criangas com atividades voltadas para a dimensdo cognitiva, poderiamos abrir
um espago para a escuta e observacao desta fase, um espaco para acolher as
familias e ndo sobrecarrega-las com novas demandas.

Ademais, finalizada a educacao infantil, as criangas ingressam no ensino
fundamental, um processo significativo na fase escolar que pode gerar

insegurangas. A BNCC enfatiza que esse processo

requer muita atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancgas
introduzidas, garantindo integracdo e continuidade dos processos de
aprendizagens das criangas, respeitando suas singularidades e as
diferentes relagbes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim

como a natureza das mediagdes de cada etapa (2024,p.53)
Deste ponto de vista, considera-se importante o acolhimento afetivo tanto do

educador que atua na ultima turma da educacéo infantil, quanto do professor que

recebe-as nos anos iniciais do ensino fundamental. Dai, a urgéncia em se entender



os desdobramentos dessas vivéncias para as criangas que hoje estdao no ensino
fundamental, como maneira de buscarmos alternativas de sanar possiveis

fragilidades advindas desse momento.

4. Metodologia

Tendo em vista os objetivos propostos para esta pesquisa, foi contemplada
uma abordagem qualitativa, onde o objeto de preocupagdo ndo necessariamente é
a representatividade numérica, mas sim com o aprofundamento da compreensao de
um grupo social, de uma organizagao (Cérdova, Silveira, 2009). Para tanto, foram
realizadas entrevistas semi-estruturadas com profissionais que atuam nas turmas de
1° e 2° anos (ciclo de alfabetizagdo) no municipio de Jaboatdo dos Guararapes. As
duas escolas, aqui chamadas de A e B, encontram-se localizadas na regi&o urbana
do municipio, possuindo uma média de 700 e 800 matriculas.

A escolha das escolas deste municipio é justificada por ser um dos ultimos
municipios da Regido Metropolitana de Recife a voltar com suas atividades
presenciais, de modo hibrido, apenas em novembro de 2021. Entende-se deste
modo, que estas criangas tenham sido mais afetadas, ja que passaram mais tempo
longe da vivéncia escolar.

Por sua vez, a escolha dos docentes no segmento do Ensino Fundamental
deu-se porque queriamos entender as repercussdes geradas mediante uma
vivéncia da Educacéao Infantil no periodo remoto, buscando sempre investigar como
estes professores observam essa chegada.

O levantamento de dados ocorreu durante o final do més de fevereiro e inicio
do més de margco de 2024. As entrevistas semiestruturadas foram aplicadas
presencialmente com 6 professoras, cujo critério foi que tivesse atuando nos Anos
Iniciais antes e depois da pandemia na rede municipal de Jaboatao dos Guararapes.

O quadro abaixo mostra o perfil das professoras entrevistadas, onde as trés

primeiras referem-se a escola A e as trés ultimas a escola B.

Professora 1 Professora do 2° ano desde 2022 -
32 anos, pedagoga, especialista em gestéao
educacgéao. Atua ha 15 anos na educagéo.

Professora 2 Professora do 1° ano desde 2022 - 56 anos,
pedagoga e psicopedagoga. Atua ha 25 anos




na educacgao, sendo 12 anos no ensino
fundamental.

Professora 3 Professora do 1° ano desde 2022, 49 anos,
psicopedagoga. Atua ha 12 anos na educacéo.
Todos no ensino fundamental

Professora 4 Professora do 2° ano desde 2022 - 60 anos,
pedagoga e especialista em educagao infantil.
B Atua ha mais de 30 anos na educacgao.
Professora 5 Professora do 2° ano desde 2022 - 57 anos

pedagoga e bidloga, atua ha mais de 22 anos
na educacao, sendo 16 no ensino fundamental.
Especialista em supervisdo educacional.

Professora 6 Professora do 1° ano desde 2022 - Pedagoga,
atua no ensino fundamental da rede publica e
privada nos ultimos 20 anos.

Para analisar estas entrevistas, foi utilizado o caminho apontado por Rosalia
Duarte (2004), e Bardin (2016), a analise de conteudo. Nesta perspectiva, foram
articuladas categorias de analises que visam relacionar a fala de nossas
entrevistadas com nossos objetivos de pesquisa, que eram: compreender como 0s
professores observam a chegada das criangas ao ensino fundamental no pés
pandemia, tendo em vista a dimensao pedagdgica, sécio afetiva e possiveis outros
desafios, para além destes. Para isso, iniciamos a pré-analise, partindo de uma

leitura flutuante, codificacao, inferéncias.

4.1 Questoes pedagodgicas: o processo de aprendizagem durante a

pandemia

Nao restam duvidas de que as questdes pedagdgicas foram afetadas durante
e apos a pandemia. Neste topico, abordamos as falas das professoras quando
questionadas sobre os desafios pedagdgicos que enfrentaram no periodo de retorno
as aulas presenciais e destacamos duas categorias: as lacunas pedagdgicas e a
contribuigcdo da ludicidade para auxiliar os docentes em suas estratégias em salas
de aula.

As entrevistadas afirmaram que o ano de 2022 foi o mais desafiador. Na
perspectiva das docentes, as criangas chegaram com muitas lacunas de
aprendizagem, que se davam também pela falta de subsidios que muitas familias

tinham para poder acompanhar os estudantes durante a época de ensino remoto.
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P6s pandemia a gente teve mais dificuldades, porque muitos estudantes
deveriam chegar com certos conhecimentos no 1° ano [...] por mais que se
tenha tentado, principalmente na escola publica, a questdo da aula
remota, ndao funcionou tanto porque pegou todo mundo de surpresa e
muitos pais nao tinham condig¢des financeiras [...] o aparelho [celular]
mesmo em sua casa, de modo que pudesse acompanhar de forma mais
proveitosa o possivel. (professora 5, grifos nossos)

A fala trazida pela professora 5 evidencia que o processo de ensino e
aprendizagem durante a pandemia nao foi prejudicado somente pelo afastamento
da escola. Nesse sentido, a falta de estrutura quer ela tecnoldgica, psicoldgica,
financeira, dentre outras, que muitas familias enfrentaram durante este periodo,
prejudicou a aprendizagem de elementos basicos de imersdo no mundo
escolarizado por parte das criangas.

Isso ratifica os resultados da pesquisa apontada por Koslinski e Bartholo
(2021,p.8) quando afirmam que “apenas 31% dos estudantes da rede publica
tinham acesso a computador/tablet e internet”. Esse contexto, sobretudo, afetou
estudantes de escolas publicas brasileiras, cuja vulnerabilidade ja restou evidente.

Como deixam claro Menezes e Francisco (2020,p.987), a falta de
infraestrutura necessaria séo “gargalos que podem influenciar na experiéncia de
ensino-aprendizagem”. E, se isso € um agravante em tempos normais, durante e
ap6s a pandemia, tomaram maiores propor¢oes. Em dado momento, inclusive, a
professora 5 chega a comentar que a realidade de turmas heterogéneas ja é

bastante comum na rede publica.

Tem anos que vocé tem uma turma mais homogénea, mas nunca é igual. E
muito raro vocé ter uma turma homogénea. Na verdade, vocé tem uma
turma bem diversificada e isso ja € um desafio. Na rede publica, que a
gente as vezes ndo tem tanto aparato como deveria, como poderia ter, que
as vezes, uma rede particular oferece, para ajudar a gente em sala de aula,
a gente tem algumas limitagbes. Entéo, isso, realmente, os desafios séo
diarios. A questdo do aprendizado é bem complicada. E sempre um
desafio. Entdo, a gente sempre esta lidando com esses desafios.
(Professora 5)

Embora outras professoras ndo deixem evidentes em suas falas que a falta
de estrutura familiar foi [na visdo delas] um fator significativo para as fragilidades
pedagogicas das criangas, € possivel perceber que de modo geral, observam os

desafios pedagdgicos e apontam sua origem na falta de atividades presenciais.

Esse ano, eu posso dizer que esta bem mais tranquilo, os alunos vieram
com bem menos dificuldades em relagdo a pandemia. Sdo alunos que
vivenciaram a educacgao infantil e sdo muito bons para estarem no 2°
ano... Eu confesso que as turmas anteriores, ano passado, ano
retrasado, por exemplo, eram turmas bem dificeis. Ao ponto de nem
reconhecerem as letras do alfabeto, nao diferenciar vogal e consoante.
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Que ndo é o caso dessa, nessa a gente percebe que os alunos tiveram o
processo da educacgao infantil, tiveram o 1° ano e foi feito um 6timo trabalho
e eles nao vieram com tantas dificuldades como nos anos anteriores.
(Professora 1, grifo nosso)

[sobre o momento atual] Melhorou porque devido ao intervalo da pandemia,
0os meninos que ficaram sem aula, ficaram totalmente zerados, né?
Vieram para o primeiro ano pés pandemia sem ter passado pela educagao
infantil. Entao, isso realmente prejudicou muito (profesora 2, grifo nosso)

Porque depois da pandemia, quando eles voltaram, eles voltaram
totalmente, vamos dizer assim, desconcertados. E assim, o ensino, a
gente comegou muito dificil, sendo dificii mesmo. As criangas bem
atrasadas, entendeu? Embora tenha aulas online, mas assim, o que eu
percebo é que ndao é como presencialmente. Eles voltaram, assim, com
uma defasagem muito grande no ensino (professora 3, grifo nosso)

Diante da situagédo enfrentada, pondera-se que foi necessario um ajuste na
pratica pedagodgica de muitos docentes. Portanto, com o objetivo de compreender
melhor esta dimensao, as professoras foram questionadas acerca das estratégias
que utilizaram para buscar se adaptar a nova realidade e pb6de-se perceber que
diferentes atitudes foram tomadas. Realizar atividades diferentes e divisdo em
grupos foram elementos langados, com destaque para presenga da ludicidade.

Bem, depois que eles voltaram da pandemia, a gente teve todo aquele
processo de readaptagéo da atividade. Criangas que ndo estdo no mesmo
nivel. Ai vocé tem que fazer trés, quatro tipos de atividade para que
alcance todos. (Professora 2, grifos nossos)

A estratégia que a gente usa é trabalhar com o ladico. As brincadeiras, pra
ver se eles aprendem brincando, porque é mais facil. Assim, as estratégias,
porque como eu disse a vocé, eu comecei a estudar de novo. Entdo o
que eu via de novo, eu colocava em sala de aula. (Professora 6, grifos
Nossos)

As estratégias que eu vivenciei na sala de aula com eles, que eram muitos
jogos, ditados, muitos jogos, ditado, muito lidico. Primeiro ano, tudo bem,
ndo é educacao infantil. Mas como eles nao tiveram educacéo infantil, e a
gente também trabalha o ladico no primeiro ano, mas assim, eu procurei
vivenciar coisas que eles nao tiveram no infantil, ai eu vivenciei no primeiro
ano mesmo, no ensino fundamental. (Professora 3, grifos nossos)

A jornada de retorno as aulas presenciais revela ndo somente a necessidade
de adaptacao por parte dos estudantes, mas também por parte dos professores,
que para além dos desafios comuns da profissao, precisaram enfrentar a atipicidade
deste retorno.

Diante do desafio de precisar se reinventar enquanto profissionais, podemos
perceber que as praticas adotadas pelas professoras estdo alicercadas em uma
dimenséao bastante significativa a educagao: a ludicidade. Vé-se que as professoras

retornam aos estudos, saindo de suas zonas de conforto, e aplicam estratégias que
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visam estimular a imaginagao, a criatividade e o prazer pelos estudos, como o uso
de jogos e brincadeiras. Neste sentido, Ferreira, Reschke e Silva (s/d p. 3) afirmam
que

Através deles [jogos e brincadeiras], as crian¢cas desenvolvem a linguagem,
0 pensamento, a socializagdo, a iniciativa e a autoestima, preparando-se
para ser um cidadao capaz de enfrentar desafios e participar na construgao

de um mundo melhor.

Tal perspectiva se coaduna com a de autores como Souza (2020), que nos
faz refletir que experiéncias como a que ocorreu na pandemia nos encorajam para
que possamos pensar em novas formas de educacido, superando o modelo
tradicional. Posto isso, visando fortalecer a importadncia da comunicacdo e de um

olhar atento as demandas das criangas neste processo, Pinazza (2022) afirma que:

As unidades educacionais que se mostraram capazes de construir registros
reflexivos sobre as agdes das criancas, das familias e dos profissionais
apontam aprendizagens interessantes sobre as relagdes criadas entre seus
saberes anteriores e as novas perspectivas de analise que se tornaram
possiveis a partir dos registros adensados que criaram. (ibidem,p. 201)

Em nossas entrevistas, identificamos o olhar sensivel das pesquisadas em
relagéo a situagao das criangas, langando méo de estratégias diversas e adaptadas
ao nivel de chegada na sala de aula, para tentar equalizar as aprendizagens,
considerando nao apenas as questdes pedagogicas como também socioafetivas,
deixando-as de certa maneira, mais confortaveis com a nova experiéncia escolar.

Sendo assim, em relagdo a dimensao pedagdgica observamos um esforgo
coletivo em identificar as lacunas e se dispor a utilizar varias estratégias para
acolher e respeitar as limitagdes iniciais dos estudantes, sem contudo negar-lhes a

continuidade de seus estudos.

4.2 Sobre as questoes socio afetivas

Em relacdo as questdes socio afetivas, a maioria das professoras
estabeleceu uma relagdo com a disciplina em sala de aula. O aspecto mais
observado pelas docentes em relacdo as questbes soécio afetivas foi o
comportamento, apontando criangas mais agitadas que o habitual no periodo pds
pandemia, e associaram isso a alguns fatores como o uso de telas e a falta de

acompanhamento/orientagcéo por parte dos responsaveis.

Porque as criangas estavam acostumadas a ficar em casa, sem interagir,
presas. Entdo parece que se soltaram de um jeito que a gente, pra segurar,
ta dificil. A educacdo mudou muito com essa pandemia. Eu acredito que
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seja assim, que os pais deram uma liberdade de tela, as criangas, muito
grande [...] Agora elas estdo desesperadas. Muitas estdo assim... Muitas
estdo assim [...] Parece que o mundo vai acabar. (Professora 6, grifos
Nossos)

Sim, sim, muito. Eles vieram, assim, por outros costumes. E querendo ir na
escola ajuda muito a vocé trazer esse tipo, reeducar essas criangas, né? E
fora da escola... Sim. Porque eles vieram muito mais teimosos, muito
mais sem concentra¢ao, né? Entao, todo esse processo que a gente tem
de [...] € um tempo que vocé perde para poder colocar eles naquele
patamar que vocé acha que esta bom para avancgar. (Professora 2, grifos
Nossos)

E certo que o isolamento social trouxe as criangas desafios que marcam
significativamente a infancia, fase da vida que firma sua identidade no brincar.
Entendendo a educacéo infantil como momento no qual o brincar torna-se relevante
no processo de socializacdo, de forma a que essa crianga crie interacbes com o
espaco escolar, a sala de aula e os Outros para além dos familiares, torna-se
compreensivel esse estranhamento inicial das criangas. Borsa (2007) afirma que a
escola é determinante neste processo, pois € parte da construgao de identidade e
pertencimento do mundo.

A partir deste ponto, é possivel identificar que controlar estes corpos ndo é a
melhor estratégia. Esperar que fiquem sentados, extremamente concentrados,
quando viveram dois anos sem poder brincar livremente e interagir presencialmente
com demais ambientes e pessoas. Para avancar na analise deste ponto, retornamos

mais uma vez as autoras Coco e Coutinho (2020, p.6), quando afirmam que:

em vez de sobrecarregar as criangas com atividades sem sentido para elas,
as quais respondem mais aos anseios adultos, por que ndo as ouvir? Por
que nao dispor de um tempo de observagdo do que fazem? Por que nao
buscar outras linguagens para estabelecer dialogos afetivos e acolhedores
com elas?

Ademais, a dificuldade que as professoras observam ratifica a discussao
proposta neste trabalho, e que reafirma a contribuicdo da educacgao infantil para a
vida escolar dos estudantes. Isso tem em conta que dentro do processo de
escolarizacdo, € na educacdo infantil que os individuos rompem com o laco
exclusivo de socializagdo familiar e adentram em novos universos completamente
diferentes, precisando aprender a lidar com um ambiente novo, pessoas novas,
novos tipos de autoridades, novas culturas e crengas. Costa et al (2022) pontuam
que

A medida que as criangas comecam a adquirir habilidades de raciocinio
verbal, elas precisam de instrugdo reflexiva, conhecida como aprendizagem
mediada por adultos, que lhes permite refletir sobre seu proprio
pensamento. Diante de muitas expectativas dessa natureza, a educacao
infantil prepara as criangas para se tornarem pensadores sistémicos,
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trabalhar em equipe e construir uma visdo compartilhada com os outros, e
quanto antes isso acontecer, melhor para o seu desenvolvimento. (ibidem,
p.2090)

O incbmodo suscitado pelas professoras nos proporciona também uma
reflexdo sobre as praticas dos professores e requer uma analise mais cuidadosa,
pois pode revelar uma perspectiva de aula voltada para o docente, para aquilo que
ele propds realizar em seu planejamento e quando o comportamento das criangas
nao colabora com isto, gera este desconforto. Para a pesquisadora Luciana Ostetto
(2012), as praticas de educacéo infantil ndo podem se basear na auto realizagado, no
fazer algo apenas para cumprir o planejamento.

Portanto, sobretudo em épocas de pds pandemia € necessario, conforme
defendemos ao propormos uma escuta atenta das demandas das criangas, cuja
condicdo de ingresso se diferencia das demais que nao vivenciaram o processo de
educacao infantil de forma remota, que a visdo adultocéntrica seja substituida por
uma pratica pedagdgica mais sensivel e de maior participagéo e articulagdo com os
interesses dos pequenos.

Para as pesquisadoras Cancian e Goelzer (2016), este tipo de
comportamento pode ser justificado se levarmos em consideracdo a formagao

destes profissionais.

Uma das questdes que agravam a compreenséo da importancia da escuta
é o fato de que os processos formativos vdo numa outra diregéao,
principalmente quando a formagao € magistério [...] nés vivenciamos nas
visitas técnicas realizadas o reflexo dessas formagdes. Observamos uma
preocupacdo excessiva em propor algo, construido pelo professor
para as criancas - como, por exemplo, jogos, cartazes, folhas
mimeografadas, fotocopiadas - e ndo em organizar espagos tempos e
materiais para que elas tivessem a possibilidade de construir, criar,

inventar, sendo autores das suas construgdes. (ibidem, p.165, grifo
Nosso)

Tendo em vista esta possibilidade, a formagao continuada dos docentes deve
também se tornar um ponto importante de ser evidenciado nesta discusséo, pois
percebe-se através destas colocagdes que, embora as professoras demonstrem
sincero interesse em ajustar suas praticas diante do novo cenario que se apresenta,
os desafios de se desvencilhar de uma perspectiva tradicional da educagao ainda
pode ser significativo para alguns docentes.

E considerando que novos desafios vdo surgindo de forma comum na
educacao, a necessidade de acolher, ouvir e preparar esses professores &

importante tanto para a contribuicdo do desenvolvimento pessoal de cada
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profissional, quanto para desenvolver ambientes de educagao mais confortavel
tanto para os docentes quanto para as criangas.

Ainda dentro da categoria sécio afetiva, de modo mais especifico, duas
professoras trouxeram questdes que nao estavam relacionadas ao comportamento

das criangas. O primeiro exemplo €& da professora 1, que apresentou sua

experiéncia com uma aluna que havia perdido sua mae durante a pandemia.

E um deles que me marcou foi uma aluna que ela perdeu a mae na pandemia [...] e
eu fiquei trabalhando o ano inteiro achando que a tia dela era a mae dela. Porque
ela ndo queria que me dissessem que aquela tia que vinha trazer ndo era a mae,
entdo eu sempre tratava ela como a mae, como a mae... E no plantdo do 4°
bimestre foi que eu vim descobrir. A tia dela - a gente estabeleceu uma relagao de
confianca que eu gosto muito disso no meu trabalho [...] - S6 depois eu vim

entender... (grifo nosso)
Mais adiante, ela afirma ainda

E eu até determinei esse ano, para mim, nio me envolver tanto.Se para
um adulto esse periodo foi muito dificil, para uma crianga foi muito
mais ainda. Porque o processo de formacado deles, de socializagdo, a
gente sabe que a crianga precisa desse processo. E eles passaram dois
anos sem vivenciar, praticamente. E o que vivenciou foi algo muito limitado.
Entdo, se foi assustador para um adulto, para as criangas foi muito mais.
(grifo nosso)

A fala desta professora é, de modo especifico, bastante significativa pois
evidencia um aspecto importantissimo a ser discutido, tanto em tempos normais e,
sobretudo, no periodo pds pandémico: a saude mental dos discentes e dos
docentes. Entendemos que a perda de entes queridos também afetaram as

criangas de forma a gerar reflexos em sala de aula, conforme acima apontado.
Acerca dos docentes, alguns estudos, como os de Andreoni et al (2020),

apontam para a realidade do adoecimento emocional de profissionais de educacao
durante o préprio periodo em si de transicdo de ensino presencial para remoto.

Como voltam a afirmar os mesmos autores

Para minimizar esses impactos provocados por situagcdes de crises e
pandemias, como o0 caso do novo coronavirus, as instituicbes
educacionais precisam adotar mecanismos adaptativos inovadores para
enfrentar os desafios de realinhamento de rotinas e interagbes no
ambiente de trabalho, especialmente entre professores e aluno. (ano,
p.328)

O processo de ensino e aprendizagem s6 pode se desenvolver de modo
pleno por meio de estudantes e professores saudaveis, portanto € uma realidade
que nao deve ser desconsiderada diante dos 6rgdos publicos e instituicbes de
ensino. No caso em tela, vemos que esta professora precisou estabelecer um

distanciamento com os seus alunos a fim de se resguardar emocionalmente,
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deixando para n6s uma reflexdo acerca de tantos docentes e discentes que tém

enfrentado igualmente dificuldades emocionais nessa retomada.

4.3 Desafios especificos do pos pandemia

Em relagdo aos desafios especificos do periodo pdés pandemia, as
professoras afirmaram que a presenga dos responsaveis € a mais significativa.
Somente uma das seis professoras disse que manteve um bom relacionamento com
0s responsaveis das criangas, sendo criado até mesmo um grupo no WhatsApp
para facilitar a comunicagao, ponto que a professora julgou como positivo para

auxiliar nas demandas que se apresentaram neste periodo.

O fato de ter o grupo de WhatsApp me ajudou muito. Porque, assim, toda
dificuldade estava sempre... Eu contei... Eu fiquei até feliz. Porque eles se
fizeram muito presentes. Um ou outro, ndo, mas eles se fizeram presentes.
Eu senti muito apoio dos pais também nessa busca. (Professora 1)

Ressaltamos que as demais professoras sentem que o afastamento dos pais

€ um fator significativo para o desempenho das criangas.

Exatamente. Colaborar. Porque a gente tem reunido, a gente conversa,
mas, ainda por aqui, eu acho assim: Que os pais ndo tém aquele interesse
em educar seus filhos a aprender. Eles acham que, ‘olha, eu sei escrever
meu nome. Eu sei ler algumas coisinhas. E t6 vivendo.’ (Professora 6)

Eu acho que foi mais a questdo da familia chegar mais junto, sabe? Eu
sinto muito a dificuldade. Da questao da familia mesmo. (Professora 4)

Entendemos que o desafio da proximidade dos pais com a escola € um
problema antigo, no entanto, de acordo com as pesquisadas, essa questao se
intensificou no pds pandemia. Porém, nao observamos em suas falas nenhum outro
movimento da escola em chama-los nesse periodo para estreitamento de lacos,
para além das notificacbes de comportamento e rendimento dos estudantes.

A presenca dos responsaveis na educacao escolar dos alunos, implica uma
primeira reflexdo sobre como a escola também busca acolher estes pais. A
Covid-19 trouxe demandas de varios niveis para a populacio, talvez estes pais
enfrentem as preocupagdes de um desemprego, de um luto, de situac¢des diversas
que podem causar sofrimentos e ansiedades. Por isso, mesmo neste periodo pos

pandemia, e talvez de modo permanente, a escola deva se tornar cada vez mais um
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espaco de escuta e partilha, como defendem Coco e Coutinho (2020), para que seja
um espaco de toda a comunidade escolar.
Em uma segunda possibilidade de reflexdo, as autoras Cancian e Goelzer

(2016) contribuem nesta analise ao pontuarem que:

Muitas das criangas que em outros tempos viviam suas infancias numa
socializacdo com suas familias, atualmente se inserem numa socializagao
em ambientes coletivos e com isso, as vezes, passam mais tempo com os
docentes, nas unidades, do que em casa com suas familias, o que requer
um projeto politico-pedagégico e um trabalho docente qualificado.
(ibidem,p.166)

Portanto, devemos considerar ndo se fundamentar apenas na realidade
técnica, mas também na realidade ética da educagdo (Cancian; Goelzer, 2016), ja
que a escola ocupa agora, neste sentido, ndo apenas mais um espago de educagao
formal, mas também de formacéao cidada (Deon; Pereira, 2016).

A falta de estrutura e suporte nas escolas também foi um fato evidenciado
pelas professoras, que acreditam que nem sempre os documentos e atividades
enviados pela secretaria de educagéo sdo condizentes com a realidade vivenciada

nas salas de aula.

E muita falta de suporte. Eles ddo as coisas [...] Materiais maravilhosos. O
material ndo é adequado. Pelo nivel. Porque o nivel das criangas esta
la embaixo. E o material que vem, os livros que vém, eu nem uso. Porque
eu nao consigo usar. Eu uso o meu material para alfabetizar. Mas os livros,
eles estdo muito assim, além. E a mesma coisa os projetos, estdo além do
nivel das criangas. A gente tem que ver o nivel das criancgas. (Professora 6,
grifos nossos)

Em relagdo aos materiais e procedimentos que sao enviados pela secretaria
da educagao, voltamos a analise de Pinazza (2022), quando afirma que existe um
abismo entre os que formulam as leis e procedimentos e aqueles que de fato
vivenciam a educagao na pratica. Isso ganha maior relevo ao termos criangas que
foram “escolarizadas” por meio de ensino remoto, em ambientes ndo adequados e
contando com um suporte educacional insuficiente no contexto pandémico.

Pinazza (2022) diz que “além da falta de representatividade desses sujeitos
escolares, tal fato evidencia a auséncia de orientagdes pedagdgicas especificas que
auxiliem na condugdo do trabalho pedagdgico em um contexto tdo delicado”.
(ibidem, p.191). Para a autora, este contraste € motivo de preocupagao, pois € como
se colocasse em risco os direitos assegurados as criangas ao longo da historia
(Ibidem).
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E, em um pais como o Brasil, diante da sua dimens&o e variedade cultural, é
primordial que para garantir as criangas o direito a educacdo os materiais
produzidos pelos o6rgaos publicos estejam de acordo com a realidade e
particularidade de cada contexto a fim de promover um ambiente de ensino e

aprendizagem mais relevante.

5. Consideragoes finais

Este trabalho teve como sua preocupagao analisar como as criangas que
vivenciaram a Educacgao Infantil durante o periodo de isolamento social chegaram
ao Ensino Fundamental no ano de 2022, a partir da perspectiva das professoras
entrevistadas. Diante de todo o contexto social, politico, econdmico e sanitario,
partiu-se da hipétese de que esta chegada fosse permeada por desafios
significativos tanto para os estudantes, quanto para as familias e professores, fosse
na dimens&o pedagdgica ou na dimenséo socio afetiva. E, pudemos nos debrucar
sobre algumas questodes.

Em relagcdo as questdes pedagdgicas, o ano de 2022 foi identificado
pelas professoras como sendo o ano mais delicado, pois em suas analises as
criangas chegaram com uma defasagem significativa, deixando as turmas mais
heterogéneas do que de costume. Entendemos que a realidade da educagéo
brasileira sempre atravessou desafios diante da desigualdade social, fazendo com
que a pandemia e o isolamento social nao trouxesse algo de novo em relagao a esta
area, mas sim um problema que é antigo e que agora se tornou mais evidente, e
com maior envergadura.

Uma outra realidade apontada pelas professoras foi o comportamento das
criangas, no tocante aos aspectos soécio afetivos. Essa espécie de ansiedade
gerada nos pequenos foi atribuida tanto ao isolamento social, quanto ao uso de
telas, que se tornaram cada vez mais presentes desde cedo na infancia. Talvez ai
resida um desafio da nova realidade da escola, e como sugerem as autoras Cancian
e Goelzer (2016), podemos pensar que € o momento de desconstruirmos praticas
de docéncia que sdo voltadas para o adulto/professor e passar a construirmos
praticas que vao ao encontro a liberdade, criatividade e autonomia das criancas,
sem a necessidade de controlar seus corpos.

E necessario, contudo, afirmar que a defesa apresentada neste tépico ndo

significa ignorar o aspecto pedagdgico das criangcas. Mas sim, considerar que as
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familias e criangas poderiam ser ouvidas em suas demandas e também orientadas
pelos profissionais que compdem a organizacdo escolar. Uma perspectiva que
consideraria ndo somente os protocolos e normativas gerais, mas também a
garantia de que a escola, sobretudo a creche, fosse tratada como um espaco

democratico, de todos, inclusive dos responsaveis.

Para tanto, a boa relacdo entre as familias e a escola torna-se
imprescindivel. Isso acontece quando passamos a considerar o que de fato € uma
escola democratica e abrimos espago para que a comunidade de pais e/ou
responsaveis sejam sujeitos atuantes das demandas apresentadas, ndo apenas
receptores de devolutivas acerca dos estudantes. Contudo, observamos que essa
realidade ainda € um elemento tido como desafiador pelas docentes entrevistadas.

Além disso, as questdes de estrutura pedagdgica, no tocante aos materiais
apresentados pelas secretarias para uso pedagogico, sofreram criticas por sua
inviabilidade nesse momento em virtude dos desniveis e fragilidades de
aprendizagens encontradas, o que acende um alerta acerca da lacuna entre as
politicas e o chao da escola.

Mais uma vez, Pinazza (2022) nos aponta alguns caminhos para seguirmos
adiante: o primeiro deles seria a negociagdo com as familias, para uma composigao
de corresponsabilidade. O segundo ponto trata-se da formacgéo dos profissionais da
educacado e de praticas de apoio ao seu trabalho. Por fim, o terceiro caminho
apresentado é documentar bem o momento vivido, para que as praticas estejam
consolidadas na memoria dos individuos.

E importante destacar que, a despeito de toda a ‘novidade’ que a pandemia
da Covid-19 trouxe, as atitudes das professoras revelaram aspectos significativos de
serem pontuados também, como o retorno aos estudos, a busca por novos
alinhamentos pedagogicos, estratégias diferentes de mediagdo de aulas e claro,
espaco para didlogos junto aos alunos.

Embora haja um numero crescente de publicagdes com o objetivo de estimar
os impactos da pandemia de covid-19 sobre o desenvolvimento e o bem-estar de
criangas pequenas e nas desigualdades educacionais, ndo esta evidente qual sera
a magnitude desses efeitos, em especial no Brasil com grande desigualdade social

e um longo periodo de interrupgao das atividades presenciais nas escolas.
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De ultimo, acreditamos que a pandemia da Covid-19 talvez nao tenha trazido
novos desafios, mas sim acentuado uma realidade antiga: a desigualdade social
como fator significante no processo de ensino e aprendizagem. E nessa diregéo,
acreditamos que nosso trabalho pode contribuir para entendermos os efeitos que
ainda reverberam na educagéao, de forma a ndo anularmos o processo formativo de
alunos que tiveram seu inicio educativo fragilizado e aleijado em virtude da nao

vivéncia da primeira etapa da escola basica em sua plenitude.
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