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RESUMEN

El presente trabajo explora la aplicacion de la teoria de las Inteligencias Multiples en la
ensefanza de lenguas extranjeras, con un enfoque particular en la ensefanza del espafiol como
lengua extranjera, utilizando canciones como recurso didactico. El objetivo principal es
desarrollar cuatro secuencias didacticas que emplean la musica para abordar festividades
tipicas de los paises hispanohablantes, promoviendo asi un aprendizaje integral y atractivo.
Este estudio se fundamenta en la idea de que el uso de canciones no solo tiene un impacto
cultural significativo, sino que también se justifica como una herramienta eficaz para
potenciar la practica de estructuras lingiiisticas y el desarrollo de competencias, destrezas y
habilidades. Al integrar las canciones en el proceso educativo, se busca activar y desarrollar
las diferentes inteligencias propuestas por Howard Gardner (1983), lo que enriquece la
experiencia de aprendizaje y permite una conexién mdas profunda con el contenido. Aqui
tienes una version ajustada de tu texto: Frente a esto, el trabajo plantea propuestas didacticas
que fomenten las inteligencias multiples mediante el uso de canciones. Para ello, se discutira
el repertorio tedrico centrado en las consideraciones de Gardner (1983), Escamilla (2014),
Navarro (2008), entre otros. Al final del trabajo, se presentaran estrategias didacticas
especificas para trabajar las inteligencias multiples a través de las canciones en el aula de

ELE.

Palabras Claves: Inteligencias Multiples; Canciones; Ensefianza de ELE



ABSTRACT

This work explores the application of the theory of Multiple Intelligences in the teaching of
foreign languages, with a particular focus on teaching Spanish as a foreign language, using
songs as a didactic resource. The main objective is to develop four didactic sequences that
employ music to address typical festivities from Spanish-speaking countries, thus promoting
an integral and engaging learning experience. This study is based on the idea that the use of
songs not only has a significant cultural impact but also serves as an effective tool to enhance
the practice of linguistic structures and the development of competencies, skills, and abilities.
By integrating songs into the educational process, the aim is to activate and develop the
different intelligences proposed by Howard Gardner (1983), enriching the learning experience
and allowing for a deeper connection with the content. In this context, the work proposes
didactic strategies that promote multiple intelligences through the use of songs. To this end,
the theoretical framework will discuss the considerations of Gardner (1983), Escamilla
(2014), Navarro (2008), among others. At the end of the work, specific didactic strategies will
be presented to work with multiple intelligences through songs in the Spanish as a Foreign
Language classroom.

Keywords: Multiple Intelligences; Songs; Teaching Spanish as a Foreign Language.
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1. INTRODUCCION

A lo largo del proceso educativo, es comin encontrar personas que sobresalen en
ciertas dreas pero enfrentan dificultades en otras. En entornos de aprendizaje, algunos
individuos muestran habilidades destacadas en el manejo de numeros y calculos, pero
experimentan dificultades al expresarse por escrito. Estas diferencias se dan porque existen
diferentes perfiles de inteligencia humana y cada persona las combina de manera Unica.
Adaptar las estrategias educativas para apreciar y desarrollar las inteligencias, al mismo
tiempo que se brinda apoyo especifico en areas de dificultad, es fundamental para fomentar un
entorno inclusivo y efectivo de ensefanza.

En este contexto, la teoria de las inteligencias multiples (IIMM), desarrollada por
Howard Gardner (1983), define la inteligencia como un potencial biopsicolégico para
procesar informacion, el cual puede ser activado en un entorno cultural para resolver
problemas o crear productos valorados dentro de esa cultura. Después veinte afios de
investigacion, se ha llegado a la conclusion de que el cerebro humano presenta ocho tipos de
inteligencia: 1) linglistica; ii) l6gico-matematica; iii) espacial; iv) musical; v) cinestésica; vi)
interpersonal; vii) intrapersonal; y viii) naturalista. Por lo tanto, “’las diferencias entre
individuos se deben a variaciones en su personalidad, temperamento y la combinacion
particular de sus inteligencias. Es improbable encontrar dos personas, incluso gemelos
idénticos, con el mismo perfil exacto de inteligencias”. (Gardner, 2000: 83).

Asi, es esencial que los principios educativos en el aula consideren las particularidades
individuales de los estudiantes, permitiendo que la ensefianza tenga un impacto significativo
tanto en términos cognitivos como emocionales. La combinacion de las habilidades generales
del estudiante, el impacto de su dimension personal en el proceso de aprendizaje y el
desarrollo de competencias lingiiisticas, aseguran que el aspecto cognitivo se integre con el
emocional durante el proceso educativo. Esta conexion es crucial para lograr resultados mas
satisfactorios en el proceso de aprendizaje (Arnold y Brown, 2000).

Dentro del aula de lenguas extranjeras, los alumnos se encuentran en proceso de
desarrollo de su repertorio lingliistico, lo que a menudo limita su capacidad para expresar todo
su potencial comunicativo. Es en este entorno donde se evidencia el impacto mas notable de
las variables personales. “’El estilo cognitivo, representado por el perfil de inteligencias
multiples, es un factor fundamental a considerar en el proceso de ensefanza y aprendizaje de
un idioma extranjero, ya que puede tanto facilitar como obstaculizar dicho proceso”

(Cordeiro, 2018:28).
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La relevancia de una ensefianza personalizada, considerando al alumno desde diversas
perspectivas, radica en que los actos comunicativos revelan la identidad del hablante. Esto
tiene un impacto sustancial tanto en la percepcion individual de uno mismo como hablante
competente, como en la evaluacion que otros realizan sobre sus habilidades comunicativas
(Arnold, 2011). De esa manera, la relevancia sustancial de esta investigacion se encuentra en
la bisqueda activa de un paradigma educativo més inclusivo y efectivo. La integracion de las
inteligencias multiples, mediante la herramienta pedagdgica de las canciones, no solo aborda
la diversidad de estilos de aprendizaje, sino que también promueve una comprension mas
profunda de la lengua y la cultura. Este enfoque no solo aspira a mejorar la competencia
lingtiistica de los estudiantes, sino que también contribuye al desarrollo de otras inteligencias,
mas alla de la lingiiistica verbal, abriendo la puerta a un crecimiento integral en areas como la
inteligencia musical, interpersonal, intrapersonal, entre otras.

Ademas, incorporar canciones en el aula, ejerce un impacto significativo en el
contexto de las inteligencias multiples. combinar musica y letras, activa tanto la inteligencia
musical como la lingliistica. Este enfoque no solo mejora la comprension auditiva y amplia el
vocabulario, sino que también estimula la inteligencia naturalista al ofrecer oportunidades
para explorar diferentes temas relacionados con la naturaleza y el entorno. Ademas, al
analizar las letras y expresar emociones a través de la musica, se enriquecen tanto la
inteligencia intrapersonal como la interpersonal, fomentando la reflexion individual y la
colaboracion en grupo. En resumen, el uso de canciones en el entorno educativo abarca y
potencia multiples inteligencias, ofreciendo una via integral para el desarrollo cognitivo y
emocional de los estudiantes.

Las instituciones encargadas de la ensefianza de lenguas extranjeras respaldan el uso
de las canciones como recurso didactico en las aulas. Segun el Plan Curricular del Instituto
Cervantes (2006: 117), la cancion se considera "un material idoneo para la practica de la
comprension auditiva, no solo por su valor lingiiistico y poético, sino también por ser una
fuente valiosa de informacion cultural". Asimismo, el Marco Comun Europeo de Referencia
para las lenguas (2002) incorpora las canciones como parte de los aspectos ludicos y estéticos
del lenguaje que el estudiante debe dominar. Ademas, destaca la relevancia de integrar en el
aula y en la programacion de cursos de idiomas el componente sociocultural, dado que forma

parte del entendimiento global del mundo.

1.1. JUSTIFICACION
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El presente trabajo tiene como objetivo abordar el uso de las Inteligencias Multiples a
través de las canciones, con el fin de analizar su potencial didactico en el aula. El punto de
partida de este estudio se basa en la observacion de clases de espaiiol durante la asignatura
obligatoria de Practicas IV en la Universidad Federal de Pernambuco. Durante estas
observaciones, se not6 que el uso de canciones promovia una mayor predisposicion de los
estudiantes a participar e interactuar en clase.

Ademas, en la asignatura de Practicas IV, tuve la oportunidad de participar en un
intercambio en linea a través del programa Collaborative Online International Learning
(COIL), lo cual ha sido fundamental para este estudio. Este intercambio se centr6 en el
aprendizaje sobre las inteligencias multiples, un concepto desarrollado por Howard Gardner
(1983) que explora las diversas formas de inteligencia y aprendizaje. La experiencia adquirida
en este programa enriquecid mi comprension sobre como aplicar la teoria de las inteligencias
multiples en diferentes contextos educativos.

Asi, al adoptar la teoria de las inteligencias multiples, que reconoce distintas
capacidades cognitivas, y utilizar la musica como recurso didactico, se proporciona una
plataforma que abarca estas variaciones. Las canciones ofrecen un enfoque multidimensional,
alcanzando varios estilos de aprendizaje, ya que las canciones, con sus diversas tematicas y
ritmos, pueden activar multiples inteligencias, como la musical, verbal y emocional, lo que
facilita un ambiente de aprendizaje mas enriquecedor y conectado entre los estudiantes,
permitiendo que cada alumno se involucre y aprenda segiin sus preferencias individuales. Esto
genera un entorno de ensefianza mads inclusivo y efectivo, donde cada estudiante puede

beneficiarse plenamente de la experiencia educativa.

1.2. OBJETIVOS

Este trabajo tiene como objetivo principal analizar desde la teoria al disefio de
actividades, como y por qué las inteligencias multiples pueden incorporarse en el aula de
Espafiol como Lengua Extranjera a partir del uso de canciones. Se busca comprender de qué
manera las diferentes inteligencias pueden ser estimuladas al integrar actividades musicales en
el proceso de aprendizaje del espafiol, con un enfoque especifico en los beneficios cognitivos

y educativos que esta metodologia puede ofrecer a los estudiantes de los diferentes niveles.
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Estos objetivos generales se desglosan en los siguientes objetivos especificos, los

cuales se detallan a continuacion:

1. Proporcionar una base de conocimientos tedricos, metodoldgicos y practicos que
aborden la aplicacion efectiva de la teoria de las Inteligencias Multiples (IIMM) en el
contexto de la ensefianza de espafiol como lengua extranjera.

2. Identificar las diversas inteligencias involucradas en el proceso de aprendizaje del
espafiol, destacando como estas inteligencias pueden ser estimuladas y desarrolladas a
través del uso de canciones en el aula de ELE;

3. Presentar el uso de las canciones 'Gratitud' de Fonseca, "23 de junio' de Vetusta Morla,
Llegd la Navidad' de Ozuna y 'Solamente Tu' de Pablo Alboran como estrategias
didécticas para trabajar las diferentes festividades y fomentar la formacion
sociocultural de los estudiantes.

4. Disenar propuestas didacticas a partir del enfoque comunicativo por tareas para
desarrollar [IMM;

5. Crear un conjunto de actividades complementarias en forma de dossier, para abordar

el uso de canciones a través de las lentes proporcionadas por la teoria de las IMM.

2. MARCO TEORICO

2.1. Los procesos cognitivos y su influencia en el aprendizaje

El aprendizaje es un proceso complejo que involucra una serie de habilidades
mentales, conocidas como procesos cognitivos. Estos procesos son esenciales para la
adquisicion, el procesamiento y la utilizacion del conocimiento. Comprender como funcionan
los procesos cognitivos es fundamental para disefiar estrategias de ensefianza y aprendizaje

efectivas que favorezcan el desarrollo integral de los estudiantes.

De acuerdo con Navarro (2008:66),

"La psicologia cognitiva se dedica a analizar, describir, comprender y explicar los
procesos cognitivos mediante los cuales las personas adquieren, almacenan,
recuperan y utilizan el conocimiento. Su enfoque se centra en el funcionamiento de
la mente, las operaciones mentales que lleva a cabo y los resultados obtenidos;

abordando asi la cognicién y su relacion con la conducta ".
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Siguiendo una linea similar, Rivas (2008:33) sostiene que:;

"Los procesos cognitivos se refieren a las operaciones mentales que el cerebro lleva
a cabo para procesar la informacion. Estas funciones permiten al cerebro trabajar
con la informaciéon del entorno, almacenarla y analizarla con el fin de tomar
decisiones pertinentes. Dada su influencia en la conducta, estos procesos se vuelven

fundamentales para la adaptacion al medio social y la supervivencia”.

De esa manera, se promueve una comprension holistica del aprendizaje, destacando la
interrelacion entre los aspectos internos y externos que influyen en la adquisicion y aplicacion
del conocimiento. En el ambito de la psicologia cognitiva, Navarro (2008:34) propone una
clasificacion de los procesos cognitivos, dividiéndolos en dos categorias fundamentales.
"Estas se denominan procesos cognitivos bdsicos y procesos cognitivos superiores. Esta
distincién proporciona un marco conceptual que permite analizar y comprender mejor como

el cerebro humano aborda y procesa la informacién en diferentes niveles de complejidad ".

2.1.1. Procesos Cognitivos Superiores

El proceso de aprendizaje de idiomas es intrincado y puede ser influenciado por
muchas variables, entre las cuales destacan los factores afectivos y cognitivos. Segiin Arnold
y Brown (1999, p.256), la conjuncion de estos dos tipos de factores contribuye a establecer
cimientos mas robustos en el proceso de aprendizaje. Por otro lado, Gomez et al. (2021, p.
413) explican que los factores cognitivos abarcan aspectos como la aptitud, la inteligencia, la
memoria, y el uso de estrategias que promueven el aprendizaje, mientras que los factores
afectivos comprenden las actitudes, los rasgos de personalidad, las motivaciones, y las

creencias que ejercen influencia en la adquisicion del idioma.

En los procesos cognitivos superiores, el lenguaje y la inteligencia son dos procesos
fundamentales en la teoria de las inteligencias multiples de Gardner (1983), quien propone
que la inteligencia humana es diversa y se manifiesta en distintas formas. Segun el
autor,existen varias inteligencias relativamente independientes que interactiian entre si de

manera compleja.

1. Lenguaje
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Segun Ausubel (1968:82), la adquisicion del lenguaje es fundamental para que los
seres humanos puedan realizar aprendizajes significativos de manera receptiva,
permitiéndoles asimilar una gran cantidad de conceptos y principios que, de otro modo, no
podrian descubrir por si mismos a lo largo de sus vidas. Este proceso posibilita la adquisicion
de ideas y conceptos complejos mediante el aprendizaje significativo, promoviendo un nivel
de desarrollo cognitivo que seria impensable sin el lenguaje.

De manera analoga a Chomsky (1959), se puede afirmar que las investigaciones sobre
el lenguaje humano han abordado diversas perspectivas, tales como la bioldgica, psicolégica,
genética, asi como otros aspectos que incluyen el desarrollo técnico, la sociolingiiistica, la
cultura y la lingiiistica. Cada enfoque lingiiistico presentado en esta monografia busca arrojar
luz sobre la conexion entre el lenguaje y la cognicion. En este sentido, cada campo de
investigacion ofrece consideraciones tanto generales como especificas para el estudio del
lenguaje, siempre y cuando se aborde con atencion los intereses particulares de cada area.

Por otro lado, el lenguaje constituye la facultad de la persona para expresarse a través
de gestos, palabras, sonidos, etc., utilizando tanto el lenguaje verbal como el no verbal. Segliin
Penia (2006), se define como un sistema de comunicacion que emplea gestos, sonidos o

simbolos escritos con significados compartidos por un grupo y que sigue ciertas normas.

1.1. Inteligencia

Gardner (1983) propone que la inteligencia puede entenderse como el mecanismo
neural o sistema de procesamiento de informacion genéticamente programado para activarse o
dispararse en respuesta a ciertos tipos de informacion, ya sea interna o externa. En su Teoria
de las Inteligencias Multiples, Gardner identifica ocho inteligencias bésicas y sugiere dos
mas, la existencial y la pedagogica, que estan en proceso de estudio. De acuerdo con Cordeiro
(2018:89), el avance de los estudios sobre la inteligencia demuestra que la teoria de que un
alto coeficiente mental se traduce en éxito académico y profesional fue reestructurada por una
concepcidn mas realista de la inteligencia.

En la misma linea, el psicologo inglés Charles Spearman (1904) defendio la idea de
una inteligencia general, Unica, que se manifiesta con el tiempo. En contraste, otros estudiosos
como Thurstone y Guilford (1967) consideran que la inteligencia esta compuesta por varios

13

componentes independientes. Por otro lado, Galton y Terman (1911) sostienen que “la
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inteligencia es innata y que la persona tiene poco poder para modificarla” (GARDNER, 2000,
p. 25).

Por otro lado, Piaget (1975, p. 379) sostiene que la inteligencia es una actividad
organizada que a veces supera la organizacion bioldgica. Esto se debe a que la inteligencia es
la construccidn de relaciones y no solo una identificacion.

En 1979, un grupo de estudiosos de la Universidad de Harvard inicié una
investigacion sobre el desarrollo humano en diferentes tradiciones culturales, creando un
entorno multidisciplinario innovador (GARDNER, 2002). Este esfuerzo colaborativo dio
lugar a nuevas perspectivas sobre el potencial humano, lo que llevdo a Howard Gardner a
presentar su teoria en el libro Estructuras de la Mente en 1983. Gardner argument6 que el
potencial humano no solo resulta de la investigacion psicoldgica, sino que también debe ser
comprendido a través de las ciencias biologicas y los estudios sobre como se desarrolla y
utiliza el conocimiento en diversas culturas.

El trabajo de Gardner fue fundamental para el surgimiento de la Teoria de las
Inteligencias Multiples, que propone que la inteligencia no es una capacidad tUnica y
uniforme, sino una combinacion de varias habilidades distintas. Gardner identifico siete tipos
de inteligencia: lingiiistica, logico-matematica, espacial, cinestésico-corporal, musical,
interpersonal (o personal) e intrapersonal, y naturalista.

En este trabajo, se utilizard el concepto de la Teoria de las Inteligencias Multiples
propuesta por Gardner para explorar como diferentes formas de inteligencia contribuyen al

desarrollo humano y al aprendizaje en contextos diversos.

2.2.1. Antecedentes de la Teoria de las Inteligencias Multiples

A lo largo de los siglos, la sociedad ha valorado la inteligencia de diversas maneras,
influenciada por las percepciones culturales y temporales. En épocas antiguas, se destacaba la
habilidad en lenguas clasicas, matematicas y habilidades bélicas como indicadores de
inteligencia. Sin embargo, hacia fines del siglo XIX y gran parte del siglo XX, el éxito en los
tests de inteligencia, que presagiaban el rendimiento académico y profesional, era el criterio
dominante para evaluar la inteligencia. Sin embargo, en el siglo XXI, esta perspectiva fue
desafiada, surgiendo la idea de que °’la inteligencia no es una cualidad unitaria, sino que
comprende multiples facetas” (Gardner, 1983).

Ademas, los esfuerzos iniciales del siglo XIX para comprender y medir la inteligencia,

liderados por figuras como (Galton, 1869; Binet, 1857; Simon, 1873), sentaron las bases para
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herramientas de evaluacion como el coeficiente intelectual. Sin embargo, surgieron
interrogantes sobre la validez y equidad de estos métodos para capturar la complejidad de las
capacidades cognitivas. Ademas, se cuestiono la propia definicion de inteligencia, desafiando
a los investigadores a repensar sus enfoques. Estos debates marcaron el inicio de un didlogo
en evolucidn sobre la naturaleza de la inteligencia y la necesidad de abordarla de manera mas
holistica y contextualizada.

Desde las teorias que enfatizaban un factor general de inteligencia (Spearman, 1863)
hasta aquellas que proponian la existencia de multiples tipos de aptitudes (Thurstone, 1938;
Guilford, 1967; Sternberg, 1985), la comprension de la inteligencia ha evolucionado a lo largo
del tiempo. Estas teorias plantearon la inteligencia como la capacidad de aprender, recordar,
resolver problemas, razonar y juzgar, contribuyendo asi a la comprension del fenomeno.

En contraste con la mayoria de las teorias mencionadas antes, la Teoria de las
Inteligencias Multiples es pluralista una vez que Gardner (2006) reconoce que las personas
son diferentes y tienen varias capacidades de pensar y diversas maneras de aprender. Esta
teoria demuestra que cada alumno es unico y responde a esto mediante el desarrollo de la

instruccion basada en las diferencias de los alumnos. Como senala Fonseca Mora: 7

“Este concepto de inteligencia o capacidades reconoce la diversidad, la existencia de
distintas formas de ser que son de igual estatus. Ser una persona “inteligente” puede
significar tener una gran capacidad memoristica, tener un amplio conocimiento, pero
también puede referirse a la capacidad de conseguir convencer a los demas, saber
estar, expresar de forma adecuada sus ideas ya sea con las palabras o con cualquier
otro medio de indole artistico, controlar su ira, o saber localizar lo que se quiere, es
decir, significa saber solucionar distintos problemas en distintos ambitos. Ademas, la
formacion integral de los alumnos ha de entenderse también como la formacion de

lo emocional y no sé6lo como formacion de lo cognitivo” (Fonseca Mora, 2007:2).

De esa manera, la teoria de las Inteligencias Multiples (IIMM) propuesta por Gardner
representa un cambio de paradigma al reconocer la diversidad de habilidades humanas.
Ademas de las inteligencias lingiiistica, logico-matematica y espacial, Gardner identifico la
musical, cinético-corporal, interpersonal, intrapersonal y naturalista. Este enfoque ha influido
en el ambito educativo al reconocer la diversidad de estilos de aprendizaje y la importancia de

adaptar la ensefianza a las habilidades individuales de los estudiantes.

2.2.2. La Teoria de las Inteligencias Multiples
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Gardner (1983) propone que la inteligencia puede entenderse como el mecanismo
neural o sistema de procesamiento de informacidon genéticamente programado para activarse o
dispararse en respuesta a ciertos tipos de informacion, ya sea interna o externa. En su Teoria
de las Inteligencias Multiples, Gardner identifica ocho inteligencias bésicas y sugiere dos
mas, la existencial y la pedagodgica, que estan en proceso de estudio.

De esa manera, las capacidades humanas no estan necesariamente vinculadas al
contenido que les dio origen, lo que permite que dentro de una misma inteligencia se puedan
desarrollar multiples formas. Por ejemplo, el lenguaje escrito no surgié directamente de la
evolucion, sino que se desarrolld6 a través de la combinacion de capacidades
visuales-espaciales y lingiiisticas que habian evolucionado con fines diferentes (Gardner,
2012, p. 133). En esta linea que conecta la inteligencia con el lenguaje, es relevante dilucidar
cudles serian las habilidades cognitivas necesarias para utilizar un "cédigo" tan complejo
como el de una lengua extranjera (LE). Asi, surgieron numerosos estudios que abordan las
aportaciones individuales al campo del aprendizaje de idiomas.

Es decir, para que una capacidad humana se considere una de estas inteligencias —y
no simplemente un talento o don— debe cumplir ciertos criterios preestablecidos. Gardner
determind que estas competencias deben satisfacer ocho criterios, uno de los cuales es el
aislamiento potencial por dafio cerebral. En este aspecto, el investigador observd que
individuos con lesiones en areas especificas del cerebro (debido a enfermedades o accidentes)
tenian una uUnica inteligencia ,correspondiente a la zona cerebral afectada, mientras que las
demas inteligencias permanecian intactas. Este hallazgo apoyaba la tesis de Gardner de que,
aunque las inteligencias no existen de manera aislada, son autonomas unas de otras.

De esa forma, basado en sus pruebas, Gardner propuso inicialmente que siete
competencias cumplian los criterios establecidos. Estas son: Lingiiistica, Logico-matematica,
Musical, Espacial, Corporal-cinestésica, Intrapersonal e Interpersonal. Mas tarde, reconocio la
Inteligencia Naturalista como parte del grupo de las Inteligencias Multiples. Estas serian las
"Estructuras de la Mente", titulo de su primera obra sobre la teoria de las Inteligencias

Multiples (TIM).

2.4. Ocho dimensiones de la inteligencia: La Teoria de las Inteligencias Multiples

Las ocho inteligencias no tienen el mismo valor ni significado, sino que se presentan

como un conjunto de elementos interrelacionados que configuran el sistema que nos define. A
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partir de sus investigaciones, Gardner identifico que existen ocho zonas diferentes del cerebro
donde se albergarian estas inteligencias. Aunque el propio Gardner (1994) afirma que este
numero es subjetivo y sigue investigando la posibilidad de la existencia de otras inteligencias,
las que ¢l denomina inteligencias multiples son las siguientes: lingiiistica-verbal,
l6gico-matematica, visual-espacial, cinestésica-corporal, musical, interpersonal, intrapersonal

y naturalista. A continuacion, presentamos una breve descripcion de estas ocho inteligencias:

2.4.1. Aprendizaje de ELE desde la inteligencia l6gico-matematica

Gardner (2012) indica que la inteligencia l6gico-matematica engloba tres grandes
areas interrelacionadas: matematicas, ciencias y logica. Esta forma de inteligencia implica la
capacidad para analizar problemas de manera légica, realizar operaciones matematicas y
llevar a cabo investigaciones de manera cientifica. "Una combinacién apropiada de
inteligencia lingiiistico-verbal y loégico-matematica es un activo tanto para los estudiantes
como para cualquiera que deba enfrentarse a pruebas con regularidad" (Gardner, 2012:62).

La inteligencia 16gico-matematica se manifiesta desde muy temprana edad a través de
la facilidad para el célculo y el razonamiento l6gico-deductivo. Individuos que poseen esta
inteligencia como predominante muestran sensibilidad para trabajar con nuUmeros,
abstracciones y simbolos. Ademads, se sienten desafiados ante el planteamiento de una
pregunta y solo encontrar su resolucion les brindara satisfaccion. Estas personas se asemejan a
verdaderos cientificos, ya que ninguna hipdtesis puede ser aceptada sin que su validez haya
sido efectivamente demostrada, ya sea a través de pruebas o de un respaldo tedrico. Como
ejemplo, Gardner menciona una anécdota sobre la infancia de Saul Kripke, considerado el

filosofo mas brillante de su generacion:

Como corresponde a un prodigio matematico, Kripke avanzo rapidamente por su
cuenta y habia alcanzado el nivel de algebra para cuando estaba en cuarto grado.
Descubrid, por ejemplo, que al multiplicar la suma de dos ntimeros por la diferencia
entre ellos, obtenia la misma respuesta que al restar el cuadrado del nimero menor
del cuadrado del nimero mayor. Una vez que se dio cuenta de que este patron se
aplicaba a cualquier conjunto de numeros, llegé al corazon del algebra. Kripke
menciond una vez a su madre que ¢l mismo habria inventado el dlgebra si no hubiera
sido inventada antes, porque llegd a sus ideas tan naturalmente.(GARDNER,

1994:119).
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La inteligencia logico-matematica se considera la habilidad mas desarrollada en
cientificos, fisicos, matematicos, arquitectos, ingenieros, disefiadores, contadores 'y
programadores de computadoras, entre otros. Las personas en las que esta habilidad es
predominante suelen interesarse por acertijos, contrasefias, experimentos, analisis de datos y
estadisticas. Ademads, a menudo se sienten incdmodas ante la falta de patrones o regularidades
en las cosas (Antunes, 2001:24).

Siguiendo este pensamiento, la autora Escamilla (2014:58-59) sefiala que esta
habilidad puede manifestarse de diversas maneras. Puede mostrarse un equilibrio en
diferentes tipos de habilidades o destacarse de manera notable en algunas de ellas, como
resolver rapidamente problemas nuevos, encontrar soluciones sin seguir todos los pasos, o
disfrutar de un enfoque sistematico y detallado. Para promover el desarrollo de esta

inteligencia, se sugieren algunas acciones:

e Buscar patrones en objetos, en animales, en plantas, en comportamientos.

e Analizar conexiones entre eventos personales, familiares, sociales, culturales,
religiosos, econdomicos e historicos para contextualizar el aprendizaje del idioma
extranjero.

e Utilizar materiales variados para practicar habilidades como cuantificar, comparar y
clasificar.

e Implementar juegos y actividades que fomenten el pensamiento critico, como dilemas
y analisis.

e Promover el uso practico del idioma en la resolucion de problemas y enigmas.

e Interpretar informacion estadistica de diversas fuentes y transformarla en simbolos
matematicos.

e Organizar eventos y competencias que integren el razonamiento 16gico y el uso del

idioma, utilizando medios como carteles y paginas web para su difusion.

Asi, estas propuestas sirven para mejorar el uso de la inteligencia l6gico-matematica,
ya que emplearan diversas técnicas, como la asociacion, las ruedas logicas y otros métodos.
Es decir, estas practicas estan disefiadas para ser ejercicios mentales que se basan en contextos
especificos (como qué hacer, donde, cuando, por qué, con quién, con qué efectos, y bajo qué

reglas). El objetivo es integrar y combinar estructuras de pensamiento con contenidos,
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ayudando a los estudiantes a aplicar lo que han aprendido en diferentes situaciones de su vida

diaria, ya sea en la escuela, en casa, en la sociedad, o incluso en su futuro profesional.

En este contexto, autores como Diane Larsen-Freeman (2000) y Howard Gardner (1983)
han explorado la relacion entre la inteligencia logico-matematica y el aprendizaje de lenguas
extranjeras. Larsen-Freeman argumenta que los estudiantes con habilidades
logico-matematicas se benefician de enfoques que enfatizan el andlisis estructural del
lenguaje, lo que les permite desarrollar una comprension mas profunda de la gramatica y el
uso del idioma. Gardner, por su parte, destaca que las diferentes inteligencias, incluida la
l6gico-matematica, juegan un papel crucial en la manera en que los estudiantes abordan y

comprenden una lengua, haciendo que el aprendizaje sea mas efectivo y significativo.

2.4.2. Aprendizaje de ELE desde la inteligencia lingiiistico-verbal

La competencia lingiiistica, al ser la que nos diferencia de los otros animales, ha sido
objeto de numerosos estudios. Puede definirse como la habilidad para usar el lenguaje con el
fin de expresar opiniones, persuadir y transmitir ideas. En "Estructuras de la Mente", Gardner
ilustra esta capacidad haciendo referencia a la poesia, conceptualizando como la habilidad
para trabajar con el lenguaje y sus mecanismos:

En el poeta, se observan con especial claridad las operaciones centrales del lenguaje.
Una sensibilidad al significado de las palabras, mediante la cual el individuo aprecia
las sutiles diferencias entre derramar tinta 'intencionalmente', 'deliberadamente’ y
'con proposito'. Una sensibilidad al orden entre las palabras: la capacidad de seguir
reglas gramaticales y, en ocasiones cuidadosamente seleccionadas, violarlas. A un
nivel algo mas sensorial: una sensibilidad a los sonidos, ritmos, inflexiones y metros
de las palabras; esa habilidad que puede hacer que incluso un poeta en un idioma
extranjero sea hermoso de escuchar. (GARDNER, 1994:60)

Sin embargo, seria un error pensar que la inteligencia lingiiistica es un privilegio
exclusivo de los poetas y escritores. De hecho, se puede decir que en estos individuos es la
competencia dominante, pero es importante recordar que la facultad del lenguaje es inherente
a todos los seres humanos, por lo que se puede reconocer tanto en la modalidad escrita como
en la oral. De esta manera, se puede afirmar que oradores, abogados, vendedores y lideres
religiosos también poseen esta habilidad de manera predominante.

Segiin Antunes (2001:22), las personas con una inteligencia lingiliistica bien
desarrollada disfrutan no solo de leer y escribir, sino también de aprender idiomas extranjeros,
escuchar historias, hacer analogias y resolver crucigramas. Ademas, tienen facilidad para la
oratoria y la creacion de discursos breves. En términos de aprendizaje, prefieren utilizar la
sintesis y suelen aprender mejor cuando graban sus discursos o lo que han escuchado.

En esta linea, Escamilla (2014:52) define la inteligencia lingiiistica como la
capacidad para captar, comprender, organizar y utilizar el lenguaje verbal, tanto de forma oral
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como escrita. De acuerdo con esta definicion, el uso efectivo del lenguaje verbal en diversos
contextos y situaciones es fundamental. Para la autora, esta habilidad se refleja en varios
indicadores, algunos ejemplos son:

1. Muestra interés y disfruta de juegos de lenguaje como crucigramas, anagramas,
trabalenguas y sopas de letras.

2. Participa en intercambios comunicativos con un lenguaje fluido y adaptando el
registro segun el contexto.

3. Emplea correctamente la sintaxis, la fonética, la semantica y los usos pragmaticos del
lenguaje.

4. Capta la atencion de los demds con el uso de la palabra, seleccionando vocabulario
apropiado y presentando un lenguaje expresivo y descriptivo, con belleza en la
composicion.

5. Utiliza el metalenguaje de manera efectiva, manejando el lenguaje para hablar sobre el
lenguaje mismo.

De esa manera, segin Armstrong (2006: 18 y 50) esa inteligencia parte de la
capacidad de usar las palabras de manera efectiva, tanto de forma oral como escrita. Incluye la
habilidad en el uso de la sintaxis, la fonética, la semantica y los usos pragmaticos del
lenguaje, como la retorica, la mnemonica, la explicacion y el metalenguaje. Esta inteligencia
se manifiesta en aquellos alumnos que piensan en palabras y disfrutan leyendo, escribiendo,
contando historias y jugando con palabras. Para aprender, necesitan libros, casetes, papel,
boligrafos, didlogo, conversacion, debates e historias. Se encuentra principalmente en
escritores, poetas, periodistas, oradores, buenos redactores, entre otros.

Asi, esta inteligencia es esencial en el aprendizaje de una lengua extranjera porque esta
directamente vinculada con la capacidad para manejar el lenguaje de manera eficaz. Diane
Larsen-Freeman (2000) y Richards y Rodgers (2003) subrayan que en la ensefanza de
lenguas extranjeras, adaptar la metodologia a la inteligencia lingiiistico-verbal de los
estudiantes es fundamental. Este enfoque permite implementar actividades como debates y
analisis de textos que no solo refuerzan el vocabulario y la gramadtica, sino que también hacen
el aprendizaje mas accesible y atractivo. Al fomentar un ambiente donde los alumnos se
sientan seguros al comunicarse, se incrementa su motivacion y confianza, facilitando la
adquisicion efectiva del idioma. En ultima instancia, integrar estas estrategias no solo mejora
las habilidades lingiiisticas, sino que también transforma la experiencia de aprendizaje en un
proceso mas dindmico y significativo.

2.4.3. Aprendizaje de ELE desde la inteligencia cinestésico-corporal

Smole (1999:12) sefiala que alin encontramos muchas personas que se niegan a reconocer
la inteligencia corporal-cinestésica como una competencia intelectual. Esto se debe a la
renuencia de las escuelas a valorar otras habilidades intelectuales de los estudiantes, mas alla
de las lingiiisticas y logico-matematicas. En nuestra sociedad, todavia persiste la idea de una
inteligencia Unica, asociada necesariamente a la ciencia o al lenguaje. En resumen, lo que
hacemos con nuestro cuerpo, por ejemplo, suele ser poco valorado.
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La cinestesia se refiere al conjunto de sensaciones a través de las cuales percibimos nuestro
cuerpo, como los movimientos musculares. Por lo tanto, la inteligencia corporal-cinestésica se
caracteriza por la capacidad de utilizar el cuerpo para diversos propositos, como jugar un
juego, crear un nuevo producto o expresar una emocion. Otra caracteristica que se puede
observar en individuos con esta habilidad es su facilidad para manipular objetos, aunque
Gardner (1994) sefiala que estas dos caracteristicas pueden existir de forma separada.

Esta inteligencia se manifiesta en danzantes, inventores, mimicos, actores, atletas, entre
otros. Segiin Antunes (2001:19), al estimular esta competencia también se promueven otros
recursos corporales, como el tacto, la atencion, la visidn, el olfato y el gusto. Los estudiantes
con este dominio intelectual suelen estar interesados en clases donde el aprendizaje no se
limite al método tradicional, con el profesor frente al pizarréon y los alumnos sentados
copiando del mismo. Para facilitar la comprension de la materia, el profesor puede emplear
dindmicas que fomenten el uso del cuerpo y de objetos, como competiciones, danzas y juegos.

De esa manera, la inteligencia cinestésico-corporal se define por la habilidad para usar el
cuerpo de manera efectiva para resolver problemas y expresar ideas. Las habilidades clave
incluyen la coordinacion precisa, el equilibrio y la capacidad para aprender mediante la
experiencia practica y el movimiento. En términos de areas vocacionales, esta inteligencia se
aplica en campos como la danza, el deporte, la actuacién y la cirugia. Los exponentes
destacados de esta inteligencia son figuras como Michael Jordan en el baloncesto y Martha
Graham en la danza, que demuestran un alto nivel de destreza corporal. El sistema simbolico
relacionado con esta inteligencia implica interpretar y utilizar sefiales fisicas para la
comunicacion y la accion. En el cerebro, esta asociada principalmente con la corteza motora y
el cerebelo, que son esenciales para el control y la coordinacién de movimientos.

Ademas de eso, segun Escamilla (2014:69) la inteligencia corporal-cinestésica resulta
fundamental en la evolucion de la inteligencia intrapersonal al facilitar el conocimiento y la
conciencia de uno mismo. Esta inteligencia también contribuye al desarrollo de habilidades
perceptivo-motrices y a la exploracion e interpretacion del entorno fisico y natural, lo que a su
vez impulsa la construccion de las inteligencias l6gico-matematica y naturalista. El desarrollo
de la inteligencia corporal-cinestésica se manifiesta en indicadores como:

—_—

Capta y representa mentalmente con facilidad a partir de experiencias relacionadas con

sensaciones tactiles y propioceptivas (toca, manipula, construye, imita...).

2. Mantiene el equilibrio y el control en distintos tipos de movimientos y
desplazamientos que resultan apropiados para conseguir fines concretos (construir,
modelar, trazar, alcanzar, depositar en, extraer de).

3. Se interesa por juegos y deportes. * Evidencia destreza y manipulacion correcta en el
manejo de objetos propios del entorno escolar y extraescolar.

4. Muestra, en juegos, deportes y bailes, movimientos coordinados (globales y
segmentarios) apropiados para una determinada finalidad (lanzar, recibir, alcanzar,
sobrepasar, sortear, ajustar, acoplarse...).

5. Sobresale en algtin/os deporte/s.

Monta y desmonta objetos con facilidad.

N
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7. Realiza distintos tipos de obras plasticas (modelado, cerdmica, pintura, collages,
construcciones), interiorizando experiencias tactiles y mostrando cualidades formas,
dimensiones, textura, volumen y logros como proporcion y equilibrio.

Por lo tanto, para los estudiantes con una alta inteligencia corporal-cinestésica, el
aprendizaje de una lengua extranjera se beneficia enormemente de actividades fisicas e
interactivas. De acuerdo con Puchta y Rinvolucri (2012, "la incorporacién de actividades
kinestésicas en la ensefianza de lenguas fomenta el aprendizaje activo y facilita la retencion
del lenguaje al vincularlo con experiencias fisicas". Ademas, Richards y Rodgers (2003)
mencionan que "integrar métodos que abordan la inteligencia corporal-cinestésica puede ser
especialmente eficaz para estudiantes que aprenden mejor a través del movimiento y la
accion".

2.4.4. Aprendizaje de ELE desde la Inteligencia visual-espacial

Gardner sostiene que la inteligencia espacial es la competencia mas facilmente reconocida
debido a su presencia en todas las culturas humanas a través de la ciencia (geometria y fisica),
los juegos, los deportes, el arte (pinturas expresionistas) y la orientacion en el espacio. La
define como:

"la capacidad de percibir el mundo visual con precision, realizar transformaciones y
modificaciones sobre las percepciones iniciales y ser capaz de recrear aspectos de la
existencia visual, incluso en ausencia de estimulos fisicos relevantes. Puede
solicitarse producir formas o simplemente manipular las que se han proporcionado"
(GARDNER, 1994:135).

Muy bien desarrollada en arquitectos, conductores, jugadores de ajedrez, gedgrafos y
artistas graficos, por ejemplo, durante mucho tiempo se confundi6 la inteligencia espacial con
la percepcion visual. De hecho, podriamos decir que esta habilidad estd estrechamente
relacionada con esta modalidad sensorial, pero sabemos que la capacidad espacial también se
desarrolla en personas ciegas, lo que seria imposible si tal dominio dependiera exclusivamente
de la esfera visual. Respecto a este tema, Gardner (1994) reflexiona que esta competencia
puede estar relacionada con la memoria visual y menciona como ejemplo al jugador de
ajedrez, quien debe ser capaz de orientarse en el espacio (tablero) y anticipar jugadas,
estrategias ligadas a la memoria visual.

Segiin Brunoski & Retorta (2010:89), es posible identificar esta inteligencia en los
estudiantes cuando muestran facilidad con juegos, rompecabezas y prestan atencion a detalles
visuales. Por lo tanto, actividades que impliquen la comparacién de objetos o que requieran
capacidad de movimiento (de personas u objetos) pueden ser estrategias efectivas de
aprendizaje.

Ademas, para potenciar la evolucion de la inteligencia viso-espacial, Escamilla (2014:66)
sugiere que se pueden llevar a cabo diversas acciones con propuestas como las siguientes:

1. Mostrar historias en iméagenes (el ciclo del agua, el proceso de elaboracion de distintos
productos, las fases de un periodo historico, la evolucion de un medio de
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2. comunicacion, de un medio de transporte, de la vivienda, del vestido, etc.),
identificando con claridad las fases.

3. Construir historias y didlogos con imagenes (el ciclo del agua, el proceso de
elaboracion de distintos productos, las fases de un periodo histérico, la evolucion de
un medio de comunicacién, de un medio de transporte, de la vivienda, del vestido,
etc.), identificando con claridad las fases.

4. Configurar repertorios tematicos (objetos musicales, paisajes, animales,
plantas,minerales, personajes historicos, obras plasticas y arquitectonicas, etc.), con
imagenes.

5. Disefiar y construir maquetas (la clase, el colegio, la calle, el barrio, un escenario
familiar, laboral, historico, etc.) e identificar en ellas posiciones, distancias, recorridos,
direcciones.

De esa forma, esta inteligencia enriquece el aprendizaje de una lengua extranjera al
permitir a los estudiantes visualizar conceptos lingiiisticos y estructuras de manera grafica.
Puchta y Rinvolucri (2012) subrayan que "la utilizacién de representaciones visuales en la
ensefanza de lenguas no solo enriquece la comprension, sino que también permite a los
estudiantes ver conexiones entre diferentes elementos del idioma". Al aplicar métodos
visuales, como mapas conceptuales y diagramas, los estudiantes pueden internalizar
estructuras gramaticales y vocabulario de manera mas efectiva. Esto no solo facilita la
retencion de informacion, sino que también proporciona un contexto mas claro para el uso del
idioma en situaciones reales, haciendo el aprendizaje mas significativo y accesible.

2.4.5. Aprendizaje de ELE desde la inteligencia musical

Para Gardner, la competencia musical se manifiesta mas temprano en los nifios. Con
componentes centrales como el tono (o melodia), el ritmo y el timbre, la inteligencia musical
se caracteriza por la habilidad de componer o reproducir musica. Esta facilidad se evidencia
en la sensibilidad para identificar y apreciar estos elementos. Aquellas personas cuya
inteligencia musical es predominante suelen interesarse en el canto, la composicion y los
instrumentos musicales.

Sin embargo, la mera presencia de la habilidad musical no garantiza el éxito en la carrera
profesional. Segiin su razonamiento, la competencia musical manifestada en la infancia solo
se convertirda en un dominio intelectual reconocido si esta asociada con otros factores, como el
entorno en el que el individuo fue criado y los tipos de estimulos que recibié durante ese
periodo.

Esta afirmacion se debe a que, aunque hay culturas en las que la habilidad musical es
extremadamente valorada (como en China y Japon), en nuestra cultura, especialmente en las
sociedades occidentales, el "analfabetismo musical es aceptable" (GARDNER, 1994: 86),
dado que la posiciéon de la escuela frente a esta cuestion, como hemos visto, enfatiza
principalmente los dominios lingiiistico y l6gico-matematico

Incluso con una generosa cantidad de talento, el éxito musical no necesariamente se
garantiza. Por cada diez prodigios musicales (con talento innato presumible), hay varios
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prodigios que fracasan; algunos abandonan por completo la musica, mientras que otros
intentan pero no logran alcanzar la cima en el &mbito musical.

[...] Cuestiones de motivacion, personalidad y caracter son generalmente destacadas
como decisivas aqui, aunque la suerte ciertamente también contribuye. Un musico
en nuestra cultura debe ser mas que técnicamente competente. Debe ser capaz de
interpretar la musica, de captar las intenciones del compositor, de concebir y
proyectar sus propias interpretaciones, siendo un intérprete convincente.
(GARDNER, 1994, p.89).

En lo que respecta al aprendizaje, es evidente que los estudiantes cuya inteligencia musical
es predominante tienen mas facilidad para asimilar los contenidos si estan vinculados con la
musica. Por lo tanto, los profesores que logren identificar a sus alumnos con esta habilidad
pueden emplear el trabajo con canciones o melodias como una herramienta educativa efectiva.
Esto puede ser util tanto para mejorar la capacidad auditiva, especialmente en el aprendizaje
de idiomas extranjeros, como para facilitar la comprension de un tema especifico en el
curriculo escolar.

De acuerdo con Escamilla (2014:60), la inteligencia musical abarca varios tipos de
procesos. Los procesos cognitivos y emocionales son esenciales para analizar, comprender,
valorar y componer musica. Los auditivos permiten apreciar la estructura y belleza de las
composiciones musicales mediante la percepcion de melodias, timbres, ritmos y armonia. Los
visuales son necesarios para leer la notacion musical, que se presenta en un contexto espacial
que facilita su interpretacion. Finalmente, los kinésicos implican coordinaciéon motora y
lenguaje corporal, esenciales para interpretar musica, especialmente en instrumentos que
requieren habilidades motoras complejas.

Ademas, la autora sefiala que la inteligencia musical se manifiesta a través de diversos
indicadores, entre los cuales se incluyen el reconocimiento de sonidos de personas, objetos,
animales y fendmenos naturales; la capacidad de ubicar estos sonidos en "mapas de sonido";
el interés en la interpretacion vocal e instrumental; la habilidad para imitar con riqueza de
matices los sonidos del entorno; y la capacidad de analizar y evaluar los elementos y el
significado de diferentes tipos de obras musicales.

En este tipo de propuestas y situaciones, para estimular la inteligencia musical pueden ser
aplicadas técnicas de pensamiento, como el analisis asociativo y las ruedas logicas Asi, las
practicas para cada tipo de inteligencia se convertirdn en ejercicios mentales contextualizados
que integren y fusionen estructuras de pensamiento y contenidos, promoviendo la
transferencia de lo aprendido a diversas situaciones de la vida escolar, familiar, social y, en el
futuro, profesional.

Integrar la inteligencia musical en el aprendizaje de una lengua extranjera ofrece
numerosos beneficios. Como destacan Puchta y Rinvolucri (2012), "la musica no solo facilita
la memorizacion, sino que también mejora la pronunciacion, el ritmo y la entonacion". Al
incorporar canciones en el idioma objetivo, los estudiantes se ven expuestos a estructuras
gramaticales y vocabulario de una manera atractiva. Actividades musicales, como juegos
ritmicos, hacen que el proceso de aprendizaje sea més ameno y motivador. La repeticion y el



30

ritmo asociados a la musica ayudan a los estudiantes a internalizar el lenguaje, creando
conexiones duraderas que refuerzan la adquisicion del idioma. En este sentido, el uso de la
musica no solo enriquece la experiencia de aprendizaje, sino que también estimula el interés y
la participacion activa del alumnado.

2.4.6. Aprendizaje de ELE desde la inteligencia interpersonal

La inteligencia intrapersonal se caracteriza por la capacidad del individuo para "volver la
mirada hacia dentro", es decir, comprender lo que ocurre en su interior y utilizar ese
conocimiento para resolver problemas. Por otro lado, la inteligencia interpersonal se refiere a
la habilidad del individuo para "volver la mirada hacia afuera" (Brunoski & Retorta, 2010:54),
es decir, la competencia del ser humano para comprender a las demas personas, entender
como se relacionan, sus anhelos, como se motivan y trabajan.

En su teoria, Gardner subraya la importancia de las inteligencias personales en la mayoria
de las culturas conocidas. En particular, la inteligencia interpersonal destaca en sus escritos
debido a su papel crucial en la interaccion social. Segun el autor, esta habilidad permitio a los
seres humanos convivir en las sociedades prehistoricas, ya que actividades como la caza
requerian cooperacion entre los individuos. Aplicando este concepto a la actualidad, se
observa que las personas que poseen facilidad para interactuar, liderar, organizar y
relacionarse con diferentes perfiles demuestran tener esta inteligencia bien desarrollada.

Este tipo de habilidad se manifiesta en individuos que muestran facilidad para relacionarse
con otras personas, como profesores, vendedores, lideres politicos y religiosos, ademas de
profesionales que se dedican a ayudar a los demas (psicologos, asistentes sociales, consejeros,
etc.). En el ambito educativo, los alumnos con esta competencia suelen mostrar desde
temprana edad una facilidad para construir lazos de amistad y liderar a otros compafieros,
como los representantes de clase, los presidentes del consejo estudiantil o los capitanes de
equipos escolares. Para facilitar su aprendizaje, los profesores pueden disefar actividades y
dindmicas que requieran la interaccion y el uso de su capacidad de persuasion, fomentando asi
sus habilidades interpersonales.

De acuerdo con Escamilla (2014:78), la inteligencia interpersonal se manifiesta a través de
indicadores como el interés en situaciones de didlogo y colaboracion, la capacidad para
observar e interpretar comportamientos y gestos de otros, y la habilidad para ser percibido
como un lider natural. También se evidencia en la apertura para conocer a diversas personas,
la atraccion que genera en los demas, y la capacidad de interpretar intenciones y emociones a
través de diferentes lenguajes y comportamientos. Ademads, quienes tienen alta inteligencia
interpersonal ajustan sus respuestas y comportamientos seguin el contexto y emplean recursos
apropiados para interactuar eficazmente con personas de distintas edades y entornos.

Para fomentar esta inteligencia, Escamilla (2014:79) puntualiza que se deben realizar
diversas acciones, como participar en actividades de tutoria y apoyo a otros, involucrarse en
debates y discusiones con respeto y flexibilidad, y utilizar materiales como textos e imagenes
para analizar y resolver conflictos. Ademas, las simulaciones y dramatizaciones de conflictos
ayudan a practicar habilidades sociales, mientras que investigar las motivaciones detras de las
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acciones y valorar sus consecuencias facilita la comprension de las dindmicas interpersonales.
También es importante analizar el significado de palabras, gestos y movimientos para mejorar
la comunicacion y las relaciones.

La inteligencia interpersonal es crucial en el aprendizaje de una lengua extranjera, ya que
permite a los estudiantes interactuar y comunicarse de manera efectiva. Segin Puchta y
Rinvolucri (2012), "las actividades colaborativas, como discusiones y proyectos en grupo,
ofrecen un contexto practico para el uso del idioma". Estas interacciones no solo fomentan la
practica en situaciones reales, sino que también permiten a los estudiantes recibir
retroalimentacion inmediata, lo que acelera su progreso. Ademads, la capacidad de captar y
responder a sefiales sociales y emocionales mejora la fluidez y precision del idioma, haciendo
que el aprendizaje sea mas dindmico y relevante. Asi, integrar actividades que estimulen la
inteligencia interpersonal crea un entorno de aprendizaje mas enriquecedor y efectivo.

2.4.7. Aprendizaje de ELE desde la Inteligencia intrapersonal

Para hablar de las inteligencias caracterizadas como personales — la Intrapersonal y la
Interpersonal —, Gardner opta por describirlas en una misma seccion, pues, aunque cada una
de ellas tiene sus rasgos caracteristicos y su representacion neurologica, el autor enfatiza que
una no puede desarrollarse sin la otra.

Esta competencia se caracteriza por la habilidad para acceder a los propios sentimientos
y emociones y utilizarlos en la resolucion de problemas personales. Para que esto sea posible,
el individuo dotado de esta inteligencia necesita conocerse a si mismo, es decir, "reconocer
sus propios limites, aspiraciones y miedos y utilizar ese conocimiento para ser eficiente en el
mundo" (Smole, 1999:13).

Individuos dotados de esta capacidad intrapersonal son capaces de manejar sus propios
sentimientos (como el novelista) o los de otras personas (terapeutas, por ejemplo). Ademas, el
anciano sabio de un pueblo también posee esta inteligencia bien desarrollada, ya que, para
ayudar a los habitantes de su comunidad, logra recurrir a sus experiencias internas,
acumuladas durante toda su vida.

En contrapartida, el psicologo advierte que el individuo autista puede ser tomado como
ejemplo donde la capacidad intrapersonal estd afectada, ya que es posible afirmar que estas
personas "quizds nunca hayan sido capaces de referirse a si mismas" (Gardner, 1995:29).
Ademas, el autor también llama la atencion sobre el hecho de que, siendo la inteligencia mas
intima, el observador solo podra identificarla a partir de la evidencia de otra (lenguaje,
musica, etc.).

Debido a que esta inteligencia es caracteristica, en la mayoria de los casos, de personas
introspectivas, es posible afirmar que, en lo que respecta al aprendizaje, los alumnos en los
que se observa esta competencia no gustan de exponerse, de ahi el hecho de que prefieran
actividades individuales. La elaboracion de un portafolio, por ejemplo, puede ser una
estrategia que motive a estos estudiantes en el aprendizaje del contenido.
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Escamilla (2014:78) también sefiala que para estimular la inteligencia intrapersonal se
pueden utilizar diversos recursos materiales. Estos incluyen diarios, biografias y
autobiografias, asi como portafolios que promuevan la reflexion y el autoandlisis. Los
proyectos de desarrollo personal en areas como el ambito sociocomunitario, cultural,
deportivo o empresarial también son valiosos. Ademas, se recomienda el uso de fotografias y
peliculas para comparar con las propias respuestas e intereses, asi como fotografias personales
que muestren la evolucion a lo largo del tiempo. Recursos como dados, cartas, dominés y el
hexagono de Holland son utiles para identificar tipos de personalidad y fomentar el
autoconocimiento.

La inteligencia intrapersonal es crucial en la ensefianza de lenguas extranjeras, ya que
permite a los estudiantes reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje. Segun Gardner
(1983), esta inteligencia les ayuda a "identificar sus fortalezas y debilidades", facilitando el
establecimiento de metas personales y la autoevaluacion. Al comprender su progreso y ajustar
sus estrategias segun sus necesidades, los estudiantes desarrollan una mayor autonomia y
motivacion. Esto no solo mejora su competencia lingiiistica, sino que también hace el
aprendizaje mas significativo, permitiéndoles adaptar su enfoque para alcanzar un dominio
mas efectivo del idioma en contextos reales.

2.4.8. Aprendizaje de ELE desde la inteligencia naturalista

En 1999, Gardner (2001:57) reconocid, en sus propias palabras "sin mucha ceremonia" una
octava inteligencia: la naturalista. Este reconocimiento se hizo necesario al comprobar que
esta habilidad, segtin los ocho criterios para una inteligencia, se establece firmemente dentro
de la familia de las inteligencias multiples.

Esta competencia puede describirse como la capacidad de reconocer, relacionar y distinguir
los miembros de una especie en el campo de la naturaleza. Las personas que tienen este perfil
intelectual bien desarrollado suelen manifestar gran empatia y solidaridad con causas
ambientales, como muestra Nogueira:

"Como ejemplo, podemos mostrar el caso de los derrames de petréleo provocados
constantemente por ductos y barcos. Algunos voluntarios se desplazan hasta las
areas afectadas y se unen al grupo para, por ejemplo, lavar y retirar el petroleo de las
aves. Muchos de nosotros, al ver estas escenas por television, nos conmocionamos,
quedamos impresionados ¢ incluso indignados, pero no lo suficiente como para
movilizarnos y también ser uno de los voluntarios en la tarea mencionada. Con la
excusa de tener nuestras actividades, nuestro trabajo y tantos otros compromisos,
nos eximimos de esta responsabilidad. Pero vale recordar que aquellos voluntarios
que estan alli también tienen los mismos quehaceres cotidianos que nosotros, pero
dejaron todo para ayudar en la supervivencia, por ejemplo, de las aves, todo esto
debido a que poseen una inteligencia naturalista mas aguda y desarrollada"
(Nogueira, 2007, p.44).

Sin embargo, Gardner y Nogueira advierten que la inteligencia naturalista no esta ligada
unicamente al interés de un individuo por temas relacionados con la naturaleza. En lo que
respecta a las facilidades para distinguir y establecer patrones, los autores coinciden en que
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este dominio del intelecto también adquiere importancia en otras areas del conocimiento,
como los negocios:

"[...] creo que la inteligencia naturalista es extremadamente importante en el mundo
de los negocios. El comercio explora las minimas diferencias perceptibles en los
productos para convencer a los consumidores a preferir McDonald's sobre Burger
King, un Ford sobre un Plymouth, o unas zapatillas Nike sobre Adidas. Somos
capaces de percibir las diferencias necesarias entre los productos gracias a nuestra
inteligencia naturalista. Aunque no hayamos evolucionado para hacer la distincion
entre dos objetos semejantes hechos por el hombre, la habilidad de distinguir
depende exactamente de estos mecanismos evolucionados que permiten saber qué
plantas comer y cuales rechazar, qué animales perseguir y de cuales huir" (Gardner,
2001, p.236 y 237, apud Nogueira, 2007, p.45).

Observada en ambientalistas, jardineros y trabajadores del campo, la inteligencia
naturalista, segin el creador de las inteligencias multiples, tiene su mayor exponente en
Charles Darwin. El profesor que desee ayudar a su alumno a desarrollar esta aptitud puede
utilizar como estrategia de aprendizaje (siempre que sea posible, claro estd) la
interdisciplinaridad, relacionando aspectos de su area de conocimiento con el campo de las
ciencias, por ejemplo. Otra sugerencia es que el aula dé lugar a visitas a museos y zooldgicos
o que la propia clase se imparta en un parque o plaza.

Segun Escamilla (2014, p. 234), algunas acciones para estimular la inteligencia naturalista
incluyen la realizacion de actividades al aire libre para observar y clasificar elementos de la
naturaleza, la participacion en proyectos de conservacion y cuidado ambiental, y el uso de
herramientas como guias de campo para identificar plantas y animales. Ademas, se
recomienda fomentar la experimentacion practica con la naturaleza, como el cultivo de
jardines o la observacion de fendmenos naturales, asi como la integracion de actividades que
promuevan la reflexion sobre el impacto humano en el medio ambiente.

Aunque su conexion con el aprendizaje de una lengua extranjera puede parecer menos
directa, la inteligencia naturalista enriquece el proceso al vincular el idioma con el entorno
natural y cultural. Segiin Gardner (1999), los estudiantes pueden explorar vocabulario
relacionado con la naturaleza y el medio ambiente, conectando el idioma con contextos
especificos y reales. Actividades como estudiar terminologia botanica o zoologica en el nuevo
idioma, o investigar como se utiliza el idioma en diferentes culturas y ecosistemas, permiten
integrar el aprendizaje en experiencias del mundo real. Esto no solo hace el proceso mas
relevante y contextualizado, sino que también fomenta un aprendizaje mas profundo y
significativo al conectar el idioma con las vivencias y observaciones de los estudiantes.

2.5. EL HILO CONDUCTOR DE LAS IIMM CON EL USO DE CANCIONES

El uso de canciones se presenta como un recurso altamente enriquecedor para la ensefianza
del espafiol, alineandose eficazmente con los objetivos lingiiisticos y comunicativos que
buscamos fomentar en el aula de Espafiol como Lengua Extranjera (E/LE). Al integrar
canciones en el proceso educativo, se aprovecha la musica para estimular diversas formas de
inteligencia, reconociendo y valorando las capacidades cognitivas unicas de cada estudiante.
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Este enfoque no solo facilita el desarrollo de habilidades lingiiisticas, sino que también
promueve el crecimiento emocional y social de manera integral.

Segun Arnold y Fonseca (2004:126), la investigacion muestra que la musica en el
aprendizaje de idiomas puede potenciar el desarrollo de las inteligencias multiples al
concentrar la atencion en clase, y al mismo tiempo, estimular la creatividad, la relajacion y la
motivacion. Las canciones en el aula no solo mejoran la pronunciacion y permiten la practica
de estructuras gramaticales, sino que también incentivan a los estudiantes a participar
activamente en el proceso de aprendizaje. Ademas de su caracter ludico, las canciones tienen
un impacto significativo en el dmbito lingiiistico y auditivo, favoreciendo la comprension
auditiva, la habilidad lingiiistica y la retencion de informacion.

Fernandez Martin (2013:09) destaca que la musica en la ensefianza de idiomas ofrece
multiples beneficios, incluyendo el desarrollo del estilo de aprendizaje individual del
estudiante, el equilibrio de los hemisferios cerebrales, y la integracion de las inteligencias
multiples. Ademas, crea un ambiente ludico, seguro y relajado que reduce el temor a cometer
errores, fortalece la cohesion grupal y fomenta una identidad compartida entre los alumnos.

Maria (2009:199) afirma que:

Las canciones ofrecen una oportunidad unica para desarrollar una variedad de
habilidades lingiiisticas y practicas comunicativas. La carga lingiiistica de las
canciones permite trabajar no solo en habilidades orales, como la comprension
auditiva y la expresion oral, sino también en estrategias lectoras y escritoras. Los
alumnos pueden "leer" la letra de la cancion, "escuchar" y "hablar" sobre su
significado o las instrucciones del profesor, y "escribir" sobre los temas discutidos,
ya sea parafraseando el contenido o creando nuevo material escrito basado en la
cancion.

Mediante actividades con canciones, se puede fomentar la percepcion de los estudiantes
como participantes activos en la sociedad y agentes del mundo al estimularlos a analizar
criticamente el contenido de las letras, tanto desde el punto de vista lingliistico como de
interpretacion y reflexion. Estas practicas facilitan el establecimiento de conexiones
relevantes entre las similitudes y diferencias culturales de los alumnos y el idioma en estudio.
De manera similar a otros textos, las canciones pueden ser abordadas a través de diversas
tareas orientadas al desarrollo de las cuatro habilidades del lenguaje: produccion oral y
escrita, comprension auditiva y lectura. Esto favorece el aprendizaje en areas especificas,
como la gramatica, el vocabulario, la cultura y la literatura.

De esa manera, las actividades que involucran el desarrollo de canciones a través de las
inteligencias pueden ser especialmente beneficiosas para trabajar las habilidades integradas en
el aula, destacando la comprension auditiva en todas sus facetas. Estas actividades pueden
abordar desde la percepcion auditiva y la diferenciacion entre ruidos y sonidos, hasta la
comprension 'y dominio progresivo de la estructura ritmica y melddica. Ademas, como
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sefialan Fonseca-Mora, Villamarin y Grao (2015:37), la presencia de la musica en el aula de
idiomas tiene el poder de influir en las emociones de los estudiantes, al tiempo que fomenta la
conexion afectivo-social entre ellos y su conexidon cognitiva con la lengua que estan
aprendiendo.

Arnold y Fonseca (2004;120) senalan que las distintas inteligencias reflejan un panorama
plural de las diferencias individuales de cada alumno y que ademas son como «herramientas
personales que posee cada persona para dar significado a la informacion nueva y almacenarla
de tal forma que sea facilmente recuperable cuando se necesite» La teoria de las inteligencias
multiples aplicada a la ensenanza de lenguas constituye un marco teorico que facilita la labor
del docente a la hora de planificar clases llenas de actividades atractivas.

2.5.1. La importancia de las canciones en el proceso de ensefianza/aprendizaje

En el mundo globalizado en el que vivimos, el espafol se ha vuelto esencial. Es la segunda
lengua mas hablada del mundo y se utiliza ampliamente en diversos contextos, como los
estudios, los negocios y los viajes. Los profesores tienen la responsabilidad de reconocer este
panorama y de aprovechar la cosmovision de los estudiantes para enriquecer su proceso de
aprendizaje. Asi, se les ayuda a comprender la relevancia de dominar el espafiol en un mundo
cada vez mas interconectado.

En el proceso de aprendizaje de idiomas, la motivacion se incrementa mediante experiencias
positivas, como el uso exitoso del idioma meta, la comunicacion efectiva o la diversion
experimentada durante el proceso de aprendizaje. La cancion no solo estimula el interés, sino
que, debido a su capacidad para evocar emociones, transforma el ambiente en el aula y actiia
como agente de estimulacion o relajacion. Pascual y Andreva (2015:387) sostienen que:

"La musica no solo estimula el interés, sino que, gracias a su capacidad para evocar
emociones, transforma el ambiente en el aula y actia como agente de estimulacion o
relajacion, como se refleja en los fundamentos psicopedagodgicos del método de
sugestopedia de los afios 60. La sugestopedia considera la musica y las canciones
como elementos de las percepciones periféricas (junto con la luz, el entorno, los
diferentes tonos de voz, el humor o la sorpresa) que forman parte de un proceso de
aprendizaje armonioso que facilita la memorizaciéon a largo plazo, fomenta la
creatividad e influye positivamente en la salud emocional y fisica del alumno".

En el contexto educativo, Castro Yagiie (2008:5) argumenta a favor del uso de canciones
como material didactico real, destacando su utilidad comparable o incluso superior a la del
material convencional. La autora aboga por una utilizacidon racional de las canciones en el
aula, enfatizando la importancia de establecer puntos de conexion entre la experiencia de
cantar y el uso comunicativo del idioma que se est4 estudiando.

Para integrar eficazmente canciones en el proceso de ensenanza de idiomas, es fundamental
comprender su impacto emocional y motivador en el aula. Gil Toresano (2001: 41) sefiala que
las canciones tienen la capacidad de influir en nuestras emociones, convirtiéndolas en un
recurso valioso y significativo para la ensefanza de idiomas . Del mismo modo, Bertrand
resalta el potencial didactico de las canciones:
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"Las canciones tienen un potencial didactico enorme ya que se trata de un material
auténtico y flexible donde se trabaja con muestras de lengua reales y con contenidos
culturales y de actualidad integrados en el trabajo con las cuatro destrezas. El uso de
canciones tiene un valor afiadido y es que entran en juego las emociones, los
sentimientos, las sensaciones de cada individuo (las canciones nos hacen recordar
determinados momentos de nuestras vidas y lo que sentiamos en ese momento) lo
que favorece la discusion y la comunicacion" (Bertrand, 2008:88).

De esa manera, al evocar emociones y recuerdos personales, las canciones fomentan una
mayor implicacion emocional y motivacion por parte de los estudiantes, lo que favorece la
participacion activa en el aula y facilita la comprension y retencion del contenido lingiiistico.
En resumen, el uso de canciones en el aula de idiomas no solo enriquece el proceso de
ensefianza-aprendizaje, sino que también crea un ambiente estimulante y participativo que
promueve el desarrollo integral de las habilidades comunicativas.

Ademas de los aspectos mencionados anteriormente, es importante reflexionar sobre la
dimensioén ludica de las canciones, ya que funcionan muy bien como elemento de ludicidad,
como senala Benitez:

"El componente ludico puede ser aprovechado como una fuente de recursos
estratégicos en el proceso de enseflanza-aprendizaje. Puede servir como estrategia
afectiva, ya que desinhibe, relaja y motiva; como estrategia comunicativa,
permitiendo una comunicacion real dentro del aula; y como estrategia cognitiva, ya
que requiere deduccion, inferencia, formulacion de hipétesis, entre otros" (Benitez,
2010, p. 3).

De esa manera, las actividades que involucran el uso de canciones tienen un impacto
positivo en el desarrollo de la zona de desarrollo proximo. Esto se debe a que este tipo de
actividades requieren que los alumnos adopten varias posturas, como escuchar, concentrarse y
hacer inferencias durante su realizacion. Ademads, la mayoria de estas actividades implican
una variedad de tareas en las que los alumnos trabajan en grupo, lo que les permite resolver
problemas de manera colaborativa, aprovechando las habilidades individuales de cada uno.

En sus interacciones diarias, los hablantes construyen y mantienen sus conversaciones en
diferentes contextos sociales. El lenguaje generado en estas interacciones consiste en el
discurso, que a su vez integra formas de hablar, escuchar, escribir, leer, representar e
interactuar, junto con creencias, valores y sentimientos. Estos elementos, combinados con el
uso de objetos, simbolos e imagenes, contribuyen a la representacion de la identidad y al
cumplimiento de actividades socialmente significativas. En este sentido, las actividades con
canciones no solo promueven el aprendizaje del idioma, sino que también fomentan el
desarrollo de habilidades comunicativas y la construccion de identidad en un contexto
intercultural.

Boyce-Tillman (2000) explica que la musica se asimila en el 16bulo temporal derecho del
cerebro humano, responsable porla capacidad de imaginacion, y su uso se considera una
necesidad humana. Esto convierte a la musica en un lenguaje emocional que puede impactar
profundamente en la psique de las personas, ya que escuchar musica libera dopamina en el
cerebro, neurotransmisor asociado con sensaciones de placer.
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La presencia de la musica en todas las etapas del desarrollo humano es innegable. En el
caso de los niflos, por ejemplo, su capacidad para retener informacion se ve potenciada por la
musica, el ritmo y la rima, debido a la activacion de areas cerebrales vinculadas a la emocion,
la memoria y el lenguaje. Ademads, otro factor crucial en la adquisicion de una segunda lengua
es la motivacion, que es flexible y puede cambiar segun las interacciones del individuo con su
entorno (Siguroardéttir, 2011). En el aprendizaje de idiomas, la motivacion aumenta a través
de experiencias positivas, como el uso exitoso del idioma meta y la diversion durante el
proceso de aprendizaje (Ushioda, 1996).

Por lo tanto, la seleccion de canciones puede ser mas efectiva si se tienen en cuenta los
gustos y preferencias de los estudiantes. Esto se debe a que las canciones elegidas contienen
elementos importantes para el trabajo en el aula, lo que puede aumentar la motivacion de los
alumnos. En el caso del aprendizaje del espafiol, las canciones ofrecen una variedad de temas
y estilos lingiiisticos, asi como aspectos culturales de los paises de habla hispana. Ademas de
ayudar con el vocabulario y la gramatica, las canciones pueden mejorar la pronunciacion, la
comprension auditiva y la memorizacion, asi como facilitar la adquisicion de 1éxico a un
ritmo individual. En resumen, las canciones son una herramienta valiosa para el desarrollo
integral de habilidades lingliisticas y culturales en el aula de idiomas.

2.5.2. Las canciones como herramienta intercultural en la ensefianza de las Inteligencias
Multiples en el aula de ELE

En la ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (ELE), las canciones se destacan
como una herramienta pedagdgica multifacética que no solo facilita la adquisicion del idioma,
sino que también enriquece el desarrollo de la competencia intercultural y las Inteligencias
Multiples. La integracion de canciones en el aula permite a los estudiantes no solo aprender el
idioma en un contexto cultural real, sino también explorar y entender las diversas dimensiones
de la cultura hispanohablante, lo que resulta en una experiencia educativa mas profunda y
significativa.

El concepto de competencia intercultural es crucial para la comunicacion efectiva en
contextos multiculturales. Segun Galindo Merin (2006:435), “en la comunicacién, los
significados estan asociados a la cultura, de modo que las producciones lingiiisticas, los
gestos, se interpretan en funcion de determinados patrones contextuales y culturales que
normalmente los extranjeros desconocen”. Este entendimiento subraya la necesidad de que los
estudiantes no so6lo comprendan el idioma, sino que también reconozcan los matices
culturales que influyen en la interpretacion de los mensajes. Las canciones, con sus letras que
reflejan aspectos culturales y emocionales, ofrecen un medio efectivo para desarrollar esta
competencia intercultural, permitiendo a los estudiantes captar y comprender estos matices.

El Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) (2006:33) define la competencia
intercultural como “la habilidad del aprendiente de una segunda lengua o lengua extranjera
para desenvolverse adecuada y satisfactoriamente en las situaciones de comunicacion
intercultural que se producen con frecuencia en la sociedad actual, caracterizada por la
pluriculturalidad”. Este enfoque destaca que la competencia intercultural implica tanto el
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conocimiento cultural como habilidades practicas para interactuar en contextos
multiculturales. Las canciones, al presentar diversas perspectivas culturales a través de sus
letras, permiten a los estudiantes desarrollar estas habilidades practicas en un entorno de
aprendizaje auténtico y relevante.

El uso de canciones en el aula permite a los estudiantes explorar una variedad de aspectos
culturales reflejados en la musica de diferentes paises hispanohablantes. A través de las letras,
los estudiantes pueden conocer historias, costumbres, valores y preocupaciones de distintas
culturas, lo que enriquece el aprendizaje al contextualizar el idioma dentro de realidades
culturales concretas. Este enfoque intercultural no solo facilita la adquisicion de nuevo
vocabulario y estructuras gramaticales, sino que también proporciona a los estudiantes una
vision mas completa y matizada del idioma y sus usos en diferentes contextos culturales.

Ademas, las canciones aportan una dimension ludica que hace que el aprendizaje sea mas
ameno y atractivo. La musica tiene el poder de captar la atencion y mantener el interés de los
estudiantes, creando un ambiente de aula dindmico y participativo. Las actividades
relacionadas con canciones, como la escucha activa, la interpretacion y la creacion de
proyectos creativos, no solo refuerzan el contenido lingiiistico, sino que también fomentan un
entorno de aprendizaje motivador. Este componente lidico ayuda a desinhibir a los
estudiantes, reduciendo la ansiedad y aumentando su disposicion para comunicarse en el
nuevo idioma, lo cual esta estrechamente ligado a la mejora de su competencia intercultural.

De esa manera, las canciones también permiten a los estudiantes reflexionar sobre
realidades culturales distintas a la propia, promoviendo una mayor empatia y comprension.
Como sefiala Cavalcante (2022:9), las canciones ayudan a los estudiantes a conocer las
luchas, conquistas y experiencias de otras culturas, facilitando una comprensién mas profunda
y empadtica de las realidades sociales y culturales de los paises hispanohablantes. Esta
reflexion sobre el contenido cultural de las canciones contribuye al desarrollo de una
competencia intercultural mas rica y significativa, ya que los estudiantes no solo aprenden
sobre el idioma, sino que también se conectan emocionalmente con las historias y
experiencias que la musica representa.

En conclusion, las canciones se presentan como una herramienta pedagogica integral en la
enseflanza de ELE, apoyando tanto el desarrollo de la competencia intercultural como el
enfoque de las Inteligencias Multiples. Su capacidad para integrar aspectos lingiiisticos y
culturales, junto con su dimensiéon ludica, hace que sean un recurso eficaz para crear un
ambiente de aprendizaje enriquecedor. Al utilizar canciones en el aula, los docentes pueden
facilitar una experiencia educativa que no solo mejora las habilidades lingliisticas de los
estudiantes, sino que también promueve una comprension intercultural mas profunda y
significativa, preparandolos para interactuar de manera efectiva en un entorno multicultural.

2.5.3. Perspectivas de los Documentos Oficiales sobre el uso de las canciones en el
aprendizaje.

En este apartado, se abordard la importancia y el uso de las canciones en el contexto de la
ensefianza de lenguas extranjeras, haciendo referencia a diversas fuentes documentales y
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directrices curriculares oficiales. Se analizara como estas directrices, como los Parametros
Curriculares Nacionales de Brasil, la Base Nacional Comun Curricular (BNCC), las
Orientaciones Curriculares para la Ensefianza Media (OCEM) y el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCER), reconocen y respaldan la integracion de las canciones
como herramientas didacticas en el ambito educativo de los idiomas.

En los Pardmetros Curriculares Nacionales (Brasil, 1998) enfatiza el valor de la musica en
la ensenanza de lenguas extranjeras, especialmente en las actividades de expresion oral, con el
proposito de sensibilizar a los estudiantes sobre los sonidos especificos del idioma extranjero.
Ademas, Loewenstein (2012:19) sugiere que:

"La utilizacion de canciones en las clases de lenguas extranjeras no solo facilita la
percepcion y produccion de los sonidos propios de la lengua que se aprende, sino
que también fomenta la motivacion y el interés de los estudiantes. Las canciones
proporcionan un contexto auténtico y significativo que ayuda a los estudiantes a
internalizar estructuras gramaticales y vocabulario de manera natural y amena. De
esta forma, la musica se convierte en una herramienta poderosa para mejorar la
competencia comunicativa y la fluidez en el idioma extranjero."

En la BNCC de Brasil y su enfoque en la ensefianza del espafiol (2019), las canciones se
destacan en el &mbito de la dimension intercultural, donde se explora "el alcance del espainol y
sus contextos de uso en un mundo globalizado" (BNCC, 2019). Ademas, en esta misma
normativa, dentro de la unidad tematica sobre comunicacion intercultural, las canciones se
utilizan como recursos auténticos en actividades con el fin de:

“Proporcionar situaciones para que los estudiantes noten como de diferentes son las
manifestaciones y que, muchas veces, son apenas entendidas por aquellos del mismo
rango sociocultural.” (BNCC, 2019:42)

En las “Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio” (OCEM, 2006), especificamente
dentro de los “Conhecimentos de Lingua Estrangeira - Espanhol”, resaltan la importancia de
las canciones como materiales didacticos. Este enfoque brinda a los profesores la oportunidad
de emplear este recurso en su practica pedagogica (OCEM, 2006;154).

El MCER (2002) otorga un lugar destacado a las canciones en el ambito de los usos
estéticos del lenguaje. Este documento subraya que las actividades estéticas pueden ser de
comprension, expresion, mediacion e interactivas, tanto orales como escritas. De esta manera,
las canciones se integran en actividades como cantar, escuchar, leer, contar y escribir textos
imaginativos. Ademads, las canciones también se mencionan en la seccion sobre tipos de
textos y canales de comunicacion, donde se resaltan como parte del entretenimiento y las
artes.

Estas perspectivas muestran que el uso de canciones se considera un recurso pedagogico
valioso para la ensefianza de idiomas. De esta manera, las canciones se incluyen en practicas
(inter)culturales y forman parte de las actividades orales propuestas, lo que permite que los
estudiantes se familiaricen con los sonidos del idioma. Ademas, se consideran dentro del
ambito de los conocimientos lingiiisticos, donde los estudiantes pueden mejorar su
vocabulario y comprension de expresiones mediante el uso de canciones en el aula.
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2.6. MARCO PRATICO
2.6.1. METODOLOGIA

Esta investigacion es aplicada y se enmarca dentro de un enfoque cualitativo, ya que busca
comprender y analizar como el uso de canciones puede potenciar el desarrollo de las
inteligencias multiples en el contexto educativo. La eleccion de este enfoque permite
profundizar en las experiencias y percepciones de educadores y estudiantes, explorando no
solo los resultados observables, sino también las dindmicas emocionales y cognitivas que
emergen al incorporar la musica en el proceso de aprendizaje.

La metodologia empleada en este estudio se basa en el enfoque por tareas, un enfoque
pedagogico que se centra en la realizacion de actividades significativas y contextualizadas
para el aprendizaje del idioma. Este enfoque es particularmente adecuado para la ensefianza
de una lengua extranjera, ya que permite a los estudiantes interactuar con el idioma de manera
practica y funcional, integrando aspectos lingiiisticos y culturales en un contexto real. En este
caso, el uso de canciones como herramienta de ensefianza se alinea con el enfoque por tareas,
proporcionando a los estudiantes oportunidades para desarrollar sus habilidades lingiiisticas y
su competencia intercultural a través de actividades relacionadas con las canciones.

Para esta metodologia, se han considerado los niveles de competencia del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), especificamente los niveles A2, B1 y B2.
Cada nivel define las competencias lingiiisticas que los estudiantes deben alcanzar en cada
etapa de su aprendizaje. En el nivel A2, los estudiantes estan en las primeras etapas de
aprendizaje y necesitan actividades que les permitan familiarizarse con vocabulario basico,
estructuras gramaticales simples y aspectos culturales elementales. En los niveles B1 y B2,
los estudiantes buscan consolidar y expandir su conocimiento del idioma, abordando temas
mas complejos y profundizando en la comprension cultural.

La eleccion de las canciones para el aula se realiza teniendo en cuenta el nivel de
competencia de los estudiantes y los objetivos pedagdgicos especificos. Para el nivel A2, se
seleccionan canciones con letras simples, vocabulario basico y temas universales que faciliten
la comprensiéon y el aprendizaje. Para los niveles B1 y B2, se escogen canciones que
presenten estructuras gramaticales mas complejas y temas culturales mas variados, lo que
permite a los estudiantes explorar diferentes aspectos de la cultura hispanohablante. A pesar
de las diferencias de nivel, todas las secuencias didacticas siguen una misma estructura que
incluye aspectos imprescindibles para alcanzar los objetivos propuestos y guiar al profesor en
el proceso de ensefianza. Esta coherencia en la estructura permite una progresion efectiva en
el aprendizaje y asegura que todos los estudiantes, independientemente de su nivel, se
beneficien de un enfoque metodologico claro y consistente.

2.6.2. SECUENCIA DIDACTICA

Los criterios empleados para seleccionar las cuatro canciones que serviran como base
para el desarrollo y disefio de las propuestas didacticas surgieron de una combinacion entre el
interés personal de la autora y consideraciones sobre aspectos culturales, asi como los ritmos
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y letras que abordan una variedad de tematicas. Ademas, es importante destacar que las
propuestas fueron creadas y planificadas por la autora, especificamente dirigidas al nivel A2,
B1 y B2 de la lengua espaiiola. El objetivo de cada una de las propuestas didécticas es, a
partir de la explotacion didactica de una cancion, fomentar las inteligencias multiples de los
alumnos y trabajar los contenidos propuestos. A continuacion, se presentaran las secuencias
didacticas, incluyendo ejemplos de actividades que sirven como apoyo didactico al alumnado,
las cuales estaran disponibles en los apéndices de este trabajo. Ademas, se incluirdn
recomendaciones didacticas para el profesor, asi como materiales especificos para el
alumnado, asegurando que tanto los educadores como los estudiantes cuenten con recursos
adecuados para maximizar el aprendizaje y la participacion en el aula.
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DiA DE LOS MUERTOS

m Nivel: A2 Tipos de agrupaciones: Individual y en
parejas
Duracién: 1 hy 30 min N de estudiantes: 14

Objetivo: Comprender el significado y la importancia del Dia de los Muertos en la cultura mexicana y
en otras comunidades.

Materiales necesarios: Pizarra o pantalla para proyeccion; Inteligencias desarrolladas: Lingiiistica, Interpersonal,
Marcadores o tiza; Lapices o boligrafos. Intrapersonal, Musical y Logico-matemética.

Contenidos de aprendizaje: Comprender la celebracion del Dia de los Muertos y sus tradiciones en diferentes culturas.

Estructura / Actividades:
1. La clase comenzara con algunas preguntas para evaluar los conocimientos previos de los estudiantes sobre el Dia de los

Muertos, como:;Qué significa para ti el Dia de los Muertos? ;Como sueles celebrar el Dia de los Muertos en tu familia o
comunidad? jQué tradiciones familiares tienes relacionadas con esta festividad? (15 min)

2. A continuacion, se presentara un clip de la cancion "Recuérdame” de Carlos Rivera, seguido de una discusion sobre las
ideas que los alumnos han tenido a partir del video. (10 min)

3. Luego, se escuchard la cancion nuevamente para que los estudiantes puedan comprender la letra. Se realizard una
discusion guiada para analizar sus impresiones y percepciones sobre la cancion y como se relaciona con el Dia de los
Muertos. (20 min)

4. Después, se jugard "Adivina qué palabra es", donde los estudiantes tendrin que describir palabras relacionadas con el
Dia de los Muertos sin decirlas, mientras los demés intentan adivinar.(15 min)

5. A continuacion, en el Muro de los Recuerdos, se pedird a los estudiantes que escriban o dibujen cosas por las que estin
recuerdados en una hoja y luego compartan sus creaciones. (20 min)

6. Finalmente, se cerrard la clase con una reflexion sobre lo aprendido y como practicar la gratitud en la vida diaria,
agradeciendo la participacion de los estudiantes. (10min)

Evaluacion: Observar la participacion de los estudiantes durante las discusiones iniciales, la escucha activa de la cancion y

la discusion sobre la letra. Evaluar su nivel de involucramiento y las aportaciones realizadas.

Adaptacion de recurso: Ofrece un punto de contacto o soporte técnico para ayudar a los estudiantes a abordar cualquier problema de
accesibilidad que puedan encontrar durante la clase en linea.

Adaptacion de nivel: Si tienes estudiantes con diferentes niveles de habilidad en espaiiol, puedes adaptar la
complejidad de las actividades proporcionando definiciones y ejemplos visuales para principiantes, preguntas

abiertas para intermedios, y analisis critico para avanzados

Archivos adjuntos: https://www.youtube.com/watch?v=XGt8pOjvUSI

Propuesta didactica 1 — Material del profesor para seccion I. Ventana 1. Fuente: elaboracion
propia.
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LLEGO LA NAVIDAD

m Nivel: A2 Tipos de agrupaciones: Individual y en
parejas
Duracién: 1 h'y 30 min N de estudiantes: 14

Objetivo: Fomentar la comprensién y apreciacién de las tradiciones navidefias a través del analisis
de la cancién "Llegé la Navidad" y la reflexion personal.

Materiales necesarios: Pizarra o pantalla para proyeccion; Inteligencias desarrolladas: Lingiistica, Interpersonal,
Marcadores o tiza; Lépices o boligrafos. Intrapersonal, Musical, Logico-matematica y Espacial.

etlexion sobre tradiciones navidefias

personales y familiares.

Estructura / Actividades:
1. La clase comenzara con algunas preguntas para evaluar los conocimientos previos de los estudiantes sobre el tema, como:

(Qué significa para ti la Navidad?, ;Cudles son tus tradiciones navidefias favoritas? y ;Como sueles celebrar la Navidad en

tu familia? (15min)

2. A continuacion, se presentara un clip de la cancion "Llego la navidad" de Ozuna, seguido de una discusion sobre las ideas
que los alumnos han tenido a partir del video. (10 min)

3.Luego, se escuchara la cancion nuevamente para que los estudiantes puedan comprender la letra y se realizara una
discusion guiada para analizar sus impresiones y percepciones sobre ella. (20 min)

4. Después, se realizard una sopa de letras con palabras relacionadas con la Navidad, donde los estudiantes buscaran y
marcaran términos como drbol, regalos y celebracion, facilitando una breve discusion sobre su relevancia. (15min)

5. A continuacion, los estudiantes reflexionaran sobre como pasan sus vacaciones navidefias, plasmando sus experiencias y
actividades en hojas de papel mediante escritura o dibujo. Algunos tendran la oportunidad de compartir sus creaciones
con la clase, enfatizando la importancia de la comunidad y la conexion durante esta época. (20 min)

6.Finalmente, se cerrard la clase con una reflexion sobre lo aprendido y como practicar la gratitud en la vida diaria,
agradeciendo la participacion de los estudiantes. (10min)

Evaluacion: Observar la participacion de los estudiantes durante las discusiones iniciales, la escucha activa de la cancion y
la discusion sobre la letra. Evaluar su nivel de involucramiento y las aportaciones realizadas.

Adaptacion de recurso: Ofrece un punto de contacto o soporte técnico para ayudar a los estudiantes a abordar cualquier problema de
accesibilidad que puedan encontrar durante la clase en linea.

Adaptacién de nivel: Para adaptar la actividad "Mis Vacaciones Navideiias" segtin los niveles de habilidad en espaiiol, ofrece a los principiantes un formato de
dibujo guiado con frases sencillas como "Este afio, fui a...", y proporciona imagenes de apoyo. A los intermedios, invitales a escribir un parrafo corto de 3 a 5

oraciones sobre sus experiencias navideias, utilizando preguntas guia. Por tltimo, anima a los avanzados a redactar un relato méas elaborado sobre una
experiencia significativa, con detalles descriptivos y vocabulario variado. Asi, cada grupo participara segiin su nivel, fomentando un aprendizaje inclusivo.

Archivos adjuntos: https://www.youtube.com/watch?v=pO6kOqA2jV4
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Propuesta didactica 2 — Material del profesor para seccion II. Ventana 1. Fuente: elaboracion
propia.
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i QUE SE CELEBRA EN 23 DE JUNIO? ‘

Nivel: B1 Tipos de agrupaciones: Individual y en
parejas
Duracién: 1 hy 30 min N de estudiantes: 14

| Objetivo: Fomentar la comprension y apreciacion de la festividad de San Juan a través del andlisis
de la cancién "23 de junio" de Vetusta Morla.

Materiales necesarios: Pizarra o pantalla para proyeccion; Inteligencias desarrolladas: Lingiiistica, Interpersonal,
Marcadores o tiza; Lapices o boligrafos. Intrapersonal, Musical y Visual - Espacial.

Contenidos de aprendizaje: Comprender la celebracion de San Juan y sus tradiciones en diferentes culturas.

Estructura / Actividades:

1. La clase comenzari con preguntas para evaluar los conocimientos previos de los estudiantes sobre la celebracion de San
Juan, tales como: ;Qué saben sobre esta festividad? ;Cudles son algunas tradiciones que conecen de Puerto Rico? Qué
significa para ustedes la idea de quemar lo negativo y manifestar deseos positivos? (15min)

2. A continuacion, se presentard un clip de la cancion "23 de junio" del grupo Vetusta Morla, seguido de una discusion sobre
las impresiones que surgen del video. (10min)

3. Luego, se escuchard nuevamente la cancion para comprender mejor la letra, y se guiard una discusion para analizar las
percepciones de los estudiantes. (10min)

4. Se explicara el concepto de la hoguera simbolica como forma de quemar lo negativo y manifestar deseos positivos, y los
estudiantes discutiran en parejas sobre sus buenos y malos deseos utilizando tarjetas. (20min)

5. Posteriormente, la clase se dividird en cuatro grupos para crear un fanzine sobre la festividad de San Juan. Durante esta
actividad, los estudiantes no solo colaborardn en la investigacion y disefio del fanzine, sino que también tendran la
oportunidad de moverse por el aula para intercambiar materiales, ideas y recursos entre los grupos (30min)

6. Al cierre, se agradecera a los estudiantes por su participacion y se realizard una breve revision de los conceptos clave
abordados en la clase. (5min)

Evaluacion: Observar la participacion de los estudiantes durante las discusiones iniciales, la escucha activa de la cancion y

la discusion sobre la letra. Evaluar su nivel de involucramiento y las aportaciones realizadas.

Adaptacion de recurso: Ofrece un punto de contacto o soporte técnico para ayudar a los estudiantes a abordar cualquier problema de
accesibilidad que puedan encontrar durante la clase en linea.

Adaptacion de nivel: Si tienes estudiantes con diferentes niveles de habilidad en espaiiol, puedes adaptar la
complejidad de las actividades y los recursos. Por ejemplo, proporciona definiciones o pistas adicionales para
estudiantes principiantes y desafios adicionales para estudiantes mas avanzados.

Archivos adjuntos: https://www.youtube.com/watch?v=BhQzCODFjMA

Propuesta didactica 3 — Material del profesor para seccion III. Ventana 1. Fuente: elaboracion
propia.
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SAN VALENTIN

m Nivel: B2 Tipos de agrupaciones: Individual y en
parejas
Duracién: 1 h'y 30 min N de estudiantes: 14

Objetivo: Fomentar la comprensién y la expresién del amor y la amistad a través del analisis de la
cancion "Solamente Td".

Materiales necesarios: Pizarra o pantalla para proyeccion; Inteligencias desarrolladas: Lingiistica, Interpersonal,
Marcadores o tiza; Lépices o boligrafos. Intrapersonal, Cinestésico-Corporal, Musical, y Espacial.

Contenidos de aprendizaje: Definiciones y diferentes formas de amor (romantico, platonico, familiar).

Estructura / Actividades:

1. La clase tendra inicio ativando los conocimientos previos de los estudiantes sobre San Valentin con preguntas sobre: jQué significa para ti el
amor en el contexto de San Valentin? ;Como se celebra el Dia de los Enamorados en Brasil y qué similitudes o diferencias encuentras con
Espaia? ;Qué importancia crees que tiene San Valentin en la vida de las personas en Espaiia en comparacion con Brasil? (15min)

2.Luego, escucharemos la cancion “’Solamente ti” para que se concentren en las emociones que transmite. Tras la primera escucha,
realizaremos una discusion sobre las impresiones y los mensajes que encuentran en la letra. (15min)

3. A continuacion, se distribuiran tarjetas de conversacion con preguntas sobre el tema de la cancion. Los estudiantes formaran un circulo,
enfrentandose entre si. Después de discutir cada pregunta, cambiaran de lugar para intercambiar ideas con otra pareja, deben hacer un
movimiento especifico qu cada vez que cambien de lugar, como un saludo o un gesto relacionado con el amor.

4. Posteriormente, inspirados por el tema del amor y la amistad en San Valentin, los estudiantes participardn en una dinamica a través de
WhatsApp, donde expresaran sus sentimientos hacia alguien especial. Cada estudiante debera enviar un mensaje que incluya un breve texto
sobre lo que esa persona significa para ellos, acompaiiado de un emoji o una imagen que represente sus emociones. Luego, podran compartir
sus mensajes en grupos pequefios para discutir la importancia de expresar sentimientos y como celebran el amor y la amistad en esta
festividad. (30 min)

5.Finalmente, llevaremos a cabo una discusion sobre como la musica nos ayuda a entender nuestras emociones y cerraremos la clase resumiendo
lo aprendido sobre la expresion del amor. Se utilizaran materiales como la letra de la cancion y hojas de papel para la escritura. (10min)

Evaluacion: Observar la participacion de los estudiantes durante las discusiones iniciales, la escucha activa de la cancion y
la discusion sobre la letra. Evaluar su nivel de involucramiento y las aportaciones realizadas.

Adaptacion de recurso: Ofrece un punto de contacto o soporte técnico para ayudar a los estudiantes a abordar cualquier problema de
accesibilidad que puedan encontrar durante la clase en linea.

Adaptacion de nivel: Para adaptar la actividad de San Valentin en WhatsApp segtin los niveles de habilidad en espafiol, para los estudiantes principiantes, se puede
proporcionar un formato con frases simples como "Eres especial porque..." o "Me gusta pasar tiempo contigo", incluyendo ejemplos visuales de emojis o imigenes. Para
los intermedios, se les puede invitar a escribir un mensaje mas estructurado que contenga al menos tres oraciones, utilizando preguntas guia como "jQué te gusta hacer
con esta persona?" o ";Como te hace sentir?". Finalmente, para los estudiantes avanzados, se les puede animar a redactar un mensaje mas elaborado que incluya detalles
sobre su relacion y reflexiones sobre el significado del amor y la amistad, utilizando metaforas o citas inspiradoras.

Archivos adjuntos: https://www.youtube.com/watch?v=FOrwOsAteXM

Propuesta didactica 4 — Material del profesor para seccion I'V. Ventana 1. Fuente: elaboracion
propia.
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3. CONSIDERACIONES FINALES

Este trabajo ha explorado la interseccion entre la teoria de las inteligencias multiples y el
uso de canciones en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE). A lo largo de
este estudio, se ha evidenciado que las canciones son mucho mas que simples herramientas
didacticas; son recursos que pueden transformar el proceso de aprendizaje al integrar de
manera efectiva las diversas formas de inteligencia que los estudiantes poseen, tal como lo
propone Howard Gardner. Esta integracion no solo enriquece el aprendizaje del idioma, sino
que también crea un ambiente en el que los estudiantes pueden conectar emocional y
culturalmente con el contenido, fomentando asi un aprendizaje mas holistico y significativo.

El objetivo central de esta investigacion fue establecer el uso de canciones como un medio
didactico fundamental para desarrollar las inteligencias multiples en el aula de ELE. Al
incorporar canciones en las actividades de aprendizaje, se demuestra que se pueden abordar
las distintas inteligencias —lingiiistica, musical, interpersonal, entre otras—, permitiendo que
cada estudiante acceda al contenido desde su propio marco de referencia. Esta metodologia no
solo promueve el dominio del idioma, sino que también fomenta la expresion personal y el
sentido de pertenencia cultural, elementos esenciales en un mundo globalizado donde la
diversidad es cada vez mas valorada.

En relacion con los objetivos especificos, el trabajo ha logrado establecer como el uso de
canciones contribuye a la creacion de secuencias didacticas que responden a las diferentes
inteligencias. A partir del andlisis de la teoria de las inteligencias multiples, se ha delineado
coémo cada tipo de inteligencia puede ser abordado a través de la musica, lo que resulta en una
experiencia de aprendizaje mas dinamica y efectiva. Este enfoque permite a los estudiantes
acceder a contenidos lingiiisticos desde sus propias capacidades, facilitando asi un aprendizaje
mas significativo.

La secuenciacion didactica propuesta resalto el papel del docente como mediador clave en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, especialmente en el contexto de las festividades a través
del uso de canciones. Este enfoque permitid6 que los educadores se convirtieran en
facilitadores del aprendizaje significativo. Al implementar estrategias que incorporaron
canciones relacionadas con diversas festividades, los docentes pueden atender las diferentes
inteligencias presentes en el aula. Este disefio flexible y adaptativo maximizo el potencial de
cada estudiante, asegurando que todos tuvieran la oportunidad de desarrollar sus habilidades
en un entorno inclusivo.

Por ultimo, se enfatizo la necesidad de seguir investigando el potencial de las canciones
en la ensefianza de ELE, no solo como herramientas motivadoras, sino también como
instrumentos que contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes. Al considerar las
canciones como un puente hacia diversas culturas, se abrid un espacio propicio para el
autoconocimiento y la reflexion critica, elementos esenciales en el proceso educativo.

Asimismo, al abordar el uso de canciones desde la perspectiva de las inteligencias
multiples, se destacd como este enfoque permite a cada estudiante conectar con el contenido a
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través de su forma unica de aprender. Esta diversidad en el aprendizaje no solo potencia las
habilidades lingiiisticas, sino que también fortalece la identidad cultural y la capacidad de
interaccion en un mundo cada vez mas multicultural, promoviendo un aprendizaje
significativo y transformador.

En conclusion, se subraya la necesidad de continuar investigando el potencial de las
canciones en la ensefianza del ELE, no solo como herramientas motivadoras, sino como
instrumentos que contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes. Las canciones pueden
servir como puentes hacia diferentes culturas, creando espacios propicios para el
autoconocimiento y la reflexion critica. Al abordar el uso de canciones desde la perspectiva de
las inteligencias multiples, se evidencia como este enfoque permite a cada estudiante
conectarse con el contenido de maneras Unicas y significativas, enriqueciendo su aprendizaje
y fortaleciendo su identidad cultural en un mundo cada vez mas multicultural.

A medida que se avanza en el estudio del uso de canciones en la ensenanza de ELE, es
imperativo explorar nuevas lineas de investigacion que incluyan el analisis de distintos
géneros musicales y su impacto en las diversas inteligencias. La musica, en sus multiples
formas, tiene el potencial de resonar de manera diferente con cada estudiante, y comprender
estas dindmicas puede enriquecer an mas la préctica educativa. Ademas, seria valioso
investigar como adaptar las canciones a contextos especificos, especialmente en la ensefianza
a grupos con necesidades educativas diversas, garantizando que todos los estudiantes tengan
la oportunidad de beneficiarse de esta metodologia.

Por otro lado, es fundamental identificar aspectos mejorables en la implementacion de esta
metodologia. La capacitacion continua de los docentes en el uso innovador y creativo de la
musica es crucial para maximizar su eficacia. Ademas, es esencial establecer mecanismos de
retroalimentacion que permitan a los estudiantes expresar sus opiniones sobre las actividades
con canciones. Esta retroalimentacién puede ofrecer perspectivas valiosas que ayuden a
optimizar las estrategias didacticas y asegurar que se satisfacen las necesidades y preferencias
de aprendizaje de todos los estudiantes.

4. REFERENCIAS

ARNOLD, J.; BROWN, D. “Mapa del terreno”. En: ARNOLD, J. (ed.). La dimension
afectiva en el aprendizaje de idiomas. Ed. 1. Cambridge University Press, 2000. p. 19-41.

ANTUNES, Celso. A teoria das inteligéncias libertadoras. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2000.

ARMSTRONG, Thomas. Inteligéncias Multiplas na sala de aula. 2. ed. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2001.

AUSUBEL, D. P. Educational psychology: A cognitive view. New York: Holt, Rinehart, and
Winston, 1968. Trad. esp. Psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo. México:
Trillas, 1983.



48

BENNETT, M. J. Intercultural Communication: A Current Perspective. In: BENNETT, M. J.
(Ed.). Basic Concepts of Intercultural Communication: Selected Readings. Intercultural Press,
1998. p. 1-34.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educagao. Brasilia: 2018.

BRUNOSKI, D. F.; RETORTA, M. S. As Miltiplas Inteligéncias e suas Influéncias no
Processo de Aprendizagem de Linguas Estrangeiras. Revista Educag¢do & Tecnologia
(Curitiba), v. 1, n. 10, p. 84-111, maio/2010.

CAMPBELL, Linda; CAMPBELL, Bruce; DICKINSON, Dee. Ensino aprendizagem por
meio das Inteligéncias Multiplas: Inteligéncias Miltiplas em sala de aula. 2. ed. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2000.

CAVALCANTE, Welen. La utilizacion de la musica en las clases de E/LE: un recurso
didactico motivador y cultural. Orientadora: Anne Leticia de Sousa Cipriano Barros. 2021.
Trabajo de Conclusdao de Curso (Licenciatura em Letras - Lingua Espanhola) — Faculdade de
Ciéncias da Linguagem, Campus Universitario de Abaetetuba, Universidade Federal do Para,
2021. Disponible en: [enlace].

CASTRO, J.; LA CRUZ, G. Psicologia y salud en Cuba 1950 - 1958. Hechos y
personalidades. Revista de Historia de la Psicologia, 2023, 44 (1), 6-13.

CASTRO YAGUE, Mercedes. Musica y canciones en la clase de ELE. Biblioteca virtual
redELE, 2008.

CHOMSKY, N. Review of Skinner’s verbal behavior. Language, 1959, 35, 26-58.

CONSEJO DE EUROPA. Marco Comin Europeo de Referencia para las lenguas:
Aprendizaje, Enseiianza, Evaluacion. Madrid: MECD-Instituto Cervantes-Grupo Anaya,
2002. Disponible en: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/.

FERNANDEZ TRESPALACIOS, J. L. Procesos psicologicos basicos. Madrid: Editorial
Sanz y Torres, 2004. (6* ed.).

GALINDO, Merin G. La Ensefianza de Lenguas Extranjeras como Ensefianza
Intercultural. In: SAFONT JORDA, M. P.; GALINDO MERINO, G. (Eds.). El espariol,
lengua de comunicacion intercultural. Edinumen, 2006. p. 427-439.

GARDNER, Howard. Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences. Nueva York:
Basic Books, 1983.

GARDNER, H. Inteligéncia: Um Conceito Reformulado. Trad. Adalgisa Campos da Silva.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

GARDNER, H. La educacion de la mente y el conocimiento de las disciplinas. 2000.
Barcelona: Paidos.


http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/

49

GARDNER, H. La inteligencia reformulada: las inteligencias multiples en el siglo XXI.
Barcelona: Paidos, 2001.

GARDNER, H. La inteligencia reformulada: las inteligencias multiples en el siglo XXI,
trad. Sanchez Barbera. Barcelona: Paidoés, 2010.

GARDNER, H. Inteligencias multiples: La teoria en la practica. Barcelona: Paidds, 2015.

GOLDSTEIN, E. B. Sensacion y percepcion. 6* ed. Madrid: Thomson Paraninfo, 2006. Trad.
esp. de Sensation and perception. Pacific Grove: Brooks/Cole, 1999.

INSTITUTO CERVANTES. Las Competencias Clave del Profesorado de Lenguas
Segundas y Extranjeras. Madrid: Instituto Cervantes, 2012. Disponible en linea:
http://cfp.cervantes.es/imagenes/File/competencias_profesorado.pdf.

INSTITUTO CERVANTES. Plan curricular del Instituto Cervantes. Madrid: Biblioteca
Nueva, 2007. Disponible en:
http: ant nsenanza/biblioteca ele/plan curricular/default.htm.

LOEWENSTEIN, Neide Maria. A importancia da misica no processo de ensino
aprendizagem de espanhol. 2012. Monografia (Especializacio em Educagdo, Métodos e
Técnicas de Ensino). Universidade Tecnologica Federal do Parana, Campus de Medianeira,
Parana, 2012.

MARIA, Ester Buratini. El uso de las canciones en la clase de ELE. 2009. Disponible en:
http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/publicaciones centros/PDF/saopaulo 2009/1

7_buratini.pdf.

MATLIN, M. W. Cognition. 5* ed. Orlando: Harcourt College Publishers, 2002.

NORMAN, D. A. El procesamiento de la informacion en el hombre: memoria y atencion.
Barcelona: Paidos, 1984.

PINILLOS, J. L. Principios de psicologia. Madrid: Alianza, 1982. (10° ed.).

PASCUAL, Olalla Saenz; ANDREVA, Fernando Garcia. Consideraciones en torno al uso
de las canciones en el aula de ELE. Fundacion Universidad de La Rioja / Universidad de La
Rioja, 2015. p. 385-398. Disponible en:
https://investigacion.unirioja.es/documentos/5¢c13b244c8914b6ed377aese.

PIAGET, Jean. O Nascimento da Inteligéncia na Crianc¢a. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar,
1975.

PRADO, Maria del Prado Martin. La explotacion didactica de las canciones en el aula de
italiano como lengua extranjera. 1999. Disponible en:
https://core.ac.uk/download/pdt/61902765.pdf.



http://cfp.cervantes.es/imagenes/File/competencias_profesorado.pdf
http://cfp.cervantes.es/imagenes/File/competencias_profesorado.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/default.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/default.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/PDF/saopaulo_2009/17_buratini.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/PDF/saopaulo_2009/17_buratini.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/PDF/saopaulo_2009/17_buratini.pdf
https://investigacion.unirioja.es/documentos/5c13b244c8914b6ed377ae5e
https://investigacion.unirioja.es/documentos/5c13b244c8914b6ed377ae5e
https://core.ac.uk/download/pdf/61902765.pdf
https://core.ac.uk/download/pdf/61902765.pdf

50

RIVAS NAVARRO, M. Procesos cognitivos y aprendizaje significativo. Madrid: Inspeccion
de Documentacion Comunidad de Madrid, 2008.

RUIZ-VARGAS, J. M®. Memoria y olvido. Perspectivas evolucionista, cognitiva y
neurocognitiva. Madrid: Ed. Trotta, 2002.

SMOLE, K. C. S. Miiltiplas inteligéncias na pratica escolar. Brasilia (DF): Ministério da
Educacao, Secretaria de Educagao a Distancia, 1999.

VIRAMONTE, M. Comprension lectora. Dificultades estratégicas en resolucion de
preguntas inferenciales. Buenos Aires: Ediciones Colihue, 2000.

VYGOTSKY, L. S. Mind in society: the development of higher psychological processes.
London: Harvard University Press, 1978.



5. APENDICES

APENDICE A: Material del alumno: Letra de la cancion "Recuérdame" (Carlos Rivera)

Recuérdame hoy me tengo que ir mi amor
Recuérdame, no llores por favor

Te llevo en mi corazén y cerca me tendras

A solas yo te cantaré sonando en regresar

Recuérdame, aunque tenga que emigrar
Recuérdame, si mi guitarra oyes llorar
Ella con su triste canto te acompanara

Hasta que en mis brazos estés, recuérdame

Recuérdame hoy me tengo que ir mi amor
Recuérdame, no llores por favor

Te llevo en mi corazén y cerca me tendras

A solas yo te cantaré sonando en regresar

Recuérdame, aunque tenga que emigrar
Recuérdame, si mi guitarra oyes llorar
Ella con su triste canto te acompanara

Hasta que en mis brazos estés, recuérdame
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APENDICE B: Material del alumno: Guidén de discusion sobre la cancién "Recuérdame”
(Carlos Rivera)

CANCION: RECUERDAME SECCCI 0 N1

GUION DE DISCUSION

I - ;QUE SIGNIFICA PARA TI LA CELEBRACION DEL DiA DE LOS MUERTOS?
II - ;COMO SUELES CELEBRAR EL DiA DE LOS MUERTOS EN TU FAMILIA O COMUNIDAD?

I1I - ;QUE TRADICIONES FAMILIARES TIENES RELACIONADAS CON EL DIiA DE LOS MUERTOS?
IV - ;CUALES SON LAS PRINCIPALES DIFERENCIAS QUE CONOCES ENTRE COMO SE CELEBRA EL
DIiA DE LOS MUERTOS EN MEXICO Y EN BRASIL, CONSIDERANDO LAS TRADICIONES, LA COMIDA
Y LA IMPORTANCIA CULTURAL DE LA FESTIVIDAD?




APENDICE C: Material del alumno: Fichas para la actividad de los recuerdos

MIS RECUERDOS i o

recuerdos evoca en ti?
Objetivo: Reflexionar sobre recuerdos significativos a través de
diferentes elementos y crear un mural personal que represente
esos recuerdos.

;Quién es la persona que estas recordando y
qué relacion tenias con ella?

mente?

& Cual es un lugar que te hace $Qué objeto cotidiano te recuerda algo
sentir nostalgico y qué recuerdos importante de tu vida y por qué?
te genera?

I +Qué cancion te gusta escuchar y qué sensaciones o recuerdos trae a tu
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APENDICE D: Material del alumno: Crucigrama sobre la cancion "Gratitud"

Adivina b Palabia: Bia de Con Muerlon

Instiwcciones pana e Juego-
Urv ealirdiante toma, ba, Tanjeta, sin modtianda.

Pebe descnibiay la, palabia; (otassh o amei) sin usaiy ban palabnas piohibidas.
Lot demad paticipantes inlentan adivina (o palabna.

RECUERDOS

MUERTE

Y

"RECORDAR",

"MEMORIA",
"FAMILIA"

FIN",
"ESQUELETO",
"DiA DE MUERTOS"

"CARINO"
"PASION"
"SENTIR"

LLORAR

CORAZON

"TRISTEZA",
"LLANTO",
"LAGRIMAS"

"SENTIMIENTO"
"LATIDO"
"CUERPO"

DESEQ",

"IMAGINACION",

"NOCHE"
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APENDICE E: Material del alumno: Letra de la cancién "Lleg6 la Navidad" (Ozuna)

Después de la tormenta sale el arcoiris
Vienen los colores de la Navidad (Woh oh oh
oh)

De todos los lugares viene nuestra gente
(Nuestra gente) A pasarla juntos en familia

Ya veo por las calles la gente sonriendo (La
gente sonriendo)
Todos se saludan y se felicitan
Se encienden las luces, por toda la ciudad

Vamo' a celebrar que ya llego la Navidad
Vamo' a celebrar que viene la felicidad
Vamo' a celebrar que ya llego la Navidad
Es verdad que ayer lloramas, pero nos
levantamos
Y vamos juntos a cantar, Feliz Navidad

Ya veo por las calles la gente sonriendo
Todo se saludan y se felicitan
Se encienden las luces (Hey)
Se apagan las luces (No)
Se encienden las luces (Hey) por toda la
ciudad

Vamo' a celebrar que ya llegé la Navidad
Vamo' a celebrar que viene la felicidad
Vamo' a celebrar que ya llegoé la Navidad
Es verdad que ayer lloramaos, pero nos
levantamos
Y vamos juntos a cantar

Las navidades mas largas del mundo
Las navidades mas lindas del mundo
Las navidades mas largas del mundo las tenemos
acd

Las navidades mas largas del mundo
Las navidades mas lindas del mundo
Las navidades mas largas del mundo las tenemos
acd

Vamo' a celebrar que ya llegé la Navidad
Vamo' a celebrar que viene la felicidad
Vamo' a celebrar que ya llegé la Navidad
Es verdad que ayer lloramos, pero nos levantamos
Y vamos juntos a cantar

VVamo' a celebrar que ya llegé la Navidad
VVamo' a celebrar que viene la felicidad
Vamo' a celebrar que ya llego la Navidad
Es verdad que ayer lloramos
(Dimelo Vi) pero nos levantamos
Y vamos juntos a cantar, Feliz Navidad

Ya veo por las calles la gente sonriendo
Todos se saludan y se felicitan
Se encienden las luces
Se encienden las luces
Se encienden las luces
Toda la ciudad
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APENDICE F: Material del alumno: Guion de discusion sobre la cancion "Llego la Navidad"
(Ozuna)

CANCION: LLEGO LA NAVIDAD SECCCI ON 2

GUION|DE DISCUSION

I - ;QUE SIGNIFICA PARA TI LA NAVIDAD?,
IT - ;CUALES SON TUS TRADICIONES NAVIDENAS FAVORITAS?
I1I - ;COMO SUELES CELEBRAR LA NAVIDAD EN TU FAMILIA?
IV - (CUALES SON LAS PRINCIPALES DIFERENCIAS QUE CONOCES ENTRE COMO SE CELEBRA LA
NAVIDAD EN BRASIL Y EN PUERTO RICO, EN TERMINOS DE TRADICIONES, COMIDAS Y
COSTUMBRES FAMILIARES?
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APENDICE G: Material del alumno: Fichas para la actividad de sopa de letras sobre algunos
instrumentos de Puerto Rico

(6 y L
[ ]
(]
Esta sopa de letras incluye palabras relacionadas con las

festividades navidenas de Puerto Rico, como instrumentos
musicales. jDiviértete resolviendo la sopa y celebrando el
espiritu navidefo!

M | S cC | 0| Q U I T O N

A L M ) J A B A @) G | M E

CUATRO GURO COQUITO > [
ALMOJABANAS MARACAS TEMBLEQUE
CABASA ‘
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APENDICE H: Material del alumno: Ficha para la actividad de los deseos

MIS VACACIONES

NAVIDENAS

Esa soy yo/ese soy
yo en Navidad

VISITE...

REGALOS QUE RECEBI...
PERSONAS QUE ENCONTRE




APENDICE I: Material del alumno: Letra de la cancién 23 de junio (Vetusta Morla)

23 e JUY

Antes del frio, levanta las velas
Guarda en tu falda los granos de arroz
Y haz ceremonias de Luna llena
Antes del frio, lanzamelos

Cuida este vals que tenemas en vena
Cuida del baile y riega el saldn
Lleva la barca hasta la albufera

Y pon el verano en un mostrador

Y que San Juan no nos queme en su hoguera
Cuando descubra quién la saltd

Deja el equipaje en la ribera
Para verte como quieres que te vea
Deja el equipaje en la ribera
Y quémalo

Haz que este baile merezca la pena

Yo haré lo propio con esta cancién

Y si al final no hay mas que comedia
Deja que el rio nos lleve a los dos

VETUSTA MORLA

Y que San Juan no nos queme en su hoguera
Ni haga de esto un negocio menor
Cruza los dedos por mi
Y antes de que vuelva a mirar
Busca el viento a favor

Y deja el equipaje en la ribera
Para verte como quieres que te vea
Sabes que todo esta bien
No hay error

Deja el equipaje en laribera
Para verme como quiero gue me veas
Lanzate al agua otra vez
Aqui espero yo

Deja el equipaje en laribera
No te sirve cuando cruzas la frontera
Todo esté en regla esta vez
No hay error

Deja el equipaje en la ribera
Para verte como quieres que te vea
Deja el equipaje en la ribera
Y quémalo
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APENDICE J: Material del alumno: Guion de discusion sobre la cancion "23 de Junio"
(Vetusta Morla)

CANCION: 23 DE JUNID '
VETUSTA MORLA SECCC'ON 3

GUION DE DISCUSION

I- ;CUAL ES EL MENSAJE PRINCIPAL QUE TRANSMITE LA CANCION SOBRE LA FESTIVIDAD?
II - ;QUE ELEMENTOS DE LA CANCION "23 DE JUNIO" ESTAN RELACIONADOS CON LA FESTIVIDAD
DE SAN JUAN, Y QUE SABES SOBRE ESTA FESTIVIDAD?
III - ;COMO SE CELEBRA EL SAN JUAN EN TU CIUDAD?
IV - ;COMO SE COMPARAN LAS TRADICIONES DEL SAN JUAN DESCRITAS EN LA CANCION CON
LAS QUE CONOCES O HAS EXPERIMENTADO?




APENDICE K: Material del alumno: Tarjetas de los deseos de San Juan

Vale algo que
4 un mal quieres
’~ recuerdo ., conservar
1

una buena
experiencia

Vale algo
que

un mal quieras
habito Y conservar
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APENDICE L: Material del alumno: Ficha para la actividad de produccién de fanzine

Para crear un fanzine sobre la festividad de San Juan, comienza definiendo el contenido
relevante, como la historia de San Juan, sus tradiciones y simbolos, y como se celebran en
diferentes lugares. Planifica y recopila materiales como textos, imagenes de celebraciones y arte
relacionado con San Juan. Haz un esbozo de como organizaras las paginas, elige el tamafo y
tipo de papel, y decide la estructura del fanzine. Retine los materiales necesarios, como tijeras,
papel, pegamento y, opcionalmente, computadora e impresora. Finalmente, disefia y diagrama
el fanzine incorporando dibujos, textos y fotografias sobre San Juan, imprime y monta las
copias, y distribuyelas para compartir la festividad.

/l Justa fistovia de
P |

AMNOR
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APENDICE M: Material del alumno: Letra de la cancién "Solamente Tu" (Pablo Alboran)

Regalame tu risa
Enséfiame a sofar
Con solo una caricia
Me pierdo en este mar

Regalame tu estrella
La que ilumina esta noche
Llena de paz y de armonia

Y te entregaré mi vida

Haces que mi cielo vuelva a tener ese azul
Pintas de colores mis mafianas, solo tu
Navego entre las olas de tu voz
Ytd, ytd,ytd
Y solamente tu
Haces que mi alma se despierte con tu luz
Tu, y tu, y tu

Ensena tus heridas
Y asi las curaras
Que sepa el mundo entero
Que tu voz guarda un secreto

No menciones tu nombre, que en el
firmamento
Se mueren de celos
Tus ojos son destellos
Tu garganta es un misterio

PABLO ALBORAN

Regdalame tu risa
Enséfame a sonar
Con solo una caricia
Me pierdo en este mar

Regalame tu estrella
La que ilumina esta noche
Llena de paz y de armonia

Y te entregaré mi vida

Haces que mi cielo vuelva a tener ese azul
Pintas de colores mis mafanas, solo tu
Navego entre las olas de tu voz
Y ta, y td, y ta
Y solamente tu
Haces que mi alma se despierte con tu luz
Ty, y ta, y td

Ensenfa tus heridas
Y asi las curards
Que sepa el mundo entero
Que tu voz guarda un secreto

No menciones tu nombre, que en el firmamento
Se mueren de celos
Tus ojos son destellos
Tu garganta es un misterio

Haces que mi cielo vuelva a tener ese azul
Pintas de colores mis mafianas, solo tu
Navego entre las olas de tu voz
Ytd,ytd, ytu
Y solamente tu
Haces que mi alma se despierte con tu luz
Ty, y ta, y ta

Y td,ytd,ytd
Y solamente tu
Haces que mi alma se despierte con tu luz
Ty, y ta, y ta
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APENDICE N: Material del alumno: Guién de discusion sobre la cancion "Solamente Ta"
(Pablo Alboran)

ON: SOLAMENTE T 3
o SECCCION 4

Ui V2 VISLYSI0:

I - ;QUE SIGNIFICA PARA TI EL AMOR EN EL CONTEXTO DE SAN VALENTIN?
IT - ;COMO SE CELEBRA EL DIA DE LOS ENAMORADOS EN BRASIL Y QUE SIMILITUDES O
DIFERENCIAS ENCUENTRAS CON ESPANA?
Il - ;QUE IMPORTANCIA CREES QUE TIENE SAN VALENTIN EN LA VIDA DE LAS PERSONAS EN
ESPANA EN COMPARACION CON BRASIL?
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APENDICE O: Material del alumno: Tarjetas de conversacion para el Dia de San Valentin

TARJETAS DE CONVERSACION

.Las tarjetas se ponen boca abajo y los estudiantes por turnos
Orientacion: van cogiendo una tarjeta y contestando a la pregunta que les ha
tocado durante al menos 2 minutos.

;Crees que el amor :Qué es lo mas
dura para toda la vida? romantico que te han
regalado?
1 2
¢{Qué es lo que nunca harias ¢Cudl es parartila
por amor? ciudad mas romantica
del mundo?
3 4
¢Como sueles celebrar ¢Cual es tu pelicula
el dia de San romantica preferida?
Valentin?
5 6

iCrees que existe el ;Crees que el amor es

alma gemela o la media ciego?
naranja?
7 8
;Cudles son las ¢Recuerdas cémo fue
ventajas o desventajas tu primera cita
de tener pareja? romantica?
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APENDICE P: Material del alumno: Ficha de actividad escrita sobre el Dia de San Valentin

Instrucciones:

Mensaje de Introduccidn: "Hola a todos. Para celebrar el Dia de San Valentin, haremos una
dindmica llamada 'Mensajes de Amor y Amistad'. La idea es compartir palabras amables y
positivas."

Explicacién de la Actividad: "Cada uno elegird a una persona del grupo a quien le enviara un
mensaje especial por el whatsapp. Pueden expresar su aprecio, admiracién o un recuerdo
bonito. Es una gran oportunidad para hacer sonreir a alguien."

Escritura del Mensaje: "Escriban un mensaje breve (3-5 lineas) para esa persona. Puede ser
algo como:

Lo que mas les gusta de esa persona.

Un recuerdo divertido juntos.

Un deseo para el futuro." \/




