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RESUMO

A esséncia deste trabalho ¢ buscar compreender com objetividade sobre os sistemas que
promovem inclusdo através da educagdo, mais especificamente para compreensao da técnica,
tecnologia e recursos assistivos através da Audiodescri¢do. Para esse fim, o conteido que tera
maior destaque serd a inclusdo através de recursos pedagogicos por meio de imagens, essa
acdo impulsiona o movimento que contribui para apropriagdo de conhecimento dos individuos
envolvidos. Esse estudo tem como objetivo reconhecer a importancia dos procedimentos
adotados para desenvolver maior significagdo para pessoas com deficiéncia que buscam
espacos de ensino. Conquanto, a abordagem utilizada nessa pesquisa para alcance desse
objetivo se dara através do ensino de Geografia. Essa disciplina, no que diz respeito a
compreensdo de imagens, ¢ muito importante, pois, sua contribuicdo para auxiliar na
compreensdo da realidade ¢ essencial para os individuos em formagdo. A proposta dessa
pesquisa ¢ destacar a importancia da tecnologia assistiva através de procedimentos
pedagbgicos que contribuam para maior apropriacdo de imagens por pessoas com deficiéncia
visual. Dessa maneira, entende-se que a inclusdo por meio de recursos assistivos necessita de
maior destaque nas escolas. Para melhoria desse cendrio, esse trabalho destaca a inclusdo de
técnicas de ensino de Geografia por meio de tecnologia assistiva, de maneira ludica e pratica,
e que podem contribuir para a formacdo de professores que trabalham na educacdo bdsica,
entendendo que esses agentes sdo os facilitadores e pega fundamental para a ampliagao do
movimento inclusivo.

Palavras-chave: Inclusdo, Pessoa com deficiéncia visual, Ensino de Geografia,
Acessibilidade, Tecnologia assistiva, Audiodescrigao.



ABSTRACT

The essence of this research is to seek to understand objectively the systems that promote
inclusion through education, more specifically to comprehend the technique, technology and
assistive resources through audiodescription. To this end, the content that will be most
highlighted will be the inclusion through pedagogical resources using images, this practice
stimulates the movement that contributes to the appropriation of knowledge by the individuals
involved. This study aims to recognize the importance of the procedures applied to develop
greater significance for people with disabilities who are seeking educational spaces. Though,
the approach used in this research to achieve this objective will be through the teaching of
Geography. This subject, regarding the understanding of images, is very important, as its
contribution to assist in the comprehension of reality is essential for the individuals' education.
This research seeks to highlight the importance of assistive technology through pedagogical
procedures that contribute to a greater image appropriation by visually impaired people. Thus,
it is understood that inclusion through assistive resources needs to be given greater
prominence in schools. To improve this scenario, this work highlights the inclusion of
Geography teaching techniques through assistive technology, in a fun and practical way,
which can contribute to the training of teachers who work in primary education,
understanding that these agents are facilitators and a fundamental part to expand the inclusion
movement.

Keywords: Inclusion. Visually impaired person. Teaching of Geography. Accessibility.
Assistive technology. Audiodescription.
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1* PARTE

TRILHAS DO PESQUISADOR E DA PESQUISA

Audiodescri¢do do autor: Homem com altura de 1,74, cor de pele negra.
Cabelos longos ¢ enrolados de cor castanho claro. Tenho sobrancelhas
grossas ¢ olhos grandes de cor castanho-escuro, labios grossos e queixo
alongado e rosto afilado.

Para iniciar partimos do pressuposto de que ndo se pode separar o autor da obra e sua
historia pessoal. Minha trajetdria académica até o mestrado tem inicio em 2014 quando
ingressei na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Campus de Recife, para cursar
Licenciatura em Geografia. Apds o terceiro periodo de graduacdo, por questdes de
subsisténcia, fui em busca de experiéncia em sala de aula para atuar como professor de
geografia em escolas da Regido Metropolitana do Recife (RMR)'. No ambiente escolar passei
a ser confrontado interna e externamente com questdes sobre metodologias de ensino-
aprendizagem. O curso terminou em 2018 e o periodo de conhecimento que vivenciei na
academia foi importante e repleto de muitas transformagdes na minha maneira de pensar.

A minha busca por experiéncia na educacdo seguiu, ¢ no ano de 2020 tive a
oportunidade de participar do projeto educativo encabecado pela Secretaria de Educagdo no
Estado de Pernambuco. O projeto chamava-se Educa-PE e funcionou através da colaboracao
de técnicos, professores e funcionarios atuantes na educacgao basica e formagao de professores,
as atividades tinham como objetivo levar conhecimento por meio de gravagao e exposi¢cao de
aulas on demand (videos sob demanda) e ao vivo, podendo ser transmitidas em plataformas na

internet e/ou em canais da televisdo aberta. Minha participac¢do foi produzir e ministrar aulas

' A Regido Metropolitana do Recife (RMR), também referida por Grande Recife, é a maior e principal
regido metropolitana do estado brasileiro de Pernambuco. Compreende 14 municipios: Jaboatdo dos
Guararapes, Olinda, Paulista, Igarassu, Abreu ¢ Lima, Camaragibe, Cabo de Santo Agostinho, Sdo Lourengo da
Mata, Aragoiaba, Ilha de Itamaraca, Ipojuca, Moreno, Itapissuma e Recife. Todos os municipios da RMR, fazem
parte da Regido Imediata do Recife, acrescentando-se a esta a Vila dos Remédios (nucleo urbano do arquipélago
de Fernando de Noronha) e o municipio de Paudalho.
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de Geografia para auxiliar na educagdo basica em meio ao isolamento social. Esse isolamento
foi uma das medidas para proteger a populagido do virus SARS-CoV-22.

Em meio a producdo das aulas os professores foram confrontados por uma
colaboradora responsavel pelo desenvolvimento inclusivo do projeto. Essa pessoa nos alertou
para o cuidado com a forma de exposi¢cdo das imagens contidas nas apresentacdes de slides,
pois, a maneira de apresentagdo dessas nao contemplava o publico de pessoas com deficiéncia
visual. O contetido das aulas expositivas apenas contemplava estudantes videntes.

Nesse momento, entrei em conflito com a minha metodologia, pois precisava tornar a
aula mais inclusiva. Dessa forma a problematica da educagdo inclusiva para pessoa com
deficiéncia visual passou a ganhar evidéncia em meu método de ensino. No projeto ja era
utilizada a técnica de linguagem de sinais, nossa preocupacao, entdo, passou a ser os alunos
que tinham dificuldade de compreensao visual.

Provocado pela experiéncia vivenciada no projeto, passei a investigar as orientacdes
de ensino/aprendizagem para pessoas com deficiéncia visual (PDV). A partir desses estudos,
surgiram questionamentos sobre as condi¢des de aprendizagem também de alunos com
dislexia, autismo, TDAH e outros estudantes que tinhamos obrigagdao de alcangar. Com a
finalidade de encontrar uma solugao pratica para expor as aulas de Geografia de maneira mais
inclusiva, passei a ter contato com a metodologia da Tecnologia Assistiva (TA). Uma técnica
que funciona através de recursos fisicos e pedagdgicos para auxilio e estimulo dos individuos
na apropriacao de informacgdes e saberes. Compreender mais sobre essas técnicas passou a ser
parte do meu objeto de pesquisa e solugao para exposi¢cao das aulas de geografia com uso de
imagens. Por meio dessa investigacdo iniciei estudos sobre Audiodescricdo (AD). Um dos
recursos contidos na Tecnologia Assistiva para auxiliar no processo de inclusdo de pessoas
com deficiéncia através da descricdo gravada ou simultanea de imagens.

No ano de 2020 escrevi um projeto de pesquisa no qual me propunha a investigar o
ensino de Geografia e a audiodescri¢do. O texto foi apresentado e aprovado como requisito
para o ingresso no mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da UFPE

(PPGEO-UFPE), mesma universidade em que me graduei em 2018.

2 RECOMENDACAO N° 036, DE 11 DE MAIO DE 2020. Recomenda a implementagio de medidas de
distanciamento social mais restritivo (lockdown), nos municipios com ocorréncia acelerada de novos casos de
COVID-19 e com taxa de ocupagdo dos servigos atingido niveis criticos. Disponivel em:
https://conselho.saude.gov.br/recomendacoes-cns/1163-recomendac-a-0-n-036-de-11-de-maio-de-
2020#:~:text=Recomenda%20a%20implementa%C3%A7%C3%A30%20de%20medidas,dos%20servi%C3%A7
08%20atingido%20n%C3%ADveis%20cr%C3%ADticos. Ultimo acesso: 04/05/2024.
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A linha de pesquisa que mais se enquadrou no meu projeto foi “Educagdo, Cultura,
Politica e Inovacao na produgdo contemporanea do espaco”. A professora responsavel pela
minha orientagdo foi a Doutora em Geografia, Priscylla Karoline de Menezes. Por fim, no ano
de 2021 comegou meu desafio para reconhecer, evidenciar, analisar € compreender com mais

profundidade o estudo contido neste trabalho.

1. INTRODUCAO

Uma parte significativa da comunidade cientifica ao redor do mundo concorda em
diversos artigos, dissertacdes e teses que a escola contemporanea foi planejada para atender
um determinado perfil de aluno. No entanto, hoje, a demanda ¢ outra: temos estudantes
bastante diversificados. Essa diversidade exige da escola uma reformulacdo e inovagao em
todo o seu sistema, com estratégias de ensino que possibilitem atender a todos os individuos
para que haja inclusao.

O movimento pela Educacao Inclusiva significa uma critica as praticas marginalizastes
encontradas no passado, inclusive as da propria Educag¢do Especial”. A Educagdo Inclusiva
nesse sentido vem gradativamente promovendo mudangas nos valores na educacao tradicional.
Porém, esse movimento carrega grandes responsabilidades que podem implicar no
desenvolvimento de novas politicas e reestruturagdo da educagdo. Para isso, € necessaria uma
transformagao do sistema educacional, ainda excludente, direcionado para receber criancas
dentro de um padrao de normalidade estabelecido historicamente.

Nesse contexto, a educacdo inclusiva depende de profissionais comprometidos, pois, o
sistema educacional ¢ rico em diversidade humana e por esse motivo os sistemas de ensino
brasileiro precisam promover contribui¢des para o desenvolvimento de todas as pessoas. A
base desse argumento ¢ pautada na cartilha de direitos humanos, documento que destaca em

seu artigo 7* a igualdade entre os individuos:

Todo homem, mulher, jovem e crianga t€ém direito a educagdo, treinamento e
informagdo durante todas as fases de suas vidas, ndo havendo limites de idade para
suas reivindicagdes. O direito a educagdo € inalienavel e universal, sendo também
considerado um direito que viabiliza a realizacdo de outros direitos, pois ele prepara
as pessoas com deficiéncia para o trabalho e¢ para a obtengdo de renda que lhes
garantam viver com independéncia e dignidade. Conselho de Direitos Humanos das
Nagoes Unidas (UNHRC, 2019)
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A publicacdo da cartilha dos direitos humanos universais provoca um processo de
modificacdo legislativa em diversos paises. A¢des relacionadas a criacdo de leis e atividades
pedagbgicas para melhoria de espagos de convivio social. No Brasil, essas modificacdes
ocorreram décadas apds décadas, por meio de uma legislacio que se torna cada vez mais
consolidada. Conquanto, essas alteragdes foram paulatinamente ampliando de forma
legislativa as oportunidades de inclusdo. Nesse sentido transformagdes significativas foram
sendo introduzidas, desde as oportunidades de trabalho até alteracdes no sistema de ensino
por meio de uma pedagogia inclusiva e integrada com os profissionais da educacao.

Segundo Freire (1979, p.84), o ato de educar requer atuagdao conjunta de todos os
envolvidos, sendo eles: pais, professores € comunidade em geral, pressupondo olhar sistémico
para o processo de aprendizagem, de maneira a propiciar a autotransformagdo do sujeito
humano juntamente ao comprometimento e responsabilidade por parte de quem educa e pelo
educando.

Nesse sentido, para Ross (1998) os que se comprometem com a escola inclusiva
necessitam envolver-se na organizacdo de reunides pedagogicas, desenvolver a¢des voltadas
aos temas relativos a acessibilidade universal, as adaptagdes curriculares, bem como
estabelecer parcerias profissionais externas para dar suporte aos docentes e as atividades
programadas. Além disso, precisa incentivar o desenvolvimento profissional docente e
favorecer a relacdo entre escola e comunidade de forma democratica (Sage, 1999; Reis, 2000).

Assim, este trabalho baseia-se no entendimento de que todo ser humano tem o direito
de desfrutar de todas as condi¢des necessarias para o desenvolvimento de seus talentos e
aspiragoes, sem ser submetido a qualquer tipo de discriminacao ou exclusdo.

Em se tratando de integrar diversos sujeitos e seus contextos na realidade, a Geografia
torna-se uma disciplina com enorme poder de promover a apropriagao do conhecimento pelos
individuos. A liberdade de abordar temas em diferentes contextos coloca a Geografia como
uma disciplina na condicdo de desenvolver o senso critico em diferentes linguagens. A
abordagem da geografia com uso de imagens tem fun¢do de contribuir com o
desenvolvimento dos atures envolvidos. Sendo assim, essa disciplina visa contribuir para
ampliacdo da percepcao de codigos de imagens em conteudos expostos nas aulas.

No entanto, existe uma caréncia na compreensao de conteidos imagéticos por pessoas
com deficiéncia visual. Para promover o rompimento de uma trajetéria de exclusdo os
educadores necessitam reconhecer novas técnicas na perspectiva de promover agdes

inclusivas para uma maior diversidade de estudantes.
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Dentre esses grupos de estudantes este trabalho tem como foco principal pessoas com
deficiéncia visual (PCDV) sabemos que a cegueira estd inserida no quadro de referéncia da
deficiéncia visual, que se define pela severa diminui¢cdo ou auséncia do sentido da visdo apos
corregoes Oticas, estendendo-se da baixa visdo moderada a cegueira total por fatores

congénitos ou adquiridos (MACHADO; et. al, 2003).

A cegueira, ao criar uma nova e peculiar configuracdo de personalidade,
origina novas for¢as, modifica as dire¢Ges normais das fungdes, reestrutura e
cria, de maneira criativa e organica, a psique do homem. Consequentemente,
a cegueira ndo ¢ apenas um defeito, uma deficiéncia, uma fraqueza, mas
também, em certo sentido, uma fonte de revelacdo de habilidades, uma
vantagem, uma for¢a (VYGOTSKY, 1997)

O contexto base dessa pesquisa foi de promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia
visual através do reconhecimento de procedimentos para auxiliar professores de geografia na
educagao basica. Em virtude disso, Marli André (2015, pag.11), em seu estudo sobre

formagdo de professores afirma:

Para que medidas efetivas atinjam resultados mais amplos, seria conveniente
desenvolver propostas de incentivo ao trabalho coletivo, as comunidades de
aprendizagem e ao desenvolvimento profissional do coletivo escolar. Ao
mesmo tempo, essas propostas precisariam ser acompanhadas por um
sistema de monitoramento, que ajudasse a reforcar aquilo que estivesse
funcionando bem e a melhorar aquilo que precisasse de corregdo. (ANDRE,
2015, p. 227- 228).

Assim, este trabalho buscou analisar as formas de inclusdo para pessoas com
deficiéncia visual através do ensino de geografia. Nessa perspectiva, reconhece a tecnologia
assistiva (TA) como recurso pedagdgico que contribui para a compreensdo do espago por
estudantes com deficiéncia visual. O recurso assistivo que este trabalho utilizou foi a
audiodescri¢ao (AD).

A audiodescricdo (AD) ¢ um recurso de acessibilidade comunicacional voltado para
pessoas com deficiéncia visual, sejam elas, pessoas com baixa visdo, idosos, autistas,
daltonicos, pessoas com TDAH etc. E por meio da tradugdo audiovisual gravada ou
simultanea que ocorre a tradugdo de imagens em palavras e torna diversos tipos de producdes
audiovisuais acessiveis para as pessoas. Além disso, a descricio de imagens em aulas

expositivas permite que o deficiente visual compreenda imagens e se apropriem do conteudo.
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1.1 JUSTIFICATIVA

Talvez em nenhum outro momento, como no contexto atual, tenha se falado
tanto em inclusdo. Inclusdo social, inclusdo escolar, inclusido desses
discursos, porém (e infelizmente) ndo tem sido suficiente para suplementar a
exclusdo. (Domingos, 2020 ap.11).

Diante do que foi exposto, faz-se necessario entender que a esséncia deste trabalho
consiste em investigar a importancia da tematica da inclusdo em sala de aula e os sistemas que
as promovem. Mais especificamente. A compreensao de técnicas provenientes da tecnologia
assistiva. Se temos como objetivo a diminuicdo da desigualdade, ¢ preciso considerar a
educacdo como um caminho importante para corre¢do da exclusdo social. Uma vez que essa ¢
vista como um fim e um meio para a evolugdo do individuo na perspectiva de mudanca e
ampliacao da compreensao de sua realidade. Isso se torna ainda mais evidente em um pais
como o Brasil, uma vez que a inclusdo por meio da educacdo vem buscando base para
corroborar a ideia de que ndo adianta estar escrito, precisamos materializar conquistas levando
em consideracdo as inimeras lutas pela implementacao de documentos e agdes pedagdgicas
para assim possibilitar qualidade na formacao plena de todos os envolvidos.

Para compreensdao da importancia tedrica, relevancia pratica, possibilidade de
aplicagdo e uso das informacdes que foram compiladas e produzidas neste trabalho, pensamos
uma metodologia que estruturou desde a construgdo de um arcabougo tedrico voltado para o
entendimento da criagdo e efetivacdo de leis, até a aplicacdo de teorias no cotidiano dos
envolvidos no processo. De maneira geral, ¢ importante destacar que estamos discutindo
sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual e seu acesso ao conhecimento por meio de
recursos pedagogicos desenvolvidos por TA.

Esses recursos sdo resultados de agdes pedagogicas que provém da TA. Essa técnica
consiste em uma area do conhecimento aproveitada para uma linguagem multidisciplinar que
tem por finalidade eliminar as barreiras e criar uma plena participacdo e vida funcional para as
pessoas com deficiéncia, incapacidades e mobilidade reduzida, objetivando uma maior
autonomia e qualidade de vida.

Além disso, os estudos de cunho sist€émico aplicados a analise de TA na Geografia t€ém
crescido bastante, o que torna a pesquisa ainda mais relevante, por analisar conjuntamente
uma gama de fatores que atuam em relagdo a autonomia e apropriacao de saberes que amplia

a diversidade do conhecimento geografico.
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Dessa maneira, este trabalho reflete sobre os processos de ensino e aprendizagem que
estudantes no ensino basico (ensino fundamental 2 e médio) sdo submetidos na fase escolar.
Também destacamos casos em que alguns desses estudantes foram negligenciados seja no
mundo fisico na sala de aula com auséncia de profissionais qualificados, e/ou material com
falta de recursos multifuncionais. Assim, este trabalho possui uma relevancia significativa em

termos de contribui¢do para a inclusdo em ambientes de aprendizado.

1.2 PROBLEMATIZACAO

Os dados que demonstram a dimensdo da caréncia pedagdgica das escolas brasileiras,
em relacdo a medidas de inclusdo para pessoas com deficiéncia visual, chamam a aten¢do. Ao
analisar demonstrativos de mais de uma década, observamos que ¢ visivel a necessidade de
investir na TA para os individuos com algum tipo de deficiéncia.

Nesse sentido, segundo dados coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), no Censo Demografico de 2010, percebemos que os numeros demonstram
situacoes e condicOes distintas para pessoas com deficiéncia, desde quantitativo até a
prevaléncia dos diferentes tipos de deficiéncia e as caracteristicas das pessoas que compdem
esse segmento da populagdo.

De acordo com a cartilha censo (2010), em pesquisa elaborada pela SDH/PR, SNPD
com Coordenagdo-Geral do sistema de informacgdes sobre pessoas com deficiéncia, O Brasil
tem um dos maiores contingentes de pessoas com deficiéncia do mundo, cerca de 45.606.048.
No qual, 23,9% da populacao total, t€ém algum tipo de deficiéncia — visual, auditiva, motora e
mental ou intelectual. Desse total, 25.800.681 (26,5%) sao mulheres ¢ 19.805.367 (21,2%)
sao homens. No que diz respeito a area onde vivem 38.473.702 pessoas vivem em areas

urbanas e 7.132.347 em areas rurais.

Figural — quadro estatistico pessoa com deficiéncia: quantitativo dos diferentes tipos de situagoes

U
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Pelo menos Visua Auditiva Motora Mental ocu
uma das Intelectual
deficiéncias

fonte:https://inclusao.enap.gov.br/wp-content/uploads/2018/05/cartilha-censo-2010-pessoas-com-deficienciareduzido-original-eleitoral.pdf
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Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD/2022), feita com
cerca de 18,6 milhdes de pessoas, foi registrado que a gentes com dois anos ou mais de idade
em um percentual de 8,9% desse grupo etario tinha algum tipo de deficiéncia. Além disso,
nesse mesmo ano os dados apontavam que 47,2% das pessoas com deficiéncia tinham 60 anos
ou mais de idade.

Dessa maneira, percebe-se quantitativamente os percentuais sobre pessoas com
deficiéncia em diferentes situagdes. Ou seja, 0s nimeros comprovam que existe um nivel de
desigualdade entre pessoas com deficiéncia em diferentes faixas etarias e de acordo com os
modelos de deficiéncia. O contingente de jovens e idosos que passaram por fases
educacionais diferentes revelam que existe uma lacuna em relacdo a inclusdo dessas pessoas
as linguagens de educacdo e tecnologia. Para melhoria desses quadros agdes legislativas
criaram mecanismo que tem como funcao a insercdo dos individuos no contexto social.

Tomando por base as necessidades impostas pelo movimento da educagdo inclusiva, a
Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008) prevé que o atendimento educacional especializado (AEE) ¢ a base principal para
auxiliar o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Logo, tem como principal objetivo
identificar, elaborar e organizar recursos que possibilitem a plena participacdo dos alunos da
educagdo especial nas atividades escolares, além de complementar e/ou suplementar a
formacao destes alunos a fim de prover independéncia na escola e fora dela.

Contudo, existe uma enorme caréncia na qualificagdo dos profissionais da educacgao.
Além disso, muitas institui¢des de ensino atribuem essa fungao para o professor sem nenhum
tipo de formacao voltada para a atuacdo em sala de aula.

Fundamentado nessa pesquisa, esses dados revelam que o contingente de pessoas com
deficiéncia no Brasil, sio uma camada significativa e crescente, forcando o entendimento que
para chegar a niveis de possibilitar que o individuo reivindique direitos na sociedade e
consiga se colocar no mercado de trabalho. Para esse fim, ¢ necessario visualizar a educagao
inclusiva como uma medida fundamental para a constru¢ao de uma sociedade justa.

Segundo Tedesco (1995, pag. 13), ascender na hierarquia do sistema educativo
significava ascender a niveis mais complexos do conhecimento e a posi¢cdes mais altas na
estrutura ocupacional. Ao olharmos para os individuos com deficiéncia visual no mercado de
trabalho percebemos quao desafiador ¢ o processo que exclui esses alunos da oportunidade de

acessar de forma plena o conhecimento adquirido na escola.
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Sendo assim, ao compreender e intervir no espago dos estudantes através de contetidos
pedagbgicos, ¢ importante reconhecer que a educacao também permite entrar ou ficar fora do
circulo onde se definem e realizam as atividades socialmente mais significativas.

A partir do que ja foi destacado seguiremos o percurso desse trabalho buscando
compreender que um dos fendmenos mais importantes para melhoria e transformacao social €
a inclusdo, tendo em vista a crescente diversidade humana que atua através de formas distintas
de compreensdo. Nao promover espagos inclusivos fortalece desvantagens entre os individuos
que compartilham o mesmo espaco.

Para tanto, o principal questionamento desta pesquisa ¢: como os professores de

Geografia podem contribuir através da tecnologia assistiva e promover maior apropriacdo no

aprendizado de pessoas com deficiéncia visual em sala de aula?

1.3 OBJETIVOS

Objetivo Geral
Reconhecer os procedimentos adotados na tecnologia assistiva, a fim de contribuir
para as acoes pedagogicas e inclusivas de professores de Geografia na educagao bésica.
Objetivo Especifico
A partir do Objetivo Geral, foram constituidos os Objetivos Especificos, com o intuito
de alcangar o proposito da investigacao.
e [Evidenciar a inclusdo escolar através de tecnologia assistiva por meio da técnica de
audiodescrigao.
e Analisar a importancia da geografia escolar em promover inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual através da descri¢ao de imagens.
e Compreender as transformacdes pedagdgicas no ensino inclusivo com o uso técnico da
audiodescricdo em aulas de Geografia que auxiliam na compreensdao do espacgo

geografico.
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1.4 METODOLOGIA

Este estudo delineia-se em 4 partes nas quais sdo contempladas as descrigoes,
entendimentos, vivéncias, analise e interpretacdo do fendmeno pesquisado: A técnica da
audiodescri¢do auxiliando na compreensao de signos imagéticos. O tema central ¢ a educagdo
inclusiva no ensino de Geografia.

O primeiro capitulo busca descrever os procedimentos 16gicos e formais do trabalho
que vai desde a introducdo, expondo as principais ideias contidas na pesquisa, até a
metodologia, com funcao de desfragmentar os procedimentos basicos da escrita em termos
tedricos e praticos.

A segunda parte discute as contribui¢des dos documentos legislativos e a descrigdo de
termos relacionados a tecnologia assistiva, audiodescricdo e ensino de geografia. Tais
recursos contribuem para a efetivacao da escola inclusiva. Contemplamos os documentos que
defendem e marcam a evolucdo do processo da educagdo inclusiva no Brasil, e de forma
explicita e/ou implicita justificam a urgéncia da erradicacdo das barreiras sociais para a
efetivacao da escola para todos.

Em sequéncia a terceira parte faz uma leitura e consideragdes sobre a pratica da
audiodescricdo em sala de aula. Para essa acdo foi organizada uma oficina com professores de
Geografia do ensino basico de Pernambuco. Por fim a quarta parte sdo as consideracdes finais
sobre o que compreendemos sobre este trabalho.

Assim, a promocdo desse momento ¢ importante para pesquisa, pois, sao levados em
consideragdo a leitura da trajetéria das barreiras atitudinais nas acdes dos professores
envolvidos, as percep¢des sobre a tematica e as possibilidades de aplicagdo em sala de aula.
Comenta-se os elementos contributivos nessa parte pratica para a construcdo de uma ponte
entre o tedrico e o pratico facilitando o discurso cientifico e contribuindo para a redugdo das
barreiras atitudinais com a finalidade de promover a compreensdo da inclusdo
social/educacional.

Como principal abordagem este trabalho tem uma visdo qualitativa em base
exploratoria, pois, nesse tipo de abordagem entende-se que as informacdes colhidas e
compiladas t€ém um fim intersubjetivo, ou seja, os investimentos formalizados em dados
criados pelo autor buscam alcangar efetivamente os sujeitos contribuindo para melhorar suas

acdes e apropriagdo de saberes. Esse investimento s6 ¢ possivel por meio de agdes
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exploratorias do observador. Dessa maneira, a pesquisa tem por finalidade fornecer suporte

para mudangas atitudinais através das reflexdes que serdo desenhadas na escrita.

Referéncias sobre a abordagem e tipologia da pesquisa: dialogando com autores

DIALOGO COM AUTORES

ABORDAGEM Qualitativa Segundo Godoy (1995, p. 62), a pesquisa
qualitativa apresenta caracteristicas como: “Carater
natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como instrumento fundamental; O significado que
as pessoas ddo as coisas e a sua vida, que deve ser

uma preocupacgao de investigador”.

TIPOLOGIA Pesquisa exploratoria

Gil (1999, p. 43) enfatiza que a pesquisa
exploratéria “[...] tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias, tendo em vista a formulagdo de problemas
mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para

estudos posteriores”

Pesquisa-agao No que se refere a pesquisa-acao, Thiollent
(1986, p. 14) destaca: “é um tipo de pesquisa social
com base empirica que € concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agd0 ou com a
resolugcdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da

situagdo estdo envolvidos de modo cooperativo”.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2023

De forma breve, entende-se que o nucleo da observacdo da pesquisa qualitativa se
encontra na observacdo dos fenomenos de qualquer natureza. Augusto Comte (1830-1842,
pag. 322), afirmava por meio de sua filosofia positivista que “a observagdo dos fatos ¢ a tinica

base s6lida dos conhecimentos humanos”.
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A observacdo enquanto pratica da pesquisa qualitativa constitui a principal estratégia
do pesquisador, quando se leva em consideragdo as experiéncias aliadas a teorias. Antes de
iniciar essas observagoes praticas ¢ fundamental nos debrucar sobre as teorias e dados que ja
foram analisados e descritos em outras fontes de pesquisas. Essa acdo precisa ser mantida em
toda a base de questionamentos discutida no trabalho.

Segundo Godoy (1995, pag. 62), algumas caracteristicas bésicas identificam os
estudos denominados qualitativos. O autor afirma que um fendmeno pode ser mais bem
compreendido no contexto em que ocorre ¢ do qual faz parte, devendo ser analisado numa
perspectiva integrada. Sendo assim, compreendemos que os fendmenos podem variar de
acordo com a abordagem escolhida. Nesse contexto, na primeira parte do trabalho, nos
dedicamos a construir a base introdutoria da pesquisa, sdo apresentados fundamentos que
corroboram com a inclusao na educagao.

Caminhando nesse sentido, a segunda parte desta investigacdo constitui-se a partir de
um levantamento documental e bibliografico dos principais documentos e trabalhos de
investigagdo acerca tematica da inclusdo.

Nesse sentido, acredita-se que a pesquisa documental aliada a bibliografica pode trazer
contribui¢cdes importantes no estudo de diversos temas de pesquisa. Uma realizagdo
pormenorizada da revisdo bibliografica e documental possibilita ampliar a discussdo de
trabalhos e reflexdes ja realizados e desenvolvidos para a sociedade.

Para efetivacdo desse objetivo seguiremos com uma abordagem exploratoria,
buscando conhecer com maior profundidade o assunto, de modo a torna-lo mais claro e/ou
construir importantes para conducao da pesquisa.

Gil (1999, pag. 32), destaca que a pesquisa exploratdria ¢ desenvolvida no sentido de
proporcionar uma visao geral acerca de determinado tema ou fato. Uma caracteristica da
pesquisa exploratoria que une a nossa pesquisa consiste no aprofundamento do tema.
Visualizaremos nessa etapa espacos na educagdo publica que prestam servicos com
acessibilidade através de tecnologia assistiva. Ambientes como: Centro de apoio especializado
de Pernambuco (CAPE?), bem como ao instituto Antdnio Pessoa de Queiroz (IAPQ), serdo
pontos de observagdo importantes nessa etapa da pesquisa.

Por meio das observacdes realizadas nesses ambientes especializados através da

obtencao de recursos pedagogicos retirados da experiéncia foi organizada a terceira parte da

3 Centro de Apoio Pedagdgico Especializado: Fruto do amadurecimento da consciéncia de direitos e,
naturalmente, reflexo das mudangas sociais em operagao por todo o mundo, surgiu em Sido Paulo, no inicio do
século XXI, o CAPE — Nucleo de Apoio Pedagogico Especializado.
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pesquisa. Inicialmente entendemos que adi¢ao de recursos e técnicas ndo entram em pauta na
formacdo de professores. Essa parte do trabalho ndo ¢ vista como parte integrante da
formagdo e sim como uma atividade extraordindria, ou seja, fora do cronograma geral. Os
conteudos e praticas foram formatados para uma atividade aplicada em oficina sobre TA para
professores da Geréncia Regional de Educacdo em Recife - PE (GRE- Recife Norte) e
formagdo de professores de Geografia no Municipio de Jaboatdo dos Guararapes-PE.

A ultima parte da pesquisa foi realizada metodologicamente como pesquisa-a¢ao, pois,
as acOes realizadas consideraram desde as observagdes em ambientes especializados as
contribuicdes significativas de professores que estdo atuando em sala de aula. O Um trabalho
construido com a colaboracdo dos professores nos permite iniciar o processo por meio da base,
e obter mais experiéncia por meio de outros olhares.

A dinamica de agdes proposta para os professores envolvidos foi, de maneira pratica, a
descricdo basica da TA como referéncia utilizada no processo de mediagdo através da
audiodescricdo (AD), mais uma ferramenta para o empoderamento, equiparagdo de
oportunidades e atividade autdnoma da pessoa com deficiéncia (GALVAO FILHO, 2009).
Nesse sentido, a TA que dara suporte a essa pesquisa ¢ AD, por acreditar que esse recurso
possa mediar o processo de apropriacao de conceitos de alunos com deficiéncia visual.

Por fim, a oficina teve como foco a descricdo de imagens e representacdo do espaco
geografico, enfatizando o principal objeto de estudo da Geografia. Obviamente existiram
outros sentidos nessa oficina, mas nosso intuito foi de demonstrar maior assimilacao e/ou
dificuldades sofridas por profissionais que, em muito, ndo tiveram contato com as técnicas da
audiodescri¢do. Nossas atividades terdo sua base em técnicas basicas de descri¢do de imagem,
para isso tivemos auxilio de um consultor, este profissional ¢ especialista em audiodescri¢do e

teve funcao de nos dar suporte para escolher o melhor caminho na descrigao de imagens.
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2" PARTE

A IMPORTANCIA DA LEGISLACAO PARA A INCLUSAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA E AS CONTRIBUICOES DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NO
DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL

A inclusio acontece quando se aprende com as diferengas, e ndo com as igualdades. Paulo Freire

A partir desse ponto, serdo abordadas as legislacdes sobre inclusdao, desde o marco
inicial com o surgimento da cartilha universal dos direitos humanos até as acdes que
modificaram a abordagem educacional para a pessoa com deficiéncia no Brasil. O enfoque
dessa parte do trabalho consiste em relatar sobre as contribuicdes legislativas que
impulsionaram o avango da pedagogia, através do uso da tecnologia assistiva, € como esse
sistema ¢ importante de forma global e ndo apenas para a pessoa com deficiéncia.

O mundo sempre conviveu com a presenga de pessoas com limitagcdes de toda a
natureza. Entretanto, apesar de observarmos uma melhora no tratamento das pessoas com
deficiéncia nas ultimas décadas, ainda existem muitos obstaculos. As pessoas com deficiéncia
tém enfrentado um percurso de muita luta para que o mundo compreenda sobre diversidade e
que a dignidade s6 ocorre com equidade para alcancar a inclusdo de maneira plena.

Esse quadro de desigualdades € antigo, porém, a conjuntura comeca a mudar no ano de
1990 quando a sociedade desenvolve um outro olhar e consciéncia, repleto de suposicoes
pedagbgicas que impulsionaram algumas mudangas de paradigmas para a educacdo especial.
Nao se pode afirmar que os sistemas funcionam perfeitamente, porém, o Brasil desde a
garantia de Leis para dignidade da pessoa humana até a criacao de sistemas de financiamento
para educagao inclusiva, em termos de educagao especial, ¢ um dos pioneiros na luta contra a
exclusdo educacional.

Ants de chegar nesse espirito de mudanga, o planeta precisou mudar alguns

paradigmas a respeito da visdo da convivéncia humana. Isso s6 ocorreu quando diminuiu o



24

quadro intenso de guerras por territorio e poder que os seres humanos estavam vivendo em
um dado momento. Assim, para compreendermos melhor a proposta dessa parte do trabalho
vale citar o impacto da segunda Grande Guerra que se caracterizou por uma mobilizacao
global e integrada das sociedades. Para Duarte (2005, p. 37) o pensamento coletivo nesse
momento nao foi s6 atencao para recursos humanos e demograficos, mas de impacto global e
intenso da guerra nas sociedades que a viveram, ou seja, 0 mundo estava concentrado na
guerra.

Por meio de um contexto histdrico, entre os séculos XVIII, XIX até a primeira metade
do século XX o mundo passou por momentos muito intensos de conflitos armados. Até a
Segunda Guerra Mundial os seres humanos, em termos de sociedade, ainda ndo tinham um
amadurecimento sobre a humanidade, das pessoas com deficiéncia ou mesmo dos direitos
para acesso a educagao.

Para mais, Oliveira (2020) defende que a deficiéncia durante muito tempo demarcou
os espacos dos individuos definindo-se como a diferenga central e reduziu a pessoa a sua
condi¢do. Ou seja, a humanizagdo e potencialidades dessas pessoas foi reduzida, durante
muito tempo, a uma espécie de mecanismo de incapacidade sustentado pela ideia de um
suposto déficit.

Para alcangar um cenério inclusivo na educacdo ¢ importante, de maneira inicial,
promover a formalizacdo de direitos que sugerem e permitem garantias (SILVA, 2011). A
formalizagdao discutida aqui ocorre com a criacdo de documentos e leis que ajudam na
apropriacdo de espagos que permitam direitos e garantias para o0s sujeitos
Nno processo.

No caso das pessoas com deficiéncia a legislagdo caminhou de forma cronoldgica e
sistematica. Parte dessa evolu¢do tem relagdo com o desenvolvimento da linguistica como
ciéncia no inicio do século XX no periodo pos Segunda Guerra em especial, apds a criagao da
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU). (OLIVEIRA, 2020). Nesse momento, as nagdes
iniciam um amadurecimento de discussdes para melhoria da comunicagao.

Compreendemos que ao atravessar esse periodo de crise, o fim da Grande Guerra e
criacdo da ONU, a sociedade passa por mudangas sociais importantes. Em 1948 o mundo
bipolar acelera modificagdes de paradigmas e cria alternativas para a diversidade através da
criagio de protocolos em discussdes ao redor do globo. E importante destacar que esse
movimento também ocorre por meio de revisdes metodologicas que passam a olhar a

diversidade como alternativa. Nesse momento, os debates internacionais surtem efeito através
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da criacao de uma cartilha universal sugerindo direitos e garantias basicas para construgio e
reconstrug¢do das nagdes atingidas pela guerra.

Dessa maneira, no plano internacional foi construida uma sélida base de direitos
humanos através de inimeros tratados, resolugdes, pactos e declaragdes, de carater ético,
politico e normativo. Segundo Norberto Bobbio (1992, p. 15), no meio das contradi¢cdes e das
graves questdes que atravessam o nosso tempo, a preocupacdo pelo reconhecimento dos
direitos humanos constitui um sinal positivo na busca da constru¢do de sociedades humanas e
democraticas. Os Estados que aderiram formalmente a estes diferentes documentos
comprometeram-se a incorporar em suas legislacdes e politicas publicas a protecdo e
promogao dos respectivos direitos.

Para Lopes & Capellini (2015, p. 29) o principal objetivo da educacdo inclusiva ¢ o
acolhimento e desenvolvimento de todos, ou seja, todo individuo tem direito a uma educagdo
inclusiva. Dessa forma, podemos enquadrar nesse contexto a pessoa com deficiéncia que
recebe o suporte da educacdo especial. Para mais, Lopes & Capellini (2015, p. 24) completa
que a educacdo especial ¢ uma area de conhecimento que tem por objetivo avaliar, planejar,
pesquisar, buscar novas estratégias, ofertar o atendimento educacional especializado de forma
complementar ou suplementar. A educacdo especial ndo tem funcdo de escolarizar seu
publico-alvo, mas funciona como um suporte e enquanto area deve funcionar de maneira

transversal.

2.1 Direitos Humanos, educacao e inclusdo na legislacdo mundial.

"Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos"
(Assembleia Geral da ONU, 1948).

O marco inicial para mudanga da legislacdo de muitos paises acontece através da
criacdo da Declaracdo Universal de Direitos Humanos, que tem por finalidade garantir os
direitos basicos do ser humano. Segundo Norberto Bobbio (1992, p. 57) no meio das
contradi¢des e das graves questdes que atravessam O nosso tempo, a preocupagdo pelo
reconhecimento dos direitos humanos constitui um sinal positivo na busca da construcao de
sociedades humanas e democraticas.

O que se convencionou chamar de “direitos humanos”, sdo aqueles considerados
fundamentais a todos os seres humanos. Sem quaisquer distingdes de sexo, nacionalidade,
etnia, cor da pele, faixa etdria, classe social, profissdo, condicdo de saude fisica e mental,

opinido politica, religido, nivel de instrucdo e julgamento moral. esse sentido o fato ¢ que



26

todos somos humanos e temos direito a dignidade. A nog¢ao de direitos humanos hoje existe
porque percebemos que € necessario reconhecer a dignidade humana como fator gerador de
possibilidades.

Assim, Lopes & Capellini (2015, p. 32) afirma que a compreensdo em torno dos
movimentos para a transformac¢ao da pessoa humana depende fundamentalmente da mudanga
cultural, essa modificacdo fornece novas leituras construidas historicamente sendo capaz de
transformar cendrios imagindrios em vivéncias. Ou seja, por meio do reconhecimento de
contextos historicos os seres humanos (re)criam e se tornam protagonistas por meio de agdes
coletivas.

Portanto, sendo os direitos humanos a base para criagdo de outros documentos
Benevides (2003, p. 116) traca uma abordagem historica dos direitos humanos e traz como
eixo principal o reconhecimento do direito a vida, sem o qual todos os demais direitos perdem
o sentido. Para compreensdo de forma didatica, Benevides (2003, p. 117) descreve as
geracdes de direitos humanos; ndo em formato de geragdes no sentido biologico, do que nasce,
cresce € morre, mas no sentido histdorico, de uma superagdo com complementaridade, e que
pode também ser entendida como uma dimensao.

No final do século XVIII e durante todo o século XIX, no periodo contemporaneo das
revolucdes burguesas surge a primeira geragdo dos direitos humanos. Benevides (2003, p. 157)
acrescenta que ¢ nessa geracao que surgem os direitos civis e as liberdades individuais,
liberdades consagradas pelo liberalismo, quando o direito do cidaddao se dirige contra a
opressao do Estado ou de poderes arbitrarios, contra as persegui¢cdes politicas e religiosas, a
liberdade de viver sem medo. Seguindo com essa importante primeira geragdo, surgem
garantias para os direitos de locomogao, de propriedade, de seguranca e integridade fisica, de
justica, expressao € opiniao.

Através de um processo gradual a segunda geracao se motiva e ndo apenas abrange os
individuos, mas os grupos sociais. Segundo, Benevides (2003, p. 130) essa geragdo surge no
inicio do século XX no cerne das lutas operdrias e do pensamento socialista na Europa
Ocidental, explicitando-se, na pratica, nas experiéncias da social-democracia, para consolidar-
se, ao longo do século, nas formas do Estado do Bem-Estar Social. Esse novo conjunto reflete
para os direitos sociais, econOmicos € culturais algumas obrigacdes € compromissos
trabalhistas; como salario justo, férias, previdéncia e seguridade social, e os de carater social
mais geral, independentemente de vinculo empregaticio, como satde, educacdo, habitacao,

acesso aos bens culturais etc.
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De forma complementar e suplementar as duas geracdes ja citadas, a terceira dimensao
inclui os direitos coletivos para convivio humano, como direito a paz, ao desenvolvimento, a
livre escolha do proprio destino dos povos, ao patrimonio cientifico, tecnoldgico e cultural da
humanidade, ao meio ambiente; sdo os direitos ditos de solidariedade planetaria. De acordo
com Benevides (2003, p. 19) tais geragdes mostram como continua viva a bandeira da
Revolugdo Francesa: a liberdade, a igualdade e a fraternidade, ou seja, liberdade nos
primeiros direitos civis e individuais, a igualdade nos direitos sociais, a solidariedade como
responsabilidade social pelos mais fracos e em relagdo aos direitos da humanidade.

Apd6s a concretizagdo da terceira geracdo dos direitos humanos muitos paises
ocidentais que os aderiram em sua legislacdo, ainda tinham dificuldade na aplicagdo dessas
regras. Dessa forma, segundo Benevides (2003, p. 12) para que houvesse uma compreensao
sobre formas de inclusdo por parte do povo a educagdo precisava ser transformada, em
matéria de direitos humanos, em 3 pontos essenciais: primeiro, a educacdo precisa ter
natureza permanente, continuada e global; segundo, a educacdo necessariamente precisa estar
voltada para a mudanga; e terceiro, a educacdo com responsabilidade valores basicos para o
bom convivio em sociedade, para atingir coragdes € mentes, € ndo apenas instru¢ao
transmissora de conhecimentos.

Sendo assim, por meio da criagdo de uma base universal em direitos humanos, a
humanidade passa a ter um olhar mais proximo das necessidades das pessoas. Desde a
promulgacao da Declaragao Universal dos Direitos Humanos pela ONU até os dias atuais a
cartilha dos direitos humanos serve de base para sustentagdo legislativa em termos sociais de
muitos paises.

Desse modo, os direitos humanos sdo fundamentais por propor um carater
indispensavel para a vida com dignidade. Para uma vida digna ¢ importante tentar esclarecer o
que entendemos por dignidade da pessoa humana. Benevides (2003, p. 19) afirma que para o
alcance minimo da dignidade da pessoa humana ¢ necessario, sem divida, identificar um
comportamento indigno; por exemplo, omissdo de socorro nos hospitais, abandono dos idosos
na fila do INSS desprezo pelos direitos das pessoas em situacdo de rua, das criangas, dos
desempregados, dos excluidos de toda sorte, sao indignidades que fazem parte do convivio
humano que se acostumou como esse fato.

A eliminacdo dessas atitudes na sociedade ¢ um passo de responsabilidade e para
chegar nesse caminho € necessario saber reconhecer as conquistas obtidas no processo de

formacdo do pensamento de apropriacdo de saber. Para que esse tema seja compreendido €
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importante questionar por que esse tema precisa ser central no processo educativo? Ou seja, o
que ¢ a educagdo como direito humano?

Sergio Haddad (2004, p. 10) traz uma afirmagdo importante, na introdug¢do do
Relatério sobre o Direito a Educagdo, realizado pela Plataforma Brasileira de Direitos
Humanos, Economicos, Sociais e Culturais:

Conceber a Educagdo como Direito Humano diz respeito a considerar o ser
humano na sua vocag@o ontolégica de querer “ser mais”, diferentemente dos outros
seres vivos, buscando superar sua condi¢do de existéncia no mundo. Para tanto,
utiliza-se do seu trabalho, transforma a natureza, convive em sociedade. Ao exercitar
sua vocagdo, o ser humano faz Historia, muda o mundo, por estar presente no mundo
de uma maneira permanente e ativa. A educag¢do ¢ um elemento fundamental para a
realizagdo dessa voca¢do humana. Nao apenas a educagdo escolar, mas a educagdo
no seu sentido amplo, a educagdo pensada num sistema geral, que implica na
educacdo escolar, mas que ndo se basta nela, porque o processo educativo comeca
com o0 nascimento e termina apenas no momento da morte do ser humano. Isto pode
ocorrer no ambito familiar, na sua comunidade, no trabalho, junto com seus amigos,
nas igrejas etc. Os processos educativos permeiam a vida das pessoas. Nas

sociedades modernas, o conhecimento escolar ¢ quase uma condi¢do para
sobrevivéncia e bem-estar social (HADDAD, 2004. P. 1)

Destarte, através do reconhecimento da dignidade da pessoa humana como base para
respeito dos individuos, os direitos humanos auxiliam no surgimento dos direitos de protegdo
e compromisso com a pessoa com deficiéncia. Para chegar a esse ponto algumas premissas
precisaram ser alcangadas de maneira externa e complementar aos direitos humanos. Ou seja,
fatos importantes ocorreram antes de a educacao iniciar o processo de equidade, e formulagao
de projecdes para a mudanca de cendrio da pessoa com deficiéncia. Foi necessario uma série
de lutas e movimentos internacionais ¢ a adesdo de muitos paises que adotaram anteriormente

a cartilha dos direitos humanos em seu conteudo legislativo.

2.2 Principais convengdes internacionais para inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Um caminhar de possibilidades ocorre entre o desenvolvimento do sistema
educacional mundial, quando observamos as principais conveng¢des internacionais que
serviram para mudar o contexto da inclusdo no mundo. O movimento para inclusdo de
individuos com formas de leitura de mundo diferentes passa a ter importancia nos estudos
sobre educagdo. Nesse sentido, ¢ iniciado um processo significativo de interpretagcdes dos

direitos humanos por boa parte dos paises ocidentais.
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Para contextualizar os avangos at¢é momentos importantes, segundo Coelho, Izquierdo,
Santos (2007, p. 21) em 1978 surge o relatério Warnock propondo que se substitua o
paradigma médico pelo educativo, de forma a garantir sucesso e plena integragdo em escolas
regulares, sendo objetivo da educagdo apoiar todas as criangas a superar as suas dificuldades.
Esse relatorio foi elaborado a partir da descrigao da evolugao humana de como a pessoa com
deficiéncia era tratada e considerada na sociedade.

O relatorio Warnock ¢ uma iniciativa do setor privado. Em um primeiro momento o
setor privado, através de agdes filantropicas, assumiu a responsabilidade para atuar em favor
de pessoas com deficiéncia. Para mais, (COELHO, IZQUIERDO, SANTOS, 2007)
descrevem o relatorio Warnock em 5 estagios denominados filantropicos:

Um primeiro estagio caracteriza-se pelo conceito dominante de doenga,
enfermidade e incapacidade constante, caracteristica do sujeito «anormal», que pode
ser objeto de compaixdo por parte da comunidade ou dela ser segregado. Num
segundo estagio de assisténcia publica institucionaliza-se a ajuda aos invalidos
necessitados e pode proceder-se ao seu internamento como medida de higiene social.
O terceiro estagio dos direitos fundamentais ¢ a época da nogdo de direitos
universais, estando entre eles o direito a educagdo, mas que podia ter excecdes
sobretudo nos casos de QI muito baixos. O quarto estdgio da igualdade de
oportunidade pde em questdo a nogdo de norma e normalidade, privilegia as relagoes
entre o individuo e o seu meio e considera o estatuto socioeconémico e sociocultural
das familias como determinante do sucesso escolar e social. O quinto estagio do
direito a integracdo ¢ apontado como atual, mas ndo ¢é caracterizado (Coelho;
Izquierdo; Santos, 2007).

Através da andlise desse relatdrio percebemos que existe um reconhecimento dos
individuos, através de suas caracteristicas, enquanto pessoas com deficiéncia. Nesse periodo o
relatorio foi importante, de maneira inicial, porque promoveu o contato e alcance através de
estudos dos individuos utilizando o paradigma da segregacdo com finalidade de integracdo
social. Ou seja, inicialmente existe uma separacdo da pessoa com deficiéncia e depois uma
integracao desses individuos em um mesmo ambiente escolar, mas com isolamento em salas
e/ou por recursos.

Santos (2002, p. 11), acredita que existe uma diferenga entre inclusdo e segregacgao, a
integracdo nesse momento era vista como fase intermediaria para o reconhecimento de agdes
alternativas e a inclusdo como sendo a etapa final do processo de transformagao social.

Assim, dentro do processo de segregacdo existem institui¢des especializadas que
funcionam separando os individuos dando-lhes oportunidade de se desenvolverem a depender

das ac¢oes ocorridas de maneira isolada e com atencao individual. Oliveira (2020) defende que

nos ambientes especializados as pessoas com deficiéncia precisam acompanhar o processo
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educativo além de se preparar para uma sociedade que ndo estd pronta para o convivio em
diversidade.

A partir dessa compreensdo niao se pode negar as mudangas geradas através dessas
perspectivas, porém, existem muitas falhas na atengdo a pessoa com deficiéncia e para a
educagado especial. Podemos colocar em evidéncia a questdo logistica de alcance popular. Ou
seja, as pessoas em situacdo de vulnerabilidade social, em sua maioria, ndo tinham acesso a
atencao especializada.

Contudo, a popularizacdo desse atendimento, de maneira formal, ocorre em muitos
paises no ano de 1994 quando acontece uma conferéncia da ONU na cidade de Salamanca-
Espanha, e nessa ocasido ocorre a elaboragdo e aprovacdo de um documento repleto de agdes
e medidas que os paises podem adotar. De acordo com Oliveira (2020), até esse documento, o
mundo tinha uma compreensao da necessidade de atender pessoas com deficiéncia, havia um
amadurecimento das nagdes sobre o tema, porém nao existia um direcionamento comum. Ou
seja, ndo existia um documento padrao para referenciamento dos paises.

Assim, a declaracdo de Salamanca incita todos os governos a conceder uma maior
prioridade, através de medidas politicas e orcamentos, ao desenvolvimento dos seus sistemas
educativos, de modo que possam incluir todas as criangas, independentemente das diferengas
ou dificuldades individuais (Coelho; Izquierdo; Santos, 2007, p. 9). Esse documento passa a
ser uma referéncia importante para a formulagdo de acdes efetivas para melhoria da
experiéncia da pessoa com deficiéncia. Além disso, segundo a Unesco (1994) o contetido
recomenda que cada crianga precisa ser compreendida através de caracteristicas proprias, por
meio de um sistema de educagdo planejado e os programas educativos devem ser
implementados compreendendo a diversidade.

Nesse sentido, as criancas e jovens com necessidades educativas especiais, por meio
desse documento, passam a ter direito ao acesso as escolas regulares que a elas se devem
adequar, através de uma metodologia pedagogica diversificada e centrada na crianga.
Devendo ir ao encontro destas necessidades, as escolas regulares, seguindo esta orientacao
inclusiva, constituem os meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias,
criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a
meta de uma educagdo voltada para todos (Unesco, 1994, n.° 2).

Apos esse marco sobre a educacdo especial, ainda na década de 90(1999), na cidade da
Guatemala ¢ promovida a Convencao Interamericana para a Elimina¢do de Todas as Formas

de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. O intuito desse encontro
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internacional foi subsidiar uma sociedade livre de preconceito e eliminacdo da discriminagdo
€ com isso tornar a sociedade mais equitativa.

Sob esse olhar, para avangar com processo de construcdo de uma sociedade que
respeite a diversidade, aprova-se na convengao da Guatemala um protocolo facultativo cuja
finalidade nao foi apenas a de instituir novos direitos humanos e liberdades fundamentais para
as pessoas com deficiéncia, mas garantir que essas pessoas possam vir a desfruta-los em
igualdade de condi¢cdes com todos os demais direitos, sem discriminag¢do. De acordo com
Leite (2012, p. 14) para que esse mundo aconteca ¢ necessario reforcar a ideia de que as
inimeras barreiras, principalmente as fisicas, sdo o principal fator de discriminacao para a
pessoa com deficiéncia.

Portanto, para Leite (2012, p. 16) a principal contribuicdo desta Convencdo ¢ a
positivagdo da mudanga de paradigma da visao da deficiéncia no mundo, que passa do modelo
médico, no qual a deficiéncia ¢ tratada como um problema de satide, para o0 modelo social dos
direitos humanos, no qual a deficiéncia ¢ resultante de limitagdes funcionais do corpo humano

e as diversas barreiras impostas pelo ambiente ao individuo.

2.3 Contetdos de inclusao incorporados na legislagdo educacional brasileira.

“A atual estrutura da educacdo basica é o reflexo de um histoérico de acontecimentos
cujas raizes remontam ao descobrimento legislativo do pais” (SILVA;
FERNANDES, 2011, p.13).

Com a finalidade de compreender a legislagdo inclusiva, essa parte do trabalho ird
explanar os principais marcos legais da inclusdo que impulsionaram a legislacdo brasileira.
Porém, para iniciar o didlogo foi importante compreender sobre a constru¢do da educacgdo
brasileira, pois esse referente ¢ conceito chave para a modificacdo e construcdo da civilizagao.
Pois, a constituicdo de 1988 tem sua base construida na cartilha dos direitos humanos, e
através desse percurso depreende-se que o Brasil sugere a populagcdo que vivam no proposito
de aceitacao e entendimento sobre o olhar das pessoas.

Nabao (2007, p. 37) afirma que o processo de constru¢do educacional no Brasil teve
seus primeiros passos dado pelos Jesuitas, grupo catélico liderados pelo padre Manuel da
Nobrega, que vieram para o pais com os colonizadores portugueses em 1549, com o objetivo

de converter os povos indigenas ao cristianismo.



32

Décadas a frente, Sebastido José de Carvalho, ministro de Portugal, também conhecido
como Marqués de Pombal, implantou reformas no sistema educacional no pais visando a
modernizagdo. Tais acdes foram ponto inicial na primeira base organizacional para a
educacao desenvolvida no Brasil coldnia.

O projeto de modernizacao da educacao brasileira do Marqués de Pombal envolveu,
em um primeiro momento, expulsar os jesuitas em meados de 1759 do territdrio conquistado

O Marqués cometeu tal acdo em virtude de concluir um plano de desenvolvimento
bastante inconsistente na educagdo da época, podemos notar que essa inconsisténcia esta na
visdao de que o marqués tinha interesse em manter as mentes das pessoas voltadas para a igreja.
Desse modo ¢ inconsistente porque nao visava a vida plena das pessoas e sim os interesses da
Igreja. Ou seja, houve um retardo de acdes, reflexos da falta de planejamento estrutural,
deixando a maioria da populacdo sem meios essenciais para compreender e fazer parte do
novo mundo, e através de tal ato a populacdo da coldnia ficou sem acesso a educagdo que
daria subsidios para adequar-se a nova realidade (COTRIM, 1987).

Com o passar dos anos um momento importante, também um divisor de 4guas para a
historia da educacdo no Brasil ¢ a construgdo do regulamento do Colégio D. Pedro II 1838-
1855, fato que o correu no segundo Império. Esse regulamento traz mudancgas para construgdo
de um quadro de disciplinas, formando assim uma formaliza¢do docente ja em 1938, sendo de
responsabilidade do governo atuar nas nomeagdes. A criacdo de curriculos especificos para
cada disciplina, incluindo o ensino da lingua estrangeira sdo agdes importantes € que moldam
o fazer educacional do Brasil. Essa regulagdo transforma a aleatoriedade do sistema
educacional em uma base mais formal.

A evolugdo continua ao longo dos séculos e, segundo Ghiraldelli Junior (1990, p. 9) o
Império foi substituido por um novo modelo politico, a Primeira Republica, no ano de 1889,
proclamada por um grupo de intelectuais e militares da classe dominante, esses vivenciavam
um periodo carregado de “otimismo pela educa¢do”, que ambiciosamente miravam seus
esforcos na diminuicdo do analfabetismo por meio da expansdo de redes escolares, levando
em conta a elaboragdo de um “protagonismo pedagdgico entusiasmado”. Essa elite vivia um
periodo de influéncia dos ideais democraticos que estavam em efervescéncia na Europa.
Contudo, essas agdes nao passaram de entusiasmos, pois, a republica pouco conseguiu reduzir
o analfabetismo, esse que s6 viu acdes efetivas no periodo da Era Vargas na constituicdo de

1934, quando a educacao infantil passou a ser publica e gratuita.
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Avangando, através da Proclamacdo da Independéncia da republica, exatamente em
1822 e promulgada em 1824, assim, foi consolidada a primeira Constitui¢ao do Brasil. Nesta,
pela primeira vez, a educagdo tornou-se um direito do cidaddo brasileiro. Contudo, deixou de
criar uma determinacdo para descrever o que seria obrigacdo dos governantes para o
fornecimento dessa educagdo, além disso, o conceito de cidaddo ainda ndo tinha englobado
todos os brasileiros, como as pessoas que haviam sido escravizadas, privando grande parcela
populacional a esse acesso (SILVA; FERNANDES, 2011).

Dessa forma, o acesso ao sistema educacional aumentou conforme foi sendo
necessario para os objetivos politicos (NABAO, 2007, p. 32). A Proclamacio da Republica
explicita a importancia da Educagao, principalmente a historia do Brasil, para a proclamacao
de um determinado tipo de cidaddo. Porém, sem um sistema de ensino unificado e organizado,
0 acesso as escolas era majoritariamente dos filhos das classes sociais dominantes
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1990, p. 8). Essa afirmagao destacada descreve o sistema regular
de ensino. As escolas ditas especializadas como o instituto de cegos e surdos mudos, s
entram no brasil por meio de uma educacdo especial com base no sistema privado construido
pela elite.

Desde o inicio da construgdo do conteudo legislativo para o desenvolvimento e
participacdo das pessoas em diversidade tem se construido em um caminho bastante longo e
repleto de dificuldades. Assim, € possivel compreender que essas dificuldades sio uma
constante para a diversidade. Nessa andlise podemos citar a pessoa com deficiéncia que
sempre esteve distante desse processo de constru¢do educacional brasileira.

Para mais, com a finalidade de descrever os conteidos da incorporagdo do sistema de
inclusdo no ensino, o quadro abaixo apresenta de maneira ordenada e cronoldgica as agdes
legislativas de maior contribuicdo para transformar o Brasil em um dos paises pioneiros no
sentido legal para o processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia. Esse levante da inclusao
no Brasil se deu através de um percurso que tem grande forca a partir da Constitui¢do de 1988,
denominada como Constituicdo Cidada, incorporando fortemente a afirmagdo dos direitos

humanos (CANDAU, 2012 p.91).
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2.3.1 Educacao como direito social na constitui¢ao de 1988.

35



36

Podemos afirmar que o percurso sobre educagdo se amplia progressivamente
transformando o contetido de inclusdo através de novos temas em suas preocupagdes

CAPELLINI; FONSECA, 2015 p. 94).

Essas preocupacdes tém maiores possibilidades de serem sanadas quando os textos
constitucionais afirmam garantias de direitos sociais para o cidadao. A Carta Constitucional
de 1988 trouxe a educagdo sob perspectiva politica e de interesse publico, € a inseriu como

um direito social previsto no artigo 6°.

Todo cidaddo brasileiro tem o subjetivo publico de exigir do Estado o cumprimento
da presta¢do educacional, independentemente de vaga, sem sele¢do, porque a regra
juridica constitucional o investiu nesse status, colocando o Estado, ao lado da
familia, no poder-dever de abrir a todos as portas das escolas publicas e, se nio
houver vagas nestas, das escolas privadas, pagando as bolsas aos estudantes
(Cretella apud Raposo, 2005, p. 4).

O artigo 6 da constituicdio ao mencionar todos os direitos sociais, acabou por
normatizar um universo de normas que “enunciam tarefas, diretrizes e fins a serem perseguidos

pelo Estado e pela sociedade” (Piovesan, 2010, p. 378).

No texto de Piovesan, a Carta Constitucional de 1988 adotou uma concep¢ao
contemporanea de cidadania no que diz respeito a indivisibilidade dos direitos humanos,
quando “os direitos sociais sdao direitos fundamentais, sendo, pois, inconcebivel separar os
valores liberdade (direitos civis e politicos) e igualdade (direitos sociais, econdmicos e
culturais)” (Piovesan, 2010, p. 385).

Assim a nova concepc¢do de cidadania foi renomeada em “processo de especificacdo
do sujeito de direito”, em que “o sujeito de direito deixa de ser visto em sua abstracdo e
generalidade e passa a ser concebido em sua concretude, em suas especificidades e
peculiaridades” (Piovesan, 2010, p. 383-384). Abarcando e assegurando a inviolabilidade
dos direitos e garantias fundamentais, estd afirmando o alcance universal dos direitos
humanos, transcendendo além do Estado, dentre eles a educacao, que, ao ser posta como

um direito social de todos, confirma, assim, o seu carater universal.

Baseado nessa compreensao a educacgao precisa ser enxergada como “ato ou efeito de
educar-se; processo de desenvolvimento de capacidade fisica, intelectual, moral do ser
humano, visando a sua melhor integracdo individual e social” (Raposo, 2005, p. 1). A
concep¢ao de educagdo, assim, significa o conjunto de conhecimentos ou de aptiddes

obtidos no processo pedagdgico da relacdo ensino e aprendizagem.

Portanto, a educacdo como um direito social na constituigdo impde ao Estado um

fazer com uma maior positividade: “Os direitos sociais, como compreensdo dos direitos
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fundamentais do homem, sdo prestagdes positivas estatais, enunciadas em normas
constitucionais, que possibilitam melhores condi¢des de vida aos mais fracos, direitos que

tendem a realizar a igualizacao de situagdes sociais desiguais” (SILVA, 1992, p. 258).

2.3.2 Estatuto da crianga e adolescente (ECA): Base para promover a liberdade, respeito e

dignidade para formacao do cidadao.

Art.15. A crianga ¢ o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade
como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos
civis, humanos e sociais garantidos na Constitui¢do e nas leis (BRASIL,1990).

A compreensdo da seguranca das criangas no Brasil configura-se como o primeiro
passo para amplia¢ao da seguranca da juventude, tendo em vista o compromisso social que foi
despertado nas acdes para melhoria das relagdes humanas no final do século XX, temos como
um dos principais acontecimentos na legislacdo brasileira a criagdo do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), promulgado no Brasil em 1990. Logo, assim, uma nova concepg¢ao de
direitos e deveres pautados na doutrina de protecao integral e compromissos com o zelo dos

individuos em desenvolvimento ¢ inaugurada.

A lei federal 8069/90, denominada Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
objetiva detalhar e regulamentar os direitos outorgados pela Constituicdo Federal
(art. 227) as criangas e adolescentes, além de criar instrumentos legais que os
assegurem. Substitui a antiga visdo menorista, pela qual a crianga era vista como
objeto. Assim, inaugurou nova etapa do direito brasileiro, ao adotar a doutrina da
protecio integral a crianca e ao adolescente (LAKS; WERNER; MIRANDA-SA JR.,
2006. p. 107).

O Estatuto aborda um novo contexto, instaurando praticas diferenciadas das
anteriormente presentes nos Codigos de Menores de 1927 e 1979, esse primeiro conjunto de
direitos e deveres ndo estava baseado no novo consenso mundial sobre os direitos humanos
(LAKS; WERNER; MIRANDA-SA JR., 2006. p. 107). Conquanto, apds a reformulagio da
constituicdo e criagdo desse estatuto, um novo objetivo centrado na crianga e adolescente
enquanto sujeitos de direitos civis baseados no respeito, liberdade e dignidade ¢ iniciado.

O ECA foi um ponto de partida fundamental para o progresso da sociedade civil
brasileira em dire¢do a implementagao dos direitos da crianga e do adolescente, também para
maior seguranca da juventude. Esse conteudo legisla sobre os cuidados que a sociedade,

familia e Estado devem ter para com as novas geragoes.
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O estabelecimento de sangdes para os que promovam a privagdo desses direitos,
encontram no estatuto dispositivos institucionais em niveis legais de prote¢do e compromisso
da crianca e adolescente em todo Estado, seja municipal, estadual ou federal, no executivo,
legislativo ou judiciario, para que todas as suas normas sejam atendidas (LAKS; WERNER;
MIRANDA-SA JR., 2006).

Trata-se de leis extremamente avancadas, no entanto, boa parte de suas aplicagdes
ainda se encontraram incipientes, na medida que dificuldades sociais, culturais, econdmicas
surgem o aparelhamento técnico do Estado aliado a falta de fiscalizagcdo, ndo permitem que
boa parte dessas leis sejam cumpridas (LAKS; WERNER; MIRANDA-SA JR., 2006 pag. x).
Através desse argumento compreendemos que as limitagcdes do estatuto se devem muito a
falta de recursos humanos e materiais.

E perceptivel que assim como os adultos, criancas e adolescentes tém necessidades de
saude e educagdo variaveis, a depender da qualidade de interagdo entre as esferas bioldgica,
psicologica e social, a execug¢do e cuidado dessas esferas tendem a afetar as etapas de
desenvolvimento desses individuos (COSTA; BRIGAS, 2007 p. 1137).

Mesmo como essa falta os jovens em transformagdo possuem resisténcia interna, €
externa, pois podemos atribuir a falta de comparecimento familiar proveniente de uma
desestrutura, esse fato contribui para que os jovens tenham um desenvolvimento em déficit e
com inumeras sequelas. Portanto, toda resiliéncia proveniente desses jovens, o
comprometimento do seu desenvolvimento social, ocasionado pela falta de recursos e atengao,
tende a acarretar maiores riscos para seu desenvolvimento integral, descumprindo a sua
garantia de respeito expressa no estatuto, falta que compromete a existéncia em equilibrio
social no futuro.

Nao obstante, existem muitas criticas ao estatuto, baseadas nas dificuldades que o
mundo adulto enfrenta para acolher e educar os mais jovens, garantindo a eles aquilo que nao
estd assegurado a nenhum cidaddo, ou seja, o pleno exercicio dos direitos (GRANDINO,
2008).

O ECA ¢ responsavel por estabelecer as bases para esclarecer direitos e deveres de um
cidadado, porém, em muitas oportunidades, ndo explicita ou reforca esse direito nos espagos de
aprendizagem, para que os atores envolvidos venham a tornar-se cidadaos. Assim, sdo
necessarias agdes abrangentes e criativas que envolvam esses individuos em agdes que

conduzam para o reconhecimento da liberdade de modo a promover uma vida com dignidade.
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Nesse sentido, a ética e o respeito aos direitos humanos devem ser os elementos
norteadores das acdes socioeducativas e publicas. Faz-se fundamental o conhecimento do
ECA por profissionais de diferentes areas que convivam com criangas ¢ adolescentes, sejam
em situagdes de risco ou ndo, para que saibam tomar as providéncias cabiveis e, assim,
possam praticar agdes de mais qualidade defendendo o direito de todos. Contribuindo para a
transformagdo de um pais mais justo e igualitario (COSTA; BRIGAS, 2007).

Desse modo, entende-se que regular uma legislacdo para criangas pode ser uma tarefa
dificil, pois existem muitas particularidades, os que tratam sobre essas questdes precisam estar
munidos de boas estratégias permeadas de ludicidade. A crianca ¢ uma disseminadora de
conhecimento e representa continuidade, para isso ela precisa vivenciar momentos com
seguranga, interagdo, aprendizado e com boas trocas (COSTA; BRIGAS, 2007). As atividades
precisam ser desenvolvidas de modo pedagdgico, com intuito de promover o alcance da
diversidade, para atingimento da compreensao das leis e contribuindo de alguma forma para a
formagdo de cidaddos. Isso s6 é possivel por meio do conhecimento € comprometimento
investido.

Em suma, para um olhar otimista, entende-se que as realidades especificas que vivem
a infancia e adolescéncia apontam que os esfor¢os voltados para as necessidades basicas como
educacdo e satde publica tem maior atencdo no ECA (COSTA; BRIGAS, 2007).

Ainda nesse sentido, de acordo com Costa e Brigas (2007), a prote¢do e a promogao da
qualidade de vida de criancas e adolescentes ¢ acompanhada de desafios, que levam em conta
amplitude de acdes possibilitadas em virtude da nova consciéncia mundial sobre os seres
humanos.

Portanto, as futuras geracdes constituintes de criancas e adolescentes, sdo um
importante segmento da populagdo bastante vulneravel, porque ¢ formado de pessoas em
condi¢do peculiar de desenvolvimento para enfrentar sozinhas as exigéncias dos ambientes

sociais em constantes transformagoes.

2.3.3 Lei n° 9.394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB): historico de

criacdo da lei para alcance da educagao inclusiva nos curriculos.

Na Constituicdo Federal de 1988, a educagdo figura como direito do cidaddo e dever

do Estado, principio que ¢ reafirmado em defesa da crianca e adolescente no ECA. Esses
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contetdos legislativos sdo configurados como um ganho da sociedade brasileira, em resposta
aos movimentos sociais em defesa dos direitos humanos.

Por meio da criacdo dos direitos da infancia e da juventude, citados na Constituicao
Federal e protegidos pelo ECA, surgem meios de responsabilidade e bem-estar social dos
jovens que também contribuem para a oferta da educagdo. Através disso, o Brasil,
representado pela Unido, Estados, Municipios e o Distrito Federal (Art. 211, & 2 da CF/88, e
o art.11, inc. V da LDB), deve afirmar um novo proposito de responsabilidade em produzir
meios e subsidiar recurso para que todos sejam tratados com igualdade de condic¢des, devendo
também os sistemas de educacao se apoiarem para propiciar melhores formas de efetivagao da
educagao inclusiva.

O problema ¢ que a Constituicdo e o ECA em seus capitulos e artigos sobre educacao
nao estabelecem principios, diretrizes e normas curriculares para educagdo, nem ¢ seu papel
fazer isso. Surge entdo uma necessidade em tornar a educagao mais acessivel e democratica.

Assim, em trés momentos historicos o Estado tenta criar normas a serem aplicadas na
educacdo, uma nova lei que apontem o caminho e deem um significado a educagdo. O
resultado dessa agdo foi a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB). A primeira LDB foi publicada em 20 de dezembro de 1961 pelo presidente Joao
Goulart, seguida por outra versdo em 1971, que vigorou até a promulgag¢do da mais recente
em 1996.

A primeira LDB tinha o proposito de definir e regularizar o sistema de educacao
brasileiro com base nos principios presentes na Constituicdo. Nesse momento, o Brasil era
regido pela constituicdo de 1946, promulgada apds o fim da ditadura do estado novo, periodo
que alguns historiadores chamam de “Segunda Republica”. Era considerada mais democratica,
porém teve uma curta duragao.

Outrossim, na primeira versao da LDB o Brasil vivia um periodo de redemocratizacao
apos a ditadura do Estado Novo de Getilio Vargas. O pais estava buscando a constru¢do de
novos caminhos, segundo autores como Bordignon (2011) uma educacdo nacional de forma
democratica e acessivel entra em pauta.

Esse momento foi um periodo muito influenciado pelas demandas democratizadoras, o
cenario mundial era de muitos discursos e criagdes de novos sistemas em diversos setores.
Porém, para os brasileiros, o percurso seguia para uma proposta de viés tradicional de cunho

conservador, nesse momento as mudangas corriam de forma menos célere. A motivagao para
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formular esse projeto veio pela ascensdo de outros sujeitos sociais € por uma nova correlagao
de forgas politicas (BORDIGNON, 2011).

Segundo Basombrio (1992), inicialmente educacdo na américa latina de fato foi
influenciada pelo governo dos militares que construiam o conhecimento baseados na

repressdao, momento que so vai ter nova roupagem com o fim do governo militar.

A educagdo em direitos humanos na América Latina constitui uma pratica
recente. Espaco de encontro entre educadores populares e militantes de
direitos humanos, comega a se desenvolver simultaneamente com o final dos
piores momentos da repressao politica na América Latina e alcanga um certo
nivel de sistematizagdo na segunda metade da década de 80. (Basombrio
1992, p. 33)

Em resumo, a aprovacdo da segunda versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 4.024/61), foi promulgada em 1961 durante o governo de Janio Quadros, e
sofre reforma em 1971 no periodo da ditadura, especificamente no governo Emilio Garrastazu
Me¢édici. Esses fatos ocorrem em meio a uma discussdo teorica, repleta de interesses do
governo, sobre as mudangas necessarias para que a educacao brasileira se modernizasse, esse
periodo também foi marcado pela forma de governo praticada pelos militares.

Mesmo assim a lei passa a interpretar educagdo com o objetivo de transforma-la em
uma ferramenta de contribuicdo do plano nacional de industrializagdo, que visava a
transformacdo de um celeiro para a industria brasileira que precisava de mdo de obra. E
importante destacar também que essa versdo da LDB atravessou um periodo nebuloso no
Brasil, esse periodo ficou conhecido como ditadura militar que foi iniciado no ano de 1964 ¢
durou até 1985 (GERMANO, 1992).

Esse momento foi assim chamado devido a muitas imposi¢des com duras acdes, nessa
fase houve bastante repressdo e; forte vigilancia de professores e suas condutas, observando
alunos e expulsando aqueles que ndo se adequavam a nova conjuntura politica. A agdo
repressiva da ditadura militar era pautada por um discurso de legalidade que colocava o
Estado como protetor da Seguranca Nacional, seguranga essa que sO seria alcangada com a
eliminagdo dos elementos subversivos da sociedade.

Germano (1992), descreve que concomitantemente um dos maiores impactos gerados
foi a tentativa de vincular a educac¢ao liberal com a economia, o ensino tradicional aliado ao
tecnicismo obrigava os individuos a realizarem esfor¢os para o conhecimento que eram

impulsionados por meio do autoritarismo.
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Para mais, Germano (1992), ainda afirma que os seres humanos estavam sendo
enxergados por meio de uma demanda de geracdo de capital. A teoria do “Capital Humano”
faz uma relagdo entre educacdo e producdo capitalista. Essa conexdo surge de forma mais
evidente na reforma de ensino do 2° grau, através da pretensa profissionalizagdo responsavel
por desencadear maior incentivo do trabalhador para gerar acumulacao de capital.

Em meio a esse sistema surge, com intencdo de corroborar as acdes
desenvolvimentistas, a subordinacdo da educacdo as demandas da linha de producgdo, em

outras palavras, as necessidades da industria incipiente (FRIGOTTO, 1993).

O investimento no “fator humano” passa a significar um dos determinantes basicos
para o aumento da produtividade e elemento de superagdo do atraso econémico. Do
ponto de vista macroecondmico, constitui-se no fator explicativo das diferencas
individuais de produtividade e de renda e, consequentemente, de mobilidade social
(FRIGOTTO,1993, p.41).

Segundo o contexto historico no dia 20 de dezembro de 1996, o presidente Fernando
Henrique Cardoso sancionou a terceira, mais recente e atual versao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN), denominada oficialmente Lei Darcy Ribeiro.

A Lei 9.394/96 foi fruto de uma ampla discussdo nacional, a nova versdo— compdos-se,
em sua estrutura final, em uma lei minimalista, bastante flexivel e “mais indicativa do que
impositiva, tragos que marcavam as caracteristicas da primeira gestdo do governo Fernando
Henrique Cardoso (1995-1998). Bastante diferente da versao original que apresentava
inumeros titulos, artigos, paragrafos e alineas.

Para Cardoso (1998), estas novas modificacdes estariam vinculadas a uma estratégia
politica em que a ag¢do publica mundial substituiria a acdo Estatal, ou seja, Cardoso defendia a
diminuicdo do Estado, comumente identificado como Estado Neoliberal. Neste sentido, o
Estado teria uma administragdo mais moldavel aos interesses globais, pois 0 mundo vivia uma
primavera de reformas sociais.

Entendemos que essas sao marcas do mundo pos-guerra fria que incentivava os paises
periféricos, outrora considerados de terceiro mundo, para um sentimento de adequagao a nova
categoria de paises subdesenvolvidos, mas que tem possibilidades de se desenvolverem, uma
vez que consiga atingir padrdes estruturais criados por nagdes consideradas desenvolvidas
(BOBBIO, 1992).

Um ponto a ser destacado na LDB ¢ a maior consciéncia e presenca de contetidos que

tratam sobre o direito ao acesso a educacao por diferentes individuos. A concepgao de “aluno
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em situagdo de desvantagem” ¢ entendida aqui como condi¢do social de prejuizo resultante de
deficiéncia. A LDB, apoiada na Constitui¢do, passou a reconhecer, diria Bobbio (1992)
direitos de especificagdo tais como os relativos as fases da vida, as pessoas com deficiéncia,
as populagdes indigenas e negras entre outros, partindo da premissa em que todos tém o
direito a educacgao.

A mencao a “todos os alunos” indica a inclusdo daqueles que possuem algum tipo de
deficiéncia ou incapacidade fisica, e por isso necessitam de atendimento especial. E possivel
perceber que ocorreram algumas mudangas significativas nas Politicas Publicas e a Legislacao,
que indicam um caminho para o atendimento de melhor qualidade aos alunos em situagao de
desvantagem. Ligia Amaral (1995) acrescenta que as desvantagens refletem na adaptacdo do
individuo e a interacdo dele com seu meio.

A medida em que foram ocorrendo mudangas no cenario educacional brasileiro a
educagdo para as pessoas com deficiéncia vai ganhando espago, principalmente na ampliagdo
do acesso a estrutura, porém, ainda longe de tornar-se eficiente, pois ainda existe um longo
caminho a ser percorrido.

Portanto, no conteudo da LDB foram elaboradas diretrizes especificas para as
disciplinas. Tendo em vista as novas propostas para educacao inclusiva, se fez necessario
conhecer como os conteudos sobre Educagdo Especial t€ém sido abordados nos ambientes de

ensino e aprendizagem.

2.3.4 Decreto n°3.298/99: Disposicdes sobre o atendimento e modalidade da educacgdo
especial.

Como aves as pessoas sdo diferentes em seus voos, mas iguais no direito de
voar. Judite Hertal

No ano de 1999 o Decreto n® 3.298 dispds sobre a Politica Nacional para a
Integragdo da Pessoa com Deficiéncia*. O intuito maior desse decreto foi ampliar o
atendimento igualitario através da inser¢cdo da pessoa com deficiéncia no convivio

social.

4 DECRETO N° 3.298, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1999. Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de
outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
consolida  as  normas de  protecdo, e da  outras  providéncias. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm. Ultimo acesso: 08 mai. 2024.
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O decreto regulamenta a Lei n°® 7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para a
Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de protecdo, além de dar
outras providéncias. O objetivo principal ¢ assegurar a plena integragdo da pessoa com
deficiéncia no “contexto socioecondmico e cultural” do Pais.

Sobre o acesso a educacao, o Decreto 3.298, de 20 de dezembro de 1999, cria uma
ampliacdo da lei ao tornar obrigatoria a inclusdo de pessoas com deficiéncia em escolas
regulares, ainda podemos observar na sec¢ao II, Do Acesso a Educagdo, artigos 24 e 25, nos
quais ¢ garantido o direito ao acesso a instituigdes especializadas, quando o ensino regular ndo
oferece condi¢gdes adequadas ao ensino dessas pessoas.

Isso posto na secdo II - Do Acesso a Educacao:

Art. 24. Os 6rgaos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta e indireta
responsaveis pela educagdo dispensardo tratamento prioritario e adequado aos
assuntos objeto deste Decreto, viabilizando, sem prejuizo de outras, as seguintes
medidas:

I - A matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrar na rede
regular de ensino. (...)

§ 1° Entende-se por educacdo especial, para os efeitos deste Decreto, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educando com necessidades educacionais especiais, entre eles o portador de
deficiéncia.

Art. 25. Os servigos de educacdo especial serdo ofertados nas instituigdes de ensino
publico ou privado do sistema de educagdo geral, de forma transitoria ou permanente,
mediante programas de apoio para o aluno que esta integrado no sistema regular de
ensino, ou em escolas especializadas exclusivamente quando a educagdo das escolas

comuns ndo puder satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno ou
quando necessario ao bem-estar do educando (BRASIL, 1999).

Nesse sentido pode ser observado que o decreto recomenda a inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia, desde que encontrem na escola/classe regular as condigdes
necessarias ao seu aprendizado académico. Ou seja, a modalidade da educagdo especial surge
nesse momento como mais uma prioridade na rede regular de ensino. Esse decreto também
acrescenta que a Educacao Especial ¢ definida como uma modalidade transversal a todos os

niveis e modalidades de ensino.

2.3.5 Lein® 10.172/01: Plano nacional de educagdo (PNE) regulacdo da educacao especial.

O Plano Nacional de Educagdo, elaborado segundo a vontade popular, para definir

a intervencao plurianual do Poder Publico e da sociedade, ¢ antiga exigéncia de diversos e

relevantes segmentos sociais do nosso pais. Em 9 de janeiro de 2001, o presidente da
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Republica sancionou, com nove votos, a Lei n°® 10.172/ 2001, que aprova o PNES. Doze anos
depois de promulgada a Constituicdo Federal, surge a norma legislativa posta no seu artigo
214 e requerida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Valente;

Romano,2002).

O Plano Nacional de Educagdo, no ano de 2001 (BRASIL, 2001a), aponta que “o
grande avanco que a década da educagdo deveria produzir seria a constru¢cdo de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. No mesmo ano da publicacao do
Plano Nacional de Educagdao (2001-2010), aconteceu a Convengao de Guatemala, que deu
origem ao Decreto n°® 3.956/2001 (BRASIL, 2001c, p.1), que afirma:

As pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base na

deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio
dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais (BRASIL, 200).

Essa lei cria um plano nacional que movimenta e normatiza a educagdo especial
indicando o acesso a Educagdo. O texto ainda afirma, de maneira extrinseca que a Educagdo
Especial ¢ uma modalidade transversal a todos os niveis ¢ modalidades de ensino e a destaca

como complemento do ensino regular.

2.3.6 Decreto n® 7611/2011: A importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

para a inclusao da pessoa com deficiéncia na rede regular de ensino.

O decreto n° 7.611 de 2011 dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), além de outras providéncias®. Revoga o decreto N° 6.571 de 2008 e estabelece novas
diretrizes para o dever do Estado com as pessoas publico-alvo da Educagao Especial (PPEE).
Entre elas, determina que o sistema educacional seja inclusivo em todos os niveis, que o
aprendizado seja ao longo de toda a vida, e impede a exclusdo do sistema educacional geral
sob alegacdo de deficiéncia.

Também determina que o Ensino Fundamental seja gratuito e compulsorio,

asseguradas adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais, que sejam

5 Lei n° 10.172 de 09/01/2001. Ementa. Aprova o Plano Nacional de Educagdo e d4 outras providéncias.
Apelido. Lei do Plano Nacional de Educagdo (PNE) (2001) (PNE). Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm. Ultimo acesso: 08 mai. 2024.

¢ Decreto 7.611 de 2011 Dispde sobre a educagdo especial, o atendimento educacional especializado e dé outras
providéncias. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm.
Ultimo acesso: 08 mai. 2023.
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adotadas medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena, e diz que a
oferta de Educacdo Especial deve se dar preferencialmente na rede regular de ensino
(MENDES; LOZANO; BAZON, 2012).

Para o avanco de formas pedagdgicas significativas destacamos decreto 6.571 /08 que

aponta para o0 AEE como parte da Educagdo Especial definindo-o como:

Art. 2°(...)

§ 1° Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

e Complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

e Suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou superdotagao.
(BRASIL, 2011)

Desta forma o decreto 7611/11 estd em consondncia com o decreto 3.298/99, no qual
se coloca que as politicas publicas precisam adicionar a educacdo especial em sua base
curricular. Para mais, (MENDES; LOZANO; BAZON, 2012) acrescentam que o AEE ¢
entendido como um atendimento que tem como fun¢do eliminar as possiveis barreiras que os
alunos com necessidades especificas possam encontrar nas unidades escolares.

Porém, ele ndo substitui as atividades em sala de aula, ou seja, ndo pode sozinho suprir
as necessidades de todos os estudantes, mas enriquecem e complementam a formacao dos
alunos, buscando torna-los cidadaos criticos e autdnomos no seu cotidiano escolar e social.

Conquanto, compreendemos que os alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) precisam ter meios de acesso a educagdo em ambientes especializados e unidades
regulares, direito que foi adquirido na LDB, corroborado no decreto 3.298/99 e assegurado de
maneira especifica no decreto n°7611/11. Esse ultimo documento também trata da
necessidade de ter assegurado o direito a educacdo para que a PCD tenha a possibilidade de
acesso a modalidade de educagdo especial em conjunto com as diretrizes complementares
para a educacdo plena (BRASIL, 2008b), destaca uma garantia importante em seu artigo 1° §
5°, conforme apontado por Caiado e Meletti (2011) que:

§ 5° Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas € 0s jovens
portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de Educagdo Especial,

tenham acesso a Educagdo Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de
ensino regular (BRASIL, 2008b).
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O documento sugere que o AEE seja uma constante na rede regular pois os sistemas de
ensino s3o um passo para a vida social, ou seja, esse documento ¢ importante para o
movimento geral de inclusdo. Portanto, independentemente de o individuo possuir uma
deficiéncia ou nao, segundo Vygotsky (1997), o ser humano sé desenvolve as fungdes
psicoldgicas superiores a partir do contato e interacdo com o outro, desta forma, a condicao
humana ndo ¢ dada no nascimento e sim no processo dialético de contato entre individuo e
grupo ao qual pertence. Assim, o contato cria a necessidade de uma interacdo em diversidade.
Este desejo, que ¢ algo psicologico, faz com que o organismo reaja na dire¢ao oposta da

deficiéncia, querendo compensa-la (MENDES; LOZANO; BAZON, 2012).

2.3.7 Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI): Politica de implantacao,

garantias e reconhecimento da educagao com equidade.

A Lei Brasileira da Inclusdo (LBI) — Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015 — ou,
também, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), demorou cerca de 15 anos
para ser sancionada’. O fato é que em 2015, a Lei foi aprovada no Senado, que teve como
relator o senador Romario de Souza Faria (PL). Em janeiro de 2016, a referida legislagao
entrou em vigor no Brasil. Em linhas gerais, a LBI ndo ¢ um compilado de leis, mas, sim, um
documento “Unico” que traz harmonia juridica ao texto da Convencdo para a legislacio
brasileira.

Essas afirmag¢des tornam-se evidentes quando compreendemos que a Lei precisou ser
adaptada por diversas outras Leis e codigos que sofreram alteragdes, por exemplo: o Codigo
Eleitoral, o Codigo de Defesa do Consumidor, o Estatuto das Cidades, no Cddigo Civil, a Lei
de Improbidade Administrativa, a Consolidagao das Leis do Trabalho, e em outras, que foram
ajustados na LBI a luz da Convengao.

Nesse sentido, Lobo (2016) esclarece que:

Desde sua proposi¢do origindria até a san¢@o presidencial foram necessarios 15 anos
de disputas e dialogos entre os movimentos sociais tradicionais mais favoraveis ao
discurso da tutela e movimentos sociais ligados aos direitos humanos e modelo
social. Os segmentos sociais, participaram ativamente da arena politica de decisdo
parlamentares, membros de governo, instituigdes ¢ cidaddos influentes no tema.
(LOBO, 2016, p. 40).

7 Lei n® 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), tem como objetivo assegurar e promover, em
condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm.
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Por esse fim, em seu discurso sobre a LBI, a ex-presidente da republica Dilma
Rousseff esclareceu que “[...] o estatuto resultou de um enorme esfor¢o coletivo para reunir o
conteudo de mais de 430 documentos que tramitavam no Congresso em 2012 e que foram
anexados (apensados) ao Projeto de Lei do Estatuto” (PAIM, 2015, p. 14).

Por base disso, a LBI apresenta a pessoa com deficiéncia sobre o viés da
independéncia, da autonomia e do respeito as suas escolhas, ndo reduzindo-a a uma questao
meramente clinica e patologica. Essa visdo representa “uma escolha normativa com elevado
carater que diz respeito e estd em consonancia com uma moderna imagem da pessoa com
deficiéncia como sujeito dotado de dignidade e capaz de gerir o proprio destino” (VIANA,
2018, p. 94).

Na trilha da construcao pela educagdo inclusiva a LBI produz subsidios legais para
garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis ¢ modalidades do ensino,
sem discriminagdo, com base na igualdade de oportunidades, e aprendizagem ao longo de
toda a vida. Para que isso ocorra o individuo ndo pode ser excluido do sistema educacional.

Assim a Lei faz mengao a todos os alunos, com ou sem necessidades especiais mentais
ou algum tipo de deficiéncia ou incapacidade fisica aparente. Com base na efetivacao desse
direito alcangado por todos, ¢ possivel perceber que algumas mudangas nas Politicas Publicas
e na Legislagdo sdo necessarias, com objetivo de produzir caminhos para o atendimento de
melhor qualidade aos alunos em situagdao de desvantagem.

A concepgao de aluno em situacdo de desvantagem ¢ entendida aqui como condicao
social de prejuizo resultante de deficiéncia ou incapacidade. Segundo Ligia Amaral (1995) as
desvantagens refletem a adaptacdo do individuo e a interacdo dele com seu meio. No intuito
de reduzir essas desvantagens a LBI, no Art. 37, enfatiza que deve haver “provisao de
suportes individualizados que atendam a necessidades especificas da pessoa com deficiéncia,
inclusive a disponibilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, de agente facilitador e de

apoio no ambiente de trabalho” (BRASIL, 2015, p. 5)

2.3.8 Base Nacional Comum Curricular (BNCC): contribuigdes através da sugestdo de um

curriculo democratico para o ensino de geografia.

Em abril de 2017, o MEC entregou a versado final da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) ao Conselho Nacional de Educagao (CNE). O CNE tem fung¢ao de elaborar parecer e
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projeto de resolu¢do sobre a BNCC, encaminhados ao MEC. A partir da homologacao da
BNCC comega o processo de formagdo e capacitacdo dos professores e o apoio aos sistemas
de Educacao estaduais e municipais para a elabora¢do e adequagado dos curriculos escolares.

Na BNCC houve uma organizacdo dos conhecimentos para cada ano da vida do
estudante, desse modo uma sugestao de organizador anual. Porém, antes desse organizador,
em 1995, surgiram os Parametros Nacionais Curriculares (PCNs) que organizavam o periodo
do conhecimento em ciclos de 3 até 2 anos para cada periodo. Um dos objetivos anunciados
nos PCNs e que podemos entendé-lo para compreender a inclusdo no sentido de apropriagao
de conteudo ¢é: Perceber-se integrante, dependente e agente do ambiente, identificando seus
elementos e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente
(BRASIL, 1997).

Por meio desse objetivo se faz necessario compreender a importancia de cada
conteudo sugerido na Base Nacional Comum Curricular, levando em consideracao as areas de
conhecimentos, pois, ¢ através da apropriacdo do conhecimento que a sociedade tem meios
para trabalhar em prol da melhoria do ambiente.

Tomando por base as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) a BNCC sugere
que os docentes utilizem contetidos diversificados e compostos de um fazer cientifico que
vem sendo formatado e readaptado durante décadas. A Geografia entra em cena como uma
disciplina que auxilia na compreensdo dos formatos, interpretagdes e composicao da realidade.

Nesse sentido, segundo Nogueira (2016) ao pensar em Geografia entendemos que sua
chegada na educagcdo como uma ciéncia escolar ocorre ja em 1925, quando ¢ formado o
primeiro curso de formagdo de professores, no Rio de Janeiro. Ja nessa ocasido havia uma
preocupagdo em construir diretrizes para um ensino de Geografia no Brasil. Propds-se um
conteudo nacionalista e patriotico, que delineou os contetidos escolares até o final da década
de 1970 (NOGUEIRA, 2016).

A década de 1990 foi marcada pela discussdo dos Parametros Curriculares Nacionais
de Ensino Fundamental e Médio, retomando-se a proposta de ter diretrizes norteadoras para o
ensino de Geografia no Brasil (NOGUEIRA, 2014). H4 uma compreensao de que as
desigualdades regionais passam, também, pela desigual organizacgdo curricular.

Assim, para Nogueira (2010) pensar em um documento que norteie o ensino-
aprendizagem da educagdo basica, faz-se necessario. Portanto, mesmo compreendendo que
uma proposta curricular nacional ndo ¢ a Unica varidvel a se considerar no processo de

aprendizagem escolar, trazer ao debate a Base Nacional Comum Curricular nos desafia a
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pensar o processo de ensino-aprendizagem no sentido de ampliar e (re)criar as diferentes
maneiras de aprendermos e ensinarmos Geografia.

Para esse fim, os contetidos vigentes nos organizadores curriculares BNCC e PCNs
colocam na Geografia uma responsabilidade de auxiliar na explicacdo da realidade em um
contexto de diversidade, e trabalho pedagdgico com conteudo para apropriagdo de agentes
com necessidades variadas.

Desse modo, em Geografia, o fato de se trabalhar com interfaces de uma diversidade muito
grande ceformas de conhecimento pode comprometer metodologicamente o enfoque, tornando mais
dificil a apropriagdo. Destarte, a forma de ampliagdo da comunicagao e linguagem ¢ uma ferramenta
e caminho importante para melhoria do trabalho em prol da inclusdo uma vez que os agentes no

processo tém em sua frente um campo amplo para sua melhoria e desenvolvimento.

2.3.9 Decreto N°10.502 — Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE-2020): O proposito

das salas especializadas.

E importante destacar o Decreto n. 10.502/2020, publicado em 1 de outubro de 2020,
que promulgou a Politica Nacional de Educacao Especial: equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida (PNEE-2020) no governo Jair Bolsonaro (2019-2022) .
Contudo, as alteragdes causaram diversos questionamentos relacionados a conceitos do corpo
do texto, tanto da expressao aprendizagem ao longo da vida como em relagdo ao conceito de
educagao especial e direcionamento dos estudantes para ambientes reconfigurados e/ou
adaptados (BRASIL, 2020a, 2020b).

Nesse contexto, a PNEE-2020 elencou trés conceitos para a educagdo especial,
afirmando que a educagdo ¢ um direito para todos em um sistema educacional, portanto,
equitativo, inclusivo e ao longo da vida. Esses conceitos podem ser previstos como principios
norteadores da educagdo especial, considerando que expressam, formalmente, novas
compreensdes de educacdo e aprendizagem para o publico-alvo da educacdo especial
(BRASIL, 2020b).

Outrossim, especialistas em inclusdo escolar e entidades que atuam na area,

manifestaram-se contra a PNEE 2020, afirmando que o referido documento se trata de uma

8 Decreto n° 10.502, DE 30 de setembro de 2020. Institui a Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Revoga: Nao revoga nenhuma Legislagdo. Disponivel em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=DEC&numero=10502&ano=2020&ato=e26MTSU1UMZpWT3
03.
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politica discriminatéria e segregadora e que representa um retrocesso aos principios
constitucionais conquistados no ambito da educacdo especial (LANDIM; RABELO, 2023).

Alguns questionamentos sobre esse decreto tém relevancia de forma critica nesse
trabalho. O primeiro deles € sobre a criacdo dessa matéria que segundo alguns grupos sociais,
como o concelho federal de psicologia, nao ouve didlogo com a comunidade para a produgdo
do texto, ou seja, falta de participacdo social. Outro ponto importante ¢ a criagdo de um
sistema que distorce conceitos articulados dentro de um processo historico construido ao
longo de mais de 30 anos.

Por fim, o questionamento mais importante para esse trabalho, gerado nesse decreto,
foi a criacdo de salas especializadas dentro de ambientes regulares, gerando retrocesso através
de um sistema segregador. Entendemos que vivemos em uma sociedade que cria e impde
conceitos de capacidade para determinar o outro, assim, as pessoas com deficiéncia sdo vistas
como incapazes, ineficientes e inferiores. Portanto, ¢ necessario romper com o capacitismo
para superar essa condi¢do histdrica. Recentemente, o referido dispositivo legal foi revogado

pelo Decreto n. 11.370/2023, no atual governo Lula (BRASIL, 2023).

2.3.10 Resolugao N° 205: Comité Interministerial de Tecnologia Assistiva (CITA)

possibilidade para uma nova abordagem inclusiva para promover igualdade de oportunidades.

A Tecnologia Assistiva (TA) consiste em uma area do conhecimento, de caracteristica
multidisciplinar, que tem por finalidade eliminar as barreiras a plena participagdao e a vida
funcional para as pessoas com deficiéncia, incapacidades e mobilidade reduzida, objetivando
uma maior autonomia e qualidade de vida (BORGES; TARTUCI, 2017).

A sistematizacao do conceito de TA no Brasil é recente ¢ ainda se encontra em fase de
construgdo e moldagem. A iniciativa mais recente para uma sistematizacao do conceito de TA
foi a criagdo do Comité de Ajudas Técnicas (CAT), em 2007, que, a partir de um
levantamento bibliografico sobre as definicdes do conceito de TA nos Estados Unidos da
América (EUA) e Unido Europeia, formulou o conceito brasileiro que passou a subsidiar as
iniciativas e os aspectos legais da area (BORGES; TARTUCI, 2017). A partir desta iniciativa,

TA passou a ser definida como:

Uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007a, p.3)
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A aplicagdo dos conhecimentos de TA ganha uma importincia impar quando
pensamos nos processos de ensino e aprendizagem a que os estudantes sdo submetidos na fase
escolar. Por meio dessa compreensio, BORGES ¢ TARTUCI (2017) acrescentam que a
primeira iniciativa a ser tomada para possibilitar a aprendizagem de uma crianga com
deficiéncia ¢ a identificacdo das suas necessidades educacionais € a posterior proposta de
eliminagdo ou minimizacdo das habilidades deficitarias, seja por meio de recursos,
metodologias, estratégias, servicos ou praticas, com vistas a permitir o acesso da crianga ao

objeto de aprendizagem.

Através de uma composi¢do histérica criando uma base e respaldo legal, em 2021,
para fins de promover maior acessibilidade para a pessoa com deficiéncia, foi publicada a
Resolugdo N° 205, de 17 de maio de 2021°, que aprova o regimento interno do Comité
Interministerial de Tecnologia Assistiva (CITA), instituido por meio do Decreto N°
10.094/2019, que, dentre outras atribui¢des, destaca “[...] propor procedimentos e orientar a
elabora¢do do plano especifico de tecnologia assistiva, nos termos do disposto na Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015 — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia” (BRASIL, 2021b, p.
146).

O Plano Nacional de Tecnologia Assistiva foi publicado também em 2021, cumprindo
uma das atribui¢cdes do CITA. Esse plano possui diretrizes, objetivos, metas, indicadores e
formas de acompanhamento. Essas ac¢des, sem duvida, sdo de extrema necessidade para
garantir esses direitos das pessoas com deficiéncia em relagdo as agdes, aos recursos, as
estratégias e aos servigos voltados a Tecnologia Assistiva, que ainda estd restrita a poucas
pessoas, pois, por vezes, seus custos sdo altos e os recursos limitados. Ressaltamos que, uma
vez que este acesso nao ¢ possibilitado a crianga com deficiéncia, fere-se o principio de

equidade de oportunidades, ja que esta sendo negado a ela o acesso ao conhecimento.

% Resolugdo N° 205, de 17 de maio de 2021. Aprova o Regimento Interno do Comité Interministerial
de Tecnologia Assistiva, instituido por meio do Comité Interministerial de Tecnologia Assistiva, instituido por
meio do Decreto n° 10.094, de 6 de novembro de 2019. Disponivel em:
https://antigo.mctic.gov.br/mctic/opencms/legislacao/outros_atos/resolucoes/Resolucao CITA _SEMPI n 205 d
e_17052021.html#:~:text=Aprova%?200%20Regimento%20Interno%20do.f0i%20conferida%20pelo%20art.
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3* PARTE

“Os estudantes melhorariam seus pensamentos se tivessem as condigdes que
motivassem a aplicacdo de seus pensamentos no mundo em que vivem. A atragdo
que os estimularia seria descobrir os significados das ideias que tentam aprender”
(LUOMAN, 2016, p. 28).”

CONHECIMENTO EM SALA DE AULA ATRAVES DA AUDIODESCRICAO:
TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO FERRAMENTA PARA A DESCRICAO DE
SIGNOS IMAGETICOS EM AULAS DE GEOGRAFIA.

Esse capitulo abordara a relagdo entre tecnologia assistiva e educacdo a partir de
trabalhos escritos e agdes praticas desenvolvidas com professores através de uma oficina de
Geografia inclusiva realizada na Geréncia Regional de Educacdo (GRE) em Pernambuco.
Privilegiaremos nessa parte do trabalho as agdes que envolvem tecnologia e educagdo na
perspectiva da inclusdo. Nossa reflexdo gira em torno do desenvolvimento de agdes que
versam sobre tecnologia assistiva como um instrumento para agdes didaticas que dao suporte
aos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.-

A educacdo nessa perspectiva ¢ vista com intuito de evidenciar formas pedagbgicas e
metodoldgicas associadas a modelos que contribuem na promog¢do da inclusdo. Assim,
entendemos que determinadas abordagens realizadas na educagdo basica potencializam a

chegada dos individuos ao conhecimento.
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Um pensamento que contribui para esse trabalho baseia-se em Domingos (2022), que
defende a potencialidade mediadora das linguagens como instrumento semiologico baseado
na linguagem imagética- fotografias; linguagem verbal- narrativa e Audiodescri¢ao. Portanto,
em termos de conteudos linguisticos, essa pesquisa busca fontes na semiologia como forma de
mediacao na decodificacao de informagdes, para que através desse sistema de linguagem os a
gentes envolvidos possam receber ajuda para maior apropriacao de conteudo.

Para esse fim, como abordagem prioritaria, a metodologia que escolhemos foi a da
Tecnologia Assistiva (TA). Compreender a TA como uma ferramenta essencial para alcancar
a diversidade ¢ imprescindivel ao debate ligado a inclusdo de pessoas com deficiéncia (PCD).
Por ser um campo relativamente novo, relacionado a estudos multidisciplinares, as pesquisas
na area tém crescido no territdrio nacional. Entender o que sdo essas novas tecnologias, desde
sua ascensao até seu atual estado, capitando assim a esséncia como meio de colaboragcao a
processos de autonomia e insercao social ¢ fundamental ao debate de seu papel na sociedade
contemporanea (SOARES; FONTES; FERRARINI; BORRAS; BEAATZ, 2016).

Nessa perspectiva, entendemos que as consideragdes desse trabalho sdo importantes
para o debate sobre a inclusdo de pessoas com diversos tipos de necessidades que merecem
atencao para melhor conviverem em sociedade. Motta (2004), baseando-se em Ferreiro (2001),
incentiva professores a olhar para a diversidade como uma vantagem pedagogica e ndo como

um problema. Uma grande oportunidade de enriquecimento da pratica pedagdgica.

E indispensavel instrumentalizar didaticamente a escola para trabalhar com a
diversidade. Nem a diversidade negada, nem a diversidade isolada, nem a
diversidade simplesmente tolerada. Também ndo se trata da diversidade
assumida como um mal necessario ou celebrada como umbem em si mesmo,
sem assumir seu proprio dramatismo. Transformar a diversidade conhecidae
reconhecida em uma vantagem pedagogica: este me parece ser o grande
desafio do futuro (FERREIRO, 2001 apud LERNER, 2007)

Portanto, essa ¢ a parte do trabalho na qual favoreceremos nosso publico-alvo, que em
linhas gerais, recebem uma atengdo especifica no campo da TA através da audiodescri¢cao

(AD). Para mais, Motta acrescenta;

Vivemos em um mundo visual que exprime significados pelas imagens e nas
imagens que sdo produzidas e reproduzidas continuamente em jornais,
revistas, livros, internet, além daquelas que so clicadas freneticamente por
milhares de usuarios de celulares que passam a compartilha-las nas redes
sociais (MOTTA, 2011).
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A AD tem se tornado um recurso muito importante para pessoas cegas e com baixa
visdo que passam a ter acesso ao conteudo (Franco e Silva, 2010, p. 23). O recurso também
amplia o entendimento de pessoas com deficiéncia intelectual, com TDAH, autistas,
disléxicos, idosos e outras pessoas sem deficiéncia (MOTTA, 2016, p. 2). Nesse sentido, a
utilizagdo de tecnologia assistiva torna a vida desses individuos mais equitativa.

Para dar sentido a realidade desses individuos Motta (2011) destaca que a escola tem

papel fundamental:

A escola como locus de construcdo de saberes e de formacgao de cidadédos
precisa preparar docentes que sejam capazes de fazer a leitura desse mundo
caoticamente imagético ¢ de ensinar seus alunos a fazé-lo. Além disso, no
contexto escolar, filmes, cartazes, eventos, os livros didaticos repletos de
fotografias, charges, desenhos, graficos, tabelas, mapas, tirinhas e histdrias
em quadrinhos, fazem sistematicamente parte da rotina pedagogica. Tanto as
imagens estaticas como as dindmicas sdo utilizadas ndo somente para
ilustrar, chamar a atencdo e tornar as aulas mais atraentes, mas também para
complementar o entendimento do texto, do tema em estudo e torna-los mais
facilmente compreendidos ou assimilados (MOTTA, 2011).

Nesse sentido, as escolas abrigam uma grande diversidade de contextos trazendo mais
responsabilidade para os professores para que estes possam repensar a dinamica de suas aulas.

Assim, para Motta (2004):

Se faz necessario introduzir novos caminhos e ferramentas que possam
colaborar para o reconhecimento e sucesso de tarefas, dentre elas a tarefa de
promover o acesso a esse universo repleto de imagens para todos os
alunos, incluindoalunos com deficiéncia visual, alunos com dificuldades de
aprendizagem, alunos que ndo conseguem compreender aquilo que leem,
para despertar a curiosidade e ampliar sua visdo de mundo. Aprender a ler
imagens pode colaborar para a formagdo de alunos mais criticos, mais
capazes de compreender os aspectos culturais, historicos e sociais contidos
nas informacdes visuais. Aprender a ler imagens terd um impacto na leitura
do proprio texto (MOTTA, 2011).

Para potencializar o conhecimento em sala de aula, em especial o ensino de Geografia,
a AD cumpre a fun¢do de promover agdes que inserem os individuos nos mais diversos
contextos e realidades. Para Cavalcante (2013) a reflex@o sobre a Geografia e suas diferentes
possibilidades de abordagens estabelece pontos sobre as movimentagdes dessa disciplina nos
ambientes de aprendizado. Ou seja, € possivel através do pensamento geografico apreender

diversas realidades culminando na abertura de novos saberes.
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Portanto a descrigdo da realidade feita na Geografia auxilia o individuo no
desenvolvimento de um senso questionador que vive nas multiplas formas de aprendizado.
Essa aquisi¢do garante empoderamento e o desenvolvimento do senso critico.

Para mais, Cavalcanti (2006) afirma que:

Ao proporcionar ao aluno o “contato” com elementos da mediagdo, abre-se o
caminho para a atividade intelectual, possibilitando a ampliagdo do
conhecimento, a formagdo de conceitos, incorporando esses elementos as
sensagdes, no processo de desenvolvimento que a logica dialética designa
como o “imediato superior”, ou seja, o enriquecido e desenvolvido através
da mediacdo (CAVALCANTI, 2006, p. 200).

A mediacdo citada pela autora tem func¢do de produzir um caminho para o melhor
desenvolvimento do pensar do aluno como um sujeito de conhecimento. Para a mediacao, no
proposito da aquisi¢ao de saberes, propomos que a Audiodescri¢do auxilia no percurso dando
suporte para a decodificagdo do conteudo expositivo para estudantes com deficiéncia visual e
a até mesmo para uma diversidade maior de individuos.

Dessa maneira, a andlise sobre inclusdo surgiu através da compreensdao sobre a
Audiodescrigdo como uma ferramenta estratégica de comunicagdo, sendo esse o elemento
chave, pois, ao pensar na associa¢do entre tecnologia e educagdo precisamos compreender
sobre agdes inclusivas. Sendo assim, nosso pensamento baseia-se na unido entre uma forma
de comunicagdo inclusiva unida a uma disciplina que tem maior utilizagdo de imagens para
explicar diversas realidades. Uma vez que nao adianta termos um aparato juridico complexo
sem agoes pedagogicas que tomem propriedade e contribuam para mudanga do cendrio atual.

Por fim, destacamos que essa parte do trabalho apresenta nossa base bibliografica,
histdrica, pratica, referencial e conclusiva para corroborar a importancia do uso de TA para

alcancgar ambientes de inclusdo na educacao.

3.1 Tecnologia & Tecnologia Assistiva (TA): evolugdo e importdncia de recursos que
contribuem para a formagdo inclusiva no ensino de Geografia na educagdo bdasica em

Pernambuco.

A tecnologia pode ser utilizada como ferramenta de mediagdo e instrumento de
transformagao do processo de aprendizagem nas relacdes pedagogicas (PEIXOTO, 2007
2008a). Na contemporaneidade esse discurso ¢ direcionado a um volume maior de individuos

com o objetivo de afirmar a¢des que introduzem tecnologia nas metodologias pedagdgicas.
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Ou seja, vemos agdes que unem tecnologia e educagdo, fazendo com que o movimento de
ensino e aprendizagem consiga atingir patamares mais elevados para o conhecimento coletivo
e individual, incentivando os protagonistas dessa dindmica interagirem melhor com diferentes
ferramentas, na intengdo de ampliar o processo de aprendizagem.

Em busca de compreender a relagdo entre tecnologia e educacdo pode-se observar
diversos tipos de investigagdo que definem de modo conceitual a unido entre tecnologia,
ciéncia e educagdo. Nessa junc¢do visualizamos ciéncia e tecnologia como um caminho para o
conhecimento e o alcance da qualidade na educagdo baseada no respeito as diversidades como
meta principal (PEIXOTO, 2008).

Contudo, para melhor desenvolvermos o argumento de que o uso da Tecnologia
Assistiva na educagdo contribuiu para uma melhor formagdo da diversidade, ¢ necessério
reconhecer que a constru¢do dessa sociedade ¢ feita para um privilégio de poucos. Pois, no
periodo da Revolucao Industrial, apesar da humanidade vivenciar um avango tecnologico
nunca visto, a grande maioria da populacdo ndo foi favorecida. Isso porque junto a
sofisticacdo do conhecimento cientifico, o mundo do trabalho se configurou de tal forma que
a classe trabalhadora fosse excluida da divisao das riquezas construidas através de seu proprio
esfor¢o. Assim, a sociedade passou por momentos em que a maioria da populagdo estava
longe do conhecimento cientifico, pois estavam construindo por meio do trabalho através das
técnicas um mundo repleto de recurso aonde muitos dos descendentes daqueles que
construiram ndo tem acesso.

Para Kunz (2014) ¢ certo que as dinamicas condi¢des de transformac¢ao do mundo,
engendradas por duas grandes guerras, a industrializacdo e a urbanizacdo dos paises
subdesenvolvidos colocaram em xeque os contetdos escolares praticados até entdo. Nesse
contexto, 0 acesso a escola, por meios formais, era na pratica um privilégio, mais do que um
direito (KUNZ, 2014).

No Brasil o acesso a educagdo evoluiu de maneira gradativa, inicialmente, restrito a
elite e apds a construgdo de leis para acesso e o reconhecimento dos direitos humanos
universais a educacdo caminha para o alcance da diversidade por meio da inclusdo. Além
disso, mesmo diante das possibilidades e o potencial de trabalho que o professor despertava,
enquanto fonte de conhecimento, Monbeig assinala que os problemas estavam justamente na
natureza deste ensino, quer dizer, em como as condi¢des de trabalho, a partir da estrutura de
educagdo, bem como os recursos disponiveis, limitavam-se na pura defasagem e

desalinhamento entre a realidade (dinamica) e a escola (estatica).
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Nesse sentido as acdes que promoviam os ambientes de ensino e aprendizagem se
encaminhavam a um lugar de privilégio e exclusdo, pois, a diversidade ndo era levada em
considera¢do uma vez que as formas de comunicag@o ndo alcangavam a todos. Os professores

utilizavam férmulas prontas e repletas de exposicdes conteudistas.

3.1.1 Breves consideracdes sobre a evolugdo da ciéncia e tecnologia: diversidade humana e

mudangas na geracao de impactos sociais.

Segundo Lima (1986, a, p.39), bem antes de 1989, toda espécie de equipamento sera
posta a disposi¢do do ensino provocando um clima de troca entre as matérias comumente

ensinadas.

Um dia passaremos nossa vida toda em contato com o mundo sem que nada
dele nos separe. Nesse dia, educar ndo significard mais formar e manter os
homens meio caminho de suas possibilidades de desabrochamento, mas pelo
contrario sera abrir-se para esséncia ¢ para a plenitude da propria existéncia
(LIMA, 1986, b, p. 61).

Para leitores de décadas passadas, trechos como o citado anteriormente podem ser
vistos como sonhos de um futuro distante, quase impossiveis de serem realizados. Hoje, o
sonho ¢ realidade para quase todos os estudantes.

Esses cenarios descritos e projetados no passado hoje sdo realidade, pois o sistema
mundial ¢ tecnologico e torna isso possivel. Atualmente em alguns segundos uma diversidade
de informacao pode ser acessada por estudantes no mundo inteiro. De modo sincrono e
assincrono ¢ possivel conectar-se com todo e qualquer individuo no globo.

Nesse sentido, ao se propor uma evolug¢do historica da tecnologia, ndo se pretende
fazer uma analise do progresso tecnologico por si sO, uma vez que, devemos observar também
o publico escolhido para ser alcancado pelos que coordenavam as agdes. Por tanto, ao
observar o progresso tecnoldgico entende-se que ele € uma das consequéncias da geragdo de
novas tecnologias que estdo inseridas no contexto ambiental, social, cultural, econémico e
politico proprios de uma sociedade.

Nos ultimos dois séculos, acompanhamos o surgimento de autores que, ao analisar os
avancos da tecnologia, se dedicaram a explicar seus fendmenos. A ciéncia, por sua vez, na
atualidade, tem o papel de alimentar o processo evolutivo por meio de procedimentos
metodologicos e estudos teoricos. Porém, ao investigarmos cronologicamente sobre a

evolugdo da tecnologia, em um primeiro momento, o pensamento sobre ciéncia e tecnologia
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ndo eram unidos, pois, a compreensdo sobre ciéncia estava focada na neutralidade da ciéncia
(MERTON apud CARMINHA; ANDION, 2017). Nesta concepg¢do, a ciéncia pode ser
considerada como uma atividade autonoma e neutra, influenciada e inserida em um contexto
social.

Seguindo o contexto, questdes politicas, econdmicas ou culturais interfeririam no
desenvolvimento do conhecimento. Para essa influéncia se tornar realidade a partir da
revolucdo industrial, a contribuicdo de Marx e de seus seguidores contrapunham a
neutralidade cientifica, abandonando de forma radical a ideia de que C&T (ciéncia e
tecnologia) nao determinariam o comportamento social.

O determinismo tecnoldgico era a representacdo da ideologia capitalista, na qual os
detentores dos meios de producdo determinariam o comportamento da sociedade, a partir das
relagcdes sociais geradas pelas forgas produtivas, em um ambiente onde o lucro capitalista
seria o estimulo principal ndo s6 de empresas, mas do proprio Estado. Pensadores da Teoria
Critica, originada na Escola de Frankfurt, tentaram compreender como o progresso, através do
conceito de “sociedade de massa” (cunhado por Adorno e Horkheimer) passou a ser colocado
a servico da logica capitalista.

Para mais, Lima (2001), socidlogos, principalmente a partir da segunda grande guerra,
afirmaram que “as mudancas tecnoldgicas ultrapassam a habilidade das pessoas e das diversas
sociedades para adaptar-se a elas”.

Estudos recentes apontam para a nao neutralidade da C&T em um contexto mais
voltado para as mudangas observadas na sociedade, sobretudo no pds-guerra, onde o carater
politico comega a exercer uma forte pressdo sobre a estrutura, responsavel pela geracdo do
conhecimento e da sua aplicagdo. Essa percepcdo vai contra o pensamento que dissociava
ciéncia e tecnologia.

Holloway e Pelaez (1990) argumentam que;

As tendéncias socialistas em uma forte oposi¢do ao que se chama de pos-
fordismo, contexto que emerge uma nova ordem capitalista baseada na
ultima revolucdo tecnoldgica a partir dos anos 50, argumentam que o
desenvolvimento  tecnoldgico, assim como outros aspectos do
desenvolvimento social, ¢ marcado pela tentativa sempre contraditoria do
capital de colocar arreios na criatividade humana (HOLLOWAY;
PELAEZ,1990, p. 29).
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A reflexdo acima nos leva a acreditar que a evolu¢do da tecnologia, dada a sua
complexidade, experimentou mudancas conceituais. Essas mudancgas estabeleceram bases
fundamentais no curso do desenvolvimento humano, possibilitando menor abertura para
criatividade através de uma exclusdo social por meio de uma seletividade no setor econdmico.
Mesmo a ciéncia ligada ao caminho da exclusdo nao deixou de provocar a humanidade para a
producdo de mais experimentagdo. Especialmente quando reconhece a ciéncia como sua base.
Apesar da dificuldade na analise do processo histdrico a evolugdo tecnologica ¢ também
cientifica e produz diferentes cendrios no setor social.

Podemos ampliar nossa compreensdo através das reflexdes de Hayne e Wyse (2018).
Esses autores realizaram um estudo no qual levantam trés suposicdes sobre o
desenvolvimento da ciéncia aliada a tecnologia identificando alguns principios que facilitam a
visdo para esta evolucao como fator de mudanga no meio social.

O primeiro sustenta a afirmacdo de que o desenvolvimento humano e o tecnologico
estdo conjuntamente associados. Segundo Sandroni (1989), tecnologia ¢ uma teoria ou ciéncia
da técnica. Sendo assim, abrange o conjunto de conhecimentos aplicados pelo ser humano
para atingir determinados fins. Portanto, a tecnologia sempre esteve presente no convivio
humano. Para Veraszto (2008) a historia da tecnologia esta estreitamente ligada a histéria do
ser humano, e por isso, ¢ bastante complexa e com intimeras ramificacdes.

O segundo principio estabelece que a tecnologia, por servir as nossas necessidades e
desejos, adquiriu a partir de certo momento do progresso social, uma relacdo indissociavel
com o progresso econdmico, mais precisamente, € de maneira mais sistematizada, a partir da
Revolucao Industrial no século XVIII.

Marquetti (2002) defende que o principal fator do crescimento de um pais é o
progresso técnico. Dessa maneira ¢ possivel questionar a importancia de diversificar o acesso
e uso da ciéncia e tecnologia. Pois, a cada traco de evolugcdo econdmica da sociedade
percebemos sequelas que ampliam a exclusdo de uma parte significativa de individuos que
fisicamente sdo distanciados desse processo.

O terceiro principio ¢ a ideia de que o aparecimento de novas tecnologias nao deve ser
aceito como fruto, Unico e exclusivo, da engenhosidade de um grande invento. Mas
reconhecer que essas agdes geram mudancas significativas, possibilitando adaptagdes que
melhor servirdo para a diversidade no meio social, pois as tecnologias passadas influenciam e

interferem na geragdo das tecnologias presentes.
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Neste sentido, Basalla (1993) utilizou uma metafora darwinista da evolugdo das
espécies, aplicando os conceitos de selecdo e adaptacdo para explicar o comportamento da
tecnologia. A utilizagdo de um modelo evolucionista, na andlise das mudangas tecnologicas
serviu para confirmar o carater cumulativo do conhecimento e sua implicagdo na geracao das
novas tecnologias e, por conseguinte, do progresso tecnoldgico.

Com base nesses principios podemos compreender que o uso e desenvolvimento da
tecnologia se expandiu em décadas mais recentes, levando em consideracdo que a ciéncia ¢ o
motor que impulsiona todo o processo. Conquanto, tem-se na pratica que o grande volume de
inovagodes surgiu a partir do desenvolvimento tecnoldgico, principalmente no periodo pods
Segunda Guerra Mundial e como consequéncia da corrida espacial que levou o homem com
suas invengdes para fora do planeta terra.

O periodo pos-guerra € propicio para a ampliagao da tecnologia. A consequéncia disso
foi o aumento da técnica e do conhecimento. Novas “engenhocas” pensadas para facilitar a
vida dos seres humanos comecaram a ganhar notoriedade entre a populacdo e com pouco
tempo passaram a ser essenciais.

Dessa forma, as novas tecnologias sao parte fundamental da vida economica moderna.
Economistas, engenheiros, politicos, assim como a opiniao publica t€ém dedicado cada vez
mais aten¢do no sentido de entender como, onde e porque as inovagdes tecnologicas sao
geradas (ARCHIBUGI, HOWELLS, MICHIE, 1999).

Todo esse movimento trouxe para realidade uma sociedade com necessidades de
consumo de tecnologia. A necessidade de consumo possibilitou que alguns individuos com
mais recursos para financiar pesquisa e producao, direcionassem a industria e suas diversas
ramificacoes.

Ademais, Costa (2005) destaca que;

Marcado, entre outras coisas, pelo mundo disperso e efémero das novas
tecnologias, pelo consumo de toda a sorte de produtos da industria cultural
(inclusive imagens, identidades e modos de ser), por variadas e difusas
politicas de identidade, por conformagdo de curto prazo e grande
flexibilidade no trabalho, dificultando as pessoas, como diz Sennet (1998), a
construgdo de uma narrativa coerente para suas vidas, vem nos inscrevendo
em um mundo radicalmente diverso daquele em que viviamos até, pelo
menos, ha uns 30 ou 40 anos. (COSTA, 2005 p.209).

Assim, o movimento evolutivo modificava a realidade produzindo comparacdes e

gerando passado. Por consequéncia, contribuiu para ampliagdo da cultura e técnica



62

centralizada no poder de envolver as massas através da comunicag¢do. Essas agdes que
moveram a evolu¢do da tecnologia produziram novas abordagens para os ambientes
educacionais. Nesse contexto, cabe-nos pensar sobre as narrativas modernas para a educagao
e o ensino em ambientes educacionais que vem desenvolvendo técnicas de interacdo entre

professor-aluno-tecnologia.

3.1.2 Tecnologia, ciéncia e educagdo: agdes que contribuem com a formagao escolar inclusiva

e em diversidade.

Moran Costas (2002) defende que ¢ necessario buscar novas formas de ensino, visto
que o campo da educacdo esta permeado de mudangas. Para o autor, as tecnologias consistem
em ampliar o conceito de aula, de espaco e de tempo, de comunicagdo audiovisual. Possibilita
estabelecer pontes entre o presencial e o virtual, entre estar junto e estar conectado a distancia.

Contudo, ndo ¢ interessante para ambientes que tem fun¢do de propagar conhecimento
promover ag¢des apenas através de modelos engessados de métodos de interagdo. Peixoto
(2008), baseando-se em Mumford (2008) faz uma breve reflexao da experiéncia docente. Ele
considera inaceitavel a situacdo metodologica ainda empreendida, quase que exclusivamente,
por meio de grifos na parede, como faziam os antigos ancestrais humanos no espago da
caverna no periodo neolitico. De tal maneira, a relagdo humana com a natureza, mesmo
mantendo certas continuidades, tdo bem evidenciadas por Mumford (2008), nao deve
determinar tracos tdo imperativos quanto o processo de mediagdo do ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, propde-se que o professor nao seja apenas reprodutor do conhecimento,
mas que busque espaco para que a tecnologia possibilite uma atuagdo interativa, promovendo
inimeras descobertas, favorecendo o didlogo e a troca, em todo universo. A educacdo deve
estar comprometida com a evolugao individual e coletiva buscando o equilibrio social, pois,
seu papel ¢ socializar, incentivar, contribuir, desenvolver e expandir o pensamento dos
individuos envolvidos para melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

Para maior alcance do potencial dos estudantes ¢ necessario que o professor reconheca
as tecnologias em sala como uma ferramenta que promove maior inclusdo. As disciplinas
discutidas em ambientes de ensino e aprendizagem precisam estar alinhadas as novas
descobertas tecnoldgicas, pois, a realidade em constante transformacgdo potencializa as

oportunidades dos que tem subsidio para dialogar.



63

O fato ¢ que a tecnologia ocupou rapidamente os espagos de convivéncia. Na educacdo
basica os curriculos escolares se estruturam e consolidam baseados em leis que corroboram a
necessidade da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade sustentando a necessidade de
insercao do uso da tecnologia em sala de aula. Ou seja, o esfor¢o ¢ incentivar o conhecimento
a transitar na rotina dos individuos através de novos equipamentos, redes de computadores, na
Internet e com isso favorecer o compartilhamento de informagdo. Por meio disso, a
comunicagdo entre as criangas, adolescentes e jovens do mundo inteiro se tornou possivel e
instantanea pelas redes.

Deve-se entdo assumir, de fato, que o caminho para inclusdo vem sendo moldado
em diversos ambientes sociais e construido com muitas mazelas que se mantém até hoje em
certo ponto, principalmente reconhecendo as peculiaridades de um pais subdesenvolvido
como o Brasil, esse movimento ocorre no periodo chamado técnico-cientifico-
informacional (SANTOS, 1994). Segundo Milton Santos esse periodo ¢ assim chamado
porque a realidade s6 funciona por meio da unido dos 3 elementos técnica, ciéncia e
tecnologia.

Desse modo, o uso dos recursos tecnologicos atualmente, tem um enorme poder e
proporciona uma profunda alteragdo na organizacdo produtiva global por meio de
articulagdo das ciéncias, das técnicas e dos meios de informagdo. Logo, —[...] a tecnologia
de comunicacdo permite inovagdes que aparecem, ndo apenas juntas e associadas, mas
também para serem propagadas em conjunto (SANTOS, 1985, p. 27). Ou seja, ndo adianta
apenas produzir tecnologia ¢ necessario diversificar as formas de acesso, uso e propagagao
para maior apropriagdo e evolucao.

Contudo, ¢ importante observar que a educagdo nio pode ser reduzida a recursos e
técnicas, pois esse encaixe tende a limitar agdes e possibilidades. Conquanto, atualmente,
acreditamos ser importante que a sociedade contemporanea admita a continuidade dos
empreendimentos tecnologicos de transmissdo de conhecimentos, tendo por finalidade a
ampliacdo do entendimento sobre os conteudos criticos, histéricos e culturais que sao
expostos para dar suporte as demandas das mudangas sociais.

Ainda nesse argumento, segundo Freire ¢ possivel destacar:

A educagdo ndo se reduz a técnica, mas ndo se faz educagdo sem ela. Utilizar
computadores na educagéo, em lugar de reduzir, pode expandir a capacidade critica
e criativa de nossos meninos ¢ meninas. Dependendo de quem o usa, a favor de que
e de quem e para qué. O homem concreto deve se instrumentar com o recurso da
ciéncia ¢ da tecnologia para melhor lutar pela causa de sua humanizagido e de sua
libertagdo. (FREIRE, 2001, p. 98).
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Por meio desse entendimento, ¢ importante salientar que o cendrio contemporaneo
admite ¢ incentiva a existéncia de inimeras mudangas nos ambientes educacionais. Essas
modificagdes sdo benéficas e ao mesmo tempo excludentes, pois nem todos os recursos sao
pensados para a diversidade de fatores e individuos., porém, esse ndo precisa mais ser o unico
caminho tendo em vista as modificagdes na comunicacdo que tem se preocupado em incluir a
diversidade através de formas pedagdgicas com auxilio de novas tecnologias.

Assim, podemos citar o desenvolvimento de softwares que sdao utilizados como
ferramentas para auxiliar na melhoria da comunicacao. Para exemplificar o que foi dito, neste
século, ndo contamos apenas com os tradicionais computadores, que precisavam de comandos
complexos para realizagdo de tarefas, hoje os computadores sdo portateis e muitos desses
passiveis de constantes atualizagdes (BRAGA, 2013. P 65). Contribuindo com esse
argumento podemos destacar que atualmente existem comandos em softwares que podem ser
coordenados através de partes e 6rgdos de um corpo e até de maneira automatica ou mesmo
programada.

Destarte compreendemos que nessa realidade ja estamos nos referindo a tecnologia
que funciona para facilitar a vida de um publico mais diversificado. Também percebemos que
os espacos tém se tornado cada vez mais atrativos através das novas tecnologias. Dessa forma
¢ interessante verificar o que nos diz o relatério sobre educacdo tendéncias significativas (da
educagao) da Universidade Aberta da Catalunha (2010) — em relagdo as modificacdes que

estdo ocorrendo na aprendizagem escolar e da vida em geral.

Nossa forma de pensar acerca dos entornos da aprendizagem estd mudando.
Tradicionalmente e até pouco tempo, os entornos da aprendizagem se associavam a
espagos fisicos. Hoje, sem duvida, os “espagos” onde os estudantes aprendem so
cada vez comunitarios e interdisciplinares e estdo apoiados por tecnologias
associadas a comunicagdo e a colaboracdo técnica e virtual. Os espacos se
transformam para hibridizar o presencial com o virtual, diminuindo a fronteira entre
os dois mundos, que sdo vividos pelos alunos como um so. (GARCIA et al, 2010,

p.6)

Em contrapartida, a tecnologia em carater excludente, nos ambientes de ensino e
aprendizagem, recursos como os citado anteriormente ja fazem parte da vida de alguns
estudantes. Entende-se que a tecnologia empregada em aulas expositivas e projetos
interdisciplinares trazem uma maior associagdo, familiaridade e clareza para os individuos
envolvidos no processo. Essas interacdes estdo em favor de uma parcela significativa de

alunos em diversos ambientes educacionais. Porém, a partir do momento em que tem acesso a
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um ambiente que favorece a interacdo e a troca de informagdes voltadas a aprendizagem todos
precisam ser beneficiados.

Ademais, percebemos que grande parte dessa falha estd relacionada ao modelo de
comunicacdo e abordagem. A falta de atencao dada a pessoa com deficiéncia ¢ uma realidade
que tem bases historicas. Porém, ¢ possivel interpretar todas essas vantagens e desvantagens a
partir de visdo esperancosa de que futuramente os sujeitos poderdo conviver de modo
democratico tendo a tecnologia como extensdo do fazer cultural humano disponivel para
todos.

Para as pessoas com deficiéncia visual esse caminho vem sendo trilhado por meio de
acoes pedagbgicas que dao suporte para decodificar o contetido. Para esse fim, a TA guia o
percurso propiciando expectativas de inovagdes e ampliacao da diversidade. Explicitamente, a
incorporagdao das tecnologias tem aumentado o acesso da educagdo as novas interacoes
provenientes da comunicagdo entre educadores e educandos, transformando formas

pedagdgicas incorporando os individuos na apropriagao de saberes.

3.1.3 Tecnologia Assistiva: recursos fisicos e pedagogicos que produzem apropriagdo de

saberes no dia a dia junto com a importancia de acolher a diversidade de PCD.

Os individuos com deficiéncia, vistos como ‘doentes’ e incapazes, sempre estiveram
em situacdo de maior desvantagem, ocupando, no imaginario coletivo, a posi¢ao de
alvos de caridade popular e da assisténcia social, e ndo de sujeitos de direitos sociais,
entre os quais o direito a educacdo. Ainda hoje, constata-se a dificuldade de
aceitagdo do diferente no seio familiar e social. (BRASIL, 2001, p. 7).

A Tecnologia Assistiva ¢ o nome dado ao conjunto de recursos e servigos usados para
ajudar pessoas com deficiéncia ou com alguma limitacdo funcional tornando sua vida mais
facil ampliando a qualidade de vida a partir da inclusdo social. Nesse sentido, o objetivo
principal da TA ¢ garantir maior apropriacao e qualidade de vida para PCD.

Segundo o censo de 2010 no Brasil 23% da populacio necessita de algum tipo de TA.
Para esse fim, os recursos podem variar de uma simples bengala, um par de 6culos ou mesmo
uma cadeira de rodas. Porém, podem chegar a um complexo sistema de proteses que podem
funcionar mecanicamente ou computadorizada, sites e aplicativos também vem
desenvolvendo sistemas que permitem mais acessibilidade. Para completar o conjunto de
atividades e funcdes oferecidos por TA temos servigos referentes a PCD, como profissionais

de fisioterapia, fonoaudiologia, educagdo, psicologia, engenharia e designer.



66

O conceito de TA ainda ¢ algo novo, porém os recursos de TA estdo muito proximos
do dia a dia da sociedade atual. Nesse contexto divide-se TA em categorias para uma maior
orientacdo na formac¢do dos profissionais responsaveis pelo desenvolvimento de pesquisas e
recursos de modo a organizar melhor os servigos prestados para PCD. O Brasil vem
acompanhando e desenvolvendo recursos e pesquisas, o que o levou a desenvolver uma
classificagdo a respeito de TA.

Bersch (2021) descreve TA como um conhecimento aplicado, também um conjunto de
recursos, ferramenta, pratica, metodologia e uma forma de fazer que possibilita ou auxilia
uma execucao de tarefas pretendida (BERSCH, 2021). Ou seja, atividades do cotidiano
realizadas com ajuda de membros do corpo como preparar o proprio alimento, vestir-se ou
mesmo para a comunicacio e uma atividade profissional pode ser auxiliada por TA. Assim, o
desempenho de funcdao destinada a PCD, mobilidade reduzida, idosos ou alguém que
temporariamente estd impedido ou apresenta grande dificuldade de desempenhar uma tarefa

pretendida sdo os grupos publico-alvo de TA.

[...] por exemplo, um despertador que vibra para um sujeito surdo; o
recurso de transferéncia que ajudara uma pessoa com deficiéncia a sair da
sua cama ¢ passar para a sua cadeira de rodas; a propria cadeira de rodas, a
rampa de acesso, porta que abre automaticamente quando alguém se
aproxima, um mouse, um teclado que pode se ajustar a condigdo fisica de
seu usuario, acesso por rastreamento ocular, o clique através do sopro ou
pelo piscar, pessoas surdos-cegas que utilizam o computadores e dispositivos
moveis a partir de outros comandos motores e percepcao tatil, recursos para
comunica¢do aumentativa e alternativa que trazem voz ou que ampliam a
compreensao das mensagens compartilhadas através de imagens. Tudo isso €
Tecnologia Assistiva (BERSCH, 2021).

Contudo, a sociedade de modo geral ndo percebe o uso de TA, mas ao pensarmos nos
exemplos de TA existentes adentramos um universo bastante diverso de recursos podem ser
utilizados para a quebra de barreiras nos ambientes sociais. As escolas do pais tém um papel
fundamental no estimulo no cotidiano para o uso de recursos te TA. Nesse sentido, para
Bersch (2021) ¢ fundamental que os professores tenham maior incentivo para se
especializarem no ensino com uso de TA, para maior criatividade e melhor desenvolvimento
dos estudantes.

Assim, entende-se que o ensino do Brasil tem se voltado para inclusdo com propostas
na legislacdo que afastam alunos de ambientes segregados e tenta inclui-los em ambientes

regulares de ensino. Mas, essa agao por si s6 nao resolve a questao e por isso € importante que
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haja maior incentivo para a formagdo de profissionais qualificados e com isto contribuir para

tornar, de fato, inclusivo os espagos de ensino.

3.1.4 Pesquisa exploratoria em ambientes especializados de Pernambuco: recursos de TA para

auxilio de estudantes com deficiéncia visual.

Esta parte do trabalho teve como objetivo analisar o uso de recursos e equipamentos
de Tecnologia Assistiva para auxiliar alunos com deficiéncia no desempenho de suas
atividades educacional. Em especial, ao que se refere a disponibilidade desses para o aluno,
bem como o conhecimento do profissional da educagdo sobre o recurso, sua aplicabilidade e
manuseio dele.

Foram realizadas visitas no Centro de Apoio Pedagodgico Especializado de
Pernambuco (CAPE), bem como ao instituto Antonio Pessoa de Queiroz (IAPQ)' e 14 foram
feitas observagdes sobre o uso de recursos em TA. Nosso objetivo principal foi de realizar um
estudo exploratdrio através do uso de Tecnologia Assistiva nessas instituicdes especializadas,
para isso buscamos observar dois perfis diferentes sendo o primeiro de cunho publico e
financiado pelo Ministério da Educacao e o segundo tradicional e com perfil filantropico.

Na relag@o dos recursos desses ambientes de aprendizado, os professores e gestores
apontaram os Recursos de Tecnologia Assistiva adquiridos pela escola ou pelos alunos na
area da deficiéncia visual-DV: alfabeto Braille; maquina de escrever em Braille; bola infantil
sonora; computador com software para o aluno cego/baixa visdo; jogo de xadrez e dama com
estojo; livros adaptados; caderno para escrita ampliada; dado de espuma com guizo.

Na area de deficiéncia fisica, a maior parte dos professores e gestores destacaram que
o software para a criacdo de pranchas de comunicagdo estd presente na escola. Os outros
recursos mais indicados foram: cadeira de rodas de ferro ou aco; cadeira de rodas de aluminio;
figuras para comunicagdo alternativa; andador convencional; colmeia acrilica para uso em
teclado comum de computador; cadeira de rodas acolchoada; recursos pedagdgicos adaptados

para leitura e escrita; recursos com velcro; miniaturas para comunicagao alternativa.

19O Instituto Antonio Pessda de Queiroz (IAPQ) foi fundado em 12 de margo de 1909 e leva o nome de seu
fundador, Antonio Pessoa de Queiroz — que perdeu a visdo aos trés anos de idade, manuseando fogos de artificio,
e mais tarde se tornou um dos introdutores do sistema Braille no Brasil. Ao fundar o IAPQ, Antdnio Pessda cria
o primeiro instituto voltado para cegos da Regido Nordeste e o segundo do Pais. O IAPQ funcionava
inicialmente na Rua da Gloéria, no bairro do Recife, até o ano de 1927. Em 14 de julho de 1935, a unidade teve
que migrar para o bairro das Gragas, devido a imensa procura pelos servi¢os. Disponivel em:
https://comdica.recife.pe.gov.br/instituto-ant%C3%B4nio-pessoa-de-queiroz-iapg-instituto-dos-cegos
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Assim, o estudo conclui que apesar da abordagem ser exploratoria, os Recursos e
Equipamentos de Tecnologia Assistiva para educagdo tem baixa aquisicdo em ambientes
publicos e nos filantropicos, existe uma dificuldade no acesso. Além disso, esses recursos que
foram citados ainda nao estdo presentes nas escolas publicas e tem certa limitagdo em escolas
privadas. Quando presentes, percebe-se que nem todos os professores que lidam com alunos
com deficiéncia conhecem e, principalmente, ndo sabem fazer uso do recurso.

Os dados preliminares indicam dois caminhos para os quais as ag¢des das politicas
publicas para o atendimento ao aluno com deficiéncia possam se direcionar: 1) a necessidade
urgente de aquisicdo de Recursos e Equipamentos de Tecnologia Assistiva; 2) a necessidade

de capacitagdo para uso desses recursos € equipamentos.

3.1.5 Abordagem pedagogica dos professores de Geografia na educagdo basica de
Pernambuco: questionario semiestruturado e reconhecimento de barreiras atitudinais para o

ensino a alunos com deficiéncia visual.

Mesmo com toda a articulacdo de uma base legal sélida protegida com muitos recursos
juridicos, instrumento que torna o Brasil um dos paises que mais produz leis que pensa na
pessoa com deficiéncia, pecamos na comunicagdo pedagogica para a introducdo de
tecnologias no ensino basico. Boa parte dessas dificuldades consiste em agdes pedagogicas
que ndo sdo simples e demandam uma superagdo de barreiras atitudinais e comportamentais.

A atitude ¢ um processo fortemente influenciado por predisposi¢des genéticas e
elementos fenotipicos oriundos dos discursos construidos, disponiveis ou nutridos pela
sociedade (ATKINSON, 2002). De acordo com Tavares (2012) esses discursos materializados
nas relacdes sociais tendem entdo a moldar atitudes no processo de interacdo ou de
interatividade. De um lado, a interagdo ¢ definida por Laplane (2000) como uma cena que
envolve dois ou mais individuos os quais exercem influéncia reciproca. De outro, a
interatividade ¢ definida por Coll (2004) como o salto teérico e metodologico da interagao,
situado no ambito do ensino, e que ¢ regulada de acordo com o conjunto de normas e regras as
quais determinam dizeres e fazeres na estrutura de participagdo professor-aluno.

Quando os alunos tém alguma deficiéncia, as atitudes e o discurso do professor
tendem a materializar, durante a interatividade, compreensdes, afetos e comportamentos
esteados na representacdo que se tem da deficiéncia e da pessoa que a possui (TAVARES,

2012 p.108). Por exemplo, numa pesquisa sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia na
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representacdo social das professoras, uma das profissionais entrevistadas por Rodrigues (2007,

p. 113) afirmou:

Muitas coisas eu aprendi no esforgo, no dia a dia. Porque formagdo mesmo...
Eu fico com medo. Quando eu falo medo nesse sentido. Nesse ano eu peguei
um aluno considerado com deficiéncia bem leve. E um menino que
praticamente vocé faz esse jogo de ta reforcando, refor¢ando. Mas se eu
pegar um aluno com deficiéncia visual como ¢ que eu vou trabalhar essa
questdo? Meu medo é esse. Porque tudo que eu aprendi, aprendi né? Na
pratica, tem que fazer, eu fui 14 e fiz.

Para Tavares (2012) o medo de ndo saber como interagir com o aluno com deficiéncia,
o reconhecimento de que aprendeu com a pratica e o entendimento de que a educagdo desse
aluno se da pelo reforco, demonstram, por exemplo, as dimensdes cognitiva ¢
comportamental da atitude do professor. Nesse caso, ¢ relevante refletir que a compreensao
equivocada sobre o processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia revela a
subestimacao das potencialidades desse aluno, o que lhe impede a aprendizagem.

A atitude pode ser, portanto, entendida como um processo endégeno que emana para o
exterior e traz impactos diretos no processo de constru¢cdo da identidade individual e grupal
dos sujeitos sociais. (ATKINSON, 2002). A atitude pode ser até volatil, razdo pela qual
alguns discursos, como, por exemplo, o mididtico e o pedagogico influenciam, interferem,
direta ou subliminarmente, as pessoas no que tange a habitos, a comportamentos e a acoes
estimulados pela leitura sdcio-historica da diversidade humana (TAVARES, 2012).

Por meio desse modelo de reconhecimento de barreiras e atitudes de professores em
sala, em nossa pesquisa colhemos referéncias de como ocorre a interagdo entre estudantes e
professores de Geografia na rede de ensino na capital de Pernambuco. Foram feitas
entrevistas com 12 professores de um universo de 74 escolas da rede. Dentre esses professores
apenas um trabalhou com toda a diversidade de estudantes que sdo a base desta pesquisa.

Nesse contexto, serd feito um relato de experiéncia desse professor de Geografia que
compartilhou sua abordagem em chao de sala e seu modo de trabalho com esses estudantes. O
professor entrevistado pede para ndo ser identificado, sendo assim sera chamado de professor
1 (P1).

A entrevista feita com o professor 1 foi semiestruturada, entdo houve liberdade para
questionar o que estava sendo perguntado e fazer ponderacdes fora do previsto. Esse
movimento criou abertura para desenvolver novos dados sobre o contexto da pesquisa.

As primeiras perguntas giraram em torno do reconhecimento e atuacdo do professor

no nivel e modalidade de ensino.



70

“Minha atuacgdo é de 15 anos na educa¢do basica, em todos
esses anos ja atuei em escolas lecionando Geografia para o ensino
fundamental Il e médio. Mas confesso que meu interesse de atua¢do é
no ensino fundamental II, pois acredito que consigo maior controle
para mais facilidade em repassar o conteudo de maneira que deixo os
estudantes mais envolvidos no processo (P1).”

Nesse momento percebemos que o professor respondeu as perguntas e, mesmo sem
questionamento, revelou sua preferéncia. Perguntamos entdo quais as dificuldades que ele

mais encontrou no ensino médio:

“Eu tenho muita dificuldade com o uso dos celulares em sala,
isso gera muita indisciplina dos estudantes. Aléem disso, tenho muita
dificuldade em entender e executar as agoes do novo curriculo do
ensino médio de Pernambuco. Os itinerdrios formativos e temas
transversais (temas que estdo além do ensino de Geografia ligados
diretamente a pessoalidade multicultural dos estudantes) tem mais
atengdo do que a formacgdo geral bdsica no ensino de geografia (Pl).
Eu perco muito tempo tendo que estudar outras disciplinas, isso
compromete meu desempenho.”

Surgiu nesse momento mais uma problematica: perguntamos o que o professor achava

do uso da tecnologia em sala e qual a relacdo dele com esse uso.

“Entdo, acredito que o uso da tecnologia pode ser utilizado
em favor do ensino e isso pode melhorar a aprendizagem do estudante.
O problema é que nas escolas que atuei ndo tinham tantos recursos.
Eu até comprei alguns materiais, tenho um projetor simples, mais
muitas vezes as salas tinham ilumina¢do de mais e isso atrapalhava o
uso. Os estudantes gostavam muito quando projetava videos e
imagens sobre o conteudo que estavamos falando. Esse é o lado bom,
o ruim é que muitas vezes ¢ dificil controlar os adolescentes que estdo
muito viciados nas redes sociais (P1).

Além dessa fala dialogamos sobre os recursos disponiveis em sua atual escola. Ele
destacou que faz uso de aparelho televisor, com pendrive ou conector HDMI. Também
trabalha com microcomputador, mas de forma incipiente, € em muitos momentos os objetivos
ndo sdo plenamente atingidos. Conversamos sobre as formas de avaliagdo que ele realiza com
os estudantes, nesse momento ele alegou que usa recursos mais tradicionais como materiais
impressos. Tocamos no ponto do alcance e seus objetivos na avaliagdo para todos, ele contou

a limitagdo que tem em relagdo a tempo para o conhecimento e elaboracdo do material
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didatico. Percebemos, através dessas revelagdes, a criacdo de barreiras que dificultam o
desenvolvimento de conteudo para determinados estudantes, fazendo com que o trabalho
docente seja penoso e/ou desgastante.

Seguindo, iniciamos o questionamento sobre o tipo de clientela/ alunado que o

professor trabalhava.

“Recebemos diversos tipos de estudantes, eles vdo desde
alunos sem necessidades especiais até alunos com deficiéncia fisica,
motora e com transtornos globais de desenvolvimento. Tem alguns
que percebemos algumas dificuldades que podem estar relacionada a
algo que ainda ndo foi diagnosticado, muitas vezes até comunicamos
aos responsdveis, mas muitos se recusam a aceitar e fazer algo a
respeito. O que vou falar agora ndo justifica, mas é compreensivel,
pois a maioria passa por dificuldades financeiras e ndo conseguem
investir tempo e dinheiro no desenvolvimento desses estudantes (P1).”

Nesse ponto compreendemos, através da fala do professor, que existe uma caréncia de
atencao para ressignificar a interacdo dos estudantes, em relacdo a tecnologia e formas de
comunicacdo, que tendem a se adaptar ao alcance de uma diversidade de individuos. Ou seja,
existe uma caréncia em compreender formas de mediagdo que possa guiar as agdes dos
professores de modo a ajuda-los na promogao de apropriacao de conhecimento.

Assim, enfrentar o desafio de reconhecer as tecnologias como aliadas no contexto da
educagdo ¢ um passo inicial para chegar ao reconhecimento da necessidade de ampliar as
formas de assisténcia ¢ comunicagao.

Seguindo para o momento final da entrevista, fomos mais enfaticos e questionamos o
professor se ele atua com estudantes com cegueira, baixa visao, dislexia, TDAH, idosos. Se
sim, quais recursos ele utilizava em sala.

6

a trabalhei com todo esse publico, uns com diagnostico
outros so desconfiavamos. Atualmente trabalho com alunos cegos e
com baixa visdo. O mais desafiador é um estudante que possui
cegueira congénita'' O fato é que as vezes percebo o esfor¢o desses
estudantes é maior que os sem algum tipo de necessidade especial. Eu
ndo uso tantos recursos, tem alguns livros em braile e as vezes faco
um trabalho mais proximo desse estudante, mais nem sempre tenho
tempo. Ele até tinha um acompanhante, mais o contrato dessa pessoa
acabou e ndo podia ser renovado (P1).”

" A cegueira congénita ¢ uma condi¢do em que a pessoa ja nasce com ela, ou seja, ocorre

antes ou durante 0 nascimento. Disponivel em:
file:///C:/Users/PROFESSOR/Downloads/vanderlan,+Psicologia+Sa%C3%BAde%20(1).pdf
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Para finalizar iniciamos o ultimo bloco de perguntas da entrevista, questionamos se o
professor ja tinha ouvido falar sobre Tecnologia Assistiva e Audiodescricdo. Se sim, se ja

havia tentado esse recurso com seus estudantes.

“Eu ja ouvi falar de Audiodescricdo, em alguns filmes que
assisti ja vi que tinha esse recurso e até assisti uma parte de um filme
com esse recurso ativado, achei muito interessante. Eu perguntei para
o meu aluno se ele sabia desse recurso, ele disse que sim e que
conseguia assistir sozinho, pois a familia ndo tem muita paciéncia.
Em sala eu ndo sei como posso usar esse recurso pois acho que deve
ser uma técnica bem avangada e que requer estudo (P1).

Entdo dialogamos sobre AD e expliquei sobre os beneficios parafraseando MOTTA
(2004) destacando que AD ¢ um recurso de acessibilidade comunicacional que amplia o
entendimento das pessoas com deficiéncia visual em todos os tipos de eventos, por meio de
informacdo sonora. Transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades maiores de acesso
a cultura e a informacgao, contribuindo para a inclusdo cultural, social e escolar. Além das
pessoas com deficiéncia visual, a audiodescricao amplia também o entendimento de pessoas
com deficiéncia intelectual, idosos, pessoas com déficit de atencdo, autistas, disléxicos e
outros.

Dessa forma AD na educacdo basica torna-se um recurso de TA que precisa de
atencao, porém, para que isso ocorra, o professor deve inserir AD em sua pedagogia como
uma possibilidade de recurso didatico.

Ao final, agradecemos ao professor pela entrevista e o convidamos para participar de
uma oficina sobre Audiodescri¢dao. A oficina ocorreu poucos dias depois do encontro.

Por meio dessa entrevista conseguimos evidenciar algumas dificuldades enfrentadas
por professores de Geografia. Essas dificuldades consistem em barreiras atitudinais e
comportamentais que vao desde a construgdo do conhecimento geografico do professor em
sua formagdo na universidade e vai até seu campo de atuacdo, reproduzindo conceitos de
Geografia. Ou seja, a influéncia desses professores precisa contribuir através de agdes praticas
e que superem as barreiras atitudinais, essas barreiras, muitas vezes, inconscientemente e sao
difundidas e tonificadas pela midia (Daibert, 2007).

A experiéncia em entrevista com professores de Geografia da rede publica de ensino

em questionario semiestruturado permitiu comprovar que existe uma caréncia de
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compreensdo para aquisicao e adi¢do de recursos de TA na rotina de professores e estudantes.
Atividades de comunicacdo para melhorar a abordagem pedagdgica foram sugestdes de
profissionais e professores que estdo a frente desses ambientes especializados.

Concluimos que existe uma dificuldade em propagar informacdes sobre o acesso as
tecnologias e comunicagdo para que uma diversidade maior de estudantes e professores
compreendam e utilizem as mais diversas formas de tecnologia existente. Nesse sentido,
percebemos que para haver aquisi¢do dos saberes sobre TA ¢ necessario que o movimento de
ensino e aprendizagem no contexto da educagdo inclusiva interaja com os recursos fisicos e
pedagogicos de acessibilidade. Pois, ao pensar em TA estamos falando de um conjunto de
recursos que auxilia uma diversidade de pessoas.

Destarte, o objetivo principal deste trabalho ¢ contribuir na popularizacdo da
audiodescri¢cdo por professores, do ensino infantil a universidade. Para que possam utiliza-la
como recurso de acessibilidade e ferramenta pedagdgica que auxilie na remogao das barreiras
comunicacionais na escola, lugarnos quais se utilizam, fartamente, recursos imagéticos. Como
contribuicdo para essas agdes destacamos a decodificacdo de conceitos imagéticos em aulas

expositivas de Geografia por meio da Audiodescrigao.

3.1.6 Decodificagdo de conceitos geograficos: inclusdo na escola através de imagens por meio

de AD.

A significagdo advinda da mediagdo semiologica possibilita o
redimensionamento da conduta humana para além da relagdo
Estimulo-resposta, originando as formas superiores de conduta. O
sujeito se torna, entdo intelectual e emocionalmente ativo, pois mais
do que reagir aos estimulos, t€ém a capacidade de selecionar e atuar
sobre eles (NACIMENTO apud DOMINGOS, 2020).

De acordo com Domingos (2020), a significacdo de mediagdo semiotica possibilita o
redimensionamento da conduta humana para a além da relagdo estimulo-resposta, ou seja, ¢
possivel obter resultados através de recursos fisicos, porém com a semiologia pode-se ir além
no movimento de apropriagdo de saberes. Pois, ¢ por meio da semidtica que podemos ampliar
as formas de comunicacio entre os individuos. E através da semiologia que os sujeitos se
tornam intelectual e emocionalmente ativos, pois 0s sujeitos atingem maior capacidade de

geréncia emocional no convivio social (DOMINGOS, 2020).
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Tedricos como Vygotsky, pioneiros nas teorias de comportamento, elaboram
argumentos importantes sobre as potencialidades de signos comportamentais. Para Domingos
(2020, p. 24), mesmo com fortes e significativas contribui¢des de autores como o mencionado,
as teorias de comportamento sao importantes para o desenvolvimento da semiologia, porém a
semiotica nao se limita apenas ao campo da linguistica.

Para Vygotsky a media¢do semidtica ¢ o elo entre o homem e o ambiente no qual
ocorre a aquisi¢do do conhecimento. Essa aquisi¢ao ndo ocorrera de maneira direta mas, de
forma mediada através de estimulos. Vygotsky entdo sugere dois tipos de mediadores: um
chamado de instrumento: que € aquele que media a relagdo do homem com o objeto; e outro
chamado signo que regula a aquisi¢do do conhecimento na psiqué humana. Nesse contexto, o
signo serd o que faz o individuo referenciar outras formas de aquisicdo de saberes.
Entendemos que essa construgdo tem uma dinamica e linhas de compreensodes diferentes para
chegar ao resultado voltado para o instrumento mediador. Autores como Vygotsky, Bakhtin,
Fortin e Pierce sdo importantes para a base da compreensao da media¢ao semiotica.

Para construcdo de um argumento que defenda a importancia do uso de AD em
ambientes educacionais, seguimos a proposta de Pierce que aborda o conceito da mediagdo
semiotica em diferentes estagios.

A semidtica de Pierce (2015), estrutura uma classifica¢do triade na qual se diferencia:
1) objetos no mundo; 2) representacdes desses objetos; 3) interpretacdo mental dessas
representacoes. Assim, a triade € composta por Representamen-Objeto-Interpretante (PEIRCE
apud DOMINGOS, 2020, P. 27).

O Representamen ¢ definido como:

Aquilo que, sob aspecto ou modo, algo para alguém. Dirige-se a alguém, isso &, cria,
na mente dessa pessoa, um signo equivalente, ou talvez um signo mais desenvolvido.

Ao signo assim criado denomino interpretante do primeiro signo. O signo representa
alguma coisa, seu objeto (PEIRCE,2015, P. 46).

Dessa maneira, ao analisar a semiologia, percebe-se que as interpretagdes que sao
retiradas de objetos no mundo externo tém a funcdo de comunicacdo entre diferentes
individuos com interpretagdes além do campo fisico visual. A teoria peirceana, possibilita
compreender aspectos de comparagao signica referencial aos diversos sistemas de linguagem,
possibilitando um entendimento semidtico amplo (DOMINGOS, 2020, p. 33).

Para compreensdao e reconhecimento desse campo para uso em sala de aula, a

mediagdo semiotica pode ser interessante para cognicao que tem como significado “conjunto
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sofisticado de mecanismos internos de processamento de informagdes que, juntos, formam um
complexo sistema organizado” (SOUZA, 2004, p.67).

A cognigdo através da semiologia auxilia a compreensdo de estudantes em aulas de
geografia. Isso pode ocorrer através de um percurso chamado de mediacao cognitiva que ¢ um
processo de interpretacdo de objetos que foram decodificados por sujeitos, ou seja, uma
relacdo entre sujeito e objeto.

Essa mediacdo ¢ que torna o mundo mais inteligivel ao sujeito e, embora apresente
uma dimensao individual e particularizada, resulta do contexto sociocultural do qual o
individuo ¢ participante (DOMINGOS, 2020, p. 33). Sendo assim, ¢ por meio das interacdes
desses sistemas signicos, que tem funcdo de criar e compartilhar significados de maneira
coletiva, que os individuos podem criar seus proprios sistemas de compreensao.

Entendemos que a mediagdo semiologica necessita de mecanismos para auxiliar os
individuos envolvidos. Assim, os estudos sobre tradugdo também sdao importantes para a
aquisi¢do de saberes e apropriacdo. Esses estudos sdo responsaveis por buscar entender as
formas de se traduzir de uma lingua para outra, ou seja, uma traducdo interlinguistica que
ajuda no estabelecimento da comunicagdo entre individuos que dominam e aqueles que ndo
dominam a lingua do texto fonte. Ou seja, alcance da compreensao em uma maior diversidade.
No entanto, traduzir ¢ muito além do que passar de um idioma para outro.

Jakobson (2000), em suas teorias desenvolve a taxonomia tripartite — traducdo
interlinguistica, traducao intralinguistica e tradugdo intersemidtica —, e traz o signo verbal
interpretado em trés diferentes tipos de movimentos tradutorios. Para o primeiro, o signo €
traduzido em outra lingua: a tradu¢do de um texto literario, por exemplo, de uma lingua para
outra. No segundo, a interpretagdo dos signos verbais ocorre por meio de outros signos da
mesma lingua: como por exemplo, a legenda para surdos e ensurdecidos de filmes e
programas de TV de dado pais para os surdos e ensurdecidos do mesmo pais. O terceiro, €
ultimo, também chamado de transmutagdo, € a interpretagao de signos verbais por meio de
sistemas de signos ndo verbais (JAKOBSON, 2010).

A traducao/interpretacdo desses signos verbais possibilita a criagdo de um sistema
intersemiotico chamado de Audiodescricdo (AD). Se torna uma modalidade da Tradugdo
Audiovisual (TAV).

O conceito mais abrangente de TAV parece ser de Inghilleri (2009, p.13):

A traducdo audiovisual é o ramo dos estudos de traducgao referente a transferéncia de
textos multimodais e multimididticos para outra linguagem e/ou cultura. Textos
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audiovisuais sdo multimodais na medida em que sua produgdo e interpretagdo
dependem do uso combinado de wuma vasta gama de recursos ou
_modos‘semidticos... Os principais modos de criagdo de significado em textos
audiovisuais incluem a lingua, a imagem, a musica, a cor e a perspectiva. Textos
audiovisuais sdo multimidiaticos na medida em que essa panoplia de modos
semidticos chega ao espectador através de varias midias [...]2 (INGHILLERI, 2009,

p.13)

O desenrolar de conceitos sobre as taxonomias e terminologias a respeito da TAV
foram refletidas e discutidas em Franco e Araajo (2011) que delinearam uma sistematizagcdo
para os estudos da area. Ambas citam essas mudancas com alteracdes baseadas também a
partir do avanco da tecnologia. Nesse percurso de modificagdes, encontra-se Gambier (2009),
um dos precursores na inclusdo da tradugdo audiovisual em seus estudos. Naquele momento,
para o autor, o termo Audiovisual ¢ guarda-chuva para o cinema, o video, a televisao
incluindo também o radio e se refere ao carater multissemiotico da transmissao dos programas
por esses veiculos de comunicagao.

Atualmente os canais mais populares de entretenimento, boa parte proveniente da
internet, utilizam AD na maioria de suas producdes. Por meio disso, a AD tem se tornado uma
ferramenta de inclusdo através da comunicacdo e entretenimento. Entende-se que através
desse caminho ocorre maior poder de apropriacao.

Para mais, a audiodescri¢ao pode ser pré-gravada, ao vivo ou simultanea (neste ultimo
caso quando se tratar de eventos que ndo tém roteiro, como palestras, lives, aulas etc.). Mas,
mesmo para as ADs simultineas, o audiodescritor deve receber antes informagdes sobre o
evento para se familiarizar e pesquisar mais informagdes, a fim de produzir uma AD com
qualidade. A produgdo da audiodescricao exige pesquisa sobre o produto a ser audiodescrito,
técnica e conhecimentos especificos. Por isso, ¢ feita por profissionais com formagao na area.

Desde antes de sua popularidade, autores como Queiroz (2010) ja defendiam a
necessidade de atengdo para as pessoas com dificuldade de interpretacdo devido a cegueira ou
baixa visdo. Na falta da visdo, as imagens mentais sdo construidas através de outras pistas,
mas sem a audiodescri¢do, faltam muitas informagdes. As imagens enfeitam, refor¢am ou
compdem a informacao.

Conquanto, em ambientes educacionais a AD, mesmo com os avangos nos trabalhos e
projetos em ambientes escolares, ainda ¢ um caminho desconhecido por muitos profissionais.
Em disciplinas escolares como a Geografia AD pode ser uma ferramenta importante de
tradu¢ao para melhorar o processo de aquisi¢do de conhecimento, tendo em vista o uso

excessivo de imagens em aulas expositivas de Geografia. A Geografia escolar tem a funcao de
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reconhecer e explicar as diversas realidades socio-histdricas do estilo de vida contemporaneo.
Essas informagdes, muitas vezes, sdo publicadas pela midia e estdo contidas em informagdes
que sdo abordados de maneira imagética em conteudos expositivos nos espacos de

aprendizagem.

Vivemos, hoje, bombardeados por grande volume de informagdes
esparsas, que nos chegam, sobretudo, pela midia. As produgdes midiaticas
empregam o cotidiano, influenciam nossa percepcao de espaco e tempo, os
dados do nosso conhecimento e nossa visdo de mundo. Elas modificam a
nossa relacdo com o real. Esse envolvimento influencia as reflexdes e os
comportamentos, os modos de pensar e a aquisicdo de conhecimento. Essas
situagdes do cotidiano influenciam a dindmica da escola e,
consequentemente, da sala de aula, impondo outros ritmos e concepgdes do
papel da escola e do professor (CASTELLAR; VILHENA, 2010)

Portanto, defendemos uma forma de comunicacdo que possui a fun¢do de decodificar
essas informacgdes impostas por uma sociedade digital no qual vivemos hoje. A exemplo disso
temos as atividades com fotografias (articuladas a audiodescri¢ao) e narrativas em braile que
tem uma mediacdo semioldgica imprescindivel para a compreensao dos individuos envolvidos

(DOMINGOS, ap.64, 2020).

As fotografias sdo instrumentos semioldgicos pautados na
linguagem imagética, portanto, podemos classificad-la como imagens
que segundo Joly (1996, p.13): [...] indica/m] algo que, embora nem
sempre remeta ao visivel, toma alguns tracos emprestados do visual e,
de qualquer modo, depende[m] da produ¢do de um sujeito:
imaginaria ou concreta, a imagem passa por alguém que a produz e
reconhece (JOLY apud DOMINGOS, 2020).

Assim, ndo so atividades com imagens, mas uma abordagem imagética ampla tem
maior poder de inclusdo. Essa percepcao transforma a AD em um recurso de tradugao
poderoso, pois, a descricdo do conjunto de imagens para todos os individuos auxilia na
compreensdo e pode dar novos sentidos para os a gentes envolvidos, desde PCD, Disléxicos,
TGD, Altas Habilidades e idosos até os que nao possuem nenhuma necessidade aparente.

Para compreender essa realidade em constantes transformagdes o uso de linguagens
imaggéticas € necessario, pois, muitas dessas imagens tém um perfil ndo verbal que corrobora
o conteudo expositivo trazido pelo professor. Nessa percepcao teodrica, a linguagem por meio
da mediacdo semioldgica de Vygotsky, e a teoria tripartite de Pierce sugerem que o caminho

para a diversidade na apropriacao se da por meio de uma comunicagado social.
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Assim, para que uma maior diversidade de pessoas se desenvolva ¢ necessaria uma
aquisi¢do de saber mediada por uma metodologia e um estilo de decodificacdo. Destarte, para
a chegar nesse nivel, entendemos que a formagdo de professores € o espaco de entrada para

adesdo dessa forma de linguagem e decodificacao.

3.2 Oficina com professores de Geografia na Geréncia Regional de Ensino de
Pernambuco: Audiodescricio em sala como forma de melhorar a exposicio para

promover inclusio.

A formagdo do professor até recentemente era entendida como restrita aos
momentos formais de preparagdo para o exercicio da docéncia, a qual se
dava principalmente no ambito académico — formagdo inicial — e no
exercicio do magistério, acompanhado dos cursos de curta duracio
destinados a “reciclagem” — a formagdo continuada. Contudo, esse modelo
de formagdo docente foi se modificando e se reajustando as novas
abordagens do ensino e consequentemente, aos processos de formacdo de
professores, que passavam a ver a necessidade de um profissional reflexivo
(MENEZES, 2015).

Para Saviani (2009) esse processo de transformagdao na formacao de professores ¢é
resultado de uma visao critica que surgiu em meados do século XIX, quando profissionais da
educagdo passaram a questionar a teoria do “aprender fazendo”, implantada pelas
universidades que, segundo o autor, ndo tinham uma preocupagdo com a formacao especifica
do professor, ou seja, do preparo pedagogico-didatico dos professores (SAVIANI apud
MENEZES, 2015).

Ao refutar o modelo de formagao docente, que prezava por uma formacao engessada
com formulas prontas de aprendizado com saidas generalizadas, houve uma necessidade de
formular estudos sobre a tematica, que valorizassem a pratica da profissao e a reflexdo sobre
ela, os saberes experienciais ¢ as historias de vida dos professores. Essa nova maneira de
pensar no processo de ensino e aprendizagem passou a constituir um idedrio pedagogico que
influenciam pesquisas ndo s6 nesse campo no Brasil, mas também nas analises voltadas as
politicas publicas para a formagao de professores para a educagao basica (MENEZES, p.38,
2015). Essa reflexao trazida pela autora revela que a formagao dos professores € importante
em um momento no qual mudancas na atitude em sala de aula podem alterar a dindmica de
ensino e aprendizagem.

Atualmente, a formagdo de professores tem acolhido agdes realizadas pelos

profissionais ativos em sala de aula e, muitas vezes dao sentido para o0 modo de transformar
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em fontes de reprodugdo, as acdes praticadas em sala em formato de atividades ludicas, com
objetivo de se ajustarem a adaptar a diferentes contextos. A imagem do professor reflexivo
vem tentando se desenhar em meio a uma sociedade repleta de falhas estruturais que ja se
tornaram mazelas sociais. Contudo, os esfor¢os nas pesquisas que levam em consideracao a
experiéncia do professor em sala de aula, ndo como parametros de erros e acertos, mas como
caminho para compreender como melhor propagar o ensino, ¢ uma das formas que podem
gerar mudangas no sistema de apropriacdo do conhecimento e inclusido na educagao.

Na formagdo de professores em Pernambuco, os professores de Geografia recebem
atencao por meio da formacdo e de maneira suplementar participam de oficinas tematicas.,
Esses encontros tem como finalidade abordar questdes transversais que ddo subsidio a agdes
pertinentes a inclusdo.

No ano de 2023, o tema principal do ano letivo no estado de Pernambuco foi a
importancia da educagdo inclusiva., Nesse sentido, diversas a¢des na formacao de professores
e oficinas foram realizadas. Como exemplo de agdes importantes podemos citar: uso e
confec¢do de jogos relacionados a Geografia escolar, além de trocas de experiéncias que
foram importantes para propagar e incentivar a inclusdo em sala de aula.

Como principal relato dessa pesquisa, podemos citar a oficina sobre audiodescricdo
organizada para auxiliar professores no processo de inclusdo em sala de aula. A importancia
da Geografia neste relato consiste na utilizagdo de imagens feitas no ensino desta disciplina. O
uso de imagem na geografia ¢ essencial na exposicdo de contetdo como um elemento nao
verbal.

De acordo com a BNCC a habilidade (EF15LP04) consiste em identificar o efeito de
sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais em textos
multissemidticos. Depreende-se que a aquisicdo dessa habilidade ¢ importante para os
estudantes de Geografia, pois, a compreensao dos conteudos esta diretamente ligada a
significacdo e ressignificacdo no uso de imagens. Sendo assim, a abordagem do professor em
virtude da aplicacdo dessas imagens em aulas expositivas ¢ de suma importdncia para a
aquisicdo de conhecimento. Assim, a depender da forma que o professor escolher, ele pode,
ou nao, promover inclusao.

Destarte, na compreensao da importancia da geografia para o cotidiano dos individuos,
para o entendimento significativo de alguns conceitos como os de espagos geografico e
territério, por meio do uso de documentos e imagens, pode permitir ao aluno compreender e

explicar a organizagdo de lugares em que vive, a regra do seu funcionamento e os elementos
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culturais que dele fazem parte (CASTELLAR; VILHENA, p. 87, 2010). Assim, quando o
professor oferta imagens em seu conteudo expositivo o mesmo precisa explorar a0 maximo a

descricao destes.

3.2.1 Apresentacdo e divulgacdo da oficina para os professores da Rede Estadual de

Pernambuco.

Inicialmente, a oficina seria uma exposi¢do no momento de formagao e data especifica
do calendério oficial de formacdo de professores de Geografia. Entretanto, devido a um
contratempo relacionado a reestruturagdo do calendario escolar pés pandemia, o evento foi
adiado e precisou ser ressignificado em um formato complementar transformando-se em
oficina.

A data escolhida foi dia 06/06/2023 e foi divulgado nos grupos de formagdo de
professores. Cada professor recebeu o convite e como o formato ¢ de oficina ndo houve uma
determina¢do de comparecimento. Mas, uma recomendacdo de para que, os que pudessem,
participassem da oficina sem comprometer o horario das aulas. A professora responsavel pela
formacdo continuada designou a data e faz a campanha de divulgagdo da oficina nas redes
sociais da disciplina. Cada disciplina tem um professor formador da area, ou seja, cada
formador fica responsavel pela dinamica de formagdes. Ela foi elemento fundamental nesse
momento da oficina. Surtindo efeito no comparecimento dos professores, obtendo grande

sucesso. O poder de divulgacao trouxe 17 professores de Geografia para a oficina.

Figura 2- modelo utilizado para apresentagao e divulgagdo da oficina.



idora Responsavel:
Amanda Santos

Fonte: do autor (2023)
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3.2.2 Organizacdo dos materiais didaticos e pedagdgicos para aplicagdo da oficina de

audiodescri¢do para os professores de Geografia.

Acima de qualquer coisa, a compreensao intima sobre a técnica de audiodescricao ¢ de
suma importancia para a execu¢ao do trabalho. Para isso foi realizada a participagdo em um
minicurso com carga hordria de 120h, e duracdo de 3 meses. Essa iniciativa foi realizada
através do Governo de Sdo Paulo, por meio da Secretaria de Estado dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia que, no ano de 2020 no periodo de pandemia disponibilizou vagas para os
cursos Introducao a Audiodescricao e Introdugao a Orientacdo ¢ Mobilidade no formato de
educacdo a distancia (EaD). A agdo ocorreu em parceria com o Centro de Tecnologia e
Inovagdo (CTI) e o Servico de Reabilitagdo Lucy Montoro — Jardim Humaita (SRLM Jd.
Humaita).

As vagas ofertadas visaram providenciar e oferecer conhecimentos para plataformas
virtuais acessiveis as pessoas com deficiéncia visual e profissionais da educagdo. O curso de
Introdug¢do a Audiodescricdo teve como objetivo contribuir para a acessibilidade no meio
virtual e capacitar profissionais da area da Educacao e Cultura.

O periodo do minicurso foi de extrema importancia para a confec¢do desta oficina,
uma vez que para aplicacdo desta técnica ¢ necessario saber como direcionar as formas de
traducdo. As tradugdes de imagens estaticas podem ocorrer de maneira simultanea ou gravada.
Para a traducao simultanea de maneira formal etapas e procedimentos devem ser seguidos.

No caso da traducdo gravada, a ajuda de um consultor de audiodescri¢do € necessario,
pois, este consultor funciona como base para as pessoas que vao compreender o conteudo.,
Esse profissional precisa conhecer e ter experiéncia sobre a técnica. Especificamente, no
estado de Pernambuco existem, de maneira acessivel, poucos profissionais nessa area.

Todavia, em nossa pesquisa conversamos com um consultor que se propds a nos
ajudar com a confec¢do da matéria, porém, por motivos de satude, esta pessoa ndo pdde
participar efetivamente dessa etapa, mas nos ajudou recomendando o livro - 4
AUDIODESCRICAO NA ESCOLA: ABRINDO CAMINHOS PARA LEITURA DE MUNDO- Escrito pela
professora Livia Motta, com imagens em audiodescri¢cdo, repleto de elementos que foram
muito bem aproveitados na execugdo da oficina.

Por meio da leitura e compreensdo do livro indicado, destacamos que em ambos os
casos de traducdo gravada ou simultdnea perguntas precisam ser feitas e procedimentos siao

recomendados.
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Quadro 2- A AUDIODESCRICAO NA ESCOLA: ABRINDO CAMINHOS PARA LEITURA DE MUNDO

PRINCIPAIS RECOMENDACOES PARA

AUDIODESCRICAO

TRADUCAO SIMULTANEA EM IMAGENS ESTATICAS:

e Descrever a legenda da imagem

e Responder a 4 perguntas- O que?
Quando? Onde ? Como?

e Anunciar a tipo de imagem-
fotografia, cartaz, ilustracao,
desenho, folder, capa de livro etc.

e Definir o que ¢é relevante e
importante- Ex. destacar
caracteristicas, ac@es, produtos etc.

e (Comecar a descrever da esquerda
para direita, de cima para baixo.

Informar as cores: importante
informar todas as cores.

Em wuma traducdo é preciso
descrever todos os pontos da
imagem e sé depois passar para
outro ponto isso cria uma
sequéncia logica.

Comecar por elementos menos
importantes e ir contextualizando a
cena ateé chegar no ponto chave.

Ordem natural da leitura ocidental. Ao final dizer fim da descricio.

Elaborada: MOTTA, p.10 (2016).

Como procedimento pedagdgico e metodolégico optamos por dividir a oficina em
duas etapas: a primeira tedrica € a outra pratica. Na parte tedrica utilizamos a imagem acima
como um dos materiais base, sendo este entregue no momento inicial da oficina. Cada
participante na oficina recebeu o material com os procedimentos a serem seguidos e, por meio
disso, criamos um momento de compreensdo e discussdo a respeito do conteudo de TA e
como AD se encaixa como ferramenta de traducao.

Na etapa pratica utilizamos tecidos, lapis/caneta e papel para €xito da acdo. Houve a
separacdo dos professores em pares € com isso iniciamos uma atividade pratica de maneira
dindmica. Os materiais foram disponibilizados pela Geréncia Regional de Pernambuco-

Regidao Norte (GRE — Norte).

Quadro 3- Materiais utilizados na oficina

ETAPA — 1 (TEORICA) ETAPA- 2 (PRATICA)

MATERIAIS MATERIAIS

Procedimentos de AD impressos em folha de | Retalhos de tecido escuro — Recortados nos
oficio. tamanhos 50cm X 15cm

Computador/Progetor- usados na exposicdo de | Lapis/Caneta
contetido
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Folha de oficio em branco

Fonte: do autor (2023)
3.2.3 Relato tedrico e pratico de aplicagdo da oficina: interagdo e descricdo dos professores

com TA e AD.

“Compreender algo novo sobre inclusdo ¢ maravilhoso, porém, a mudanca
de atitude ocorrera de maneira didria. Essa sim serd a maior prova para nds e
os estudantes, isso sim ¢ que da sentido a todo esfor¢o, na intensdo de

alcancgar a diversidade e a inclusdo em sala de aula (Professor participante
da oficina de AD, 2023).”

O maior proposito da aplicacdo dessa oficina para os professores de Geografia foi o
de incentivar percep¢des como a citada anteriormente. Nesse sentido, provamos com essa
acdo que as mudangas atitudinais sdo essenciais para que a inclusao nos espagos educacionais
seja incentivada. Gostariamos de esclarecer que as agdes reproduzidas nessa oficina
apresentam um conteudo introdutorio e ajuda no suporte aos professores que se interessem
pelo assunto.

Portanto, a aplicacdo da oficina funcionou como meio para exposi¢ao de técnicas que
podem parecer complexas, mas que na verdade necessitam de mudangas no comportamento e
nas atitudes de professores e estudantes.

O primeiro momento da oficina funcionou como um meio de divulga¢ado e reafirmacao
sobre as abordagens de TA e AD. Alguns professores nunca tinham ouvido falar sobre TA ou
nao sabiam que AD ¢ um dos recursos de TA. Sendo assim, essa introdugao foi para muitos o
primeiro contato com o processo de compreensao a respeito de TA.

Entdo, para descrever os fatos que ocorreram na oficina, usaremos algumas das falas
dos professores 2, 3, 4 e 5. Esses professores ndo podem ser identificados, desse modo, serdo
anunciados como: P2, P3, P4 e P5. A importancia desses professores nessa parte do trabalho ¢
essencial pois cada um deixou uma fala pertinente nas etapas da oficina desde a parte tedrica
até a pratica.

Para dar inicio ao contetido expositivo da oficina, foram apresentados recursos de TA
que auxiliam PCD de maneira fisica: foram expostos proteses, cadeiras, aparelhos auditivos e
até mesmo softwares que ajudam na compreensdo da comunicagdo. Também materiais que
funcionam de maneira pedagdgica como mapas tateis e livros com materiais em braile. Esses

equipamentos foram disponibilizados por um dos professores participantes da oficina, este
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educador faz parte do corpo de profissionais do Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) '2.

Nesse momento o P2 questiona como obter conhecimento a respeito dos contetidos de
mapas tateis e braile.

Ja montei uma aula falando sobre altitude e montei uma
maquete com curvas de niveis, os estudantes gostaram muito desse
tipo de atividade, mais entendo que ndo é a mesma coisa de fazer um
mapa tatil em braile. Tenho muita curiosidade em aprender uma
comunica¢do diferente, nunca tive contato com estudantes com
deficiéncia visual, mas em minha familia tenho um primo que possui
um filho com cegueira congénita. Me doi ver que a familia ndo tem
condicoes ou interesse em incentivar o filho a estudar. Vocé tem
algum caminho para me indicar por meio do braile ou TA? Gostaria
de ajudar esse meu primo (P2).

Através desse questionamento indicamos o site do instituto Benjamin Constant que
oferece diversos tipos de capacitagdes durante o ano. Também o contato da pessoa
responsavel pelos cursos e matriculas no CAPE. Mas nosso maior convite foi para que ele
compreendesse um pouco mais sobre AD.

Continuamos a exposi¢cdo do conteudo apresentando as acdes pedagogicas de alguns
professores que trabalham com recursos de TA em suas abordagens nos ambientes de
aprendizado. Um desses professores foi a Flavia Domingos que relata em seu livro— Ndo é
preciso ver para compreender — diversas agdes importantes para a inclusdo. No trabalho
apresentado pela professora, existem diversas a¢des pedagogicas para auxiliar estudantes com
deficiéncia visual congénita, além de relatos sobre o desenvolvimento e percepgao desses
estudantes sobre a compreensao da realidade.

Para mais, Masini (1997. P, 58) afirma que os alunos com deficiéncia visual podem
encontrar dificuldades em criar um sistema de significagdo em virtude da falta de observagao

direta de agoes, objetos, do movimento do corpo e das expressdes fisiondmicas e gestuais,

instrumentos de mediagao semiotica que ajudam no entendimento € que sdo explorados na

2.0 Centro foi criado por Decreto de Lei em 26/01/1970. Na época chamava-se Centro de Educacdo de
Excepcionais. Em 31/12/1974, passou a se chamar Centro de Educacao Especial - CEESP.

Em 21/09/1990, tornou-se o Centro de Reabilitagdo e Educagdo Especial - CREE e tinha entre seus objetivos a
prestacdo de servicos educacionais ¢ de reabilitagdo as pessoas com deficiéncia em idade escolar Diante da
proposta de inclusdo escolar das pessoas com necessidades educativas especiais, assumida pelo MEC e pela
Secretaria de Educagido do Estado de Pernambuco, o CAEER compreendendo o seu papel nesse processo, visto
que seus servigos sdo fundamentais para a garantia das condigdes de permanéncia e igualdade no trabaho
educativo, vem se reestruturando e procurando se articular com a comunidade interna e externa para prestar o
melhor atendimento possivel. Disponivel em: https://caeer.blogspot.com/p/historia.html
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sala de aula. Para melhorar a comunica¢do os profissionais precisam reconhecer e produzir
acdes que promovam incentivo e apropriacao de conhecimento.

Portanto, em nosso estudo, destacamos também autoras como Livia Motta que trabalha
especificamente com AD como recurso pedagogico e assistivo de TA. Utilizamos como
principal fonte de informac¢do o contetido de seu livro — A audiodescri¢ao na escola: abrindo
caminhos para leitura de mundo.

Sendo assim, em nossa oficina ocorreram agdes com base teorica destacando TA ¢ AD
através de um conjunto expositivo, transmitido em slide. Por meio desse material, foram
expostos os conceitos basicos de AD e seus principais incentivadores. A principal informagdo
disponibilizada foi a de como e onde podemos ter acesso a contetido contendo AD.

Um dos professores questionou sobre como ¢ possivel abordar esse assunto em sala

mesmo ndo sendo profissional da area.

%3 L4 r 4 .

Sei que tudo com esfor¢o é possivel, mas gostaria de saber como
posso abordar em minhas aulas essa técnica em sala mesmo ndo
obtendo todo o conhecimento e procedimentos necessarios? (P3).”

Como resposta exemplificamos que essas agdes os professores ja realizam diariamente
de maneira informal. Pois, em aulas expositivas ja ocorre a descricdo de imagens, e com
frequéncia os professores realizam a leitura dessas imagens. Exemplificamos argumentos ao
comparar os tipos de paisagens, destacando tragos exclusivamente naturais ¢ modificacdes
humanas. Ou seja, grosso modo, ja ocorre AD de maneira informal.

Assim, ao tratarmos AD formalmente estamos contribuindo com a pratica inclusiva e,
nessa condicdo com a fun¢do de sistematizar a maneira como os professores abordam o
conteudo imagético. Toda essa abordagem visa ampliar a apropriagao do contetdo expositivo
para a diversidade de estudantes que estdo no espacgo de aprendizagem.

Por esse fim, para a Geografia escolar que trata imagens estdticas como fonte de
informacao na aula expositiva, ¢ importante que as imagens expostas tenham uma aten¢do
devida como contetido a ser lido. Dessa forma, o papel do professor ¢ o de facilitador do
conhecimento e para isso precisa fazer uso de técnicas que alcancem a diversidade. Para
alcangar esse objetivo, elencamos alguns procedimentos basicos que precisam ser seguidos no

momento da leitura da imagem estatica.
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Quadro 4- Procedimentos basicos para descri¢do de imagens estaticas em sala de aula:

Anunciar o tipo de imagem que sera abordada.

Definir o que ¢ relevante ou importante.

Comecar a descrever da esquerda para direita de cima para baixo.

Informar todas as cores.

E preciso descrever todos os pontos da imagem e s6 depois passar para outro ponto.

Comegar por elementos menos importantes e ir contextualizando.

Ao finalizar a descricao dizer “fim da descri¢ao”.

Fonte: S4, et. al. 2020, CTA-IFRS, 2020, Nascimento, 2017, Brasil, 2012.

Imagem 2- Momento tedrico da oficina

AD)) el [« VN

MOMENTO 1
TEORICO

CONTEUDO

Fonte: do autor (2023)
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Em sequéncia propomos a segunda parte da oficina que teve como objetivo principal a
quebra de barreiras atitudinais através de uma agdo pratica e de maneira empatica na qual os
professores experimentaram a condicdo momentanea de ndo enxergar, simulando o estado de
PCDV no momento da atividade.

Também a de audiodescritor'3, profissional que trabalha realizando a tradugdo
simultanea ou estatica de imagens. Para essa experiéncia os professores foram divididos em
pares e cada um desses tiveram a oportunidade de estar nas duas condi¢des. Ou seja, os
professores tiveram a oportunidade de experimentar a condi¢cao de PCDV e Audiodescritor.

Para a execucdo da tarefa, foram projetadas no quadro imagens estaticas, na qual os
professores, sem a venda nos olhos, deveriam realizar, com ajuda do quadro de procedimentos
basicos de AD, a descri¢do da imagem. Assim como, o professor com a venda nos olhos ficou
responsavel por interpretar essa descri¢do. Duas imagens foram expostas € os professores
tinham a missdo de chegar proximos a descri¢do proposta na imagem.

As imagens que usamos para serem audiodescritas pelos professores foram retiradas
do livro da professora Livia Motta — Ver com as palavras — Optamos por essas imagens
porque ja estavam devidamente revisadas e de acordo com o padrdo da audiodescri¢ao de

maneira formal.

Imagem 3- Primeira figura ilustrativa exposta para realizacao da descricao:

EXEMPLO PRATICO s, Wi il

ILUSTRACAO: publicada em 03/05/2015,
intitulada PSDB: Modus

Dabi:- 305,200 Operandi, mostra sete
PSDB: MODUS OPERANDI policiais de costas, um ao

lado do outro. Usam
uniformes azul escuro,
capacete, cinto com
cartucho e botas. Todos
tém os ombros largos e
pernas curtas”. Eles estéo
empunhando armas de
cano longo, apontadas

13 0 audiodescritor é o responsavel por orientar todas as pessoas envolvidas em um trabalho com audiodescrigdo,
explicando tudo o que serd necessario para a realizagdo da audiodescrigdo e como as pessoas com deficiéncia
visual deverdo ser atendidas. Disponivel em:
https://repositorio.enap.gov.br/bitstream/1/5299/1/Mod_1_Introdu%C3%A7%C3%A30%20%C3%A0%20Audio
descri%C3%A7%C3%A30.pdf
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Fonte: Mota (2016)

Imagem 4- Segunda figura ilustrativa exposta para realizag¢@o da descrigao:

Descricdo da imagem: sobre fundo
preto, parte de manequins coloridos

EXEMPLO PRATICO por diversos desenhos de linhas,
: arabescos e formas n&o figurativas.
OBRAS ARTISTICAS; Chama a atengao o busto de um

gque esta mais a frente, onde os
peitos femininos estdo sendo
iluminados de forma que uma
sombra escura se forma sobre o
peito da esquerda. Atras deste,
aparece apenas 0 pescog¢o de um
manequim masculino, com outras
tonalidades de «cor, no caso,
avermelhadas. O manequim mais
da direita esta virado e suas costas
estdo no escuro, formando uma
silhueta feminina com a cintura
acentuada.

Fonte: Mota, (2016)

Nesse momento um professor questionou, sobre o padrdo da imagem e sobre como

isso pode ser dificil devido ao tempo das aulas.

“Até consigo realizar uma descricdo dessa imagem, nao chega a ser um
problema. A questdo para mim ¢ mais sobre o tempo, pois, nossas aulas de
50 minutos ndo sdo o suficiente para fazer a parte administrativa, estabilizar
os estudantes e ainda descrever de maneira minuciosa imagens. Desculpe a
franqueza mais isso ¢ uma questao para mim. (P4).”

Nossa resposta teve como contra-argumento a necessidade de explanar o contetdo de
maneira mais concentrada. Entendemos que, como professores em sala, precisamos arcar com
todas essas fungdes, porém ¢ importante que os alunos tenham significacdo e apropriacdo do
conteudo exposto. Para isso, ¢ importante que saibamos com reponsabilidade explorar o
conteudo. A compreensao da importancia de expor imagens € a de saber que nem todos que

participam conseguem ou tem condigdes de compreendé-las apenas com o sentido visual.
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Com essa sensibilizacdo, surge outra questdo, dessa vez com relagdo a execucao. Um
dos professores presente afirmou que teria mais dificuldade na parte da descrigdo, pois sdao
muitos procedimentos, ¢ como ¢ também uma questdo de responsabilidade, sem o
direcionamento adequado, pode ocorrer o risco de falta de compreensdo por parte dos
estudantes. Como professor, deixar na exposicdo visdes pessoais, deixa de incentivar o

raciocinio individual.

“Tenho muita dificuldade nessa parte da descri¢do, nunca pensei em
uma aula para PCDV. Meu medo é de ser tendencioso e descrever a
imagem com mais interpreta¢do que descri¢do. Dessa forma, os
estudantes terdo mais descri¢do de meu ponto de vista pessoal. E em
minha metodologia ndo é o caminho que eu costumo seguir. (P5).”

Por meio desse questionamento, trouxemos a tona mais uma vez o esclarecimento de
que nosso proposito ndo era o de esgotar todas as possibilidades de uma aula inclusiva com
TA e AD como solugdes imediatas e unicas para mudar o quadro de exclusdo. Mas que
realizar acdes de mudanca de comportamentos e atitudes em chdo de sala com AD, tem a
possibilidade de despertar mais atencdo dos estudantes que tem diversas necessidades e que

muitas vezes sao ignoradas.

Imagem 5- momento teorico da oficina.
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V. ))OFICINA

MOMENTO 2 {
PRATICO

Fonte: do autor, (2023)

As duplas concluiram as etapas em ambas as condi¢des da dindmica e o envolvimento
com a Audiodescrigdo foi bastante significativo. Nessa parte do processo pratico ouve o
reconhecimento da necessidade de mudancas de atitudes, bem como a caréncia de aten¢ao
para uma abordagem metodoldgica com mais prioridade as imagens nas aulas expositivas.

De maneira geral, mesmo seguindo todas as etapas, procedimentos e com a
compreensao basica da técnica de AD, o momento de preparacao e execucdo da oficina foram
as etapas mais desafiadoras, pois, mesmo a Audiodescri¢do se destacando internacional e
nacionalmente, ainda € um campo novo e que vem se construindo de maneira gradativa na
educacdo. Essa foi uma reflexdo importante, pois, ao apresentar o quadro de recomendagdes
para os professores que participaram da oficina muitos apresentaram resisténcia no
comportamento atitudinal. E ao expor as imagens para descrigdo muitos percebem suas
dificuldades em sistematizar a forma de descrevé-las.

Por fim, concluimos o momento teérico trazendo referencias e plataformas de cursos

gratuitos e nao gratuitos para os que tem interesse em se aprofundar no conteudo.
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Quadro 5- Cursos e matérias sobre Audiodescrigdo

CURSOS GRATUITOS CURSOS NAO GRATUITOS
https://portalidea.com.br/curso-gratuito- https://www.escolavirtual.gov.br/curso/320
audiodescricao

https://www.escolavirtual.gov.br/curso/320 https://participe.fundacaodorina.org.br/ead-
audiodescricao

https://qualifica.turismo.gov.br/course/view.php
?1d=27 &page=introduction

Fonte: do autor, (2024)

4* PARTE

CONSIDERACOES FINAIS:

As acdes que motivaram o interesse sobre o assunto, foram baseadas no
reconhecimento da mudancga de atitude e comportamento para promover a inclusdo através de
um conteudo expositivo. No inicio, o pensamento foi direcionar as agdes para as PCDV,
porém, ao nos aprofundarmos sobre o assunto, percebemos que o uso de TA com a técnica de
AD tem aplicabilidade ampla quando nos referimos a inclusdo em ambientes educacionais.

Para chegar a essa conclusdo fizemos um percurso longo através do conteudo
legislativo, andlise e leitura de trabalhos, artigos, dissertacdes e teses. Em resumo, nossa

compreensao consiste no/em reconhecimento de/o:
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1) Com o advento das leis o quadro de agdes que promovem inclusdo nos espagos de
aprendizado passou por alteracdes, as quais geraram modificagdes/aumento dos
elementos que tem poder de gerar mudancas comportamentais dos individuos
envolvidos.

2) Com relacdo ao quadro de acdes pedagogica para PCDV os trabalhos académicos
que envolvem os professores de Geografia, vém aumentando e promovendo novos
caminhos e percepcoes que podem ser compreendidas e adaptadas para o contexto
local individualizado e, para cada espago.

3) No tocante as representacdes a pratica de sala de aula, mesmo havendo resisténcia,
como foi percebida neste trabalho, o caminho incentivado por trabalhos que
abordam o contexto inclusivo na escola, combatem a falta de informagao e isso

tem a funcao de melhorar o contexto atitudinal dos professores.

Dessa forma, seria interessante estabelecer que os professores de Geografia buscassem
a manutencao de acdes que atribuem a devida importancia ao uso de imagens. Assim, as
pessoas com deficiéncia visual passam a encontrar espagos de acolhimento e apropriacao.

Por fim, como perspectiva para estudos futuros, torna-se relevante destacar que, além
das contribuigdes de TA que auxilia no movimento de inclusdo, a disciplina de Geografia
dedica-se com maior significagdo a formar de descrever a realidade através do uso de imagens
em AD., ou seja, a mudanga de atitude dos professores ao abordar contetidos imagéticos,
torna a pratica um movimento com maior poder de apropriacdo. Muitos estudantes com
diversidade de necessidades podem ser beneficiados com um as agdes que essa pesquisa

incentiva. Sobretudo, porque vivemos em um mudo de realidade cada vez mais visual e densa.
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1. Identificacao
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1.1. Nome: 1.2. Pseudonimo:

2. Condigao do trabalhador (Se esta trabalhando e quanto tempo trabalha na escola)

2.1() Ativo 2.2( ) Inativo
2.3 tempo:
3. Género
3_1() Masculino 3.2() Feminino

4. Quantidade de alunos que ele trabalha em sala

5. Modalidade de ensino

6. Grau de escolaridade
6_1( ) Fundamental 6.2 () Médio

7. Os estudantes que trabalha se enquadram nas pessoas com deficiéncia?

8.1() Néo 82 ()Sim

Qual

tipo?

8. Trabalha com alunos com alguma das deficiéncias abaixo?
8.1 () baixa vis@08.2( ) Daltonicos  8.3() Cegos 8.4( ) autistas  8.4(

Pessoas com TDAH
8.6( ) Idosos 8.7( )Outros
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9.0s alunos que trabalha tem suas necessidades especiais atendidas?
9.1() Sim 9.2 () Nao

10. Costuma atender esses alunos com atividades adaptadas? Conte sobre a

experiéncia.

11. Conhece sobre a tecnologia assistiva?

12.1()Sim  12.2 () Nao

12. Conhece a Audiodescri¢cao?
12.1 () Sim 12.2 () Nao

13.Quis recurso de tecnologia vocé mais utiliza em sala?

14. Qual dos recursos abaixo vocé tem acesso?

ITENS 4 5

19.1 Amplificador

de voz

19.2 Livros

adaptados- Braille

19.3 Celular com
internet

19.4 Computador
com internet

19.5 Rede wiffi

19.6 Caixa de som
portatil

19.7 Projetor

19.8 Televisao
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15. Os alunos se sentem excluidos de sua aula?

16. Como suas a¢des como professor influenciam os alunos a compreender mais sobre

Geografia?



