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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo desenvolver estratégias que proporcionem o
aprimoramento das escolhas lexicais de estudantes do 9¢ Ano do Ensino
Fundamental no processo de escrita do projeto do Trabalho de Conclusdo do
Fundamental (TCF). O TCF é um programa da Rede Estadual de Educacéo de
Pernambuco que incentiva os alunos concluintes do Ensino Fundamental a
desenvolverem um projeto de pesquisa cientifica sobre algum tema de interesse dos
estudantes e da comunidade escolar. A opcédo por trabalhar com o TCF,
especificamente centrado na escrita do Plano de Voo, partiu ndo apenas das
dificuldades enfrentadas pelos educandos nesse primeiro contato com o
desenvolvimento de uma pesquisa de iniciagao cientifica, mas também dos desafios
enfrentados por mim, na posicdo de professora-orientadora, em atender as
propostas do TCF e adequa-las a rotina pedagodgica. Durante o processo de escrita
do trabalho, os alunos apresentaram com certa frequéncia trés problemas
especificos: o primeiro deles diz respeito ao uso de termos técnicos atrelados a
tematica da pesquisa; o segundo refere-se a adequagdo do uso de verbos
procedimentais; o terceiro trata do uso de sinalizadores lexicais indicativos de relato.
Diante dos desafios apresentados, definimos uma abordagem de trabalho pautada
na perspectiva textual-interativa da selecéo lexical, na qual analisamos os fatores
que orientam as escolhas lexicais durante o processo de escrita do texto, bem como
avaliamos as relagbes que se constituem por meio da selegao lexical. Para tanto,
nos apoiamos nos trabalhos de Neves (2020), Antunes (2009; 2010; 2012), Bezerra
(2004), Correia (2011), Koch e Elias (2010), Marcuschi (2004; 2008) e Travaglia
(2016; 2021). Para a intervencdo pedagodgica, chegamos a conclusdo de que o
formato de oficinas seria o que melhor atenderia a nossa proposta de trabalho, por
possibilitar a intervencdo direcionada para cada uma das situagdes-problema
vivenciadas na escrita do Plano de Voo, conforme apontam Cuberes (1989), Vieira e
Volquind (1996) e Valle e Arriada (2012). O desenvolvimento da pesquisa nos
mostrou ser possivel despertar nos educandos uma espécie de consciéncia
linguistica, a qual viabiliza a percepgao de que, a depender do contexto, havera uma
selecao lexical que é condicionada ao espago de interagdo e que, portanto, o
atendimento as exigéncias do contexto € responsavel por promover a adequagao
linguistica do texto.

Palavras-chave: Selecido lexical; Producdo textual, Trabalho de Conclusao do
Fundamental; Oficinas pedagdgicas.



ABSTRACT

This dissertation aims to develop strategies to enhance the lexical choices of
9th-grade students in the writing process of their Trabalho de Conclusdo do
Fundamental (TCF). The TCF is a program of the Education Department of
Pernambuco that encourages graduating elementary school students to develop a
scientific research project on a topic of interest to both the students and the school
community. The decision to focus on the TCF, specifically centered on writing the
Flight Plan, stemmed not only from the difficulties faced by students in their initial
engagement with scientific research development but also from the challenges |
encountered as a teacher-advisor in meeting the TCF requirements and adapting
them to the pedagogical routine. During the writing process, students frequently
encountered three specific problems: the first concerns the use of technical terms
related to the research topic; the second refers to the appropriate use of procedural
verbs; the third deals with the use of lexical signposts indicative of reporting. In
response to these challenges, we defined a working approach based on the
textual-interactive perspective of lexical selection, where we analyzed the factors
guiding lexical choices during the writing process, as well as the relationships formed
through lexical selection. We supported this approach by referencing the works of
Neves (2020), Antunes (2009; 2010; 2012), Bezerra (2004), Correia (2011), Koch
and Elias (2010), Marcuschi (2004; 2008), and Travaglia (2016; 2021). For the
pedagogical intervention, we concluded that the workshop format would best suit our
work proposal, as it allows for targeted interventions addressing each specific
problem encountered in writing the Flight Plan, as noted by Cuberes (1989), Vieira
and Volquind (1996), and Valle and Arriada (2012). The research demonstrated that it
is possible to instill in students a form of linguistic awareness, which enables them to
perceive that, depending on the context, lexical selection is conditioned by the
interaction space and that meeting the contextual demands is responsible for
promoting the linguistic adequacy of the text.

Keywords: Lexical selection; Text production; Trabalho de Conclusdo do
Fundamental; Pedagogical workshops.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

A pratica da introdugao da iniciagao cientifica ainda na Educacgao Basica tem
gerado inumeros debates na esfera académica na ultima década, como é possivel
comprovar pelo grande numero de artigos, dissertacbes e teses que tratam da
tematica e estdo disponiveis por meio de uma consulta rapida em paginas de
buscas, como o Google Académico. Restringindo a busca para “Trabalho de
Conclusdo do Fundamental (TCF)’, a pagina retorna 3 (trés) dissertacdes,
curiosamente, todas desenvolvidas no programa ProfLetras em diferentes unidades
de ensino. O primeiro trabalho foi desenvolvido por Galindo (2018) e investiga o
auxilio de recursos digitais para a exposicao oral na apresentacdao do TCF. A
segunda dissertagdo é de autoria de Silva (2021), em que a autora explora a
construcdo da argumentatividade na escrita do TCF. O trabalho mais recente,
elaborado por Ferreira (2023), investiga a iniciacdo cientifica no Trabalho de
Conclusdo do Ensino Fundamental (TCEF) como um recurso pedagdgico na
Educacgao Basica da Paraiba. Apesar de todos os trabalhos se debrugarem sobre o
mesmo objeto, a abordagem selecionada por cada um explora aspectos
completamente distintos.

Esta dissertagdo tem como norte o desenvolvimento de estratégias que
proporcionem o aprimoramento das escolhas lexicais de estudantes do 9¢ Ano do
Ensino Fundamental no processo de escrita do Plano de Voo, durante a constru¢ao
do Trabalho de Conclusdo do Fundamental (TCF). Vale destacar ainda que o Plano
de Voo nada mais é que a forma encontrada pela Rede Estadual de Pernambuco
para denominar o projeto de pesquisa do TCF. Logo, € no espago do Plano Voo que
sdo detalhadas todas as etapas envolvidas na construcdo da pesquisa. Nesse
contexto, o TCF surge como um programa que promove a inser¢ao dos estudantes
no contato com as rotinas tipicas da iniciacéo cientifica visando a formacao de um
publico potencial para as areas das ciéncias (Pernambuco, 2022).

Todavia, para muitas pessoas, o contato com a pesquisa cientifica acontece
apenas no ambito da academia. E normalmente no Ensino Superior que temos um
contato direto com a escrita académica proporcionada pelo acesso aos diversos
géneros que circulam nesse espaco social, entre os quais artigos, ensaios,
resenhas, projetos de pesquisas, monografias, dissertagdes, teses e muitos outros.

Nesse sentido, nos ultimos anos, algumas iniciativas tém sugerido o trabalho com
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géneros académicos ainda na Educagdo Basica, como podemos verificar nas
propostas apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como
pela iniciativa promovida pela Rede Estadual de Pernambuco, com o
desenvolvimento do TCF, conforme mencionado. Contudo, tais iniciativas n&o estao
isentas de criticas, uma vez que as propostas, muitas vezes, ndo sao estabelecidas
com clareza, assim como a oferta dos espacos para realizacdo das atividades nao
configura como algo relevante para o seu desenvolvimento.

Na BNCC, o componente Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino
Fundamental esta organizado em funcdo das quatro praticas de linguagem
(oralidade, leitura/escuta, producao de textos e analise linguistica/semiética). Essas
praticas, por seu turno, “derivam de situagdes da vida social” (Brasil, 2018, p. 84)
definidas nos campos de atuagdo. Logo, a adogao do trabalho por campos de
atuacéo diversificados possibilitou a inclusdo de uma gama de praticas de linguagem
que permitem explorar diversas situacdes de comunicacgdo. A vista disso, a BNCC
sugere que as atividades de linguagem desenvolvidas nas aulas de lingua estejam
centradas em praticas do cotidiano como meio de capacitar os estudantes para
atuarem de modo eficiente em variados contextos.

No que concerne aos campos de atuacdo, a BNCC define quatro campos a
serem explorados nos Anos Finais do Ensino Fundamental, sendo eles:
artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e atuacédo na
vida publica. O documento defende que a opg¢ao pelos quatro campos mencionados
em detrimento de outros se deve ao fato de neles estarem incluidas “dimensdes
formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora dela” (Brasil, 2018, p.
84). Assim sendo, as atividades associadas a esses diferentes campos de atuagao
capacitam os estudantes para atuarem na dimensao familiar, nos espacos culturais,
na propria escola, em ambientes de pesquisa, entre outros, proporcionando o
desenvolvimento do ser cidadéo.

Entretanto, apesar de o documento projetar as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas em diferentes esferas sociais, nem sempre fica claro como as
atividades devem ser aplicadas para se atingirem os objetivos estabelecidos. E o
caso, por exemplo, das propostas de trabalho associadas ao campo de atuagao das
praticas de estudo e pesquisa. Ao referir-se a essa area de atuacédo, a BNCC afirma
que havera “[...] uma énfase nos géneros didatico-expositivos, impressos ou digitais”

(Brasil, 2018, p. 137). Ou seja, o texto sugere que as atividades do campo da



16

pesquisa estejam centradas no trabalho com os géneros (seminarios, artigos de
divulgacao cientifica, infograficos, resumos etc.). No entanto, em um outro momento,
o texto sugere que o foco do trabalho esteja nos procedimentos académicos e nao
nos géneros, como é possivel observar no seguinte excerto: “sera dada énfase
especial a procedimentos de busca, tratamento e analise de dados e informacdes e
a formas variadas de registros e socializagdo de estudos e pesquisa” (Brasil, 2018,
p. 138). Essa mudanca de direcionamento altera consideravelmente o objeto de
aprendizagem que primeiramente estava centrado na compreenséo dos géneros da
esfera cientifica, enquanto, no segundo momento, o foco esta direcionado para o
processo de elaboracido do trabalho cientifico, isto €, na realizacdo das etapas da
pesquisa.

Embora a inser¢cao dos jovens no contato com elementos tipicos da pesquisa
cientifica ainda no Ensino Fundamental seja um ganho para o processo formativo
dos educandos, a falta de clareza do documento ao desenhar uma agao pedagogica
nesse campo limita a atuagdo do professor no desenvolvimento do trabalho. Isso
ocorre porque a BNCC néao especifica as etapas que devem ser seguidas para a sua
aplicacdo, por exemplo. Essas lacunas metodologicas podem ser verificadas na
indefinicho que o documento apresenta ao tentar delimitar o ponto focal a ser
explorado no ambito das praticas investigativas (trabalhar com os géneros
didatico-expositivos ou trabalhar com os processos de pesquisa?), isto €, ndo deixa
claro o ponto de partida do professor para atingir as metas estabelecidas.

Tracando uma linha muito préxima ao que é proposto pela BNCC para o
trabalho com géneros cientificos, a Rede Estadual de Pernambuco institui o TCF
com a expectativa de criar espagcos para que os jovens entrem em contato com
praticas de linguagem tipicas da esfera cientifica. Implementado nas escolas a partir
de 2016, o TCF tem por meta trazer importantes contribuicbes para a formacao do
educando, entre as quais a capacidade de tomar decisbes, de planejar, refletir
acerca de problemas do cotidiano e encontrar solugbes. No entanto, a sua
concretizacdo no chao da escola ainda esbarra em questdes praticas, sendo uma
delas a falta de um espaco delimitado no calendario escolar para desenvolvimento
da pesquisa, com atribui¢des de horarios especificos no periodo da jornada escolar,
tornando possivel o acompanhamento dos diferentes grupos na feitura do trabalho.
Uma outra questdo que também precisa ser trazida para o debate € a falta de oferta

de uma capacitacdo adequada para os professores, que possa proporcionar uma
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bagagem conceitual e pratica para que estejam em plenas condigbes de
desenvolver, de maneira eficiente e com qualidade, trabalhos de pesquisa que
fomentem, de fato, a vivéncia da iniciagcao cientifica.

Durante a implementacio do trabalho, é perceptivel que a elaboragao do TCF,
por seu grau de complexidade, demanda dos alunos um nivel de maturidade que as
tradicionais pesquisas escolares nao exigiam. Comumente, na escola, os trabalhos
tidos como “de pesquisa” compdem-se de reprodugdes de outros trabalhos, sem
demandar dos estudantes uma elaboracédo reflexiva e critica acerca do tema
pesquisado. Dessa forma, a proposta do TCF exige uma mudanga drastica na
postura dos alunos, ja que eles terdo obrigatoriamente que definir o tema de
pesquisa, apontar os objetivos do trabalho, construir uma fundamentagao tedrica a
partir da consulta de uma série de materiais, analisar os resultados e apresentar as
conclusdes produzidas. Ou seja, o TCF impde uma alteragdo profunda no modus
operandi dos estudantes que n&do acontece de um momento para o outro, mas que
precisa ser construida a medida que o trabalho vai sendo desenvolvido.

Um dos principais entraves observados no desenvolvimento do trabalho
ocorre na etapa da escrita do Plano de Voo. Esse Plano, por apresentar uma
estrutura bastante tipificada (Bazerman, 2011), como uma espécie de modelo
textual, exige uma estruturacdo que contemple as diferentes etapas do trabalho
(problematica, objetivos, fundamentacao, cronograma etc.). Além disso, reivindica o
uso de uma selegao lexical formal, com a presencga de termos técnicos, entre outras
coisas. Percebemos, entdo, que os alunos, nessa fase do TCF, por terem pouco ou
nenhum contato com géneros tdo complexos, apresentam uma série de desafios
para atender as diferentes exigéncias, dentre as quais a que mais sobressai diz
respeito a adequacao vocabular.

Esse fato nos revela a necessidade de um maior enfoque na producéo escrita
do TCF, de forma que permita desenvolver nos educandos uma consciéncia acerca
da importancia das escolhas vocabulares que sao feitas para a construgao de
qualquer texto. Buscamos, assim, evidenciar aos estudantes que, a depender da
selegdo lexical empregada em um texto, é possivel apresentar uma ideia com maior
ou menor clareza, o que impactara diretamente na sua compreensao.

Assim, partindo da percepgao da importancia que o elemento lexical
desempenha na construgao textual, buscamos verificar na BNCC que tratamento é

dado para essa questdo nas propostas de trabalho no Campo das praticas de
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estudo e pesquisa ao longo dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Ao longo das
quatro séries dos Anos Finais do Ensino Fundamental, apenas em quatro momentos
sao indicadas habilidades que tratam do estudo do léxico, como detalharemos mais
adiante. Essas habilidades estdo atreladas apenas a pratica da leitura ou a pratica
da analise linguistica/semiética. Ou seja, na BNCC, ndo é estabelecida nenhuma
relacdo entre o emprego do Iéxico e as atividades relacionadas a produgéo textual, o
que, ao nosso ver, constitui um equivoco.

Por esta razdo, o nosso trabalho se ancora na perspectiva textual-interativa
do léxico postulada por Neves (2020). Essa abordagem tedrica defende que a
estruturacdo e os sentidos do Iéxico ndo estdo restritos a superficie do texto, uma
vez que para a percepcao “da dinamica lexical, sdo observadas as relagdes de
textualidade, voltadas a organizagao e funcionalidade do texto” (Neves, 2020,p. 89)
e que o seu carater interativo deve-se ao fato de se recorrer aos elementos da
interagcdo verbal (tema, contexto, interlocutores, etc.) como recurso para
compreender o proprio texto. Assim, o item lexical é visto como um elemento que se
constitui no processo interativo, por meio da rede de relagdes que se estabelece na
dinamica textual.

Sobre o papel do Iéxico na produgéo escrita, Antunes (2012) chama a atengao
para um aspecto pouco evidenciado até mesmo em trabalhos tedéricos, a implicagao
do léxico na construgdo da textualidade. Conforme Antunes observa, ndo ha como
desprezar o fato de que a selecao lexical de um texto € moldada por uma série de
fatores contextuais e cotextuais. Isso posto, a falta de trabalhos acerca dessa
questao €, possivelmente, um dos responsaveis pela forma como esse modelo de
analise vem sendo negligenciado nos documentos oficiais, vide BNCC, e,
consequentemente, no chao da escola.

De um modo geral, a pouca recorréncia dessas atividades que tém como foco
as questdes lexicais nos faz perceber que a BNCC ndo considera o léxico um
aspecto importante a ser desenvolvido nas aulas de lingua portuguesa. Esse
posicionamento vai de encontro aos trabalhos de Antunes (2010; 2012), Travaglia
(2016; 2021), Correia (2011) e Oliveira (2010), os quais defendem que o estudo do
|éxico precisa ter uma maior relevancia nas aulas de lingua materna.

Diante das dificuldades apresentadas pelos estudantes no momento da
producao escrita do TCF e de todas as constatagcdes que aqui expomos, a presente

pesquisa se pautou na seguinte questdo-problema: que estratégias de ensino
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contemplam a analise de problemas de selecdo lexical apresentados pelos
estudantes na elaboragédo do projeto do TCF? Com base nessa proposi¢ao, Nosso
objetivo geral € promover estratégias para o aprimoramento das escolhas lexicais de
estudantes do 9¢ Ano do Ensino Fundamental no processo de escrita do Plano de
Voo do TCF. Para isso, elencamos o0s seguintes objetivos especificos:

a) analisar as escolhas lexicais dos estudantes em diferentes etapas da
escrita do Plano de Voo;

b) verificar as inadequagbes lexicais associadas ao género textual
identificadas no processo de escrita do Plano de Voo; e

c) orientar, a partir da proposigdo de atividades, as escolhas lexicais dos
estudantes durante a escrita do Plano de Voo.

Levando em consideracdo os desafios enfrentados por professores e alunos
para o desenvolvimento do TCF, estes pelo desafio de depararem com géneros
novos e de maior complexidade, e aqueles por precisarem encontrar, em meio a sua
jornada pedagogica, momentos para a constru¢édo do trabalho junto aos alunos,
encontramos mais um elemento que justifica esta pesquisa. Em meio a esses
impasses, propomos caminhos que auxiliardo o professor no enfrentamento de
eventuais problemas que possam surgir no desenvolvimento da escrita do TCF.

Para a composi¢cao desta dissertacdo, organizamos o trabalho em cinco
secoes, cada uma comportando uma das diferentes etapas de pesquisa. A primeira
secdo, estas consideracdes iniciais, apresenta resumidamente os aspectos que
motivaram a pesquisa e seu direcionamento. Na segunda se¢ao, apresentamos os
aspectos metodoldgicos que orientam o desenvolvimento do trabalho. Na terceira
secao, é dado foco as teorias que sustentam a pesquisa, entre as quais destacamos
as referentes ao Iéxico/terminologia e seu ensino (Villalva; Silvestre, 2014; Neves,
2020; Marcuschi, 2004; Koch; Elias, 2010; Carvalho, 2012; Travaglia, 2016; 2021;
Krieger; Finatto, 2022). Em seguida, avaliamos a influéncia do Iéxico na escrita
escolar (Brasil, 2018; Antunes, 2005; 2010; Castilho, 2010). Por fim, realizamos um
levantamento dos elementos que orientam a selec¢éo lexical do texto (Antunes, 2012;
Neves, 2020). Na quarta secdo, tragamos uma analise diagnéstica dos documentos
que compdem 0 NOSSO corpus e apresentamos a proposta de intervengao. Na quinta
secao, fechamos o trabalho apresentando as consideracdes finais, seguidas das

referéncias.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGAGAO

Nesta secdo, detalharemos o percurso metodolégico adotado para o
desenvolvimento da pesquisa. Serdo apresentados os elementos que compdem o
campo da pesquisa, as etapas para construcdo do projeto de intervengdo, os

procedimentos técnicos e, por ultimo, a caracterizagao da pesquisa.

2.1 Descrigao do campo da pesquisa

Nesta subsecdo, tragcaremos o Jocus de pesquisa, o perfil do
professor-pesquisador e do grupo de trabalho. Em seguida, detalharemos o0 nosso

objeto de analise, o Trabalho de Conclusao do Fundamental (TCF).

2.1.1 Justificativa do modo de execucdo da pesquisa

O trabalho desenvolvido em nossa pesquisa € de carater propositivo, uma vez
que optamos pela ndo aplicagdo do projeto de intervengdo em sala de aula. Essa
decisdo foi tomada por ndo haver tempo habil entre a submissdo do projeto de
pesquisa ao Comité de Etica (CEP) e o inicio da aplicacdo da intervencdo
pedagogica. Para tomarmos essa decisdo, nos amparamos em dois fatores
especificos. O primeiro deles diz respeito a publicagdo da Resolucédo n.° 002/2022,
pelo Conselho Gestor do ProfLetras, em 12 de fevereiro de 2022, a qual, em seu
artigo 1¢, afirma que “Os trabalhos de concluséo da oitava turma poderéao ter carater
propositivo sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial”. O
segundo fator esta atrelado ao imponderavel, quando, no dia 16 de marco de 2023,
sofri um acidente que me deixou afastada das atividades laborais por 60 (sessenta)
dias para tratamento de saude. A necessidade do afastamento ndo me permitiu
acompanhar o calendario de atividades proposto para o desenvolvimento do
Trabalho de Conclusdo do Fundamental (TCF) junto aos alunos desde a sua origem,
uma vez que foi iniciado no més de abril.

Apesar do imprevisto mencionado, decidiu-se pela manutencao da proposta
de intervencdo em formato de oficinas pedagdgicas, levando-se em conta o fato de
considerarmos que este modelo de trabalho melhor se adequa para atender as

dificuldades enfrentadas pelos estudantes no processo de escrita do Plano de Voo
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do TCF. As atividades desenvolvidas tém o propésito de suprir as dificuldades
identificadas em sala de aula, apresentando caminhos que orientem e auxiliem a
producao escrita do Trabalho de Concluséo do Fundamental. Contudo, é necessario
enfatizarmos que ndo serdo utilizados os resultados das atividades desenvolvidas
pelos estudantes para a construgdo da analise do produto, ja que as oficinas nao
foram realizadas com a turma.

O projeto de intervencéao foi idealizado para ser aplicado na Escola Estadual
Major Lélio, localizada no km 07 da Estrada de Aldeia, municipio de Camaragibe,
PE. A escola dista aproximadamente 9 km do centro comercial da cidade e esta
inserida em uma regiao fortemente marcada por grandes propriedades de terra
como fazendas, chacaras, privés, clubes de campo, sitios e condominios
residenciais que sao frequentados por temporada.

A escola atende aos trés turnos, oferecendo um total de 21 turmas para o ano
de 2023. No turno da manha, é oferecido o ensino regular para o 9¢ Ano do Ensino
Fundamental (25 aulas semanais), no intervalo das 7h as 11h30, e para as trés
séries do Ensino Médio, com jornada ampliada (30 aulas semanais), no intervalo das
7h as 12h20. O turno da tarde atende apenas as turmas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental com o ensino regular (25 aulas semanais), iniciando as 13h30 com o
encerramento das atividades as 18h. No turno da noite, a escola oferece
exclusivamente a modalidade da Educagao de Jovens e Adultos para os Anos Finais
do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio (25 aulas semanais), das 18h40 até
as 22h.

Antes de avangcarmos para o0s aspectos estruturais da pesquisa,
consideramos a necessidade de apresentar, ainda que brevemente, o percurso
formativo do professor-pesquisador como forma de delinear os caminhos que
levaram a escolha do tema de trabalho. Em 2008, me graduei no curso de
Licenciatura em Letras pela Universidade Federal de Pernambuco. Pouco mais de
um més apos a graduacao, fui empossada pelo Governo do Estado de Pernambuco
no cargo de professora de lingua portuguesa na educacdo basica, atuando em
turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Em 2017, fui
convidada pela Geréncia Regional de Ensino (GRE Metropolitana Sul) para integrar
0 seu quadro de professores-técnicos. Assim, me ausentei da rotina de sala de aula
para atuar diretamente com os aspectos administrativos que circundam as escolas,

orientando na implantacdo de politicas educacionais entre outras coisas. Em 2019,
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conclui a Especializagao pela Faculdade Frassinetti do Recife (FAFIRE), local onde
tive o meu primeiro contato com o estudo sistematizado do Iéxico e as suas diversas
implicagbes na formagao da competéncia linguistica do individuo, caminho que
decidi continuar a estudar. Em 2020, por meio de uma selec¢ao interna, fui admitida
para assumir o posto de técnico-administrativo na Geréncia de Gestao de Pessoas
da Secretaria de Administragdo do Estado (SAD), local onde permaneci até o inicio
de 2022, quando precisei retornar para sala de aula em virtude da aprovacgao na
selecao do ProflLetras.

Em fevereiro de 2022, para iniciar as atividades do ProflLetras, fui localizada
na Escola Estadual Major Lélio, onde permanego até o momento. Foi nesse mesmo
ano que tive contato pela primeira vez com o Trabalho de Conclusdo do
Fundamental (TCF). Apesar de estar em regéncia quando o projeto foi
implementado em 2016, eu ndo acompanhava, a época, as turmas que eram foco do
trabalho. Foi nesse primeiro contato com o projeto que pude perceber ndo apenas
as dificuldades dos estudantes em desenvolverem uma pesquisa de iniciagao
cientifica, mas também, do préprio professor em atender as propostas do TCF e
adequa-las a rotina pedagogica. Nesse sentido, optei por utilizar essa dificuldade em
executar a orientacdo dos estudantes para o desenvolvimento do trabalho, como
objeto de pesquisa com o intuito de pensar caminhos que proporcionem uma pratica
mais eficiente e produtiva para realizacao do TCF.

No que concerne a turma que serviu de base para a idealizagao e construgao
do projeto de intervencéo, ela € composta pelos alunos do 9¢ Ano A, do turno da
manha. Nela estdo matriculados 32 alunos com perfis bem variados, dentre os
quais, alunos com distorcdo idade-série e alunos-atletas. Uma questdo importante
que periodicamente afeta o andamento do projeto pedagdgico na turma, se deve ao
fato de os alunos morarem em areas afastadas da via principal, dificultando o
acesso ao transporte publico para chegar a escola. Por esta razdo, em parceria
firmada entre a Secretaria de Educacado do Estado e a Prefeitura de Camaragibe,
foram disponibilizados 4 énibus para atenderem aos estudantes, fazendo o percurso
para as comunidades de Ostracil, Oitenta, Cha da Peroba, Rach&o e Borralho.
Apesar disso, por se tratar de areas que nao sao pavimentadas e que nao oferecem
iluminacédo publica adequada, nos periodos de chuva intensa os alunos tendem a
nao frequentar a escola, uma vez que as estradas ndo apresentam condi¢cdes

adequadas para a circulacido dos 6nibus.
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Quanto aos alunos-atletas, com a fundagao centro de treinamento do time
Retr6 Futebol Clube Brasil, na Estrada do Borralho em Aldeia, no ano de 2016, os
atletas do clube, oriundos de outros estados do Brasil e em idade escolar, passaram
a ser matriculados na Escola Estadual Major Lélio por ser a unica das trés escolas
estaduais disponiveis no bairro que ndo adota o tempo integral, como é o caso da
Escola de Referéncia em Ensino Médio Tito Pereira de Oliveira e da Escola de
Referéncia em Ensino Fundamental e Médio Torquato de Castro. Com a chegada
desse novo publico, muitos alunos sao admitidos no meio do periodo letivo ou saem
antes da conclusao do ano letivo por causa da contratacido e/ou rescisao de contrato
com o clube. A frequéncia desses alunos torna-se um grande desafio, por ser

bastante limitada e indefinida, prejudicando o acompanhamento desses estudantes.

2.1.2 O trabalho de conclusdao do fundamental

O Trabalho de Conclusdo do Fundamental (TCF) € uma proposta pedagdgica
voltada para estudantes concluintes dos Anos Finais do Ensino Fundamental que
contempla tanto os alunos do 92 Ano quanto os que estdo cursando os Mddulos Vil e
VIII da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). O programa TCF tem por meta
introduzir os alunos nas vivéncias proprias da iniciacdo cientifica, de modo a
despertar neles o interesse pelas areas das ciéncias (Pernambuco, 2023).

O projeto TCF foi proposto inicialmente em 2016 pela Rede Estadual de
Pernambuco. Foi a partir deste momento, ainda que de forma rudimentar, que se
passou a sinalizar a importancia de trazer a pesquisa cientifica para dentro dos
muros da escola, ja no Ensino Fundamental como forma de articular o percurso de
aprendizagem do Ensino Fundamental com a etapa seguinte. Nos primeiros anos de
implementagédo do projeto, o TCF era uma etapa obrigatéria para os alunos terem
acesso a promogao para o Ensino Médio. Atualmente, para o desenvolvimento do
trabalho, os alunos concluintes do Ensino Fundamental, por adesado, s&o
incentivados a elaborar uma pesquisa que traga como foco a reflexdo acerca de

algum problema de ordem social. De acordo com o documento orientador,

A Secretaria de Educacao e Esportes objetiva despertar o interesse
pela pesquisa, planejamento e investigagdo, a partir de um tema que
o grupo de estudantes tenha vontade de pesquisar, de se apropriar e
consequentemente de aprender mais. As pesquisas no TCF podem
ser desenvolvidas individualmente ou em grupo de até seis
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integrantes, e serao orientadas por professores cuja formagcao
seja relacionada a tematica escolhida pelos estudantes. O
professor-orientador tem papel fundamental durante esse
processo de iniciagao cientifica. Ele e os estudantes participam da
escolha do tema, pensam no percurso formativo e metodoldgico,
decidem o processo de analise dos dados e refletem sobre a melhor
forma de apresentagao/socializagdo da pesquisa (Pernambuco,
2023, p. 6).

E interessante notar que juntamente com a proposta do TCF est4 atrelada a
figura do professor-orientador, papel que os docentes que atuam com as turmas dos
Anos Finais do Ensino Fundamental passaram a desempenhar desde entdo sem
meios suficientes para desenvolvé-lo. Apesar de o documento apontar para o
“‘despertar de um interesse para pesquisa’, “se apropriar’ dos métodos e, como
resultado, fazer com que os discentes possam “aprender mais”, a forma como o
trabalhado é idealizado, sem levar em conta o espaco de trabalho e o tempo como
recurso indispensavel para o acompanhamento das pesquisas, faz com que um
aspecto fundamental do fazer cientifico fique em segundo plano. Isso nos faz
questionar se a proposta do TCF n&o é, intencionalmente, ambiciosa apenas no
papel, enquanto na pratica o produto esperado se restringe as mesmas produgdes
tradicionais dos trabalhos escolares pautados na reprodugdo acritica de outras
pesquisas. Essa percepcao se mantém quando notamos que o Caderno de
Orientacdo do TCF de forma simplista e reducionista, delineia o que seriam as
atribuicbes dos professores-orientadores quanto ao processo de construcdo da

pesquisa. Sendo elas:

e Orientar o desenvolvimento da pesquisa, ajudando os(as)
estudantes a problematizar o contexto, delimitar o tema, elaborar
perguntas, construir os referenciais tedricos, encontrar fontes
confiaveis de pesquisa, registrar e interpretar os dados e,
principalmente, viabilizar a pesquisa;

e Acompanhar as etapas do desenvolvimento do trabalho;

e Avaliar o TCF em suas diferentes etapas e segundo os critérios
previamente estabelecidos;

e Organizar com os(as) estudantes, demais docentes e equipe de
gestdo a apresentacao dos trabalhos (Pernambuco, 2023, p. 23).

Ja no primeiro ponto, no qual reside a nossa maior critica, o documento, de
forma deliberada, deixa de lado a complexidade que o trabalho de iniciacéo cientifica
exige dos seus autores e também dos orientadores. Aqui, reitero o que afirmei mais

acima, o Caderno de Orientacbes apresenta as “atribuicbes” dos orientadores,
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tratando o rigor do TCF como se fosse semelhante aos géneros que sao trabalhados
com alunos com média de idade de 14 e 15 anos no contexto escolar. O documento,
apesar de identificar as partes que compéem um projeto de pesquisa, em momento
algum atenta para o fato de que esse modelo de trabalho apresenta uma selegao
lexical bastante caracteristica, permeada de termos técnicos e de uma estruturagao
textual prépria. Adaptar a complexidade da escrita do trabalho cientifico para o
publico de adolescentes € um dos maiores entraves para o desenvolvimento do
trabalho, sem deixar de mencionar a dificuldade que muitos professores apresentam
em desenvolver um projeto de pesquisa por n&o se sentirem seguros em atender as
demandas do género.

Vale destacar ainda que desde a sua implementagao € “sugerido” que os
trabalhos desenvolvidos no TCF sejam orientados pelos professores que tenham
formacdo na area do tema escolhido, como é possivel perceber na instrugao a
seguir, “As pesquisas [...] serdo orientadas por professores cuja formagao seja
relacionada a tematica escolhida pelos estudantes” (Pernambuco, 2023, p. 6). Essa
exigéncia, no documento anterior, apresentava uma brecha em sua redacao
permitindo aos professores orientarem qualquer trabalho, independente da tematica
escolhida, como é possivel perceber no fragmento destacado “As pesquisas [...]
serdo orientadas, em sua maioria, por um professor(a) cuja formacdo seja
relacionada a tematica em questdao” (Pernambuco, 2022, p. 5). Contudo, nem
mesmo este ano ou no ano anterior essa exigéncia foi levada em consideragéao.
Para que a demanda dos trabalhos n&o recaisse apenas para o professor de
ciéncias, uma vez que a maioria dos trabalhos escolhidos estejam associados a
esse campo, cada professor, que atua na turma do 92 Ano, recebeu uma equipe de
trabalho para orientar, independente da tematica a ser investigada.

Como mencionado anteriormente, o meu primeiro contato com o TCF ocorreu
em 2022, quando orientei o meu primeiro grupo de pesquisa. Na ocasiao, as
informacdes foram repassadas pela educadora de apoio que ficou responsavel pelo
acompanhamento do desenvolvimento do TCF na escola. Recebemos um
calendario da Geréncia Regional de Educacdo Metropolitana Sul (GRE) com as
datas para a construgado do trabalho, bem como com os momentos de formagao

para os professores. O cronograma do TCF é reproduzido na Figura 1, a seguir.
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Figura 1 - Cronograma do TCF 2022
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Fonte: Geréncia Regional de Educagédo Metropolitana Sul (2022).

Ao todo, foram promovidos cinco encontros formativos. Desses, apenas dois
contaram com a participacdo dos professores. O primeiro deles ocorreu em 29 de
abril de 2022, momento em que se tratou da importancia da educacgao cientifica no
Ensino Fundamental e de como o TCF ajuda a inserir os alunos no ambito da
iniciagcao cientifica. Ja a segunda formag&o, ocorrida no dia 27 de maio de 2022,
tratou exclusivamente da construcdo do Plano de Voo, apresentando as etapas do
processo.

Todo o percurso de construgao do TCF acompanhou o calendario proposto
pela Geréncia Regional de Ensino, incluindo a devolutiva dos Planos de Voo com o
feedback das pesquisas realizadas até o momento, assim como as sugestdes de

caminhos para aprimorar o trabalho. Feitos os ultimos ajustes, os trabalhos foram
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apresentados na escola no més de setembro, para uma comissdo composta por
cinco avaliadores externos, que puderam avaliar a apresentacdo da pesquisa
elaborada, o trabalho escrito produzido pelos grupos e o diario de bordo constando
todas as etapas vivenciadas pelos alunos.

Com a mudanca da gestdo governamental, para o ano de 2023, percebemos
uma grande mudanga na abordagem da GRE no que concerne ao planejamento do
TCF. Diferentemente do ano anterior, cujo planejamento tem inicio ainda no més de
fevereiro, apenas no final do més de maio da-se inicio as formacdes para
alinhamento do TCF 2023. No entanto, em razdo do pouco tempo disponivel, a
educadora de apoio da Escola Estadual Major Lélio optou por iniciar as etapas do
TCF no més de abril, ganhando tempo em relagdo ao cronograma da Geréncia de

Ensino. Ver Figura 2.

Figura 2: Cronograma TCF 2023
CRONOGRAMA
ETAPA PERIODO ATIVIDADE

Estudantes devem definir os grupos, a tematica
e o produto final.

12 Maio

Definir o Plano de Voo (as etapas, os recursos

a
2 e e o cronograma).

Julho/Agosto/

3 Setembro Realizacéo da investigacdo.
Conclusdo da investigacao;
42 Outubro Apresentacdo conforme calendario definido

pela escola.

Fonte: Pernambuco (2023, p. 17).

A analise do Cronograma do TCF 2023 evidencia que a GRE em nenhum
momento leva em consideragcdo que o projeto do TCF é, possivelmente, o primeiro
contato que os discentes terdo com o rigor da iniciagao cientifica. Isto posto, seria
esperado que o documento atentasse para a importancia da presenca do
professor-orientador em todas as etapas, uma vez que, cabera a ele apresentar o
que vem a ser o Trabalho de Conclusdo do Fundamental e o percurso metodoldgico
a ser construido para o desenvolvimento da pesquisa. Por esta razdo, ndo nos
furtamos a apontar a questdo da disponibilidade do tempo nas rotinas pedagdgicas,

como um fator preponderante para o desenvolvimento satisfatorio do trabalho.
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Um outro ponto de mudancga que podemos destacar no desenvolvimento do
TCF na gestao atual diz respeito a indicagdo dos temas transversais para servirem
de parametro para a escolha das tematicas de investigacdo. De acordo com
Pernambuco (2023, p. 6), “[os estudantes dos 9° anos] devem elaborar um trabalho
de pesquisa com base na investigagao cientifica, refletindo sobre problematicas do
seu cotidiano e do mundo, considerando os temas integradores do Curriculo de
Pernambuco”. Abaixo, apresentamos a lista com os doze temas transversais
retirados do Curriculo de Pernambuco (2019), que serviram de parametro para a

selecéo do objeto de pesquisa.

I.  Educacado em Direitos Humanos - EDH,;
II.  Direitos da Crianga e Adolescente;
lll.  Processos de Envelhecimento, Respeito e valorizagcédo do ldoso;
IV. Educacdo Ambiental;
V.  Educacéao para o Consumo e Educagao Financeira e Fiscal;
VI. Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira, Africana e Indigena;
VII.  Diversidade Cultural;
VIll.  Relacdes de Género;
IX. Educagao Alimentar e Nutricional,
X.  Educacéo para o Transito;
XlI.  Trabalho, Ciéncia e Tecnologia;

XIl. Saude, Vida Familiar e Social.

Vale mencionar que uma das caracteristicas do TCF era possibilitar aos
estudantes a autonomia para a escolha do objeto a ser pesquisado, sem que
houvesse um direcionamento por parte da Geréncia de Ensino. Além dessas
mudancas, podemos mencionar que o documento com as Orientagcdes para o TCF
também sofreu algumas modificagbes em relacdo ao documento do ano anterior,
principalmente no que diz respeito ao Plano de Voo. Varias etapas importantes que
compdem o projeto de pesquisa foram suprimidos ou substituidos por outras etapas,
como a retirada do campo dos Objetivos que foi substituido pelos tépicos Acdo e
Etapas, bem como a supressdo dos campos Justificativa, Metodologia e Resultados

Esperados, o que tirou uma importante etapa de pensar a pesquisa e estipular os
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possiveis resultados a serem alcancado, 0 que, ao nosso ver, causa um desvio na
experiéncia concreta do desenvolvimento de um projeto de pesquisa.

Apesar das criticas tecidas a forma como o TCF vem sendo implementado
nas escolas e do enorme desafio que tem sido desenvolvé-lo a cada ano, é inegavel
as contribuicbes que traz para o processo formativo dos estudantes. Dentre os
principais ganhos, podemos destacar a capacidade de tomar decisbes, de planejar
as etapas do trabalho, bem como a possibilidade de refletir acerca dos problemas do

cotidiano, sugerindo solugdes.

2.2 Projeto de intervengao

Nesta subsecgao, trataremos dos instrumentos utilizados para a construgao
dos dados da pesquisa e descrevemos em linhas gerais o produto desenvolvido

como proposta para a intervengéo pedagogica.

2.2.1 Instrumentos de constituicao de dados

Entre os varios desafios que se apresentam no momento da constru¢cao do
Trabalho de Conclusdo do Fundamental, daremos destaque para a elaboracao do
projeto de pesquisa, que recebe o nome de Plano de Voo. Com a mudancga de
gestdo para o atual governo estadual, percebemos que algumas mudancgas foram
implementadas no programa do TCF. O Plano de Voo, conforme mencionado na
subsecao 2.1.2, sofreu algumas alteracbes em suas etapas quando comparadas
com o documento anterior. No Quadro 1, a seguir, apresentamos um modelo com a
estrutura do Plano de Voo do TCF de 2022.

Quadro 1 - Modelo do Plano de Voo TCF 2022

e Unidade Escolar:
e Docente orientador:
e Tema do projeto:
e Titulo do projeto:

Autores:

Tematica:

Problema mobilizador:

Fundamentagao teodrica:
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Produto final:

Locus de investigagéo (se houver):

Justificativa:

Objetivos

e Geral;
e Especificos.

Metodologia:

Resultados esperados:

Produto final:

Materiais utilizados:

Fonte: Adaptado de Pernambuco (2022).

No modelo do Plano de Voo de 2023, foram retiradas algumas etapas
importantes que tradicionalmente compdem o género projeto de pesquisa, € o caso,
como mencionamos anteriormente, da exclusdo da Justificativa do trabalho, dos
Objetivos que norteiam a pesquisa, da Metodologia a ser aplicada, dos Resultados
Esperados e das Referéncias utilizadas. No atual Plano de Voo, com a retirada dos
tépicos mencionados, foram mantidos os seguintes campos: Problema mobilizador,
Fundamentago, Produto Final e Cronograma e foram acrescidos ao documento os
campos: Acdo, Etapas, Recursos e Fonte de Pesquisa. Vale ressaltar que, apesar
dos itens Referéncias e Fonte de Pesquisa apresentarem uma certa similaridade
semantica, ha uma distingdo bastante flagrante no grau de comprometimento com o
trabalho. Enquanto o campo Referéncias exige que sejam mencionadas de forma
explicita os trabalhos e obras consultados durante a pesquisa; o item Fonte de
Pesquisa exige apenas a mengao aos recursos utilizados durante a pesquisa, se,
por exemplo, consultou-se livros, artigos, sites da internet e outros, sem a
necessidade de inserir todos os dados referenciais para localizagdo das fontes.
Essas mudangas alteram consideravelmente a experiéncia com o trabalho de
iniciagao cientifica, uma vez que rompe o processo de projetar etapas e agdes para
se chegar a um determinado resultado. Contudo, apesar da quebra de expectativa
promovida pela atual gestdo na implementagcdao do TCF em 2023, optamos por
manter a experiéncia com o trabalho cientifico o mais proximo possivel das rotinas
de pesquisa. A seguir, apresentamos no Quadro 2 o atual modelo do Plano de Voo

para o desenvolvimento do TCF em 2023.
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Quadro 2 - Modelo do Plano de Voo do TCF 2023

Tema da investigagao:

Participantes do grupo:

Acao:

Componentes curriculares envolvidos:

Problema mobilizador:

Produto final:

Fundamentacéo:

Etapas:

Recursos:

Fonte de pesquisa:

Cronograma:

Fonte: Pernambuco (2023, p. 12-13).

Além do modelo do Plano de Voo do TCF - 2023, conforme exemplificado no
Quadro 2, no inicio da etapa de organizagdo dos grupos para a construgdo do
trabalho, nenhum material suplementar foi disponibilizado para o desenvolvimento e
escrita do projeto junto aos alunos. O Caderno de Orientagdo do TCF de 2023
apenas sera disponibilizado em meados do més de agosto. Por esta razdo, coube a
professora-orientadora apresentar e trabalhar com os integrantes de cada grupo as
etapas que compdem o projeto e auxilid-los no processo de escrita.

No nosso caso, para o desenvolvimento da escrita do Projeto, optamos por
adaptar o material fornecido pela Geréncia de Ensino para a elaboragcao do TCF de
2022. O material aproveitado consiste em um arquivo intitulado Construgcao das
Etapas do Plano de Voo, o qual faz uma pequena descricdo de cada um dos
componentes do plano de voo, mostrando ocorréncias para cada situagao,
apresentando exemplos para que os alunos tenham uma dimenséao sobre a estrutura
e conteudo de cada uma dessas etapas. Entretanto, apesar de fornecer um apoio
inicial para o trabalho com a escrita do projeto, em muitos momentos, as
conceituacdes feitas mostraram-se insuficientes para apresentar de forma clara
como formular os textos, que verbos utilizar, que informacdes precisam estar
presentes, entre outras coisas. Por este motivo, idealizamos o projeto de intervencéo

em formato de oficinas. Foram definidos cinco momentos para trabalhar com os
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alunos estrutura, conceitos e caminhos para a constru¢ao do problema-mobilizador,
dos objetivos, da justificativa, da fundamentacdo tedrica e, por ultimo, da

metodologia.

2.2.2 Produto da intervencgao: oficinas pedagdgicas

Durante o processo de escrita do TCF, nos deparamos com uma série de
situacbes que estavam atreladas ao aspecto da adequacdo vocabular dos
estudantes. A complexidade do género projeto langou luz sobre uma série desafios
que se impuseram durante elaboracdo do trabalho, dentre os quais, daremos
destaque aos que serdo nosso objeto de analise, sendo eles: a utilizagdo de um
vocabulario técnico basico referente a tematica do trabalho, a selecao lexical para
adequar a linguagem as exigéncias do contexto e aos limites impostos pela
estruturacido do texto e o uso de sinalizadores lexicais para evidenciar as diferentes
vozes presentes no trabalho escrito.

Diante da variedade de ocorréncias verificadas, chegamos a conclusdo de
que o formato de oficinas pedagodgicas seria o que melhor atenderia as
necessidades dos estudantes, possibilitando intervengdes direcionadas para cada
uma das situagcdes-problema que se apresentavam. De acordo com Cuberes (1989,
apud Vieira; Volquind, 1996, p. 11), “Oficina € um tempo e um espacgo para
aprendizagem; um processo ativo de transformacgao reciproca entre sujeito e objeto;
um caminho com alternativas, com equilibragbes que nos aproximam
progressivamente do objeto a conhecer”.

Ou seja, as oficinas permitem que sejam desenvolvidas propostas de trabalho
que integrem a situagdo-problema a ser analisada, os conceitos teoricos que
permeiam uma determinada area do conhecimento e o conjunto de sujeitos
envolvidos no processo, que de forma colaborativa refletem e atuam em busca de
uma resolugao para o problema em foco. Esse carater pratico das oficinas, isto é, o
aprender fazendo, € o aspecto que mais sobressai neste modelo de trabalho. Nas
palavras de Vieira e Volquind (1996, p. 12), “em uma oficina de ensino, as questdes
cientificas e metodoldgicas sao estudadas a partir da pratica”, o que acreditamos ser
um facilitador da aprendizagem.

Valle e Arriada (2012, p. 5), acerca das oficinas pedagdgicas, destacam que
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A articulagao entre teoria e pratica é sempre um desafio, em todas as
areas do conhecimento. Entre pensar e fazer algo ha uma grande
distdncia que, no entanto, pode ser vencida. Um dos caminhos
possiveis para a superagcdo dessa situagdo € a construgdo de
estratégias de integracao entre os pressupostos tedricos e praticos, o
que, fundamentalmente, caracteriza as oficinas.

Os autores salientam que unir a teoria e a pratica ndo é algo simples. E
comum nos depararmos com criticas direcionadas a modelos de ensino centrados
apenas no aspecto teodrico, que deixam a pratica em segundo plano. Da mesma
forma também ocorre a situacdo oposta, em que o ensino esta centrado apenas no
procedimento, no aspecto pratico, negligenciando o arcabougo tedrico que
fundamenta esta pratica. Portanto, a chave para o processo de aprendizagem esta
na articulacio entre esses dois aspectos, a teoria e a pratica.

Neste sentido, para desenvolvermos o nosso projeto de intervengao voltado
para a escrita do Plano de Voo, decidimos explorar cinco pontos que constam no
projeto, sendo eles: o problema de pesquisa, os objetivos, a justificativa, a
fundamentagéo tedrica e a metodologia. Cada um desses topicos sera explorado, de
forma independente, em formato de oficinas, onde sera possivel atentar para as
particularidades (linguistica e composicdo) que os constituem. Contudo, em
momento algum, deixaremos de abordar a rede de relagbes que € estabelecida
entre eles na construgéo do trabalho.

Como mencionamos, serdo um total de cinco oficinas desenvolvidas para
trabalhar com os Grupos de Trabalho (doravante identificado como GT), isto €, cada

equipe do TCF compde um GT. As oficinas foram divididas da seguinte forma:

Oficina 1 - Problema de pesquisa

Para a Oficina 1, apresentaremos aos GTs qual a importancia da formulagao
do problema de pesquisa para o desenvolvimento do TCF, ou seja, como ele atua no
direcionamento do foco que sera dado ao trabalho. Um outro ponto sera levantar os
aspectos envolvidos na sua formulagdo, como: ser estruturado em forma de
pergunta, elaborado de forma clara e precisa, deve ser exequivel, entre outras
coisas. Nesta etapa, o léxico sera trabalhado levando em consideragao a sele¢ao

lexical para estruturar o enunciado a ser construido, atentando para a clareza na



34

formulagcdo do problema de pesquisa e o atendimento aos aspectos inerentes a

formatacao do texto.

Oficina 2 - Os objetivos

Na Oficina 2, trabalharemos com os GTs a relevancia dos objetivos para o
planejamento da pesquisa do TCF. Mostraremos a relagdao de interdependéncia
existente entre a problematica do trabalho e a definicdo das etapas necessarias para
a sua construcado. Quanto ao aspecto lexical, exploraremos a diversidade de acdes
presentes nos verbos procedimentais e a sua adequagdo na composicido dos

objetivos de pesquisa.

Oficina 3 - Justificativa

Na Oficina 3, levaremos os GTs a refletirem acerca dos temas que serao
desenvolvidos por cada uma das equipes, destacando o porqué da escolha do tema,
que contribuicdes esse tema traz para a formacao individual e para a comunidade
escolar. Partindo dessas reflexdes, mostraremos aos grupos que esta etapa do
projeto deve apresentar as contribuicbes que a pesquisa gerara para a formagao
deles e de que forma impactara na comunidade escolar como um todo (relevancia
social). Os aspectos lexicais, nesta etapa, envolvem a percepgcédo do
condicionamento de determinados itens lexicais para atender aos limites impostos

tanto pela formatagao do texto quanto pelo propésito comunicativo.

Oficina 4 - Referencial tedrico

Para o tratamento da Oficina 4, apresentaremos a importancia do argumento
embasado em trabalhos desenvolvidos por pesquisadores que possuem experiéncia
no assunto. E aqui também que trabalharemos com a articulagdo entre o discurso
dos alunos e o discurso das autoridades referenciadas, mostrando como
menciona-los sem incorrer em situagbes de plagio. Nesta etapa, exploraremos

principalmente a formacao de um vocabulario técnico basico atrelado a tematica do
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trabalho, bem como o emprego de sinalizadores lexicais de relato para introduzir

outras vozes no texto.

Oficina 5 - Metodologia

Para explorar a metodologia na Oficina 5, apresentaremos aos GTs a fungao
da metodologia para o planejamento do trabalho cientifico e os seus variados
critérios de analise. No que concerne ao estudo do Iéxico, aqui o que sera explorada
também envolve a percepg¢do do condicionamento de determinados itens lexicais
para atender aos limites impostos tanto pela formatagcdo do texto quanto pelo
proposito comunicativo.

A idealizagao do projeto de intervengdo em cinco momentos, como é possivel
notar, nos permite focar em situagdes-problema especificas que aparecem em um
determinado contexto e ndo em outro, além de nos possibilitar 0 acompanhamento

dos diferentes grupos de trabalho e de seus processos de escrita do Plano de Voo.

2.3 Procedimentos técnicos

O fator preponderante para a escolha do TCF como objeto de pesquisa partiu
de uma sensagao de despreparo que tive ja nos primeiros contatos com as
orientagdes para a execucdo do trabalho. ldealizar e desenvolver um projeto de
pesquisa sempre foram uma questdo que me fizeram adiar a entrada na
pos-graduacao por um longo tempo. Curiosamente, enquanto me familiarizava com
os objetivos e métodos do TCF, simultaneamente cursava a disciplina de Projeto no
ProfLetras, vendo em detalhes cada etapa de elaboragdo deste género. No entanto,
longe de me sentir segura para trabalhar a tematica com os meus alunos, me vi
enfrentando varias dificuldades de me apropriar da complexidade de desenvolver o
meu proprio projeto.

Desta forma, cheguei a conclusdo de que apenas estudando o género em
profundidade permitiria aplacar a inseguranga que tenho em trabalha-lo e, ainda por
cima, toma-lo como objeto de pesquisa, me possibilitaria pensar meios de adequar a
complexidade do conteudo para um publico adolescente com idade variando entre

os 14 e 15 anos.
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Foi o que fiz, iniciei as orientacdes para o desenvolvimento do TCF - 2022
com a turma do 92 Ano. Percebi que a complexidade do género era um grande
entrave para os estudantes que sentiam uma grande dificuldade em extrapolar de
uma linguagem cotidiana, marcada pela oralidade, para uma linguagem
técnico-cientifica. Essa percepcgao inicial revelou que o desafio da adequagao
vocabular era um aspecto que se destacava no processo de escrita do trabalho,
tornando-se o nosso foco de pesquisa.

Para o desenvolvimento do TCF - 2023, aproveitando a bagagem adquirida no
ano anterior e atentando para os novos impasses que se apresentaram, optei por
trabalhar com o modelo de oficinas pedagdgicas para tratar com os diferentes
aspectos da selecao lexical que influenciam a adequagao vocabular, tais quais: o
atendimento ao género, ao contexto social, a intengdo comunicativa, o uso da
terminologia técnica, o uso de verbos procedimentais e de sinalizadores lexicais de
relato. Trabalhar com oficinas se mostrou o melhor caminho por permitir direcionar
as atividades para o ponto de maior dificuldade dos alunos, partindo do que Valle e

Arriada (2012) denominam de “acao-reflexao-acao”.

2.4 Caracterizagao da pesquisa

Definir o conceito de pesquisa ndo € uma tarefa facil, ainda mais se levarmos
em conta as diversas fases pelas quais a evolugao do pensamento cientifico passou
ao longo dos séculos. Paiva (2019), ao tentar construir uma definigdo que
englobasse os diferentes aspectos que compdem o ato de pesquisar, langou mao de
uma série de conceitos produzidos por diferentes autores, buscando identificar entre
eles aquele que melhor abarcasse a complexidade da questdo. A autora chega a
conclusao que “[...] fazer pesquisa é uma tarefa de investigagdo sistematica com
finalidade de resolver um problema ou construir conhecimento sobre determinado
fendbmeno” (Paiva, 2019, p. 11). Ou seja, para Paiva, a pesquisa pode apresentar
dois vieses, um deles direcionado para a solucdo de problemas, isto €, ha um
resultado a ser encontrado que atendera uma determinada demanda; enquanto o
outro viés esta voltado para o desenvolvimento e ampliagédo do conhecimento acerca
de um dado assunto. De acordo com Gil (2022), o ato de pesquisar esta diretamente

associado a descoberta de respostas:
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Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico
que tem como objetivo fornecer respostas aos problemas que séo
propostos. A pesquisa é requerida quando nao se dispde de
informacdes suficientes para responder ao problema, ou entdo
quando a informacdo disponivel se encontra em tal estado de
desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao
problema (Gil, 2022, p. 1).

Portanto, fica claro que o ato de pesquisar € sempre motivado por um
propésito, quer seja a obtencao de solugdes para um dado problema, quer seja pelo
desejo de ampliar as informagbes de um dado assunto. Desta forma,
empreendemos essa jornada com foco nas duas instancias definidas por Paiva,
encontrar respostas para os problemas de ordem lexical apresentados pelos alunos
na escrita do TCF, bem como ampliar o arcabouco tedrico de forma que nos permita
tragar novos caminhos no espago académico.

Contudo, para empreender uma investigagao cientifica n&o basta apenas o
desejo para encontrar a solugdo de um problema, sendo necessario a delimitagéo
dos processos que orientaram o percurso da pesquisa, isto €, a metodologia. Para
Mascarenhas (2012, p. 36), a metodologia refere-se ao “[...] conjunto de técnicas
que usamos em um estudo para obter uma resposta”. Dito de outra forma, a
metodologia funciona como uma espécie de bussola que orienta os caminhos por
onde percorremos para chegar a um determinado objetivo.

Neste sentido, delimitar a metodologia de uma pesquisa, apesar de ser uma
etapa fundamental do processo investigativo, ndo € uma tarefa facil, visto que para
cada autor as formas de estruturagdo e classificacdo de uma pesquisa podem
apresentar variagbes. Assim, para o nosso trabalho, adotamos a classificacdo
definida por Gil (2022) que se concentra em quatro critérios, a saber: a area do
conhecimento, a finalidade, o nivel de explicagdo (propdsito) e os métodos
adotados. De acordo com o autor, € importante que o pesquisador enquadre sua

pesquisa em um sistema de classificagcéo, pois

[...] torna-se capaz de conferir maior racionalidade as etapas
requeridas para sua execugado. O que pode significar a realizagéo da
pesquisa em tempo mais curto, a maximizacdo da utilizacdo de
recursos e, certamente, a obtengcdo de resultados mais satisfatérios
(Gil, 2022, p. 25).

Quanto ao critério da area do conhecimento, a nossa pesquisa esta inserida

no grande grupo das Ciéncias Humanas, na area de Letras. O nosso trabalho vem
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sendo desenvolvido no Programa de Mestrado Profissional em Letras - ProfLetras,
no centro académico da Universidade Federal de Pernambuco, direcionada para a
linha de pesquisa Estudos da Linguagem e Praticas Sociais, ja que a nossa
pesquisa foca nos problemas de ordem lexical na escrita do TCF.

No que concerne a finalidade da pesquisa, o nosso trabalho se enquadra no
critério de pesquisa aplicada. Segundo Gil (2022, p. 26), as pesquisas aplicadas sao
‘voltadas a aquisicdo de conhecimento com vistas a aplicacdo numa situagao
especifica”. Dessa forma, o nosso projeto de intervencdo, apesar de nao ter sido
vivenciado com a turma em que foi idealizado, o produto desenvolvido pode ser
aplicado em qualquer turma que se enquadre no contexto de producéo do TCF.

Sobre o nivel de explicagdo ou o propdsito da pesquisa, podemos
enquadra-la no nivel das pesquisas explicativas, uma vez que elas “tém como
proposito identificar fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia de
fendbmenos” (Gil, 2022, p. 28). No nosso trabalho, em especifico, vamos apontar os
principais problemas quanto a adequagao vocabular (selecao lexical) dos estudantes
para atender as exigéncias do género TCF, trazendo reflexdes e desenvolvendo
hipéteses para a questao.

Quanto ao método, € uma pesquisa qualitativa, isto &, consiste em uma
interpretacédo dos dados da pesquisa, pode ser aplicada em um outro contexto,
possibilitando que outro pesquisador confirme os resultados (Paiva, 2019). Dentro
do campo do método, Gil (2022) vai acrescentar o que ele chama de “delineamento”
da pesquisa, que leva em consideracao, entre outras coisas, o ambiente da
pesquisa, a abordagem tedrica e as técnicas para coleta e analise de dados. Nesse
quesito, o nosso trabalho classifica-se como uma pesquisa documental, dado o fato
de utilizarmos como material de analise os instrumentos disponibilizados pela rede
de ensino para o desenvolvimento do TCF.

Em resumo, o nosso trabalho se insere no campo das Ciéncias Humanas, é
uma pesquisa qualitativa, que se propde a explicitar o fendbmeno da selecao lexical
na escrita do TCF e oferecer um caminho (projeto de intervencéo) para se trabalhar
com a situacdo-problema. O levantamento dos dados é fruto de uma pesquisa
documental em torno dos materiais disponibilizados pela rede de ensino de

Pernambuco.
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3 SELEGAO LEXICAL NOS TEXTOS DA ESFERA ESCOLAR

O trabalho com Iéxico no espacgo escolar ainda n&o superou as atividades que
avaliam o sentido de palavras descontextualizadas ou, ainda, que se restringem a
analise de seus componentes estruturantes. Essa abordagem do léxico abandona
toda uma gama de possibilidades de se observar a sua interferéncia direta na
construgcao do texto e, consequentemente, nos sentidos que vao sendo construidos
a medida que a interacdo autor-texto-leitor se realiza. Por isso, defendemos uma
abordagem do Iéxico que atente na sua ocorréncia em situagdes concretas de uso,
favorecendo a percepcao de que as escolhas lexicais de um texto sao fruto de agdes
planejadas para se chegar a um dado propésito, e ndo o resultado de combinagdes
aleatorias.

Inicialmente, na subsecgao 3.1, faremos uma reflexdo acerca dos diferentes
conceitos de léxico e de como a escola tem explorado esse campo nas aulas de
lingua materna para a aquisicdo e ampliagdo do vocabulario dos estudantes. Em
3.1.1, tracamos de forma breve as diferentes abordagens que o estudo do léxico vai
assumir ao longo do tempo, perpassando pelas vertentes estruturalistas,
cognitivistas, sociocognitivista e, por fim, a perspectiva textual-interativa, que langara
as bases que fundamentam o nosso trabalho. Em 3.1.2, analisamos a posicao de
diferentes tedricos acerca da forma como o léxico deve ser explorado na sala de
aula e a sua importancia para a formagao da competéncia linguistica. Em 3.1.3,
analisamos a importancia da ampliacéo do repertdrio linguistico dos estudantes com
a formacgao de um vocabulario técnico/especializado.

Em seguida, na subsecédo 3.2, nosso objetivo é explorar como o estudo do
léxico historicamente vem sendo explorado nas aulas de portugués e que foco a
BNCC da para o trabalho com o Iéxico na escrita escolar.

Dando continuidade, na subsecdo 3.3, exploraremos os aspectos que
orientam as escolhas lexicais de um texto. Para isso, em 3.3.1, descreveremos
resumidamente os fatores textual-interativos, definidos por Antunes (2012) e Neves
(2020), que vao orientar as escolhas lexicais do texto. Ja em 3.3.2, para fecharmos a
secao, apresentamos os 3 (trés) critérios que utilizamos para compor a nossa
analise, sendo eles: a adogcdo de uma terminologia técnica/especializada, o uso
adequado de verbos procedimentais e o0 emprego de sinalizadores lexicais para

marcar as vozes presentes no texto.
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3.1 Apontamentos sobre o ensino do léxico

Nesta subsecdo, exploraremos a concepcdo de léxico numa perspectiva
textual-interativa, abordagem tedrica adotada por nés na condugéo desta pesquisa.
Em seguida, apresentamos os debates promovidos por tedricos que defendem um
maior espacgo nas aulas de portugués para o estudo do léxico. Finalizamos com uma
reflexdo acerca da importancia de se promover a ampliagao do repertério linguistico

dos alunos, atentando para a formagao de um vocabulario técnico/especializado.

3.1.1 Nogao de léxico adotada

Partindo de uma reflexdo feita por Villalva e Silvestre (2014) acerca do

conceito de Iéxico, é possivel perceber que

A identificacdo do léxico de uma lingua depende do entendimento
que se tiver de lingua, ou de dialeto (se a questao for deslocada para
esse dominio), o que, como vimos, depende mais de critérios
ideoldgicos do que razdes linguisticas. Assim, a descricdo do léxico
de uma lingua pode cobrir realidades bastante diferentes, incluindo
ou excluindo a oralidade, registros discursivos mais ou menos
prestigiados, ou diferentes delimitagdes temporais (Villalva; Silvestre,
2014, p. 22).

Segundo os autores, a definicdo do conceito de Iéxico ndo € uma tarefa
simples, pois atreladas a ela estdo outras concepg¢des igualmente importantes, como
a nocao de lingua/linguagem e a nogao de texto, que influenciam profundamente a
forma como esse fenbmeno sera tratado a partir de entdo. Assim, a depender do
perfil conceitual adotado, por exemplo, por um pesquisador do campo da linguagem,
o tratamento dado ao Iéxico pode apresentar mudancgas significativas tanto no objeto
quanto na forma de analise. Por essa razao, parece-nos indispensavel, iniciarmos a
nossa analise apresentando os conceitos de lingua/linguagem e de texto que
orientam o nosso trabalho, para, somente a partir dai, definirmos a concepgéo de
|éxico adotada.

No que concerne a definicdo de lingua/linguagem, nossa perspectiva
conceitual esta pautada nas ideias defendidas por Antunes (2009, p. 21), as quais

advoga que a lingua apresenta-se “como um fenémeno social, como uma pratica de
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atuacao interativa, dependente da cultura de seus usuarios [...]". Em outras palavras,
a autora deixa transparecer que a lingua ndo pode ser considerada de forma
isolada, afastada do contexto e de seus falantes, uma vez que a sua razao de ser
estd em mediar as relagdes sociais. Assim, a lingua/linguagem nao pode ser vista
dissociada de sua materialidade histérica, das pessoas do discurso ou dos
propésitos que a imbuem. Neste mesmo sentido, Koch e Elias (2007) as definem
enquanto atividade dialdgica finalisticamente orientada, ou seja, elas compreendem
ao espaco onde as atividades comunicativas acontecem, moldando-se aos
interesses dos seus usuarios.

No que toca a nossa concepcgao de texto, compreendemos enquanto local no
qual as trocas interacionais acontecem. Esse posicionamento se alinha com o que
Cavalcante et al. (2019, p. 8) postula ao afirmar que o texto “[...] é, de fato, um
evento, de modo que a investigagdo dos mecanismos utilizados pelos sujeitos para
dar sentido ao que produzem e compreendem deve ser estabelecida tomando por
base, sempre, a interagao e todo o contexto social que ela incorpora”. Os autores
deixam claro que apenas a materialidade textual n&o é capaz de comportar todos os
sentidos do texto sendo necessario a percepcdo dos papéis sociais dos
interlocutores, o contexto em que a interacdo acontece, o propdsito comunicativo
entre outros fatores. Como nao podia deixar de ser, o conceito de lingua/linguagem
e de texto apresentados se coadunam, uma vez que eles se inter relacionam
mutuamente.

Quando entramos no dominio do Iéxico, ndo raro nos deparamos com
conceitos que o associam a uma lista ou a um inventario das palavras que
constituem uma determinada lingua ou area do conhecimento. Nessa concepgéo, o
léxico vincula-se a um rol de palavras, para as quais o valor seméantico ja esta
atrelado, dando um aspecto de algo pronto, concluido e inerte. Antunes (2012) se

contrapde a essa nocgao de léxico enquanto lista de palavras ao afirmar que

[...] as palavras de uma lingua n&o sdo meros rotulos das coisas; 0
Iéxico de uma lingua ndo se resume a uma lista - transparente e
precisa - de palavras com que se da nome a essas coisas. Ou seja, o
Iéxico ndo é um conjunto de etiquetas com que se marca, com que
se nomeia ou rotula as coisas ao nosso redor (Antunes, 2012, p. 30).

Isso posto, Antunes chama a atencado para o fato de ndo podemos tratar o

|éxico como algo cujo sentido é dado de antemao. De acordo com a autora, “a lingua
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nao € um espelho que reflete fielmente o mundo” (Antunes, 2012, p. 30), por isso,
nao pode ser analisada deslocada de seu contexto interacional e dos elementos que
o constituem. Assim, sempre que tratarmos o Iéxico enquanto recorte de um aspecto
social, ele sera apenas uma visdo reduzida do fendmeno, nunca a representacao

total dele. Nesse mesmo sentido, Neves (2020) nos adverte que,

E preciso termos atengdo, antes de tudo, para o significado que se
atribui a expresséo ‘lista’ quando ela é usada para conceituar o
Iéxico. No senso comum, entender o Iéxico enquanto uma lista de
palavras equivale a nogao de “lista cartorial” criticada por Marcuschi
(2004). Ou seja: € o entendimento de que, somando-se todas as
palavras do idioma, como uma espécie de inventario matematico,
teriamos acesso ao Iéxico de uma lingua, como se nao houvesse
necessidade de levar em consideracdo, primordialmente, a rede de
relagdes que se estabelece entre essas palavras (Neves, 2020, p.
57).

Em outras palavras, conhecer o Iéxico de uma lingua esta atrelada a
compreensao do seu funcionamento em diferentes espacgos de interagao, atentando
para “a rede de relagdes” que vai sendo desenvolvida. O autor, ao tratar dessa
estrutura que é tecida e que vai ganhando novos contornos nas (inter)relagdes
sociais, nos apresenta um dos aspectos que mais sobressai ao léxico, sua
“plasticidade e sua instabilidade” (Marcuschi, 2004). Nas palavras de Preti (2003, p.
55), o léxico é “a parte da lingua mais sensivel as transformagbes”, o que lhe
permite adaptar-se a diferentes situagbées comunicativas. Essa capacidade de
modulagdo do Iéxico € designada por Neves de “dinamica lexical” (Neves, 2020, p.
57).

Ao definir o Iéxico, Neves (2020) afirma que

[...] o léxico é o sistema da lingua que trava relagdes diretas com o
mundo extralinguistico. Tanto a aquisicdo das palavras quanto sua
selecdo ocorrem por meio de relagdes que essas palavras
estabelecem umas com as outras. E por isso que devemos
reconhecer que o sentido de um item lexical sempre se constroi
recorrendo a interpretagdes intersubjetivas entre os usuarios da
lingua e, mais ainda, entre as possibilidades sociocomunicativas que
esse item permite linguisticamente (Neves, 2020, p. 88).

Dessa forma, somos levados a perceber que o sentido que atribuimos a um
item lexical € apenas um entre uma série de possibilidades de significagédo, que foi

definida para atender a um determinado contexto social, partindo de uma intencéo
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comunicativa especifica e direcionada para um interlocutor em particular. Portanto,
nao podemos falar de um sentido uUnico quando tratamos do léxico, ja que a
instabilidade, isto é, a capacidade de adaptar-se a diferentes situagdes € o aspecto
que o define melhor.

Em razdo disso, Neves (2020) propde que o léxico seja estudado sob uma
otica textual-interativa. Essa perspectiva de analise se diferencia das demais pelo

fato de que

[...] as concepcbes de Iéxico que centram sua atengao
primordialmente em elementos formais (estruturais ou cognitivos)
nao permitem que se perceba a dimensao total do funcionamento
lexical nos textos. Isso porque sé se conseguem compreender os
sistemas da lingua em seu real funcionamento se a analise incidir
sobre o texto concreto, representativo da verdadeira unidade de
significagdo da linguagem, que é a interagdo. Mais ainda: apenas no
quadro da interacdo podemos perceber a pluralidade de sentidos que
esse texto é capaz de produzir (Neves, 2020, p. 89).

Neves chama a atencio para a impossibilidade de tratarmos o léxico afastado
de seu contexto de uso, como temos insistido desde o inicio. Isso ocorre porque os
sentidos ndo se dao apenas na superficie do texto, mas sdo construidos na
dindmica das relagcbes de textualidade, estando em um estado de disputa
permanente. Dessa forma, qualquer analise isolada, que nao leva em consideracao
a atividade discursiva em sua totalidade, tera grandes chances de suscitar uma
compreensao imprecisa ou mesmo inadequada dos sentidos propostos.

Em vista disso, a perspectiva textual-interativa adota uma viséo
sociointeracionista do léxico, a qual compreende que a complexidade do sistema
lexical apenas pode ser dimensionada a partir das situagcdes concretas de interacao.

Conforme Neves (2020), essa agao se da porque

[...] E nas interagcdes em sociedade que se adquire o léxico; como
essas interagcées sdo amplas e irrestritas, também o léxico passa a
ser amplo e irrestrito. Sao essas interagdes, ainda, que definem os
contextos em que devemos empregar um ou outro item lexical, o que
também prova que é na interacdo verbal que os sentidos do Iéxico
sao definidos (Neves, 2020, p. 60).

O autor deixa transparecer que o léxico de um texto se configura com base no
contexto social e interativo em que ele se desenvolve, o que nos permite depreender

que os itens lexicais que compdem um texto sdo motivados e nao escolhidos ao
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acaso. Assim, por exemplo, uma producgéo textual permeada por uma linguagem
formal e por uma selecao lexical constituida de termos técnicos do campo da
linguistica estaria adequada para uma palestra, uma defesa de mestrado, mas,
provavelmente, ndo seria pertinente para uma conversa entre familiares num almogo
de domingo. Dessa forma, ainda que o tdpico da conversa com os familiares
permanecesse 0 mesmo abordado na palestra, certamente a selecdo lexical
apresentaria uma configuracdo diferente, ja que estamos diante de ambitos de
interac&o bastante distintos.

E importante destacar que quando falamos de situagdes concretas de
interagdo n&o nos restringimos apenas ao ambito da interagao face a face, isto €, a
lingua falada. Para a produgado escrita, os mesmos principios se aplicam, pois no
processo de construgao textual também levamos em consideragao uma série de
fatores que nos fazem mobilizar determinados itens lexicais em detrimento de uma
série de outros. Como bem destaca Volochinov (2018, p. 205), “Em esséncia, a
palavra € um ato bilateral. Ela € determinada tanto por aquele de quem ela procede
quanto por aquele para quem se dirige. Enquanto palavra, ela € justamente o
produto das inter-relagdes do falante com o ouvinte”. Logo, o dialogo/texto sempre
se estrutura em fungdo do outro, que sera responsavel pela forma como essa
palavra/lingua sera mobilizada em fungéo de um propdsito comunicativo.

Neves (2020) reforca que o carater interativo dado ao léxico, nessa
abordagem de anadlise, encontra-se no fato de que sempre que mobilizamos a
lingua/linguagem nas diversas situacbes comunicativas, sempre adaptamos 0 nosso
texto para se enquadrar ao contexto de interacdo. Desta forma, um falante/autor
nunca perde de vista o seu interlocutor/leitor, o propdsito que se quer atingir, o canal
por meio do qual esse texto sera transmitido entre outros fatores. Antunes (2012)
ressalta que as relagcdes que se estabelecem na construcdo de um texto nos
permitem reconhecer a forma como o sistema lexical funciona. Nas palavras da

autora,

[os elementos da textualidade] promovem a necessaria continuidade
semantica que caracteriza a atividade textual. Em toda a linha do
texto, as palavras vao formando elos que possibilitam a configuragao
linguistico-cognitiva de uma unidade semantica [Iéxico]. N&o é o
sentido particular de cada palavra que confere unidade ao texto. E a
rede de sentidos criada, explicita ou implicitamente, pelas palavras
presentes a linha do texto. Uma remetendo a outra, anterior ou
posterior, proxima ou distante. Uma condicionando a outra ou
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pressupondo a outra; uma dando acesso a outra ou associando-se a
outra (Antunes, 2012, p. 40).

Isso posto, Antunes reforca o carater contextual conferido ao léxico, uma vez
que ele se constitui por meio das relagdes que vai estabelecendo ao longo do texto,
o0 que implica dizer que analisa-lo fora da unidade textual é retirar toda a
potencialidade de significagao que o item lexical pode adquirir. Por isso, ao optarmos
por uma abordagem de analise textual-interativa, nos propomos a avaliar o
funcionamento do léxico nos limites do texto em situagdes reais de interagao, jamais

de forma isolada ou descontextualizada.

3.1.2 Fundamentos pedagogicos

Como vimos anteriormente, a nossa proposta de trabalhar com o léxico numa
perspectiva textual-interativa implica trata-lo como um elemento a servigo da
interacdo comunicativa. Dessa forma, sempre que fazemos uso do léxico, temos
algum propdsito comunicativo a atingir, ou seja, acionamos esse “instrumento” e o
moldamos de acordo com 0s nossos interesses. Em razao disso, ndao podemos
restringi-lo a um simples catalogo no qual estao fixadas todas as palavras de uma
lingua, com seus respectivos valores semanticos delimitados de antemao.

Essa abordagem do Iéxico sob a ética sociointeracionista da lingua exige uma
mudanga de postura na forma como entendemos o item lexical. Se, antes, os
sentidos eram extraidos por meio da andlise da estrutura que compde o item lexical
(palavra), ou, no maximo, no ambito da sentenca, como defendem os gerativistas,
nessa outra perspectiva, nos pautamos em Koch e Elias (2010) ao defendermos que
a construgdo do sentido esta atrelada ao dominio do texto, no qual incidem
interativamente elementos do cotexto (aspectos linguisticos) e do contexto (aspectos
sociointeracionais).

Vale ressaltar que, apesar de o texto ter ganhado centralidade nas aulas de
portugués nas ultimas décadas, principalmente, em decorréncia dos estudos da
Linguistica de Texto e do trabalho com os géneros, ao léxico ainda € dado 0 mesmo
tratamento proposto pelas perspectivas estruturalistas. Ou seja, o estudo do léxico,
no pouco espacgo que dispde nas aulas de lingua materna [nossa maior critica), €

geralmente explorado por meio da analise de palavras ou frases isoladas de seu
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contexto original, quando muito, estao relacionadas a glossarios do texto em analise

na aula de portugués. Nas palavras de Travaglia (2016),

O ensino de LP como lingua materna geralmente se organiza em
quatro blocos inter-relacionados a saber: a) Ensino de gramatica; b)
Ensino de leitura/ compreensao de textos; c¢) Ensino de redagao/
producao de texto; d) Ensino de vocabulario [|éxico].

Muito se tem discutido e trabalhado em torno dos trés primeiros,
deixando-se com frequéncia o ensino de vocabulario [léxico]
relegado a um segundo plano ou a um plano complementar,
reduzindo-o muitas vezes a explicitacdo, em glossarios ou notas de
rodapé, de sentido de palavras usadas no texto, para permitir a
compreensido pelo menos literal de textos objeto de atividade de
leitura (Travaglia, 2016, p. 211).

Assim, além de o trabalho com o léxico contar com um espago reduzido nas
aulas de portugués, ainda € analisado sob uma perspectiva generalista e
homogeneizante, ja que, normalmente, nas atividades que envolvem o trabalho com
0 vocabulario/léxico é retirado o carater plural e dindmico préprio desses objetos.
Nesse mesmo sentido, Antunes (2012), ao tratar do estudo do Iéxico nas aulas de
lingua, destaca que o léxico “[...] tem constituido um interesse secundario nas
atividades de ensino, realizado de forma irrelevante e pouco significativa do ponto de
vista dos usos sociodiscursivos da lingua” (Antunes, 2012, p. 13). Esse mesmo
aspecto pontuado por Antunes é destacado por Carvalho (2012), conforme excerto

destacado a seguir:

Ao aluno, no entanto, nem sempre € dada a oportunidade de
percorrer os caminhos da pluralidade de interpretacdoes e sentidos
por meio das estratégias diversas de leitura. Por um lado, as
perguntas de compreensao direcionam a leitura de modo objetivo,
por outro, os glossarios ndo oferecem um verdadeiro apoio a
compreensdo das palavras ou expressodes. [...] esses glossarios
fazem uma espécie de pré-selecido das palavras ‘dificeis’ para o
leitor, sem contemplar a forgca do contexto, numa abordagem
bastante redutora do vocabulario (Carvalho, 2012, p. 32).

As autoras reiteram que nos poucos momentos em que o Iéxico é explorado
nas aulas de portugués, normalmente € sob a forma de trabalhos improdutivos que
nem promovem a ampliagdo do repertdrio linguistico do aluno, entenda-se, “a
competéncia em falar, ler, compreender e escrever’, como menciona Antunes (2012,
p. 14) nem favorecem a descoberta do funcionamento do léxico e das possibilidades

semanticas que Ihe podem ser atribuidas.
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Dessa forma, quando comparamos o tempo destinado ao estudo do léxico
nas aulas de portugués com o que € dado a gramatica, logo salta aos olhos a
grande disparidade que ha entre eles. Esse longo periodo em que se tem
negligenciado o trabalho com o Iéxico na sala de aula tem refletido diretamente nas
dificuldades apresentadas pelos estudantes no momento da producéo textual. Nas

palavras de Antunes,

O léxico, em geral, tem recebido pouca atengdo nos estudos de
linguas, sobretudo no estudo de lingua materna. Pelo visto, parece
que 0s usos sociais de uma lingua nao requisitam, como condi¢ao
para o seu sucesso e de sua relevancia, a utilizagao de um léxico, de
um vocabulo especifico, adequado a cada situacido. Na sala de aula,
as atividades com o léxico tém se limitado (com poucas excegdes) a
apresentacdo de glossarios, a exercicios simplistas de substituicao
de palavras por sinbnimos, quase sempre em pares de frases ou
numa perspectiva descontextualizada (Antunes, 2009, p. 141).

Mais uma vez, Antunes chama a atencéo para a importancia do trabalho com
0 léxico nas aulas de portugués. De acordo com a autora, o estudo do léxico
proporciona ao educando a chance de ampliar o seu repertorio, permitindo-o
conhecer os diversos usos associados a uma mesma palavra quando atrelados a
diferentes situacbes de interacdo. Quando empregamos, de forma consciente, o
sistema de uma lingua com o intuito de se atingir os mais variados efeitos de
sentido, estamos no campo da competéncia linguistica. E essa competéncia
linguistica, tdo importante para a constru¢gdo do individuo, que tem deixado de ser
desenvolvida no espago escolar por ndo ser dispensada, nas aulas de lingua, a
atengao necessaria para a sua apropriagao.

Travaglia (2016), ao tratar da competéncia linguistica, estabelece uma relagao
de dependéncia entre a competéncia lexical, isto €&, a compreensao do
funcionamento do sistema lexical; a ampliagdo do vocabulario com o alargamento do
repertorio linguistico; e a competéncia comunicativa, que trata da capacidade de o
falante agir linguisticamente nos mais variados contextos de interacdo. O autor deixa
claro que, para que os falantes da lingua possam desenvolver a competéncia
comunicativa, € indispensavel perceber a importancia que o estudo do léxico tem
nesse processo. Corroborando com essa mesma linha de raciocinio defendida por

Travaglia, Oliveira (2010) afirma que
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Parte importante da nossa competéncia comunicativa, mais
especificamente da nossa competéncia gramatical, é nosso
vocabulario. Quanto mais palavras conhecemos, mais facil se torna o
desenvolvimento de nossa capacidade de leitura e de escrita. Por
essa razao, o professor precisa criar espacos para a aprendizagem
de vocabulario na sua pratica pedagdgica (Oliveira, 2010, p. 195).

Oliveira reitera a insuficiéncia do tempo disponibilizado nas aulas de lingua
materna para o trabalho com o léxico, como vimos em Travaglia (2016) e em
Antunes (2009, 2010; 2012); e chama atencgéo para a necessidade de se criar esses
“‘espacos de aprendizagem”, que oferecam uma abordagem sistematica e ampla dos
multiplos valores que o léxico pode assumir a depender do contexto.

Correia (2011) também faz uma reflexdo acerca do tratamento destinado ao
ensino do léxico na escola, destacando uma aparente contradicdo que ha na
importancia atribuida a aquisicdo do Iéxico quando comparamos o ensino de lingua
materna e o ensino de lingua estrangeira. Segundo a autora, no &mbito do ensino da
lingua estrangeira, o foco de aprendizagem esta centrado na aquisicdo de um
vocabulario amplo como requisito para que os estudantes possam comunicar-se de
forma eficiente. Contudo, Correia destaca o fato de que, quando tratamos do ensino
de lingua materna, a sistematizagao do ensino do Iéxico perde a importancia porque,

nas palavras da autora,

[.] em geral, pressupde-se que a riqueza vocabular &
fundamentalmente condicionada pelo meio sociocultural e econémico
de origem do estudante [...]. Parte-se do principio de que a riqueza
vocabular é adquirida intuitivamente ao longo do processo de
aquisi¢ao da linguagem e que essa aquisicao condiciona o sucesso
escolar do individuo (Correia, 2011, p. 225).

Assim, ainda que os objetos de estudo, lingua materna e segunda lingua,
possuam diferenga claras de abordagem; na primeira, exploramos o conhecimento
do estudante acerca da prépria lingua para promover a reflexdo e a aprendizagem
da mesma; na segunda, trabalhamos com a aquisi¢cado de um repertorio linguistico
novo e exterior ao aluno. Apesar dessa distin¢ao inicial, ambas as abordagens tém o
mesmo propodsito, habilitar os alunos para interagirem, por meio da linguagem, nos
mais diversos contextos, de modo eficiente. Dessa forma, entendemos que se o
propésito de ensino € o mesmo, € natural que o percurso metodoldgico também se

aproxime. Ou seja, se, para o estudo de uma segunda lingua, o foco esta na
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aquisicdo de vocabulario [léxico], ndo é justificavel o fato de que praticamente
abandonamos essa abordagem quando o objeto de ensino é a lingua materna.

Um outro ponto que merece destaque na fala de Correia esta centrado no
fato de ja haver se tornado senso comum a defesa de que a formagé&o do repertorio
linguistico se da nas relagdes sociais que estabelecemos ao longo da vida seja no
circulo familiar, na escola ou mesmo no contato com diferentes textos. E importante
deixarmos claro que ndo discordamos que esse, de fato, seja um meio de adquirir
um arcabougo linguistico/lexical, todavia, ressaltamos que esse ndo € o unico
caminho e que, também, ele sozinho ndo da conta de toda a complexidade propria
da interacdo. Assim sendo, ndo é de menor relevancia o fato de que o trabalho com
0 vocabulario precisa ser sistematizado nas aulas de portugués e ndo apenas com
vistas a ampliagcdo do repertorio linguistico do aluno, mas, principalmente,
‘promovendo a manipulagdo do material lexical a partir do qual sera construido o
conhecimento [...] morfossintatico, semantico, cognitivo-referencial e discursivo”
(Correia, 2011, p. 224).

Dessa forma, nao é possivel pensar em um ensino de lingua materna que nao
tenha como ponto de chegada o desenvolvimento de alunos capazes de atuar
socialmente com desenvoltura nas diversas situacdes comunicativas. E, como
vimos, pesquisadores como Travaglia (2016), Antunes (2009; 2010; 2012), Correia
(2011) e Oliveira (2010) apontam para o desenvolvimento da competéncia lexical,
isto €, de um repertério linguistico, como condigdo para a construgcdo de uma

competéncia comunicativa. Nas palavras de Antunes,

Alargar as possibilidades lexicais de as pessoas terem acesso as
informacbes, de poderem entrar no mundo da comunicagio
especializada, no dominio da divulgagao cientifica ndao pode deixar
de ser objetivo de uma escola que pretenda ser a grande forca de
elevacao das condigdes de vida dos grupos sociais (Antunes, 2010,
p. 179).

Portanto, criar as condi¢cdes para o desenvolvimento pleno do aluno, de modo
que seja capaz de transitar nos diferentes espagos sociais perpassa,
necessariamente, por um ensino voltado para o contato, a reflexdo e a manipulacao
do material linguistico [sistema lexical]. Assim sendo, ndo podemos tratar o Iéxico
como um produto fechado em si, independente, antes precisamos enxerga-lo como

instrumento de criagao de novos significados.
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3.1.3 Terminologia e ensino de portugués

Com a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular em 2018, o
curriculo de Lingua Portuguesa, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, foi
estruturado em fungdo de quatro praticas de linguagem, a saber: oralidade,
leitura/escuta, producgao de textos e analise linguistica/semiottica. Essas praticas, por
seu turno, “derivam de situagdes da vida social” (Brasil, 2018, p. 84) organizadas
sob a forma de campos de atuacao, os quais contemplam os inUmeros usos que se
faz da linguagem nos mais diversos contextos de interagao.

No que concerne aos campos de atuagdao, a BNCC definiu quatro areas a
serem exploradas na etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental, sendo elas:
artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e atuacéo na
vida publica. O documento destaca que a opcao pelos quatro campos mencionados
acima se deve ao fato de neles estarem incluidas “dimensbes formativas
importantes de uso da linguagem na escola e fora dela” (Brasil, 2018, p. 84). Isso
implica dizer que as atividades associadas a esses diferentes campos capacitam os
estudantes para atuarem na dimensao familiar, nos espagos culturais, na prépria
escola, em ambientes de pesquisa, entre outros, proporcionando o desenvolvimento
do ser cidad&o.

Diante disso, a organizagao do trabalho com o ensino de lingua materna em
quatro campos de atuagao possibilitou a ampliacdo do repertorio textual a ser
explorado e desenvolvido nas aulas de portugués. Anteriormente a implementacao
da BNCC, era perceptivel que os produtos escolares e os livros didaticos eram
constituidos quase exclusivamente de textos do ambito artistico-literarios (letra de
musica, poema, fabulas, contos, romances, pinturas etc.) ou do dominio
jornalistico/midiatico (noticias, reportagens, foto-noticia, infograficos, crénicas e
outros). Nao podemos deixar de destacar que esses campos, ainda hoje, tém um
espaco privilegiado nas aulas de lingua materna, contudo, eles tém cedido um
pouco do seu “territorio” para o trabalho com géneros da esfera legal e normativa
(campo de atuacgao na vida publica) bem como tem favorecido o desenvolvimento de
projetos voltados para o campo das ciéncias (campos das praticas de estudo e

pesquisa), como é o caso do TCF.
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Essa ampliacéo do repertério de géneros que séo desenvolvidos nas aulas de
lingua materna tem permitido explorar aspectos da lingua e da linguagem que até
entdo recebiam pouca ou nenhuma atencao nas aulas de portugués, como € o caso
do trabalho com terminologia especializada, habilidade indispensavel para a
producdo e analise de textos da esfera cientifica. Apesar de o texto de divulgagao
cientifica ser um género que ja estava presente nos livros didaticos mesmo antes da
implantagcdo da BNCC, normalmente esse género era analisado sob a ética de seu
conteudo informacional sem levar em consideragédo os elementos que estruturam a
situagdo comunicativa. Dito de outra forma, o trabalho com géneros do campo da
pesquisa nao envolvia o experienciar a situagdo comunicativa, mas, apenas,
deter-se ao conteudo presente no texto deslocado de seu contexto social.

Assim, a proposta da BNCC de ampliar as praticas de linguagem para incluir,
por exemplo, praticas do ambito da pesquisa cientifica alarga o horizonte de
possibilidades na sala de aula, uma vez que torna possivel novas abordagens para o
uso da linguagem. Dentre essas abordagens, podemos destacar, por exemplo, a
orientagdo acerca da importancia de se “reconhecer tracos da linguagem dos textos
de divulgacao cientifica” e o “uso de vocabulario técnico/especializado” (Brasil, 2018,
p. 155). E inegavel que ambas as habilidades sdo necessarias para o
desenvolvimento de projetos que tratem da producdo e da analise de textos da
esfera cientifica. Portanto, pensar um projeto de trabalho que perfaz o fazer
cientifico, como é o caso do TCF, e ndo explorar as suas idiossincrasias como a
adequacdo a uma estrutura estereotipada e o uso uma terminologia técnica é
negligenciar uma parcela significativa da competéncia linguistica exigida por essa
situagcdo comunicativa.

Por esta razdo, explorar na dindmica de sala de aula o uso de terminologias
técnicas permite a percepcao de que para cada area da vida social, das ciéncias ou
do trabalho, por exemplo, ha, associado a ela, uma selecgao lexical especifica, com
termos e expressdes que fazem parte da rotina de cada uma dessas areas. Nas

palavras de Antunes (2010),

Cada setor da vida social € marcado por diferenciagbes praticas que
incluem situagdes, objetos, mecanismos, procedimentos, proprios a
realizagéo operacional desses setores. E natural, portanto, que haja
especializagdes lexicais ou, por outras palavras, que cada dominio
da experiéncia disponha de seu vocabulario especifico, isto &,
selecione um conjunto de palavras que recebem, nesse dominio, um
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significado especifico e permitem, com mais éxito, a interagao entre
seus membros (Antunes, 2010, p. 184).

Ou seja, o uso de um vocabulario especializado permite aos individuos de um
determinado campo, como a medicina, por exemplo, empregar nomenclaturas que
se restringem as praticas rotineiras tipicas desse setor, é o caso, por exemplo, das
expressdes “biopsia”, “cefaleia”, “cauterizacado”, “dispneia”, “paresia”, entre varias
outras. O desenvolvimento dessa linguagem especializada auxilia os pares no
reconhecimento de situacdes que se inserem em um contexto especifico, como é o
caso da medicina, mas que acontece da mesma forma na matematica, na geografia,
nas artes e assim por diante. Segundo Lyons (2011, p. 33), “todas as disciplinas
dispéem de um vocabulario técnico préprio”. Ainda segundo o autor, isso acontece
porque grande parte dos termos corriqueiros que utilizamos no dia a dia € “impreciso
ou ambiguo” e que o uso de termos técnicos permite que sejam eliminadas “muitas
ambiguidades e possiveis equivocos” (Lyons, 2011, p. 33).

Ainda sobre o uso de terminologia especializada, Krieger e Finatto (2022)

afirmam que

Terminologias como a da Biologia, Quimica, Linguistica ou da
industria  grafica sdo representativas de  conhecimentos
especializados. Por essa razdo, os termos compreendem tanto a
uma dimensao cognitiva, ao expressarem conhecimentos
especializados, quanto a uma dimenséo linguistica, tendo em vista
que conformam o componente lexical especializado ou tematico das
linguas (Krieger; Finatto, 2022, p. 16).

Assim, Krieger e Finatto destacam que o uso de um vocabulario especializado
revela ndo somente a aquisicdo de um léxico especializado por parte do individuo
que o usa, mas também, que a sua aplicacdo no texto é reveladora de um
conhecimento adquirido sobre a area a que faz referéncia. E o que as autoras
definem como a dupla dimensao da terminologia, sendo uma delas composta pelo
conteudo experienciado de um dado campo do conhecimento; e, a outra abarcando
a formacéo de um arcabouco linguistico representativo das a¢des, objetos e praticas
especificas a esse campo. Assim sendo, pode-se concluir que o reconhecimento e o
uso de um Iéxico especializado vao muito além do estilo ou do nivel de linguagem

exigido pelo texto, envolvendo também a aquisicdo de um repertério cognitivo.
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Para Travaglia (2021), o emprego de uma terminologia técnica esta atrelado a
precisao vocabular do texto. Nas palavras do autor, “[...] a precisdo vocabular é a
escolha da palavra ou expressdo adequada para exprimir de maneira 0 mais exata
possivel o sentido que queremos passar ao ouvinte ou leitor por meio de um texto”
(Travaglia, 2021, p. 339). Podemos perceber nas palavras de Travaglia uma
concordancia com o que foi postulado por Lyons, uma vez que o autor também
defende que o0 uso de ‘expressdo adequada’ possibilita ao leitor uma maior
compreensao do texto, uma vez que s&o eliminadas possiveis ambiguidades. De
acordo com Krieger e Finatto (2022), a precisdo e a objetividade sédo as principais
marcas atribuidas a terminologia especializada. Deste modo, entendemos que
conhecé-la e saber utiliza-la adequadamente, empregando-a em situagbes que
exijam esse tipo de precisao lexical é também uma competéncia que precisa ser
desenvolvida na escola, ainda que em uma escala menor de complexidade.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Antunes (2010) destaca que “a
ampliacdo do repertério lexical do aluno deve ser um dos objetivos prioritarios do
ensino de linguas” (Antunes, 2010, p. 178). Isto ocorre porque a medida que
expandimos o0 nosso acervo linguistico, nos tornamos mais aptos para agir
socialmente nos diferentes eventos comunicativos, através de géneros diversos, e
com uso de uma linguagem que se modula para atender as exigéncias do contexto.

Ainda segundo Antunes,

Um dos indices de um bom desempenho comunicativo, sobretudo
daquele formal e socialmente prestigiado, € um repertério vocabular
amplo e diversificado. Em outras palavras, a disponibilidade de variar
0 vocabulario - inclusive para incluir expressées menos comuns,
mais especializadas ou mais préoprias de um determinado

dominio social - marca nossa atuagcdo linguistica como
representativa de um grupo social letrado e culto (Antunes, 2010, p.
177).

Logo, o dominio de um repertorio linguistico amplo, que abarque os diferentes
campos das ciéncias e da vida social, deve ser uma das metas do ensino de lingua
materna, uma vez que recai, de forma inescapavel, na competéncia linguistica do
individuo. Travaglia (2021) aponta que esse processo de formagao de um produtor
de texto competente, que faz uso de um vocabulario diversificado, deve partir das
dificuldades apresentadas pelos estudantes no momento da producao textual, por

meio das “imprecisdes” verificadas em seus textos. De acordo com o autor,
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[..] com frequéncia, acontece na construgdo de textos o que
podemos chamar de imprecisdo vocabular que é o uso de palavras
de forma equivocada e que n&o expressam de modo algum o que se
queria dizer ou ndo expressam uma nuanga de sentido desejada. A
imprecisdo pode acontecer ou por desconhecimento lexical, ou por
dificuldade de encontrar a palavra exata ao ter de construir o texto
rapidamente e sem possibilidade de revisdo, ou por confusdes
possiveis como usar um homdnimo por outro, que é o caso do uso
de ‘seguimento’ por ‘segmento’ [...] e ainda o uso de palavras
semelhantes, mas que ndo tém qualquer relagao de sentido. No caso
das diferengas de sentido entre sindnimos a escolha pode exigir
ainda maior sutileza, por causa de varios fatores de diferenciagéo [...]
(Travaglia, 2021, p. 340).

Dessa forma, trabalhar a producdo de texto partindo das imprecisdes
identificadas na construcéo dos estudantes permite que se avalie o alcance que uso
de uma determinada expressao proporciona ao texto, causando uma maior ou
menor precisdo a informacdo que se quer transmitir. E também nesse processo que
podemos experimentar diferentes usos e formas de organizagao textual, atentando
para as nuances que sao construidas pelas escolhas feitas e definindo aquelas que
melhor se adequam ao contexto comunicativo. A analise sistematica dessas
ocorréncias no texto dos estudantes, bem como nas produgdes de outros falantes,
de diferentes esferas sociais, como a midia, por exemplo, desenvolve
paulatinamente nos alunos a percepg¢ao do impacto que as escolhas lexicais tém
dentro do texto.

Portanto, ndo ha duvidas de que a capacidade de reconhecer e fazer uso de
diferentes terminologias € uma competéncia importante na trajetéria do estudante
dentro e fora da escola. Todavia, € importante destacarmos que o uso do
vocabulario especializado € um aspecto dentro de um aparato maior, que Antunes
(2010) denomina de adequagado vocabular. Essa adequagao vocabular nao trata
exclusivamente da questdo do uso de uma terminologia técnica, contemplando
também outros aspectos, como a adequagao ao nivel de formalidade de um texto, o
atendimento ao género proposto, o tratamento dado ao tema, entre outros, como
veremos mais adiante na sec¢ao 3.3. Assim, torna-se claro que o trabalho em sala de
aula deve partir de atividades que promovam a reflexdo e a producéo de textos -
orais ou escritos - que atentem para a necessidade da adequagao vocabular em

seus multiplos aspectos (léxico especializado, género, tema, propdsito comunicativo
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etc.), uma vez que esse € um dominio da lingua e da linguagem que n&o pode ser

desprezado.

3.2 O léxico na escrita escolar

Costumeiramente, ao buscarmos obras que tratem da questdo do léxico, é
comum notarmos uma associacdo direta feita entre o estudo do Iéxico e uma
abordagem morfolégica e/ou semantica da palavra. Isto &€, muitos trabalhos de
referéncia como llari (2022), Krieger (2012), Travaglia (2016), Villalva e Silvestre
(2014) e outros trazem uma perspectiva de analise do Iéxico restrita aos limites da
palavra ou da frase, quando muito, de palavras e expressdes retiradas do texto.
Essa tendéncia & frequentemente reproduzida nos manuais didaticos, nas raras
ocasidoes em que o Iéxico é explorado, as analises ficam reduzidas as questdes de
formacao das palavras, a substituicdo de uma palavra por um sinénimo/anténimo ou
mesmo acerca do significado de uma determinada palavra ou expressao dentro do
texto. Essa visao limitante da potencialidade do trabalho com o Iéxico tem impedido
que esse aspecto tdo importante da lingua materna ganhe outros contornos além do
semantico e do morfolégico, como, por exemplo, na construgado do texto. De acordo
com Antunes (2012),

[...] fica patente que o ensino do Iéxico ocupa um lugar marginal no
interior de alguns programas escolares, além de, quando tratado
como objeto de ensino, ndo atinge a dimensao da textualidade, ou
seja, ndo é visto como componente fundamental da construgao
textual dos sentidos. [...] 0 Iéxico tem sido visto, na maioria dos
programas de ensino do portugués, na sua dimensao morfoldgica (a
formagcdo de palavras) ou na sua dimensao semantica (seu
significado e algumas de suas relagdes de sentido), vistas, ambas,
em atividades a volta de palavras e frases isoladas. Como disse, falta
ver o léxico como elemento da composicdo do texto, em suas
funcdes de criar e sinalizar a expressao dos sentidos e intengdes, os
nexos de coesao, as pistas da coeréncia (Antunes, 2012, p. 24).

Em outras palavras, Antunes destaca que o tratamento dado ao Iéxico nas
atividades escolares, reduzidas a “dissecacao” das estruturas que compdem o item
lexical, ou mesmo o sentido que esse item possui em um dado contexto,
impossibilita a percepcdo de um aspecto fundamental que o Iéxico apresenta no

processamento do texto que € a capacidade de articulagdo com outras palavras
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(itens lexicais). E notavel que esse movimento de tessitura promovido pelo léxico
pode ser acionado por uma série de fatores como, o género, o grau de formalidade,
0 suporte, a intengdo comunicativa e mais, como abordaremos na se¢ao a seguir.
Nesse sentido, fica claro que a forma como o léxico € explorado nas aulas de
portugués abarca uma pequena parcela das potencialidades que este aspecto da
lingua pode fornecer para o desenvolvimento da competéncia linguistica do
estudante.

Com base nessa percepg¢ao da importancia que o elemento lexical tem para a
construcao textual, buscamos verificar na BNCC, por se tratar do documento oficial
em vigor que orienta e delimita o curriculo da educagao basica, qual tratamento é
dado para a fungao do léxico nas propostas de trabalho no Campo das praticas de
estudo e pesquisa ao longo dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Nessa analise
inicial, percebemos que apenas em quatro momentos sao indicadas habilidades que
tratam do estudo do léxico, e nenhuma delas esta associada a producdo textual,

conforme o Quadro 3, a seguir, e seu subsequente.

Quadro 3 - Campo das praticas de estudo e pesquisa do 6° ao 9° Ano: habilidades associadas ao
léxico

Praticas de linguagem Numero de Cddigo das Tratamento do léxico

habilidades habilidades

(EF69LP29)
(EF69LP30)
(EF69LP31)
(EF69LP32)
( )
( )

Leitura 6

EF69LP33
EF69LP34

EF69LP35
EF69LP36

( )
Produgéo de Texto 3 ( )
(EF69LP37)
( )
( )

EF69LP38

Oralidade 2 EF69LP39

(EF69LP40)

Analise 4 (EF69LP41) 1
Linguistica/Semiotica (EF69LP42)
(EF69LP43)

Fonte: Elaborado a partir de Brasil (2018, p. 150-155).

Conforme podemos perceber no Quadro 3, apenas em dois momentos o

tratamento do Iéxico sera abordado nas habilidades associadas ao campo das
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praticas de estudo e pesquisa para o trabalho nas quatro séries dos Anos Finais do
Ensino Fundamental.

A primeira ocorréncia pode ser verificada por meio da habilidade EF69LP29,
que esta interligada a pratica de leitura. Nela é indicado ao aluno “Refletir sobre a
relacdo entre os contextos de producdo dos géneros de divulgacédo cientifica [...] e
os aspectos relativos a construgdo composicional e as marcas linguisticas
caracteristicas desses géneros” (Brasil, 2018, p. 151, grifo nosso). A habilidade em
destaque toca de forma indireta em questdes atreladas ao estudo do Iéxico, que € a
percepcao de que as escolhas lexicais ndo se ddo ao acaso, antes dependem
irrevogavelmente das condigdes proprias para o desenvolvimento da atividade
discursiva. Antunes (2012), ao tratar da questdo, afirma que multiplos fatores
influenciam em nossas escolhas lexicais. Assim, como foi mencionado
anteriormente, podemos inferir que a adogdo de um género, a intengao
comunicativa, o tema proposto, entre outros fatores, vao interferir diretamente nas
escolhas linguisticas que sao feitas.

A segunda ocorréncia aparece na habilidade EF69LP42, que esta relacionada
com a pratica de Analise linguistica/semiotica. Essa habilidade propde ao aluno
“‘Analisar a construgdo composicional dos textos pertencentes a géneros
relacionados a divulgacdo de conhecimentos: [...], uso de vocabuléario
técnico/especializado” (Brasil, 2018, p. 155). Nesse ponto, a BNCC sugere a
observacao/analise de palavras pertencentes ao mesmo campo semantico e lexical.
Antunes (2012) classifica esse fendbmeno de associagdo semantica. Nas palavras da

autora,

[...] a associacdo semantica entre uma palavra e outra ou outras cria,
necessariamente, uma condi¢do de contiguidade, que, por sua vez,
enseja, no processo de qualquer texto, a formacdo de uma cadeia,
de uma rede de lagos semanticamente convergentes (Antunes, 2012,
p. 88).

Assim, podemos perceber que essa associagao influencia sobremaneira no
momento da produgao textual uma vez que € responsavel por proporcionar a
unidade tematica e semantica desta. Além disso, a autora, em um outro momento,
destaca que cada contexto social é circunscrito por praticas comportamentais,
procedimentais e linguisticas que |he sao proprias, e desta forma, fazem uso de um

vocabulario especializado. Assim, para cada dominio discursivo, existe uma selegao
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lexical que lhe é correspondente, o que implica dizer que o ndo uso de uma
determinada seleg¢ao pode resultar em uma inadequagao vocabular.

Na sequéncia, o Quadro 4 trata especificamente das habilidades associadas
ao campo das praticas de estudo e pesquisa definidos para serem trabalhados com

0 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental Anos Finais.

Quadro 4 - Campo das praticas de estudo e pesquisa do 8° e 9° Ano: habilidades associadas ao

léxico
Praticas de linguagem Numero de Codigo da habilidade | Tratamento do Iéxico
habilidades
Leitura 1 (EF89LP24) 0
Produgédo de Texto 2 (EF89LP25) 0
(EF89LP26)
Oralidade 2 (EF89LP27) 0
(EF89LP28)
Andlise Linguistica/Semiética (EF89LP29)
3 (EF89LP30) 2
(EF89LP31)

Fonte: Elaborado a partir de Brasil (2018, p. 184-185).

Como ¢é possivel perceber, o Quadro 4 mostra que o tratamento do léxico é
indicado apenas na pratica de Analise linguistica/semiética, em duas das trés
habilidades propostas. Na habilidade EF89LP29, é sugerido ao aluno “Utilizar e
perceber mecanismos de progressao tematica [...] [dentre os quais o uso de] nomes
correferentes” (Brasil, 2018, p. 185). Ou seja, favorece o desenvolvimento de uma
analise com foco nos diversos elementos coesivos do texto, entre eles a observacao
quanto ao uso de termos que substituem ou fazem alusdo a uma mesma entidade.
Para referir-se aos nomes correferentes, Antunes (2005) utiliza o termo “substituicao
lexical”, que, nas palavras da autora (Antunes, 2005, p. 96), “Implica [...] como o
préprio nome indica, o uso de uma palavra no lugar de outra que lhe seja
textualmente equivalente”. Os trabalhos que estabelecem esse tipo de relagao
normalmente estdo atrelados as relagdes de sinonimia, hiponimia/hiperonimia e
anaforas.

Ja na habilidade EF89LP31, a BNCC indica ao aluno “Analisar e utilizar
modalizagao epistémica” (Brasil, 2018, p. 185). Castilho (2010) distingue dois tipos
de modalizagdo epistémica, sendo elas as asseverativas, que se subdividem nas
formas afirmativas e negativas, e as quase asseverativas. De acordo com o autor, as

primeiras “expressam uma avaliacdo de valor de verdade da sentenga, cujo
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conteudo o falante apresenta como uma afirmacédo ou uma negacdo” (Castilho,
2010, p. 555). As do segundo tipo “expressam uma avaliagdo sobre o conteudo
sentencial dado pelo falante como quase certo, préximo a verdade, como uma
hipotese que precisa de confirmacgéo” (Castilho, 2010, p. 556). Em outras palavras,
essa habilidade propbéem a andlise e a aplicagdo de palavras (normalmente
advérbios) ou de expressdes que transmitem uma ideia de valor, como nos casos a
seqguir: evidentemente, certamente, seguramente, verdadeiramente (asseverativas
afirmativas); de jeito nenhum, de nenhuma maneira (asseverativas negativas);
talvez, provavelmente, eventualmente, possivelmente (quase asseverativas), entre
outros.

Cabe notar que, apesar de identificarmos, no Quadro 3, duas situagdes que
envolvem o tratamento do léxico, as habilidades destacadas ndo s&o exclusivas do
trabalho com ele, podendo ser aplicadas a outras situacdes de ensino. Um fato que
nos chama a atencdo € que o documento ndo atenta para a importancia das
escolhas lexicais no processo de construcdo do texto escrito, sendo atreladas
apenas aos elementos referentes a leitura e a analise linguistica/semidtica, o que, ao
nosso ver, € um aspecto importante e que precisa ser fomentado nas aulas de lingua
portuguesa.

Mais uma vez, caimos na mesma inconsisténcia de se promover o trabalho
com o léxico sem atentar para o grande papel que desempenha na constru¢cao da
textualidade. E notério que o texto é fruto de uma rede de relagbes que se
estabelece entre os elementos do Iéxico quer seja no processo de referenciagao
durante a retomada de ideias apresentadas ao longo do texto; quer seja no uso de
termos do mesmo campo semantico, para promover a manutencdo tematica e,
consequentemente, a coeréncia textual. Contudo, ainda que essa relagcdo seja
explicita, a forma como a escola explora o léxico mantém-se reduzida as mesmas
atividades de analise ou de substituicdo de palavras. Nesse sentido, Antunes (2012)

afirma que

[...] na maioria das escolas, essa dimensdo do Iéxico na dtica da
textualidade é praticamente descartada, pois as palavras, em seus
sentidos sao vistas fora do texto, isoladamente, em listas de palavras
ou em dupla de frases que, hipoteticamente, prestam-se a
atualizagao de algumas dessas relagdes de sentido.

[...] o exercicio de formar frases soltas ou de substituir palavras em
pares de frases € irrelevante e ineficaz exatamente porque nao
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favorece o reconhecimento explicito de que construir um texto é
construir uma unidade de sentido e de intengdo. Por isso mesmo é
que as palavras, de alguma maneira, se aproximam e se interligam
(Antunes, 2012, p. 40-41).

Isso posto, reiteramos que trabalhar o Iéxico na perspectiva do texto,
possibilita a ampliagdo do olhar sobre a forma como as relagdes estabelecidas pelo
|éxico ocorrem e como elas concorrem para a promocao do sentido. Polguére (2018,
p. 160) denomina esses processos de ‘relagcdes lexicais fundamentais”, uma vez
que, segundo o autor, eles “formam o arcabougo da estruturagdo semaéantica do
|éxico de qualquer lingua”. Para Travaglia (2021), essas relagdes sao definidas de
‘relagdes léxico-semanticas” e comportam as diversas associag¢des de sentido que
podem ocorrer entre os itens lexicais. A seguir, abordaremos de forma resumida
algumas dessas associagdes semanticas partindo do seu comportamento dentro do
texto.

A primeira delas é a repeticdo de um mesmo item lexical. E importante
destacarmos que, por muito tempo, no trabalho com a escrita na escola, o recurso
da repeticao sempre foi muito mal visto. Tornando-se, muitas vezes, sinbnimo de
pobreza vocabular. No entanto, uma analise atenta da funcionalidade do |éxico no
texto, nos permite observar que a repeticdo € um recurso legitimo e necessario, uma
vez que esse processo de retomada de termos e expressoes ja utilizados no texto
auxiliam na manutengcao tematica. Outro aspecto importante a ser destacado diz
respeito ao fato de que “[...] as palavras que ocorrem numa frequéncia maior
representam, regularmente, o tema central do texto, ou o0s topicos mais
significativos” (Antunes, 2012, p. 63). Antunes destaca ainda que “a repeticao
cumpre uma funcdo estruturante de marcar as retomadas e fechamentos; pode
constituir, assim, um sinal de coeséo e de coeréncia” (Antunes, 2012, p. 67). Nesse
sentido, a autora deixa claro que o recurso da repeticdo promove a auto
referenciacdo, possibilitando o estabelecimento de um dialogo entre as diferentes
partes do texto.

Uma outra relacdo léxico-semantica importante para o processamento do
texto é a relagao sinonimica. Travaglia (2021, p. 75), chama atengao para o fato de
que ‘[...] ndo se pode afirmar que duas palavras sdo sinbnimas simplesmente
porque indicam o mesmo referente, pois esse critério € valido em alguns casos. [...]

ha sinonimia quando as palavras ou expressdes tém tragos comuns de significado”.
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Ou seja, esse recurso nem sempre se dara de forma satisfatéria, ja que o sentido
entre os itens lexicais relacionados pode apresentar diferentes gradacgdes. Ainda
assim, o recurso da sinonimia permite, na construgao textual, evitar a repeticao
continua de um mesmo vocabulo (fator que em excesso pode prejudicar a dinamica
do texto), substituindo-o por um outro que lhe seja equivalente. Antunes (2012, p.
78) adverte que “[...] a principal fungdo da sinonimia se manifesta no ambito do
texto, quando a ocorréncia de uma palavra e de seu sindnimo cria e sinaliza nexos
de continuidade e sinais de unidade”. Dito de outra forma, a substituicdo de um
termo por outro equivalente contribui para a manutencao da coeréncia do texto e,
também, a coesao pela auto referenciacao.

Um terceiro aspecto das relagdes léxico-semanticas que merece destaque na
construgéo textual € o fendmeno da antonimia. A antonimia também & um recurso
comumente utilizado para o estabelecimento de um vinculo ao longo da sequéncia
textual, diferentemente da sinonimia, a antonimia ocorre pelo distanciamento
semantico; mais especificamente, o seu uso cria uma relagdo de oposigcdo com o
seu referente. Travaglia (2021) destaca a existéncia de trés tipo de antonimia, sendo
eles: propriamente ditos, por contrariedade e complementares. O autor define os
antbnimos propriamente ditos pelo carater gradativo que eles apresentam, como € o
caso dos pares alto X baixo. A depender do referente, uma mesma pessoa pode ser
considerada alta ou baixa. Os anténimos por contrariedade referem-se aqueles que
implicam em processos opostos, como, por exemplo, comprar X vender. Ja os
antébnimos complementares sao aqueles que implicam na ocorréncia de um par
oposto, como exemplos, podemos mencionar macho X fémea, vivo X morto e outros.
Assim, a relacdo construida entre itens lexicais que desempenham a fungao de
antonimia, necessariamente, estabelecera, dentro do texto, uma relacdo de
oposicao de ideias.

Uma quarta relacdo que podemos destacar, refere-se ao emprego da
hiperonimia. Este recurso é comumente utilizado para estabelecer a coesao textual.
Isso acontece porque, diferentemente dos sinbnimos que esbarram na questdo da
equivaléncia semantica, os hiperébnimos partem de elementos especificos para se
chegar a algo mais geral. Antunes (2010, p. 183-184) argumenta que “as
equivaléncias referenciais que sdo ensejadas pelo uso de hiperdnimos, respondem
pela maioria dos nexos que envolvem relacdes lexicais. [...] as possibilidades de

significacdo [proporcionadas pelos hiperdbnimos] abarcam muito mais contextos”.
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Enquanto, na sinonimia, a equivaléncia semantica se da de um para um, os
hiperbnimos sdo capazes de referenciar uma série de elementos que funcionaréo
como hipénimos.

Por ultimo, damos destaque para a relagdo estabelecida entre vocabulos
pertencentes ao mesmo campo Iéxico-semantico. O emprego de vocabulos
pertencentes a um mesmo contexto € um recurso indispensavel para a manutencao

da unidade tematica e semantica do texto. Segundo Antunes,

[...] a associagcdo semantica entre uma palavra e outra ou outras cria,
necessariamente, uma condi¢cdo de contiguidade, que, por sua vez,
enseja, no percurso de qualquer texto, a formagdo de uma cadeia, de
uma rede de lacos semanticamente convergentes. E essa rede de
lagos que, junto a outros recursos, promove a unidade requisitada
pela coeréncia (Antunes, 2012, p. 88).

O recurso da associagao semantica, provavelmente, € o primeiro a ser
pensado na estruturacdo do texto. Isso ocorre porque, assim que sao definidos o
género e o tema de uma proposta de texto, logo delimitamos os pontos que serao
desenvolvidos acerca desse tema. Desta forma, a partir do momento que
selecionamos os elementos que se inter-relacionam com a tematica proposta,
estamos trabalhando automaticamente com a construgéo da coesao e da coeréncia
do texto.

Além desses cinco aspectos da relagcdo léxico-semantica apresentados
anteriormente, e de forma breve, Antunes destaca outras situagdes em que o
tratamento dados aos itens lexicais atuardo de forma direta no processamento
textual, como é o caso dos implicitos, dos sentidos atribuidos as figuras de
linguagem e outros. Como o0 nosso intuito é explorar aqueles aspectos que estédo
mais salientes na linha do texto, optamos por explorar uns e ndo abordar os demais
por uma questao metodoldgica e para atender aos limites da dissertagao.

E importante destacarmos que além das relacdes estabelecidas entre os itens
lexicais, como visto nesta sec¢do, ha outras situagdes que moldam os usos de
determinadas palavras e expressdes. Na proxima subsegado, exploraremos o0s
fatores textual-interativos que condicionam as escolhas lexicais de um texto bem
como definiremos os critérios de analise que adotaremos em nosso trabalho, na

elaboracéo das oficinas pedagogicas.
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3.3 Selecgao lexical

Nesta subsecéao, exploraremos os fatores textual-interativos que condicionam
as escolhas lexicais de um texto, bem como tragaremos os critérios que utilizaremos

para construir as nossas analises.

3.3.1 Fatores textual-interativos

Para darmos inicio a essa discussao, ressaltamos dois pontos que temos
reiterado ao longo do trabalho. O primeiro deles aponta para o fato de que o estudo
do léxico ainda € um ponto de analise muito incipiente nas aulas de lingua
portuguesa, e que nos poucos momentos em que é explorado, normalmente, € visto
sob uma perspectiva morfossemantica deslocado de um contexto de uso, resultando
em atividades que exploram a composicdo das estruturas que formam as palavras
ou em exercicio de substituicido de um item lexical por outro de valor semantico
aproximado ou oposto (sinonimia e antonimia). O segundo ponto que merece
destaque esta na percepgao de que ainda sdo poucas as abordagens que exploram
as relacdes que o léxico estabelece na estruturagcao do texto. Nos parece aceitavel
que a explicagdo para esse fenbmeno esteja atrelada ao fato de que as pessoas
ignoram que durante o processamento do texto, a selecio lexical que o compde &
fruto de uma acéo eletiva, planejada e ndo de combinagdes aleatodrias. Ou seja, as
palavras (itens lexicais) que constituem qualquer texto sdo selecionadas em meio a
uma série de outras palavras (adequadas ou inadequadas) para atender a uma
demanda especifica.

Acerca dessas “demandas” do texto, Antunes defende que

Muitos sao os fatores que condicionam a escolha das palavras na
realizagdo de qualquer atividade discursiva. Talvez nem seja
pertinente tentar perceber quais desses fatores sdo mais
importantes, uma vez que todos eles, na dependéncia do contexto
em que atuamos, dos propésitos comunicativos que nos animam,
interfferem em nossas opcdes de escolha. Desde os sentidos e
intengdes a serem expressos até a natureza dos espagos e eventos
sociais em que a atividade discursiva se insere, tudo é determinante
para a selegao das palavras (Antunes, 2012, p. 53).
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Dito de outra forma, para que a construcdo do texto se efetive, o que
chamamos de demandas do texto, a autora classifica como fatores
textual-interativos. De acordo com Antunes, esses fatores desempenham um papel
importante na arquitetura textual, pois sdo eles que direta ou indiretamente motivam
as escolhas de palavras que irdo compor o texto, fazendo com que determinadas
escolhas sejam pertinentes, enquanto outras nao sejam. Nas palavras de Cardoso
(2015, p. 118), “[...] as escolhas lexicais sao limitadas pelas circunstancias”, dessa
forma, a depender da situacdo comunicativa em que o texto se insere, as escolhas
lexicais precisam se adequar aos “padrbes” exigidos por ela.

Em concordancia com o postulado por Antunes (2012) e por Cardoso (2015)

acerca da selecao lexical, Hilgert aponta que

[...] tratar da selecado lexical na construcdo de um texto implica
também focalizar a construcdo do sentido no texto e do texto. E a
producdo do sentido, para a qual a selecdo lexical concorre,
identifica-se com o préprio ato da enunciagao. O enunciador, em seu
fazer enunciativo, faz escolhas lexicais para produzir os sentidos que
viabilizem os seus propositos em relagdo ao enunciatario, na
interacdo em desenvolvimento (Hilgert, 2003, p. 72).

De acordo com o autor, a selecao lexical esta ancorada no ato da enunciacgao,
isto é, as escolhas vocabulares estdo condicionadas a situagcdo em que o
enunciador esta interagindo e aos propositos que pretende atingir. A afirmacao do
autor toca em dois pontos sensiveis acerca das escolhas lexicais. O primeiro deles
diz respeito a influéncia dos fatores condicionantes (contexto, interlocutor, propdsito
comunicativo etc.), que motivam a adogédo de determinadas palavras em lugar de
outras. O segundo ponto esta atrelado ao sentido que os itens lexicais adquirem no
texto. Ao mencionar “a construgao de sentido no texto e do texto”, Hilgert deixa claro
que os sentidos das palavras sao estabelecidos no processo de construgcao do texto,
isto €, na interagdo comunicativa, e nunca fora dela. Ainda, de acordo com o autor,
“[...] as palavras se mantém, do ponto de vista semantico, abertas e com limites
indefinidos. A cada novo contexto, a cada nova situagdo de uso de uma palavra, os
falantes se deparam com o desafio de redefinir-lhe o sentido” (Hilgert, 2003, p. 75), o
que reforga o carater interativo do léxico, cujo sentido vai sendo atribuido a medida

que a situagao comunicativa acontece.
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Ainda nesta mesma diregcdo, destacamos uma reflexdo de Neves (2020)
acerca da forma como é estabelecida a relacdo entre o léxico, o contexto de
interacdo e o sentido que se atribui ao texto que media todo esse processo. Nas

palavras do autor,

[...] os sentidos e as intengdes sao mediados (e n&do estabelecidos)
pelo léxico (e, ainda, pela gramatica). Nao podemos entender que
estd apenas no préprio item lexical a carga de significacdo que
estabelece elos entre linguagem e realidade, que é responsavel por
instituir a interagdo. O processo € inverso: sdo as propriedades da
interacdo que vao utilizar o sistema lexical para processar os textos e
neles marcar seus elementos constitutivos (Neves, 2020, p. 94).

Logo, Neves ressalta que os itens lexicais ndo sao dotados de sentido
aprioristicamente, pois os interlocutores, na interagdo, se valem de uma selecao
vocabular especifica para atender as demandas do contexto e da interlocugao (os
fatores mencionados por Antunes). Assim, torna-se possivel afirmarmos que o
sentido de um item lexical é intercambiavel, uma vez que o seu significado €&
atribuido apenas na situagao de uso.

Diante dessa conjuntura, pensar o léxico dissociado de seu contexto é deixar
escapar por entre os dedos aquilo que o torna mais valioso para qualquer falante ou
estudioso da linguagem, a capacidade de transmutar novos sentidos. Nas palavras
de Antunes, “[...] o estudo do Iéxico deve superar a simples identificacdo de seus
significados dicionarizados para abranger as especificacbes, os deslizamentos, as
expansoes ou restrigdes de sentido que as palavras sofrem” (Antunes, 2010, p. 185).
Assim, explorar o léxico de um texto, é dar vazao as potencialidades que ele pode
adquirir nas mais diversas situacdes de interacdo. Diante disso, Antunes (2012)
elenca oito fatores linguisticos e extralinguisticos que atuam de forma colaborativa e
que se influenciam mutuamente, condicionando as escolhas lexicais durante o
processamento do texto, como veremos a seguir.

O primeiro fator condicionante apontado pela autora é o tema (assunto).
Antunes destaca que é provavel que o tema seja o primeiro elemento que vai
orientar a selecao lexical de um texto. Isso ocorre porque, ao nos depararmos com a
proposta a ser debatida, logo somos levados a idealizar o que queremos dizer sobre
ele. Partindo desse questionamento inicial, torna-se possivel catalogar todas as

informacdes de que dispomos acerca do tema para, a partir dai, selecionarmos o
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que efetivamente sera utilizado na composicao textual e o que sera descartado. De

acordo com a autora,

[...] o proprio tema funciona como um limite, como um esquema a
partir do qual escolhemos umas e n&o outras palavras; esse limite
resulta da prépria exigéncia de unidade de coeréncia; ou seja, as
palavras presentes serdo elementos significativos de ‘amarragao’ que
distingue um texto de um conjunto aleatério de palavras. Conhecer,
portanto, o objeto sob o qual se vai falar é condi¢cao basica para se
conseguir escolher adequadamente as palavras (Antunes, 2012, p.
53-54).

Diante disso, torna-se claro que o tema é um fator importante que orienta o
que temos a dizer sobre um dado assunto. Interferindo, assim, nas escolhas lexicais
que serao feitas, delimitando o percurso argumentativo que sera adotado para
apresentar e debater a tematica proposta. Além disso, € importante destacarmos
que inerente a tematica de um texto, quer seja ela proposta ou escolhida, esta a
vinculagdo a um ou mais de um campo do conhecimento (psicologia, economia,
educacéo, ciéncia, linguistica e outros), que, por sua vez, resultara na aplicagéo de
uma terminologia propria ao campo elegido para discutir a tematica. Um exemplo
seria a elaboragdo de um texto com a tematica da velhice. Para trabalhar essa
tematica, seria possivel desenvolvé-la direcionada para diversas areas do
conhecimento, no nosso caso, mencionaremos apenas 3 (trés) e apresentaremos

uma sequéncia de itens lexicais que se adequam a cada contexto.

e A velhice na perspectiva da Sociologia

Envelhecimento, longevidade, estigma social, marginalizacdo, mobilizagdo social,
previdéncia social, desequilibrio demografico e outros.

e A velhice na perspectiva da Saude

Envelhecimento, longevidade, geriatria, gerontologia, envelhecimento ativo,
expectativa de vida, doencgas crénicas, qualidade de vida e mais.

e A velhice na perspectiva do Direito

Direito do idoso, estatuto do idoso, previdéncia social, aposentadoria, servicos
prioritarios, violéncia contra a pessoa idosa e mais.
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Os exemplos acima nos ajudam a explicitar, ainda que de forma superficial, o
ponto que queremos destacar: o tema é um fator importante para a composi¢céo da
selecao lexical, uma vez que, como mencionamos acima, orienta 0 percurso
argumentativo que sera adotado. Para tanto, esbarra na escolha da area do
conhecimento a ser explorada, o que implica no uso de um vocabulario especifico
(técnico). E possivel perceber que alguns itens lexicais se adequam a mais de um
campo, como é o caso de “envelhecimento” e “longevidade” que incluimos na area
da sociologia e da saude. Em relagdo aos outros termos, fica claro que
“envelhecimento” e “longevidade” sdo termos mais abrangentes que “geriatria” e
“‘gerontologia® que sao mais restritos, isto é, mais especificos. Justificando a
aplicacao deles em mais de um contexto, enquanto que “geriatria’ e “gerontologia’
se restringem a area da saude. Assim, quanto mais especifica € a selegéo lexical do
texto, mais adequado ele se torna a um determinado contexto de uso.

O segundo fator que influencia as escolhas lexicais de um texto é o propésito
comunicativo (intengcéo). Antunes (2012, p. 54) afirma que “n&o apenas o que se diz,
mas também o para que se diz sdo determinantes para a escolha das palavras de
uma agao de linguagem”. Logo, mais que conter as ideias expressas por alguém, o
texto é, na verdade, resultado das intengdes e desejos do seu autor, que, por sua
vez, usara 0s meios possiveis para atingir o objetivo pretendido. Por esta razao, a
organizacdo do texto, bem como a sua selegao lexical atuam para atender a um
dado propadsito.

No caso do Plano de Voo do TCF, o propésito do trabalho € bem evidente:
apresentar o percurso vivenciado na construgao do trabalho dando destaque para os
resultados obtidos com a pesquisa. Nesse sentido, o atendimento aos elementos
textuais do Plano de Voo (justificativa, objetivos, fundamentagdo, metodologia etc.),
assim como a selegcao vocabular presente no trabalho concorrem no intuito de
atender ao que foi proposto pelos organizadores do TCF. Contudo, ndo podemos
perder de vista o que Neves (2020) postula, ao destacar que o sucesso do proposito
comunicativo ndo esta atrelado apenas a selecdo lexical, uma vez que a
compreensao textual ndo esta centrada apenas no autor, mas sim na interacao
autor-texto-leitor.

O terceiro fator textual-interativo elencado por Antunes (2012) € o género.
Dentre os fatores definidos pela autora, esse é o que mais vai interferir nas escolhas

lexicais do texto, ficando atras apenas da tematica. Marcuschi (2008) define o
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género enquanto textos materializados nas situagdes cotidianas que apresentam
conteudo, estilo e composi¢do que sao caracteristicos. Por isso, toda interagao
comunicativa € mediada por um texto que se manifesta na forma de um género, que,
por sua vez, possui uma composicdo “relativamente estavel” (Bakhtin, 2011). E essa
relativa estabilidade propria dos géneros que vai condicionar o uso de uma selegéo
lexical especifica para atender as demandas do género a que o texto esteja

circunscrito. Nas palavras de Antunes (2012),

[Cada género], por si s0, ja impde certa delimitacdo para a selecao
das palavras. Segundo Maingueneau (2001), o género constitui uma
das ‘cenas’ a qual o texto se conforma. Uma espécie de limite, de
enquadramento que regula uma classe de textos, por isso mesmo
socializado e recorrente na atividade discursiva dos grupos (Antunes,
2012, p. 54-55).

Dito de outra forma, a autora nos mostra que o género regula a composi¢ao
da estrutura do texto bem como o seu conteudo linguistico. Vale destacar que a
‘estabilidade’ dos géneros ndo € algo padronizado, havendo, portanto, géneros com
uma estrutura mais rigida (abaixo-assinado, requerimento, bula etc) enquanto outros
apresentam uma estrutura mais flexivel (post em rede social, critica literaria, podcast
etc).

E necessario, no entanto, atentarmos para as revisdes que tém sido
propostas acerca do conceito de género nos ultimos anos, promovendo uma
ressignificagdo do que vem a ser um género e de sua influéncia na materializagéao
do texto. Bezerra (2022) propdem a reanalise de conceitos ja consolidados acerca
do estudo dos géneros, ampliando o debate e desenvolvendo uma atualizagcédo das
ideias apresentadas por Marcuschi. Segundo Bezerra (2022), € um equivoco
afirmarmos que o género se materializa na forma de texto, pois o género ndo é uma
entidade concreta, mas “[...] uma nogado que diz respeito ao funcionamento da
linguagem no plano sociocognitivo e discursivo, captavel na materialidade textual”
(Bezerra, 2022, p. 45). Em outras palavras, o autor defende que tratar o género
como texto materializado € pér em pé de igualdade esses dois aspectos como se
fossem o mesmo objeto. Ainda, segundo Bezerra, “a relagdo entre o texto e o
género é mais apropriadamente definida como de participagdo e ndo como de

pertenca” (Bezerra, 2022, p. 46), o que implica dizer que o texto ndo reproduz o
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género ao qual faz referéncia, na verdade, o texto materializado apenas performa
um determinado género em maior ou menor medida.

Contudo, apesar das discordancias apresentadas por Bezerra acerca da
perspectiva do trabalho com o género proposto por Marcuschi, o autor reconhece
que os géneros sao constituidos por meio das convengdes sociais. S0 essas
convengdes que promovem a “regularidade (estabilidade) da organizagao estrutural’
(Bezerra, 2022, p. 47), portanto sdo elas que marcam a “identidade” do género
textual. E o caso, por exemplo, do género projeto de pesquisa, que em sua
composi¢cao apresenta como estruturas necessarias a presencga da introdugao, da
pergunta de pesquisa, dos objetivos, da fundamentacao tedrica, da metodologia a
ser adotada, do referencial teérico, bem como de uma linguagem formal, do uso de
verbos procedimentais para elaboracdo dos objetivos, a presenca de termos
técnicos, o uso de sinalizadores lexicais para antecipar dados/informacdes que
serao desenvolvidos ao longo do trabalho entre outros aspectos.

O quarto fator definido por Antunes é o suporte para o qual o texto é
construido. De acordo com Bezerra (2022), “o suporte se caracteriza como um
artefato fisico ou virtual (eletrénico), superficie ou objeto, que permite a ‘fixagao’ ou
exibicdo do texto, por sua vez vinculado a um género” (Bezerra, 2022, p. 126).
Assim, podemos compreender o suporte como 0 meio/espago em que o texto circula
abarcando o papel, o outdoor, a revista impressa ou virtual, a tv, a pagina de perfil na
rede social, entre varios outros. Sao diversos os veiculos que podem transportar o
texto, podendo dispor de um amplo espago para sua divulgagdo, ou mesmo de um
espaco reduzido. Desta forma, multiplas serdo as formas que os textos devem se
configurar para atender as demandas do suporte, o que inclui a “[...] a natureza do
vocabulario a ser escolhido” (Antunes, 2012, p. 55). Portanto, além do género, da
tematica e do propdsito comunicativo, o espago em que o texto sera divulgado
também influencia na organizagao textual, implicando nas escolhas lexicais que
serao realizadas para alcancgar as exigéncias do suporte.

O quinto fator apontado por Antunes como responsavel por mobilizar as
escolhas lexicais de um texto é o interlocutor. De acordo com Neves (2018, p. 38), “o
exercicio da LINGUAGEM é a interagao linguistica: toda pessoa que usa a
LINGUAGEM usa-a numa determinada situagao de interlocugao, e usa-a para falar
(ou escrever) de alguma coisa para alguém”. Em outras palavras, a interagao resulta

do jogo de linguagem que se estabelece entre as pessoas do discurso. Sempre que
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falamos ou escrevemos, nos direcionamos para um interlocutor especifico, que pode
estar diante de nds no processo comunicativo ou que pode ser idealizado (o que
normalmente ocorre quando produzimos um texto escrito). A autora evidencia que
durante a interagdo, o usuario da lingua leva em consideragao o efeito que se quer
obter do interlocutor, a situacdo em que se da a interacdo, além das escolhas
lexicais para compor o seu enunciado, no “sentido de obter de seu interlocutor a
interpretacdo que mais corresponda aquela intengcdo que dirigiu sua fala/escrita”
(Neves, 2018, p. 40). Ou seja, antes de construir qualquer texto, levamos em conta
varios aspectos relacionados ao nosso interlocutor que vao orientar a forma como a
mensagem sera produzida, as escolhas lexicais que serdo adotadas bem como as
intengdes pretendidas pelo falante.

O sexto fator que também interfere na selecao lexical do texto € a modalidade

oral ou escrita de uso da lingua. Segundo Antunes,

O fato de a escrita acontecer na auséncia do interlocutor, e com
menos dependéncia contextual, leva a escolha de palavras que
possam suprir, com sucesso, 0s elementos contextuais em falta ou
apenas presumidos. Por isso é que os textos escritos e os textos
orais apresentam uma sele¢cdo vocabular bem distinta, mesmo
quando tratam do mesmo tema e se dirigem aos mesmos
interlocutores (Antunes, 2012, p. 56-57).

Assim, no processo da escrita, a falta de um interlocutor exige que sejam
incluidas no texto uma quantidade maior de informacbdes e detalhamentos que
ajudem a (re)criar o espago contextual em que a interagdo autor-texto-leitor ira
acontecer. Enquanto no discurso oral, a fala é entrecortada e fragmentada, sendo
complementada pelo arcabougo linguistico e conceitual partilhado entre os
interactantes; o texto escrito exige uma estruturagdo mais “amarrada” pelo uso de
termos referentes (coesédo referencial e sequencial) que auxiliam na retomada e na
continuidade textual e que sao imprescindiveis para a construgdo da coeréncia.

O sétimo fator textual-interativo refere-se ao nivel de formalidade do texto,
que, nas palavras da autora, passa por uma variagcado que vai do mais formal ao mais
informal. Como mencionamos anteriormente, todos os fatores elencados pela autora
interagem entre si e se condicionam. No caso do nivel de formalidade, sabemos que
0s géneros definem, se ndao completamente, ao menos em partes, o contexto em

que sera aplicado, o publico a que se destina, o suporte, entre outros. Isso implica
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dizer que o grau de formalidade também é influenciado por ele, como podemos
perceber nos géneros da esfera académica: artigo, resenha, comunicacédo oral,
monografia, todos eles exigem o uso de uma linguagem formal que se adequa ao
contexto de uso onde esses géneros circulam. Da mesma forma, situagdes
permeadas por interagdes que evidenciam uma proximidade afetiva ou mesmo que
ocorram em contextos de “maior descontragdo”, que ndo sdo monitorados, a
linguagem que se adequa € aquela mais proxima da informal. Assim, o uso de uma
variante formal ou informal da lingua & também responsavel pela adequacéo
vocabular do texto.

O oitavo e ultimo fator indicado por Antunes é o contexto social. Ja é
amplamente aceito que toda interagdo acontece em um determinado contexto, que,
por sua vez, delimita a forma como o texto se ajusta para atender a um evento
comunicativo. Nas palavras de Marcuschi (2008, p. 129), “[...] todo texto conserva
em si tracos da situacao a que se refere ou na qual deve operar”. Isto posto, € no
espaco do contexto que os demais fatores se ajustam e se atravessam, impondo
limites (linguisticos e extralinguisticos) e definindo requisitos necessarios para
atender a situacdo de interacdo. Nas palavras de Antunes, “todos os itens
levantados nessa enumeracgao se interdependem, condicionando-se mutuamente.
No uso da linguagem, se diluem num ‘todo’, cujas partes tém significado exatamente
por constituirem esse todo” (Antunes, 2012, p. 58). Por esta razao, partindo do
contexto, somos capazes de reconhecer os interlocutores envolvidos, os géneros
que circulam nesse espacgo, o suporte que recebera o texto, a modalidade e o grau

de formalidade da lingua, bem como o seu propdsito comunicativo.

3.3.2 Critérios de analise

Os critérios de analise que compdem 0 nosso trabalho dizem respeito aos
aspectos da selegédo lexical envolvidos na escrita do TCF que mais suscitaram
impasses na construgdo do Plano de Voo nas pesquisas desenvolvidas com as
turmas nos anos de 2022 e 2023. Acerca desses impasses vivenciados, separamos
3 (trés) ocorréncias para utilizar como material de analise, sendo elas: o uso de
termos técnicos atrelados a tematica, o emprego adequado de verbos
procedimentais e, por ultimo, o uso de sinalizadores lexicais no processo de escrita

do trabalho. Reiteramos que os critérios por nds definidos estdo pautados nas
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experiéncias vivenciadas na construcdo do TCF com essas turmas, uma vez que, 0
nosso trabalho parte de uma proposi¢ao de atividade e nao da aplicagao efetiva.

No que concerne ao uso de uma terminologia técnica, nosso primeiro critério
de analise, fica claro durante a construcdo do trabalho que esse aspecto
fundamental do desenvolvimento da pesquisa possui uma relacdo de dependéncia
com a tematica a ser explorada no TCF. Conforme o disposto na subsecao anterior,
o tema é um fator que delimita as escolhas vocabulares que serdo utilizadas no
processamento textual, pois a partir dele definimos o campo social que sera
focalizado na producdo e elegemos os itens lexicais que irdo compor o texto
baseando-se nos propdsitos que queremos alcancar. Como vimos, a tematica de um
texto, nos leva a associa-lo a um campo especifico da vida social, que, nas palavras
de Antunes, possuem aspectos que |he s&o caracteristicos, como: situagoes,
objetos, procedimentos. Portanto, a autora considera natural que esse campo da
vida social apresente “especializacdes lexicais”, dispondo de um “vocabulario
especifico” (Antunes, 2010, p. 184). Na escrita do TCF, percebemos que a
terminologia técnica pode se apresentar em forma de palavras que possuem alguma
associagao semantica (quanto ao campo social), ou ainda estabelecam relagbes de
sinonimia, antonimia ou hiperonimia. A titulo de exemplificacdo do impacto que o
tema apresenta na selecao lexical de um texto, analisaremos brevemente o resumo
abaixo retirado de um artigo intitulado “Deficiéncia, autismo e neurodiversidade”, de
autoria de Francisco Ortega, publicado no periodico Ciéncia & Saude Coletiva em
2009.

O artigo analisa o surgimento recente do movimento de neurodiversidade,
situando-o no contexto dos estudos sobre a deficiéncia e da organizagao politica
de deficientes fisicos. O movimento da neurodiversidade é organizado por autistas
chamados de alto funcionamento que consideram que o autismo ndo é uma
doencga a ser tratada e se for possivel curada. Trata-se antes de uma diferenca
humana que deve ser respeitada como outras diferengas (sexuais, raciais, entre
outras). Os ativistas do movimento de neurodiversidade se opdéem aos grupos de
pais de filhos autistas e profissionais que buscam uma cura para a doenca. No
texto, sao apresentados os argumentos dos grupos pré-cura e anticura, avaliando
as duas posicdes e seu impacto na area da saude e no desenvolvimento de
politicas publicas para autistas.

Com base na leitura do texto acima, podemos organizar os itens lexicais e

expressdes lexicais nos 4 (quatro) aspectos ‘relacionais’ apontados acima: a)
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pertencentes a um determinado campo discursivo; b) que estabelecem relacdo de
proximidade semantica (espécie de sinonimia); c) que se opdem (antonimia); e d)
que transmitem uma ideia de pertencimento (hiperonimia). Vejamos, a seguir, como

as relagdes se estabelecem.

a) ltens e expressdes lexicais que apresentam associagdo semantica por

pertencerem ao campo da saude

neurodiversidade, deficiéncia, deficientes fisicos, autistas, autistas de alto
funcionamento, doenca, tratado (tratamento), cura, saude, profissionais que
buscam a cura

Quando comparamos os 4 (quatro) aspectos isoladamente, vemos que a
tematica, que delimita o campo social a ser explorado, € o aspecto que mais
influencia nas escolhas lexicais do texto, trazendo grande parte de seu conteudo
informacional. E nesta categoria que se encontra uma maior produtividade no uso de

uma terminologia especializada.

b) Expressbes lexicais que estabelecem relacdo de proximidade semantica

(espécie de sinonimia)

movimento de neurodiversidade - organizagao politica de deficientes fisicos -
ativistas do movimento

No que diz respeito as relagdes de sinonimia, percebemos ao longo do texto
que o autor faz uso de 3 (trés) expressdes lexicais voltadas para um mesmo
referente, um grupo de pessoas que lutam pela causa dos autistas identificados
como de alto funcionamento. Vale mencionar que, a substituicdo de uma expressao
lexical por outra no texto ndo estabelece uma relagcdo de sinonimia perfeita, que,
segundo Antunes, ja € um consenso que “ndo existem sindbnimos perfeitos, uma vez
que, na dependéncia dos diferentes contextos em que interagimos, pequenas
alteragdes de sentido podem ocorrer” (Antunes, 2012, p. 35). Assim, a relagdo que &
construida entre essas expressdes € de proximidade semantica e ndo de uma

equivaléncia completa.
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c) Itens lexicais que estabelecem relagao de oposigao (antonimia)

pré-cura - anticura

No texto em analise, os itens lexicais destacados s&o o0s unicos que
estabelecem uma relacdo direta de oposicdo de ideias, isto €, de antonimia. A
oposigao é construida na identificacdo de dois grupos opostos: um que é a favor da
cura do autismo e o outro que ndo vé a condicdo de autista como doenga, mas

apenas como um elemento diferenciador entre as demais pessoas.

d) Itens lexicais que estabelecem a ideia de pertencimento (hiperonimia)

deficiéncia - deficientes fisicos - autismo

As relacdes de hiperonimia sdo descritas por Antunes como “uma espécie de
‘nome geral’, de ‘palavra superordenada’™ (Antunes, 2012, p. 37), que constitui uma
relacdo de classe entre as coisas que nos rodeiam. Desta forma, a hiperonimia atua
como um “termo guarda-chuva” que abarca uma série de elementos que possuem
alguma afinidade ou parentesco, como, por exemplo, o hiperdbnimo “escritores” inclui

” “*

em sua “classe” os itens lexicais “Machado de Assis”, “Joseph Conrad”, “Graciliano
Ramos”, “Maria Firmino dos Reis”, e muitos outros. Voltando para o texto em analise,
dentre os termos em destaque, o item lexical “deficiéncia” € uma palavra mais geral
na hierarquia que se estabelece entre os demais itens “deficientes fisicos” e
“autismo”. Por essa razao, o item ‘deficiéncia’ funciona como um hiperénimo que
engloba em sua estrutura os vocabulos ‘deficientes fisicos’ e ‘autismo’.

No nosso segundo critério de analise, que trata do emprego adequado de
verbos procedimentais, o impasse que se apresenta esta voltado para a idealizacao
do percurso que o trabalho de pesquisa (TCF) deve trilhar para chegar a meta
estabelecida. A definicdo dos objetivos do trabalho nos coloca diante da
complexidade que ¢é atentar para o propdsito da pesquisa que queremos
empreender, ou seja, tragar o objetivo geral que queremos alcangar, levando em

consideragao que, para que seja possivel atingir esse objetivo maior, é necessario a
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realizacédo de uma série de “acdées menores” (objetivos especificos). Nesse sentido,
torna-se fundamental levar os estudantes a perceberem que os objetivos geral e
especificos do trabalho sao forjados partindo do estabelecimento de uma relagao de
cooperagao entre eles. Essa relacdo, vamos perceber, se constitui por meio das
escolhas verbais que sao realizadas, isto €, se pautam nas ag¢des indicadas pelos
verbos que direcionam os caminhos percorridos para atingir a meta pactuada.

Vejamos,a seguir, nesse exemplo adaptado de Marques (2022, p. 32).

Objetivo geral: Desenvolver as competéncias lexicais na escrita de textos por
alunos do 3° Ciclo do Ensino Basico e Secundario.

Objetivos especificos:

e Trabalhar com os alunos a expanséao vocabular através da leitura;

e \Verificar se os alunos aplicam corretamente na escrita o vocabulario
adquirido na leitura de textos;

e \Verificar se, com base no vocabulario aprendido, os alunos conseguem
utilizar vocabulario relacionado.

No exemplo anterior, podemos perceber claramente a forma como os
objetivos especificos sdo tragados para atender ao propdésito geral do trabalho, pois,
quando a autora define como meta “Desenvolver as competéncias lexicais na escrita
de textos por alunos do 3¢ Ciclo do Ensino Basico e Secundario”, deixa claro que
essa “competéncia” se dara a partir de uma acao que € processual e, portanto, ndo
acontece de uma hora para outra, ideia que esta incutida no emprego do verbo
“desenvolver”. Ja nos objetivos especificos, a autora traca o percurso, isto &, o
passo a passo que promovera o desenvolvimento da competéncia lexical dos
estudantes, sendo eles: ‘trabalhar’ a expansao vocabular por meio da leitura;
‘verificar” a aplicagado na escrita do vocabulario aprendido e ‘verificar’ o uso de um
vocabulario relacionado. O uso dos verbos ‘trabalhar’ e ‘verificar’ nos objetivos
especificos indicam as etapas que s&o seguidas para se chegar ao objetivo maior.

Assim, o que denominamos de verbos procedimentais, nada mais sao do que
verbos que indicam uma acgao a ser realizada. Contudo, ha uma gama de verbos
que se enquadram dentro dessa classe, que variam quanto a um grau maior ou
menor de especificacdo e objetividade (de realizacdo). Segundo Gil (2022, p. 14),

“[...] é importante considerar que esses objetivos, para que sejam claros e precisos,
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devem se iniciar com verbos [no infinitivo] que n&o possibilitam muitas
interpretacbes”. Gil cita como exemplos de verbos que devem ser evitados
“pesquisar, entender e conhecer” (Gil, 2022, p. 14), isso ocorre porque esses verbos
nao dao clareza aos objetivos, além de n&o permitirem tragar com objetividade o
tempo necessario para a sua execugao.

Quanto ao nosso terceiro critério, 0 uso de sinalizadores lexicais, nos
ateremos ao empregado de “sinalizadores de relato” que marcam as vozes que
aparecem na construcdo textual. Os sinalizadores lexicais, de acordo com Tadros
(1994) sdo uma categoria de dispositivos retoricos que atuam dentro do texto
criando uma espécie de relagao de antecipacao e de resposta a essa antecipacgao e
podem se apresentar sob a forma de: enumeracao, rotulagem antecipada, relato,
recapitulagcéo, hipoteticidade e interrogagdo. No texto, esses dispositivos atuam em
pares, sendo que o primeiro deles funciona como uma espécie de predigao,
enquanto o seu par materializa o que foi predito. Vejamos, a seguir, um exemplo
retirado de Motta-Roth (1997, p. 77-78).

(1) Embora o livro se intitule Introdugdo a psicolingiistica, fomos obrigados a
restringir os temas a serem aprofundados, por trés motivos:

(2) primeiro, por limitagbes de espaco;

(8) segundo porque alguns temas de que se ocupa a psicolinguistica ja foram
abordados por outros autores, como € o caso da leitura (Kato, 1986);

(4) e terceiro porque, dada a relevancia e volume de pesquisas ja efetuadas no
Brasil, alguns temas exigem um volume especifico, como € o caso da aquisigdo da
linguagem (Scliar-Cabral, 1991, p. 5).

Nesse exemplo, temos a representacdo de uma situagdo em que se
desenvolve um processo de enumeragao. Em (1) identificamos a presenga do
elemento preditivo na forma do sinalizador lexical trés motivos, que sera
efetivamente materializado nas ocorréncias (2) primeiro, (3) segundo e (4) terceiro.
Segundo Motta-Roth (1997, p. 78), essas ocorréncias “especificam e esclarecem a
que se refere o substantivo motivos. Assim, o0 enumerador sinaliza o
comprometimento do autor a expor trés e ndo dois ou quatro motivos [...]". Dessa
forma, os sinalizadores lexicais atuam dentro do texto fornecendo pistas que
antecipam informagdes que serdo abordadas na continuidade textual. Vale ressaltar

que, a relagcao construida entre os sinalizadores lexicais vai além do nivel da
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sentenca, podendo, por exemplo, um elemento preditivo ser mencionado na
introducao de um texto e somente ser retomado e concretizado na sua concluséo.
No nosso trabalho, a categoria de sinalizadores lexicais que analisaremos € 0
do relato. Nas palavras de Paiva (2024, p. 217), “os sinalizadores de relato indicam
qual voz vai entrar em dialogo com o autor e o leitor”, sendo um recurso necessario
para definir os limites entre o0 que é a voz do autor e as outras vozes que vao
aparecer no texto em forma de citagao direta ou indireta. Essa demarcagao entre ‘a
minha opinido e a do outro’, na escrita dos estudantes, € um aspecto que precisa ser
desenvolvido, pois as fronteiras geralmente n&o estdo claras. E comum na produgéo
dos estudantes a reprodugao de outros trabalhos sem que seja feita uma indicagéo
de autoria, ou, ao menos, uma reflexdo da fala do outro por meio de parafrases e
resumos, resultando na ocorréncia de plagio. Nesse sentido, o nosso foco é
trabalhar com os alunos diferentes recursos que auxiliem na identificacdo/marcacao

das diferentes vozes presentes na escrita do Plano de Voo.
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4 OFICINAS PEDAGOGICAS DE SELEGAO DE TERMOS

Nesta secdo do trabalho, apresentamos algumas propostas de atividades
para serem aplicadas nas turmas do 92 Ano durante o processo de escrita do TCF. O
conjunto de atividades sugeridas tem por objetivo despertar nos educandos a
percepgao de como se dao as escolhas lexicais para a escrita do Plano de Voo do
TCF, que muitas vezes sao condicionadas pelos limites do género e pela intengéo
comunicativa.

Assim, inicialmente, na subsecdo 4.1, fizemos uma analise geral do
documento que orienta a construgao do TCF em 2023, o Caderno de Orientagdes do
Trabalho de Conclusdo do Fundamental. Nele pontuamos algumas incoeréncias na
condugédo das orientagbes para os estudantes, gestdo escolar e os professores-
orientadores.

Na subsecdo 4.2, apresentamos a proposta de intervencao idealizada para
ser trabalhada com os estudantes do 92 Ano durante o processo de escrita do TCF.
As oficinas propostas ficaram organizadas da seguinte maneira: em 4.2.1, a
atividade sera conduzida em torno da construgao do problema de pesquisa, espaco
onde serao desenvolvidas a primeiras ideias do TCF; em 4.2.2, o foco do trabalho
esta no desenvolvimento dos objetivos de pesquisa, em que analisamos a relagao
entre o problema de pesquisa e os objetivos, além de tratar da importancia do uso
adequado dos verbos procedimentais para indicar as etapas do trabalho; em 4.2.3,
as atividades se centram na estruturacédo da justificativa do trabalho, atentando no
cumprimento dos propésitos do género; em 4.2.4, o foco é dado para a construgao
do referencial tedrico, atividade cujo objetivo esta na formacdo de um vocabulario
técnico atrelado ao tema de pesquisa, bem como no uso de sinalizadores lexicais de
relato para evidenciar a presenca de outras vozes do texto; por ultimo, em 4.2.5, nos
debrugamos sobre o trabalho com a construgdo da metodologia e das diversas
formas de classificacdo que ela apresenta.

Na subsec¢ao 4.3, fazemos um balang¢o da proposta de intervencdo apontando
0s ganhos e os possiveis desafios a serem encontrados, em suas possiveis

aplicagdes em sala de aula.
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4.1 Analise diagnéstica

Conforme mencionado na metodologia deste trabalho, no ano de 2023, com a
mudanga da gestdo governamental, o programa do TCF sofreu algumas mudancgas
em relacdo a implementacdo do trabalho em 2022. Uma delas diz respeito ao
periodo de elaboragédo dos trabalhos nas escolas. Em 2022, ja em fevereiro, havia
um cronograma estabelecido com todas as etapas definidas para o desenvolvimento
e acompanhamento do TCF junto as escolas. Entretanto, em 2023, o cronograma foi
apresentado e iniciado apenas em maio, 0 que encurtou consideravelmente o
periodo disponibilizado para o processo de construgao do trabalho. Outra mudanga
ocorrida no periodo foi a ndo disponibilizagdo em tempo habil do material de apoio
para orientar o trabalho do professor e, consequentemente, a pesquisa dos alunos
para aquele ano. O novo Caderno de Orientacbes para o TCF 2023 foi
disponibilizado apenas no més de agosto, periodo em que os trabalhos estavam
caminhando para a sua conclusao. Por essa razao, a maior parte da realizagdo das
pesquisas dos alunos se deu com o aproveitamento do material disponibilizado para
o TCF de 2022. No entanto, apés uma analise atenta do novo documento,
percebemos, para nossa surpresa, que o material apresentava algumas mudangas
acerca da estruturagao do Plano de Voo e da construgao do trabalho, como veremos

mais adiante.

Figura 3 - Caderno de Orientacdo do TCF 2023

CADERNO DE ORIENTAGAQ °

TCF

EDUCAGAO CIENTIFICA®
E FUNDAMENTAL

Fonte: Pernambuco (2023).
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O Caderno de Orientagdo para o TCF de 2023 esta estruturado em cinco
secoes, sendo elas: O que é o TCF?; Por que desenvolver pesquisa no Ensino
Fundamental?; Orientagbes aos Estudantes; Orientagbes Pedagodgicas para Gestao
Escolar; e Orientagdes Pedagdgicas para os (as) professores (as) orientadores (as).

Tragaremos uma breve analise sobre o que é tratado em cada uma dessas seg¢des.

Figura4 - O que é o TCF?

O que & o TCF?

Fonte: Pernambuco (2023, p. 5).

Em sua primeira seg¢ao, o documento aponta, de forma simplista e generalista,
a importancia de se trabalhar, ainda na Educagdo Basica, com atividades de
iniciacao cientifica como um recurso para se atingir a desejada formagéao integral
dos estudantes. Apesar de ndo a mencionar em nenhum momento, percebemos que
o discurso do documento ecoa varios pontos defendidos pela BNCC, como € o caso
do conceito de formacgao integral e do incentivo ao desenvolvimento de praticas
pedagogicas centradas em situagbes concretas vivenciadas pelos estudantes,
pautando-se na perspectiva da aprendizagem significativa. Entretanto, apesar de o
documento pontuar os beneficios advindos da experiéncia com a iniciagao cientifica
no Ensino Fundamental, em nenhum momento sdo mencionados estudos que
reforcem a afirmacao e, assim, auxiliem a embasar o posicionamento apresentado,
fornecendo dados que comprovem os ganhos que esse tipo de abordagem pode
proporcionar para a formagao dos estudantes.

Ainda nesta primeira se¢do, o documento destaca o papel mediador do
professor no processo de desenvolvimento da pesquisa em parceria com os alunos,
mas, convenientemente, deixa de fora os caminhos que devem ser seguidos para
que o acompanhamento e o direcionamento das atividades ocorram de forma

satisfatéria. E apenas na rotina diaria que nés, professores-orientadores,
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percebemos o desafio que € encontrar espagos em nossa jornada para atender a
essas demandas e estabelecer uma parceria permanente com os estudantes
durante todo o processo de construcdo do trabalho. De acordo com esse

documento,

As pesquisas no TCF podem ser desenvolvidas individualmente ou
em grupo de até seis integrantes, e serdo orientadas por professores
cuja formacdo seja relacionada a tematica escolhida pelos
estudantes. O professor-orientador tem papel fundamental durante
esse processo de iniciacéo cientifica. Ele e os estudantes participam
da escolha do tema, pensam no percurso formativo e metodoldgico,
decidem o processo de analise dos dados e refletem sobre a melhor
forma de apresentagao/socializagdo da pesquisa (Pernambuco,
2023, p. 6).

Esse fragmento revela a dimensao da falta de visédo da gestao educacional
em relagdo ao chao da escola. O Caderno sugere que o trabalho seja desenvolvido
de forma “individual” ou em “grupos de até seis pessoas”, além de escolher um
professor-orientador que tenha formacgao na area. Fica em aberto a possibilidade de
um estudante do 92 Ano escolher um professor do Ensino Médio, por exemplo, que
tenha formagdo na tematica do trabalho. Contudo, quais as chances de um
professor que nao lecione para o grupo aceitar a proposta feita? Acredito que séo
raras, praticamente nulas. Assim, os alunos ficam restritos aos oito (quando muito)
professores titulares da turma, que, normalmente, precisam se adequar a tematica
do trabalho, e ndo o contrario, como € proposto pelo documento. Isso revela o

descompasso entre o que € proposto e o que realmente é factivel.

Figura 5 - Por que desenvolver pesquisa no Ensino Fundamental?
Por que desenvolver pesquisa no Ensino Fundamental?
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Fonte: Pernambuco (2023, p. 7)

Na segdo “Por que desenvolver pesquisa no Ensino Fundamental?”, o
documento inicia tragando uma explicagdo acerca do que seja o TCF e quais os

seus objetivos. Segundo o documento,
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O Trabalho de Conclusdao do Fundamental (TCF) consiste na
realizacdo de uma atividade centrada na iniciagdo cientifica como
acao integrada a conclusdo da etapa do Ensino Fundamental com
vistas a contribuir para o ingresso no Ensino Médio. O propdsito
dessa acgao é, portanto, o estabelecimento do primeiro contato das
experiéncias com o processo de produgdao do conhecimento na
Educacgao Basica (Pernambuco, 2023, p. 7).

O excerto chama a atencdo quando destaca que o TCF é uma agao que visa
integrar a saida dos estudantes do Ensino Fundamental com o ingresso no Ensino
Médio, sugerindo que, nessa nova etapa de ensino, os alunos dar&o continuidade a
atividades centradas na pratica da iniciagao cientifica. No entanto, no Ensino Médio,
atualmente, ndo ha nenhum programa da Rede Estadual de Educagdo de
Pernambuco que promova agdes de iniciagao cientifica voltadas para os estudantes.
Uma possibilidade € que o documento faca referéncia aos itinerarios formativos,
que, da forma como vém sendo explorados nas escolas, ndo tém proporcionado
ganhos reais na formagao dos estudantes. Isso nos faz questionar como havera uma
integracao de rotinas, partindo de determinadas habilidades se ndo ha continuidade
concreta do programa? Essa é apenas uma das varias perguntas que ficam sem
respostas ao longo do documento.

Ainda nessa segunda secdo, sao apresentados os diversos saberes que
serdao desenvolvidos e ampliados nas rotinas envolvidas no processo de iniciagao

cientifica e, em conjunto, favorecem a formacao integral do individuo, entre os quais,

[..] o desenvolvimento de suas competéncias socioculturais,
cognitivas, afetivas, entre outras que certamente Ihes serdo exigidas
independentemente dos percursos de vida que decidam trilhar.
Desse modo, sua realizagdo mediante cumprimento, experimentagéo
e sistematizacido das etapas, dos processos e dos critérios que Ihes
sdo constituintes materializam um conjunto de aspectos (culturais,
sociais, éticos, morais, socioemocionais, etc.) de que os estudantes
precisardo se apropriar para dar sequéncia a sua formagdo humana
integral (Pernambuco, 2023, p. 7).

A BNCC trata da formagéo integral do individuo ao afirmar que “a educagao
tem um compromisso com a formagao e o desenvolvimento humano global, em suas
dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica” (Brasil, 2018, p.
16). Logo, as praticas desenvolvidas na escola devem abarcar todas essas

dimensbes sem privilegiar uma em detrimento das outras. No entanto, o
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sucateamento da escola publica que obriga o professor a assumir componentes
curriculares que nao estdo atrelados a sua formacéo inicial € um grande impeditivo
para que esse ideal seja atingido. Como esperar um trabalho significativo partindo
de componentes irrelevantes, que fogem a competéncia dos professores,
mascarando-se em atividades superficiais, € mesmo equivocadas, que apenas
consomem o espago que poderia ser aproveitado no estudo de aspectos do campo
que o professor tenha formagao de fato? Outra pergunta que ficara sem respostas
no momento.

O documento finaliza essa secdo enfatizando o carater coletivo e interativo
que é préoprio do TCF, uma vez que parte do trabalho conjunto entre alunos,
professores-orientadores e equipe gestora. Além disso, o documento destaca ainda
que o TCF resulta “[...] de um processo de investigacdo devidamente planejado,
adequadamente desenvolvido e criteriosamente registrado mediante andlise e
avaliacao sistematica de sua realizagdo a cada etapa concretizada” (Pernambuco,
2023, p. 8). Isso exige um acompanhamento permanente por parte do
professor-orientador que, muitas vezes, nao dispde nem do tempo nem do espacgo
demandados para a execucao do trabalho.

A terceira se¢do do documento é composta pelas “ORIENTACOES AOS
ESTUDANTES” e esta dividida em 5 (cinco) subsec¢des, a saber: O que preciso fazer
para construir o TCF?; Como escolher o tema a investigar?; Como planejar o TCF?;
O que é o “produto final’?; e Como sera a avaliagao e apresentagao do TCF?.

Na subsecdo “O que preciso fazer para construir o TCF?”, sdo apresentados
0S cinco passos necessarios para a execugao do trabalho, conforme a Figura 6 a

sequir.
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Figura 6 - O que preciso fazer para construir o TCF?

O que preciso fazer para construir o TCF?

= Montar uma equipe com, no maximo 06 colegas de turma e pedir
orientacgio sobre o TCF aos (as) professores(as) da escola;

= |dentificar um (a) professor(a)-orientador(a) para juntos planejar e
definir as etapas da pesquisa;

= Definir a tematica investigativa a partir da observagao da realidade,
considerando os temas integradores do curriculo de Pernambuco;

= Definir o produto final do trabalho;

= Construir O PLANO DE VOO.

Fonte: Pernambuco (2023, p. 9).

De saida, ja temos uma questado curiosa, pois 0 documento aponta que a
primeira etapa para construir o TCF parte da formagdo dos grupos que, na
sequéncia, devem pedir orientagdo aos professores sobre o trabalho. Esta claro que
a sequéncia apontada nao é viavel. Onde se espera que os alunos obtenham
informacédo sobre o TCF sendo na escola? A forma como o documento dispde as
etapas sugere que os alunos tomam conhecimento do trabalho fora da escola e, a
partir dai, devem procurar os professores para obterem maiores informacoes.
Todavia, € ébvio que o processo acontece na escola, com a participagao da equipe
gestora e dos professores. Nesse primeiro momento, apresentamos aos alunos o
que é o TCF, como ele ocorre, quais os objetivos do trabalho e especificamos que o
programa integrara as atividades desenvolvidas ao longo do ano. Apds essa
apresentagdo inicial, partimos para organizacdo dos grupos e indicagdo do

professor-orientador.
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Figura 7 - Como escolher o tema a investigar?

Como escolher o tema a investigar?
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Fonte: Pernambuco (2023, p. 10).

Na subsecado “Como escolher o tema a investigar?”, o documento orienta os
educandos a optarem por um tema que eles tenham curiosidade e interesse em
conhecer mais a respeito do assunto. Para tornar mais claro como deve ocorrer essa
escolha, sao apresentados alguns exemplos para que sirvam de modelo para a
definicdo da tematica dos grupos. Dentre os exemplos, o documento aponta a
possibilidade de desenvolver um utensilio que torne a agao de cortar verduras com
maior eficacia e rapidez que uma faca. Em um segundo exemplo, é sugerido um
trabalho que trate do reaproveitamento de cascas e sementes de vegetais para
producao de alimentos ou para a producdo de composteiras. Uma terceira sugestao
mencionada indica a possibilidade de desenvolvimento de um aplicativo para
divulgacéo de pontos turisticos da cidade.

Vale destacar, que, nesta subsecdao, em nenhum momento se menciona a
necessidade de pautar o tema do trabalho em um dos 12 (doze) temas integradores
do Curriculo de Pernambuco (2019), conforme ressaltado na primeira secgao.
Apesar de sabermos que direta ou indiretamente, as diferentes tematicas exploradas
nos trabalhos esbarram em alguns desses temas transversais, ele, neste momento,
nao aparece como uma imposi¢cdo. Por esta razdo, nos apoiamos em um ponto
destacado no proprio documento para a escolha do objeto de pesquisa, levando em
consideragdao que “[...] é importante valorizar o que € de interesse do grupo
aprofundar” (Pernambuco, 2023, p. 11), e ndo partir de temas previamente

estabelecidos.
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Figura 8 - Como planejar o TCF?

Como planejar o TCF?
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Fonte: Pernambuco (2023, p. 11).

Na subsecao “Como planejar o TCF?”, é explorada a construgao do Plano de
Voo, classificado como o espago em que serao definidos os caminhos a serem
percorridos durante a pesquisa, 0s recursos necessarios, bem como a formacéao
tedrica exigida para se alcangar a meta pactuada. O documento descreve a
construcao do Plano de Voo como sendo uma “tarefa simples, mas requer atencao,
criatividade e cooperagao de todos os membros da equipe” (Pernambuco, 2023, p.
11). “Simples” € um adjetivo particularmente inadequado para descrever o processo
de construcdo do Plano de Voo. Apresentar aos alunos do 92 Ano uma estrutura de
trabalho que deve prever todas as etapas necessarias para se chegar a um
determinado propdésito, que exige uma selegado vocabular com a qual os estudantes
nao estdo acostumados, tendo que atender, ainda que minimamente, a um rigor
cientifico, torna o Plano de Voo uma atividade muito complexa, diferente do que se
observa nesse documento.

Analisando o exemplo de Plano Voo em desenvolvimento apresentado no
documento, entendemos o porqué de classificarem esse trabalho como uma “tarefa

simples”, conforme a Figura 9, a seguir.



Figura 9 - Modelo do Plano de Voo em construgao
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Tematica da
Investigacao:

Educacéo alimentar/ nutricional @ meio ambiente

Participantes do
Grupo:
Reaproveitamento de alimentos, como frutas e hortalicas
Acdo (polpa, cascas, talos e folhas), que podem ser utilizados na
¢ elaboracdo de novos produtos. E uma alternativa tecnologica
limpa e que esta ao alcance de todos.
Componentes
curriculares ICiéncias, Lingua Portuguesa, Matematica, Histaria, Geografia.
envolvidos:
Problema Reaproveitar sobras de alimentos e de sua producéo para
mobilizador: construir uma composteira organica para horta escolar.
i Composteira organica para manutencao/construgdio de uma
e DL horta escolar.
A compostagem, conhecida como o processo de reciclagem do
lixo organico, transforma a matéria organica encontrada no lixo
em adubo natural, que pode ser usado na agricultura, em
jardins, plantas e hortas, substituindo o uso de produtos
o quimicos. O processo também contribui para a redugéo do
rundamentagdo: aquecimento global.
S6 em 2015, de acordo com o Ministério do Meio Ambiente,
foram geradas cerca de 32 milhdes de toneladas de residuos
prganicos no Brasil, o que equivale a 88 mil toneladas de lixo
diario. Todo esse material, quando entra em decomposicao,
seja nos lixdes ou aterros sanitarios, gera o gas metano, um
dos principais causadores do efeito estufa. Por outro lado, é
sabido que esse topico consta no Curriculo de Pernambuco
como tema integrador a ser vivenciado de forma interdisciplinar.
Etapas:
Recursos:
Fonte de pesquisa:
Cronograma:

Fonte: Pernambuco (2023, p. 12-13).

O exemplo de Plano Voo em construgdo nos da uma ideia sobre o que é

esperado pelos idealizadores do programa TCF, representados pela Rede de Ensino
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de Pernambuco e pela Geréncia Regional de Ensino. Consideramos que o
desenrolar dessa atividade ndo proporciona nem o desenvolvimento de saberes
praticos e tedricos, que seriam os fundamentos do trabalho, assim como néao
promove para os estudantes a vivéncia da iniciacéo cientifica. O Plano de Voo, como
indicado no modelo descrito, se apresenta como se define, uma espécie de ideia
que esta no papel, mas que nao se propde a algar voo. Ou seja, fica evidente a
proposta de um simulacro de um trabalho de pesquisa, sem, contudo, proporcionar
0s ganhos advindos com ele, uma vez que todas as exigéncias para construgédo de
um trabalho cientifico sdo burladas. Nao se favorece, assim, nem a apropriacédo de
um novo género, nem a ampliagdo de um vocabulario técnico-cientifico, muito
menos a formacdo do pensamento critico dos educandos, conforme o que esta
posto no documento.

Ressaltamos que a nossa proposta de trabalho se baseia na vivéncia o mais
proxima possivel das rotinas de iniciagao cientifica, focando nas complexidades
advindas dessa experiéncia, cujo recorte se situa na etapa de idealizacdo do
percurso de pesquisa, nosso entendimento do que vem a ser o Plano de Voo.

Na subsecdo “O que é o ‘produto final’?”, o documento tenta, de forma bem
resumida, trazer uma definicdo para o que seja o “produto final”, sem muito sucesso.
De acordo com o documento, ele “pode ser um aplicativo, uma exposi¢ao, um video,
uma maquete, entre tantas outras possibilidades” (Pernambuco, 2023, p. 14). Esse
produto, portanto, € apresentado como o elemento que concretiza o processo
investigativo que se apresenta na forma de algo palpavel que retorna para a
sociedade.

Na subsecao “Como sera a avaliagdo e apresentacdo do TCF?”, sao
apresentados os detalhes da etapa de concretizacdo do TCF, por meio das
apresentacoes do trabalho. Nessa etapa, vem especificando como sera constituida a
nota do TCF, e é definido como ela devera ser atribuida aos componentes

curriculares que se relacionam com o projeto desenvolvido.



89

Figura 10 - Orientagbes pedagogicas para a gestao escolar - TCF

ORIENTAGOES PEDAGOGICAS PARA GESTAO
ESCOLAR - TCF
o

B ?

Fonte: Pernambuco (2023, p. 15).

A secao “Orientacbes Pedagogicas para Gestdo Escolar - TCF” trata
especificamente das atribuicdes da gestdo escolar no processo de vivéncia do TCF
na escola e de como os seus integrantes devem atuar desde a implantagdo do

projeto até as atribui¢des de notas para os educandos. O documento propde que

A escolha tematica deve ser feita pelos estudantes, colaborando
para o desenvolvimento da autonomia da pesquisa e para o
fortalecimento da curiosidade cientifica. Assim, cada grupo - com no
maximo 6 participantes - define a tematica que deseja investigar, e
também a forma como ira apresentar seus resultados com a
participacao de um(a) professor(a)-orientador(a) de qualquer
componente curricular relacionado a tematica definida. Pode ser uma
maquete, um video, um aplicativo, exposi¢cdo de gravuras e tantas
outras formas, a depender da criatividade dos estudantes e
especificidade dos projetos de pesquisa elaborados (Pernambuco,
2023, p. 16).

Nessa etapa, o documento apresenta brevemente como deve ocorrer a
organizagao dos grupos de trabalho, como devem ser feitas as escolhas dos temas
e como sera a indicagao do professor que orientara as pesquisas. Mais uma vez,
ndao € mencionada a necessidade de os trabalhos se pautarem nos temas
integradores do Curriculo estadual e também é reforcada a indicacdo dos
professores-orientadores cuja formacédo esteja relacionada ao tema selecionado
para a pesquisa. No entanto, como mencionamos anteriormente, essa orientagao
nao € seguida.

Ainda nessa sec¢ao, o documento aborda a forma como deve acontecer a
socializacdo dos trabalhos e menciona a importancia de se atender aos prazos

estabelecidos no cronograma de trabalho previsto pela Rede de Ensino. Como
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recurso para o acompanhamento do andamento dos trabalhos, € sugerida a gestao
escolar a utilizagdo de uma planilha de controle das atividades, como € possivel

observar na Figura 11, a seguir.

Figura 11 - Planilha de controle TCF

TRABALHO DE CONCLUSAO DO ENSINO
FUNDAMENTAL - TCF 9° ANO, VIl MODULO DA EJA,
QUILOMBOLAS, EDUCACAO DO CAMPO E

INDIGENAS
TURMA:
MEMBROS DA EQUIPE il OATA DA TEMATICA DEFINIDA | PRODUTO FINAL |DATA DA PARESENTACAD
ORIENTADOR{A) (FINALZACAD DA
1*ETAPA

Fonte: Pernambuco (2023, p. 18).

A planilha sugerida, conforme indicado, permite o controle do andamento do
trabalho das diferentes turmas em que o TCF sera desenvolvido, o que facilita a
identificacdo dos grupos formados, dos respectivos professores-orientadores e,
principalmente, favorece a percepgéo das etapas do trabalho em que cada grupo se
encontra. Dessa forma, torna-se possivel identificar se os grupos estdo cumprindo
0s prazos estabelecidos ou se um ou mais de um demandam uma maior atencao

para o desenvolvimento da pesquisa.
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Figura 12 - Orientacbes pedagodgicas para os (as) professores (as) orientadores (as) - TCF
ORIENTACOES PEDAGOGICAS PARA OS (AS)
PROFESSORES (AS) ORIENTADORES (AS) -
TCF

Fonte: Pernambuco (2023, p. 19).

A Ultima secdo do documento é voltada para os professores-orientadores.
Nela, € apresentada a proposta do TCF enquanto “trabalho colaborativo, alicergado
na investigagdo cientifica” (Pernambuco, 2023, p. 20), que tem por objetivo
promover a vivéncia da iniciagao cientifica de modo a fomentar nos educandos o
interesse para o campo das ciéncias.

Essa secdo do Caderno de Orientagcbes faz um apanhado de varias
informagdes que ja haviam sido abordadas anteriormente e reforga os pontos que
sdo de competéncia do professor-orientador. E possivel notar que novamente o
documento menciona como deve se dar a escolha da tematica do trabalho e reforga
que o professor-orientador deve apresentar algum tipo de relagcdo com o tema da
pesquisa. Ainda nessa sec¢ao, € enfatizado o papel que o professor desempenha no
planejamento do TCF, principalmente, na constru¢do do Plano de Voo com os
estudantes, que vai sendo aprimorado, a medida que a pesquisa progride.

O documento encerra especificando como as notas seréo atribuidas, como se
dara a socializagdo dos trabalhos e reforcando a necessidade de se cumprir o
cronograma de trabalho estabelecido pela Rede de Ensino de Pernambuco. Por
ultimo, o documento destaca, de forma resumida, as atribuicdes dos

professores-orientadores.

4.2 Proposta interventiva: pensando no caderno de oficinas

Nesta subsecéao, a proposta de intervencéo foi idealizada na forma de oficinas
pedagogicas. Essas oficinas estdo divididas em 5 (cinco) momentos distintos para

atender a 5 (cinco) etapas da construgcéo do Plano de Voo do TCF, sendo elas: o
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problema de pesquisa, os objetivos geral e especificos, a justificativa, o referencial
tedrico e, por ultimo, a metodologia do trabalho. A atividade interventiva foi pensada
para que, a medida que fosse orientada a construgcao de cada etapa do Plano de
Voo, pudéssemos explorar com os estudantes como se da o processo das escolhas
lexicais na construcdo do texto, atentando para os aspectos textual-interativos que

os condicionam, como os limites do género e a intengdo comunicativa.

4.2 .1 Oficina 1: problema de pesquisa

Oficina 1: Problema de pesquisa

Objetivo geral: Orientar os educandos na elaboragao do problema de pesquisa a
ser desenvolvido no TCF.

Objetivos especificos:
e ftracar a relacao existente entre a pesquisa cientifica e a problematica;
e analisar formas distintas de se construir o problema de pesquisa; e
e reconhecer os parametros necessarios para a formulacdo de uma (boa)
pergunta de pesquisa.

Eixo de ensino -> Producao de textos
Procedimento -> Roda de conversa
=> Atividade em equipe
Materiais - Slides, projetor, quadro branco, marcador para
quadro branco, caderno e caneta.
Avaliagao => Participagao nas discussdes orais.
=> Producéao do problema de pesquisa para o TCF.
Duragao = 1h40 (2 aulas)

Antes de delinear a Oficina 1, é necessario destacar que os educandos, nesse
momento do trabalho, ja formaram as equipes, elegeram o tema de pesquisa, e lhes
foi atribuido um professor-orientador. Esses requisitos sao importantes porque, para
comegarmos a construir o Plano de Voo, por meio da elaboragcdo do problema de
pesquisa, os estudantes precisam ter uma definicAdo acerca da tematica que
desejam pesquisar, ainda que o foco da pesquisa nao esteja bem delimitado.

Nos 50 (cinquenta) primeiros minutos de aula, o professor utilizara esse

momento para debater com os alunos os aspectos que nos levam a desenvolver
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uma pesquisa cientifica, o papel que o problema de pesquisa desempenha na
construcéo do trabalho, bem como deve apresentar os atributos necessarios para a

formulacdo de uma boa pergunta de pesquisa.

Figura 13 - O que nos leva a desenvolver uma pesquisa?

O que nos leva a desenvolver
uma pesquisa?

.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Com a sala de aula organizada em semicirculo, sugerimos ao professor iniciar
a atividade debatendo com os alunos acerca do que vem a ser ciéncia e de como
ela se apresenta no nosso dia a dia. Essa conversa inicial possibilita identificar
possiveis situagbes em que alguns educandos possam reproduzir discursos
negacionistas contra a ciéncia, muito em virtude dos inumeros ataques pelos quais o
campo da ciéncia passou no periodo da pandemia de COVID-19. Isto posto, esse
tipo de debate pode se tornar uma chance valiosa para se desfazer crencas
errbneas e apresentar, por meio de exemplos praticos, os ganhos advindos com o
desenvolvimento das ciéncias. Apds esse primeiro momento, o professor deve
langar aos estudantes o seguinte questionamento: O que nos leva a desenvolver
uma pesquisa? Essa pergunta serve para motivar os alunos a pensarem qual o
ponto de partida da pesquisa. Por que pesquisadores e instituicbes investem tempo
e dinheiro em pesquisas cientificas? Que contribuicbes a pesquisa pode trazer para
sociedade? Nesse momento, é preciso pontuar, no quadro branco, as respostas
apontadas pelos alunos e assim avaliar se ha correspondéncia entre as colocagdes
dos estudantes e os conceitos tedricos. E possivel que alguns alunos elaborem uma

ou algumas das constru¢des a seguir.
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=> A pesquisa serve para descobrir algo.

=> A pesquisa permite compreender as causas de um problema.

=> A pesquisa € utilizada para encontrar solugdes para um problema, como foi
o caso da vacina da COVID-19.

Essas construgbes, apesar de simplistas, tocam no ponto-chave de toda
pesquisa cientifica, que €& responder a um dado problema de ordem social,
encontrando respostas, tracando novas descobertas ou mesmo ampliando as
informagdes que ja temos de um dado assunto. Permitir aos alunos a criagdo dessa
correspondéncia entre a existéncia de um problema e a possibilidade de pensar
caminhos para compreendé-lo e soluciona-lo € um primeiro passo para despertar
neles uma postura cientifica diante das situagées-problemas com que vao deparar
ao longo de sua trajetoria escolar e para além dela.

Apos essa primeira discussao e levantamento das proposicoes feitas pelos
estudantes, o professor deve passar para a apresentacdao do conceito tedrico.
Permitindo, assim, o estabelecimento de uma conexdo com as construcdes
desenvolvidas pelos educandos e pelos tedricos do campo. Para essa abordagem,
sugerimos apresentar o conceito do que € pesquisar defendido por Gil (2024),

conforme apresentado na Figura 14, a seguir.

Figura 14 - O que é pesquisar?

O que é

Pode-se definir pesquisar como um procedimento pesquisa r?
racional e sistemdatico que tem como objetivo
fornecer respostas aos problemas que séo
propostos. A pesquisa € requerida quando nao se
dispée de informagao suficiente para responder ao
problema, ou entdo, quando a informacgao
disponivel se encontra em tal estado de desordem
gue nao possa ser adequadamente relacionada ao
problema.

(Gil, 2022, p.1)

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).
Gil (2024) defende que a pesquisa resulta de um duplo processo, 0 primeiro

equivale a anadlise dos fatos/problemas a serem observados, enquanto o segundo é

resultado do estabelecimento de etapas necessarias para que a pesquisa se
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desenvolva. Ou seja, a pesquisa ndo se da de uma hora para outra, ela acontece
pelo cumprimento de diferentes etapas que quando concluidas possibilitam uma
percepcdo mais ampla do objeto analisado. E notavel, na citacdo mencionada, que o
autor destaca a relagao de interdependéncia que ha entre o processo de pesquisa e
o problema a ser verificado, fato este passivel de ser verificado na fala dos
estudantes.

Neste ponto da aula, é necessario o professor amarrar, junto com os
educandos, os elementos que motivam a pesquisa cientifica, como forma de
responder ao questionamento inicial. Para isso, a apresentagdo da Figura 15, a
seguir, auxilia na percepcgao da ligagao existente entre os diferentes elementos que
influenciam no desenvolvimento de qualquer pesquisa, sendo eles: o problema, a

situagao-problema e o proposito.

Figura 15 - Elementos da pesquisa

. Problema
L

\\H__‘ 4
Elementos da )
pesquisa N
. Pesquisa |
oobema | Propssio |

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Na Figura 15, € possivel perceber que a pesquisa esta condicionada a,
podemos dizer, 3 (trés) fatores, o problema, a situagédo-problema e o propésito. O
problema diz respeito a questdo sobre a qual desejamos pesquisar, contudo, em
muitas situagdes, o problema € muito amplo, o que impede que esse objeto de
analise seja desenvolvido em uma unica pesquisa. Nesses casos, é natural
optarmos por um aspecto desse problema maior, que denominamos de
situacao-problema. Um exemplo, que podemos mencionar para distinguir esses dois

elementos € o caso da COVID-19. Com a descoberta do virus surgiram muitas
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duvidas sobre a sua origem, os sintomas a depender da idade do paciente, a
eficacia ou ndao de medicamentos destinados a outros tratamentos, a ocorréncia de
sequelas, o desenvolvimento de vacinas que combatessem as diversas variantes do
virus, entre outros. Como € possivel observar, o virus da COVID-19 suscitou uma
série de questdes que nao tinham como serem respondidas através de um unico
estudo, desta forma, diferentes grupos iniciaram investigagdes que contemplassem
algum aspecto, isto €, alguma situagcao-problema da doenga para assim chegar a
informagdes que quando partilhadas, em contato com os resultados de outros
trabalhos, possibilitou uma visdo mais ampla do problema. Quanto ao terceiro
elemento, o propdsito trata do objetivo que pretendemos com a investigagao,
referindo-se ao ponto aonde queremos chegar.

Para tornar a relagdo entre os elementos da pesquisa mais clara para os
estudantes, sugerimos o uso de uma situagao ilustrativa, como a apresentada na

figura 16, a seguir.

Figura 16 - Vamos a um exemplo

exame.

ne > ESG

Va m O S a u m Movimento reciclara 500 mil copos plasticos

descartados na 982 Corrida de Sio Silvestre

exemplo ~ mp i

adas

* Problema: descarte irregular de
materiasi; poluigdo Ambiental.

* Situagdo-problema: como reutilizar o
material descartado durante a corrida
de Sao Silvestre ?

* Proposito: Encontrar solugdes para a
reciclagem dos copos descartados na
corrida de Séao Silvestre.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Como forma de exemplificar a relagdo entre os elementos da pesquisa,
optamos por utilizar a manchete de uma noticia publicada na Revista Exame em
dezembro de 2023, de autoria de Marina Fillipe. Pelo titulo da noticia “Movimento
reciclara 500 mil copos descartados na 982 Corrida de Sao Silvestre”, é possivel
identificarmos os trés elementos de uma pesquisa. No que concerne ao problema,

apesar de a noticia tratar da reutilizacdo dos copos descartados na rua, fica claro
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que estamos diante de um problema maior que toca a questdao da poluicao
ambiental pelo descarte irregular de materiais. No que diz respeito a
situagdo-problema, vemos que o recorte a ser analisado sera a reutilizagdo dos
materiais descartados, que é apenas um dos diversos aspectos que compdem a
questdo da poluicdo ambiental. Por ultimo, no que toca ao propdsito da pesquisa,
podemos observar que esta em encontrar solugdes viaveis para o reaproveitamento
dos copos que serao descartados durante a 982 Corrida de Sao Silvestre.

Acreditamos que a analise de situagbes cotidianas, como a Corrida de Séo
Silvestre e o descarte de materiais de forma inadequada, auxilia na construcao de
uma percepgao cientifica dos estudantes, pois possibilita a reflexdo acerca de
problemas comuns do dia a dia, fazendo-os pensar caminhos e desenvolver
possiveis solugdes.

Terminado esse primeiro momento de reconhecimento dos elementos que
constituem a pesquisa e da relagdo que estabelecem entre si, deve-se partir para o
trabalho direcionado de formulagao do problema de pesquisa, o foco desta Oficina 1.
Nessa etapa da atividade, sugere-se iniciar destacando a importancia da pergunta
de pesquisa na concepcdo do trabalho como um todo, mostrando para os
estudantes que a pergunta de pesquisa funciona como elemento norteador da
investigacao, pois, partindo dele, temos a definicdo do aspecto do problema que
sera analisado, tornando possivel delimitar as etapas necessarias para se atingir o
propésito da pesquisa, como indicado na Figura 17.

Figura 17 - Elaborando o problema de pesquisa

Elaborando o problema de pesquisa

« Antes de tudo...
De modo  geral, o]

problema de pesquisa
delimina o escopo de

Para qué formular investigacdo e auxilia no
um problema de - planejamento das etapas
pesquisa? necessarias para 0 Sseu
desenvolvimento.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).
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E preciso que esteja claro para os educandos que, depois da definicdo do
tema do TCF, é fundamental para a construgéo do trabalho a formulagdo de uma
pergunta de pesquisa, uma vez que ela orientara os demais processos. Portanto, o
propodsito desta oficina esta em auxiliar os GTs na elaboragdo de uma pergunta de
pesquisa que reflita com clareza a situagéo problema que cada grupo de trabalho se
predispbs a investigar.

Antes de iniciarmos as producdes de texto, vale mencionar os 6 (seis) fatores
definidos por Gil (2022) para a elaboragdo do problema de pesquisa. Vejamos a

Figura 18, a seguir.

Figura 18 - Como formular um problema de pesquisa?

Como formular um problema de pesquisa?

De acordo com Gil (2022), para formularmos um problema de
pesquisa precisamos levar em consideragao 6 (seis) fatores, sendo
eles:

1. Deve serformulado como pergunta;

2. Deve ser claro e preciso;

Deve ter base empirica;

Deve ser suscetivel de solugao;

Deve ser delimitado a uma dimenséao viavel; e

o 0k~ w

Deve ser ético.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

E necessario destacar que, formular um bom problema de pesquisa pode ndo
ser uma tarefa simples, ja que, como veremos mais adiante, nem toda pergunta
favorece o desenvolvimento de uma pesquisa cientifica. Desta forma, vale analisar
cada um dos 6 (seis) fatores propostos por Gil para observarmos de que forma
colaboram com o processo investigativo. Quanto ao primeiro fator, o autor adverte
que o problema de pesquisa deve vir em forma de pergunta, pois sdo elas que
favorecem a busca por respostas. O segundo fator alerta que o problema deve ser
claro e preciso, isso ocorre porque 0 uso de um vocabulario vago ou impreciso pode
nublar a percepcao sobre qual é o verdadeiro propdsito da pesquisa. O fator trés
menciona que o problema de pesquisa deve ter bases empiricas, isto &, deve se

pautar na verificacdo de dados e em evidéncias cientificas. Quanto ao quarto fator,
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Gil menciona que deve ser passivel de solugcdo, em outras palavras, € necessario
observar se os recursos de que dispomos (tedrico, tecnoldgico e financeiro) sao
suficientes para desenvolver a investigacdo. O quinto fator trata de um ponto
importante para toda pesquisa, mas que pode ser negligenciado principalmente por
pessoas que nao tenham experiéncia na rotina de pesquisa. Trata-se da delimitagao
do trabalho, a qual implica em planejar um trabalho que seja exequivel dentro dos
limites do tempo e do espacgo de que o pesquisador dispde. Por ultimo, o sexto fator
refere-se ao carater ético do trabalho, em especial para os trabalhos que demandam
a participagcdo de pessoas para o desenvolvimento da pesquisa. O pesquisador
precisa garantir a integridade das pessoas envolvidas no desenvolvimento do
trabalho.

Os 6 (seis) fatores de Gil permitem mostrar aos estudantes que formular um
problema de pesquisa demanda um trabalho cuidadoso que perpassa por uma
selecao lexical precisa, que seja capaz de apresentar com clareza e objetividade a
proposta de trabalho, além de ter que atender as demais exigéncias pontuadas pelo
autor. Para que os alunos possam treinar a elaboragao de problemas de pesquisa, é
sugerida uma atividade inicial, que pode ser individual ou em grupo, como se

percebe na Figura 19.

Figura 19 - Vamos exercitar!

Vamos exercitar!

* Utilizaremos o exemplo da matéria da Revista Exame para
formularmos problemas de pesquisa para a situacao
apresentada.

* Lembrem-se de levar em consideracdo os 6 (seis) fatores
mencionados anteriormente. Dessa forma, o problema deve: ser
formulado em forma de pergunta; ser claro/objetivo; ser algo
possivel de ser pesquisado; ser de possivel solugdo; ser
delimitado para atender ao tempo disponivel para pesquisa e ser
ético.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).
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Para os 50 (cinquenta) minutos finais, a proposta é iniciar uma espécie de
pré-producao de texto, na qual os alunos deverao exercitar a escrita ao formularem
um problema de pesquisa a partir de uma situagao hipotética, como veremos
adiante. Na Figura 19, é indicado aos estudantes que eles visualizem novamente a
manchete da Revista Exame que trata da reutilizagdo dos copos descartados
durante a Corrida de Sao Silvestre. Os estudantes deverdo elaborar, em seus
cadernos, um problema de pesquisa que se adéque a situagao apresentada na
matéria, sem deixar de levar em consideragdao as orientagdes definidas por Gil
(2022).

Figura 20 - Alguns exemplos de formulagéo do problema de pesquisa

exame. Alguns exemplos de
formulagcao do problema de
Movimento reciclara 500 mil copos plasticos pe SC]Ui sa:

descartados na 982 Corrida de Sao Silvestre

Cam & Moviments Plistios Transharma, na adic , foram fabricadas 214 masas & 420 cadairas
2 S30 Silvestre,

* O que fazer para evitar o descarte
irregular de copos durante a
corrida de Sao Silvestre?

* Por que os participantes da Sao
Silvestre nao reciclam os copos
de &gua consumidos durante a
corrida?

* De que forma o]
reaproveitamento dos copos
descartados na corrida de Sao
Silvestre impacta na reducao de
lixo produzido neste periodo?

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Para ilustrar alguns tipos de perguntas de pesquisa, incluimos na figura
anterior 3 (trés) exemplos para serem analisadas com o grande grupo. Durante a
oficina, no momento da socializagao das respostas criadas pelos alunos, o professor
pode optar por utilizar apenas as produgdes dos estudantes como recurso de
analise. Em nosso caso, como ndo temos produgdes dos estudantes para nos

pautar, partiremos da analise dos exemplos indicados na Figura 20.
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Exemplo 1

O que fazer para evitar o descarte irregular de copos durante a corrida de Sao
Silvestre?

O exemplo 1 ilustra uma situagdo-problema que nao performa uma boa
pergunta de pesquisa. Isso ocorre porque 0 modo como o questionamento €&
construido ndo demanda a realizagdo de uma investigagao cientifica para que sejam
apresentadas respostas para o problema mencionado. S&do exemplos de solugdes
para o problema: se disponibilizar um niumero maior de lixeiras ao longo do percurso
do evento; ou a distribuicdo de bolsas descartaveis, de modo que os participantes
possam carregar facilmente junto ao corpo e, assim, armazenar os copos utilizados.
Esse tipo de formulagdo de problema é classificado por Gil (2022) de problemas de
engenharia. De acordo com o autor, esse tipo de questao ndo permite a delimitagao
de uma resposta clara para o problema, mas, apenas, de sugestbes de possiveis

respostas.

Exemplo 2

Por que os participantes da S&o Silvestre ndo reciclam os copos de agua
consumidos durante a corrida?

O exemplo 2 é um outro caso em que o problema de pesquisa néo favorece o
desenvolvimento de uma investigagao cientifica. Isso ocorre porque a forma como a
problematica esta construida exigiria que fosse realizada, por parte do pesquisador,
uma entrevista individual, com cada participante do evento para que pudessem
justificar as razdes pelas quais eles ndo fazem o reaproveitamento dos copos
descartados. Nesse sentido, a investigacdo se torna dificil de executar por varios
motivos, dentre eles: a necessidade de se identificar cada uma das 34.364 (trinta e
quatro mil trezentos e sessenta e quatro) pessoas que participaram da prova; essas
quase 35 mil pessoas sao provenientes de varias partes do Brasil e do mundo; ainda
que fosse possivel contactar todas as pessoas de forma online, as respostas cairam
no subjetivismo, uma vez que a forma como foi formulada permite uma série de
respostas para a mesma questdo. Como vimos anteriormente, para que uma

pergunta de pesquisa seja bem sucedida, é necessario que ela seja exequivel,
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dentro de um tempo e espago determinado e que proporcione uma

resposta/solu¢ao, qualidades que ndo podemos atrelar ao exemplo 2.

Exemplo 3

De que forma o reaproveitamento dos copos descartados na Corrida de Sao
Silvestre impacta na redugéao de lixo produzido nesse periodo?

O exemplo 3, por outro lado, apresenta o problema de pesquisa de forma
clara. Sabemos que o foco do trabalho esta no “reaproveitamento dos materiais
descartados e na reducao do lixo”, o que possibilita o estabelecimento de variaveis
para o desenvolvimento da investigagao. Outro ponto importante é que, da forma
como a questdo foi elaborada torna possivel a verificacdo de seus resultados por
meio de testagens e comparacgdes, por exemplo, com os resultados obtidos em anos
anteriores.

Essa primeira atividade torna possivel mostrar aos educandos que a forma
como a pergunta de pesquisa sera formulada implicard& no percurso que o
desenvolvimento do trabalho tomara. Podendo resultar em trabalhos inconclusivos,
sem uma resposta clara, ou mesmo, fazendo com que seja necessario interromper a
pesquisa durante a sua realizacdo por ndo apresentar caminhos possiveis de serem
seguidos.

Passada essa primeira etapa do trabalho, os estudantes devem se organizar
em circulos, separados por seus respectivos GTs. E nesse momento que eles
receberdo as orientagdes para formularem o problema de pesquisa que deverao

desenvolver no TCF, conforme indicado na Figura 21.
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Figura 21 - Agora é a sua vez. Maos a obra! (Problema de pesquisa)

; Agora € a sua vez. Maos
a obra!

escolhido por seu grupo, formulem
um problema de pesquisa que aponte
com clareza qual situagao-problema
| sera o foco do trabalho a ser
desenvolvido no TCF.

J-'j
" _
/ 7 Com base no tema de pesquisa

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Nesta etapa, devemos levar em consideragdo que alguns grupos podem
ainda nao ter delimitado a situagcédo-problema que pretendem pesquisar, isto €,
podem néo ter definido o aspecto que desejam investigar dentro de uma tematica
maior e mais abrangente. E nesse ponto que o professor precisa fechar com os
estudantes qual sera o foco do trabalho. Concluida esta fase, os estudantes devem
comecar a elaborar o problema de pesquisa do trabalho, de forma conjunta,
atentando para os critérios enfatizados por Gil (2022). Aqui, o professor tem um
papel crucial de avaliar as construcdes e tentar fazer com que os alunos percebam a
presenca de: possiveis ambiguidades, palavras de sentido muito amplo, uso de
termos técnicos para dar maior precisdo ao texto, problema de pesquisa sem uma
definicdo clara e outras possiveis ocorréncias. Essas sdo algumas das situagdes
com que o professor podera se confrontar nesse processo de escrita, por isso, €
necessario o acompanhamento das diferentes constru¢gdes dos grupos, pois permite
avaliar a mudancga de sentido que as produgdes vao adquirindo a medida que o texto

é reformulado.
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Oficina 2 - Objetivos

Objetivo geral: mediar, junto aos estudantes, a definigdo dos objetivos de
pesquisa do TCF.

Objetivos especificos:

e orientar os estudantes acerca da fungao dos objetivos (geral e especificos)

na construgcao do TCF;

e apresentar a relacdo de hierarquia existente entre a acdo que orienta o

objetivo geral e as agcbes que compdem os objetivos especificos (verbos
procedimentais); e

e auxiliar os estudantes na formulagcédo dos objetivos da pesquisa.

Eixo de ensino

=> Producéao de texto

Procedimento

=> Atividade em equipe

Materiais - Slides, projetor, caderno e caneta.

=> Participacao nas discussdes orais
Avaliagao => Producéo escrita dos objetivos de pesquisa do TCF
Duragao - 1h40 (2 aulas)

Para a Oficina 2, propomos uma atividade que se desenvolvera no periodo de

1h40, o que equivale a 2 aulas geminadas. Sugerimos ao professor que a atividade

inicie com uma breve explanagdo acerca das fungbes gerais que o0s objetivos

desempenham na feitura de um trabalho de pesquisa. A Figura 22, adiante,

apresenta de forma breve algumas respostas para justificar qual seria a fungao dos

objetivos.
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Figura 22 - Para que servem os objetivos?

N, ~—

- PARA QUE SERVEM OS -

- OBJETIVOS?

v'DE MANEIRA GERAL, RETRATAM O PROPOSITO DA
PESQUISA.

v ELES TEM A RESPONSARILIDADE DE RESPONDER AQ

QUESTIONAMENTO QUE E FEITO NA ]
PROBLEMATICA DO TRABALHO. ,
v INDICAM AS ETAPAS NECESSARIAS PARA A /
CONSTRUCAQ, DESEMVOLVIMENTO E CONCLUSAO -
DA PESQUISA. =~
-
> o
U N /.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

A Figura 22 permite iniciar um debate com os educandos partindo de
concepgdes mais objetivas e simples para que possa fazé-los compreender o
funcionamento deste recurso na construcdo de um trabalho. O primeiro conceito traz
uma equivaléncia do termo “objetivo” com o seu sentido etimolégico de “meta”,
“finalidade”, o que proporciona um reconhecimento desse aspecto dentro da
pesquisa. Na segunda acepgado, € interessante mostrar a eles que o objetivo
apresenta uma relagdo muito proxima com a problematica do trabalho, sendo a sua
face complementar, uma resposta ao questionamento feito inicialmente. Ja, a
terceira construcdo atrela os objetivos a projecdo de etapas que sdo necessarias
para a construgdo do trabalho, partindo da sua concepcédo até a sua conclusio.
Essa discussao inicial possibilita uma visdo mais ampla da importancia dos objetivos

e de como eles atuam no desenvolvimento de uma pesquisa.
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Figura 23 - Objetivos de pesquisa

OBJETIVOS DE PESQUISA

* SEGUNDO MEDEIROS (2021, P. 277),

“O ESTABELECIMENTO DO OBJETIVO DE UMA PESQUISA E
A ETAPA QUE INDICA E CARACTERIZA O QUE O
PESQUISADOR TEM EM VISTA ALCANCAR COM SUA
INVESTIGAQRO. EM GERAL, A FORMULA;AO DO
OBJETIVO DA PESQUISA OCORRE QUANDO O PROBLEMA
JA FOI ESTABELECIDO™. =

~
Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

"/ i\

N

Apoés a introdugcdo do tema, partindo de uma visdo mais ampla e com uma
linguagem mais direta, € interessante trazer um conceito formal, mais tedrico da
questao a fim de aproximar os educandos da pratica de se pautarem em referenciais
de autoridades. Apesar deste aspecto ser explorado apenas na Oficina 4,
acreditamos que esses breves momentos de levantamento do conhecimento
partiihado dos alunos, confrontados com os conceitos tedricos que reafirmam ou
refutam as suas posi¢des, auxiliam na construgdo de uma consciéncia linguistica,
impactando na formacdo de uma espécie de “pensamento cientifico”. E essa postura
de pesquisador que ambicionamos desenvolver, levando-os a se orientarem guiados
por dados e conceitos verificados, sem que se limitem ao senso comum.

Na figura 23, € apresentado um conceito desenvolvido por Medeiros (2021)
acerca do que seja os objetivos de pesquisa. O autor deixa transparecer que o
aspecto que mais se sobressai é o fato de o objetivo esta intimamente relacionado
ao proposito da pesquisa, o qual, se coloca enquanto resposta a problematica do
trabalho. Assim, conseguimos apresentar um referencial que sustenta as ideias
inicialmente apresentadas na Figura 22, validando a sua construgéo.

Em continuidade, um aspecto que precisa ficar bastante nitido para os

estudantes é a distingdo entre o objetivo geral e os objetivos especificos. Para isso,
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o professor deve apresentar a Figura 24, a seguir, como recurso para ilustrar a

distincdo entre ambos.

Figura 24 - Objetivos geral e especificos

- =
/ OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS —

* OBIJETIVO GERAL: *+ OBJETIVOS ESPECIFICOS:

APRESENTA O PROPOSITO FINAL DO TRABALHO. | ©S OBIJETIVOS ESPECIFICOS INDICAM AS ETAPAS
REALIZADAS ~ PARA  ATINGIR A META

(PAIVA, 2024) ESTABELECIDA NO OBJETIVO GERAL.

(PAIVA, 2024)

> O OBJETIVO GERAL E MAIS AMPLO QUE O

OBJETIVO  ESPECIFICO POR  REFERIR-SE AO 5 \\DICA AS DIFERENTES ACOES EXECUTADAS

RESULTADO QUE SE DESEJA OBTER COM A puRa O DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO.
PESQUISA. POR ISSO, E ORGANIZADO EM TOPICOS.
= \/ o
N \ /.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

A Figura 24 traca um paralelo entre os objetivos geral e especificos. Ele deve
ser utilizado para mostrar aos educandos que, apesar de estarmos tratando dos
objetivos do trabalho, eles apresentam diferenciacbes conceituais que impactam na
forma como se comportam e se configuram. Assim, o objetivo geral estabelece o
propésito da investigagdo, enquanto, cabe aos objetivos especificos definir o
percurso metodolégico a ser seguido. Por essa razdo, deve-se enfatizar que o
objetivo geral, em sua configuragcdo, deve comportar todos 0s processos
apresentados pelos objetivos especificos.

Essa distincdo conceitual e mesmo estrutural que ha entre ambos fica
marcada pelo uso dos verbos procedimentais para formulagao dos objetivos. A agao
a ser executada desempenha um papel fundamental para a construgdo da
investigacdo, pois é por meio dela que (re)conhecemos etapa a etapa o percurso
vivenciado pelo pesquisador. Na Figura 25, a seguir, tragamos alguns aspectos que
orientam a forma como os verbos devem se “comportar” no planejamento dos

objetivos.
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Figura 25 - Os verbos na construgdo dos objetivos

- —
—" OS VERBOS NA CONSTRUCAO DOS OBJETIVOS

—r

* OS OBJETIVOS DEVEM SER INTRODUZIDOS POR
VERBOS NA FORMA INFINITIVA;
Conhecer, descobrir, identificar,

= AS ACOES EXPRESSAS PELOS VERBOS DEVEM  Pesquisa Exploratéria  levantar, ampliar, desenvolver,
INDICAR OS PROCESSOS A SEREM REALIZADOS esclarecer etc.
NA PESQUISA (VERBOS PROCEDIMENTAIS);

* NEM TODO VERBO PROCEDIMENTAL E
ADEQUADO PARA SER UTILZADO NOS Caracterizar, descrever, tragar,
OBJETIVOS, DEVE-SE OPTAR POR AQUELES QUE Pesquisa Descritiva observar, registrar, analisar etc.
INDIQUEM COM MAIOR PRECISAO A AGCAO A
SER REALIZADA;

Analisar, avaliar, verificar,

* OS VERBOS PROCEDIMENTAIS PODEM SEF Pesquisa Explicativa explicar, identificar, determinar,
ASSOCIADOS AO TIPO DE PESQUISA QUE SERA demonstrar, evidenciar etc.
REALIZADA (VER QUADRO AO LADO). /

RN
-
N \ /.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Nesse momento da oficina, o professor deve mostrar aos educandos que
formular os objetivos do trabalho é algo complexo, que leva em consideragao fatores
de ordem linguistica (uso de verbos no infinitivo), seméantica (escolha de verbos que
representem com maior precisdo a agao executada) e, até mesmo, pragmatica
(norteadas pela intengao do pesquisador).

Assim, tragamos alguns pontos que julgamos necessarios apresentar aos
estudantes, sendo o primeiro deles, o fato de os verbos que introduzem os objetivos
deve aparecer na forma infinitiva (neutra), para atender as exigéncias do género. O
segundo ponto a ser destacado trata da exigéncia de os verbos utilizados
representarem com fidelidade os processos (a serem/ou ja) vivenciados na
pesquisa. No terceiro ponto, destaca-se o fato de que nem toda acao verbal é
adequada para expressar um processo da pesquisa, cabendo ao
estudante/pesquisador optar pelos verbos que dao maior precisdo a agao realizada.
O quarto e ultimo ponto destaca a relagao existente entre os tipos de pesquisa e o
condicionamento de algumas agdes. Segundo Paiva (2019) e Medeiros (2021), por
meio da definigdo dos objetivos do trabalho, torna-se possivel determinar o tipo de
pesquisa que sera realizada. Ao que consta, a situagcdo oposta também se torna
valida, pois, ao estabelecer o tipo de pesquisa, algumas agbes ja sao

automaticamente esperadas. Isso posto, com o intuito de fornecer algumas
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sugestdes, sem ter pretensdes de esgotar as possibilidades, o quadro em destaque
indica algumas formas verbais que podem ser adotadas pelos educandos para
composic¢ao dos objetivos dos seus Planos de Voo.

A titulo de ilustrac&o, apresentamos novamente o exemplo utilizado na Oficina
1, que trata da reutilizacdo de copos descartados durante a 982 Corrida de Séao
Silvestre. O intuito de resgatar o exemplo baseia-se no uso do problema de pesquisa
desenvolvido/analisado de forma conjunta com os estudantes. Como foi mencionado
anteriormente, a elaboragdo dos objetivos geral e especificos de um trabalho
investigativo parte da definicdo do problema de pesquisa, processo este construido
na primeira oficina. Vejamos a representacdo dos objetivos geral e especificos

presentes na Figura 26.

Figura 26 - Exemplos de objetivos geral e especificos
" —
J EXEMPLOS DE OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

S

"
exame. > PROBLEMA DE PESQUISA: DE QUE FORMA O
’ REAPROVEITAMENTC DOS COPOS DESCARTADOS MNA
Movimento reciclara 500 mil copos plasticos CORRIDA DE SAO SILVESTRE IMPACTA NA REDUCAO DE

descartados na 98" Corrida de Séo Silvestre LIXO PRODUZIDO NESTE PERIODO?Z

> OBJETIVO GERAL: DESENVOLVER SOLUCOES PARA O
REAPROVEITAMENTC  DOS COPOS  DESCARTADOS
DURANTE A 98° CORRIDA DE SAO SILVESTRE.

> OBJETIVOS ESPECIFICOS:

* COLETAR E ARMAZENAR OS COPOS DESCARTADOS MNA
987 CORRIDA DE SAO SILVESTRE;

* UTILZAR O MATERIAL COLETADO PARA A FABRICACAO DE
MESAS E CADEIRAS PLASTICAS PARA DOACAC,E

* VERIFICAR OS INDICES DE REDUCAQ DO LIXO PRODUZIDO -/
NO EVENTO A PARTIR DO SEU REAPROVEITAMENTO. oy

it - s /.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Conforme verificado na Figura 26, retomou-se o exemplo vivenciado na
oficina 1 como um recurso para exemplificar a relacdo de interdependéncia que ha
entre o problema de pesquisa e os objetivos geral e especificos. Assim, torna-se
mais claro para os educandos perceberem a relagcdo descrita entre os objetivos e a
problematica do trabalho, bem como fornece uma ideia da forma como os objetivos
devem ser estruturados, atentando para o uso de uma selecéo lexical clara e
objetiva, bem como para o emprego adequado das formas verbais que promovam

maior precisao nos processos descritos.
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Concluidas as etapas de descri¢do/analise das fun¢des dos objetivos para o
trabalho de pesquisa, o professor deve organizar os grupos de trabalho para, a partir
dai, comecarem a planejar a escrita dos objetivos da pesquisa do TCF. Para a
atividade de produgdo de texto, deve-se seguir as orientagbes apresentadas na
Figura 27.

Figura 27 - Agora é a sua vez. Maos a obra! (Objetivos)

AGORA E A SUA VEZ. MAQS
A OBRAI

COM BASE NO PROBLEMA DE PESQUISA DESENVOLVIDO PELO GRUPO,
ELABORE:

1. O OBJETIVO GERAL DO TRABALHO, ISTO E, INDIQUE O QUE SE
PRETENDE ALCANCAR COM A PESQUISA.

2. APOS DEFINR O OBJETIVO GERAL, INFORME AS ETAPAS
NECESSARIAS PARA O DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO
(SUGERIMOS INDICAR 3 OU 4 ETAPAS NO MAXIMO).

OBS.: LEMBREM-SE QUE, AS ACOES INDICADAS NOS OBIETIVOS
ESPECIFICOS DEVEM RESULTAR NO PROPOSITO ESTIPULADO NO
OBJETIVO GERAL. ~

]
S i\ /

~
Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Para a elaboracdo dos objetivos da pesquisa do TCF, o professor deve
orientar os grupos a construirem um objetivo geral que consiga responder o
problema de pesquisa desenvolvido pelos GTs na Oficina 1. De acordo com
Medeiros (2021, p. 277), “os objetivos gerais definem o que o pesquisador pretende
atingir com sua investigagao”. Por isso, € indispensavel que o docente acompanhe
as formulacbdes dos objetivos de cada grupo, atentando n&do apenas para o seu
aspecto estrutural, mas também para a relagdo que deve, obrigatoriamente, ser
estabelecida com a problematica do trabalho. Concluido esta primeira questao, os
educandos deverdo elencar as etapas com 0S processos necessarios para o
andamento da pesquisa, que sado o0s objetivos especificos. Esses processos,
segundo Medeiros (2021), necessariamente, precisam atender aos propositos do

objetivo geral, funcionando como um passo a passo do trabalho.
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4.2.3 Oficina 3: justificativa

Oficina 3: Justificativa

Objetivo geral: Apoiar os educandos no processo de formulagéo da justificativa
do trabalho de pesquisa a ser desenvolvido no TCF.

Objetivos especificos:
e analisar a fungao e estruturagéo da justificativa em uma pesquisa cientifica;
e
e fazer com que os educandos avaliem os ganhos advindos com a pesquisa
desenvolvida no TCF.

Eixo de ensino > Producéo de texto

Procedimento P> Atividade em equipe

= Slides, projetor, quadro branco, marcador para quadro branco,
Materiais caderno e caneta.

= Participagao nas discussodes orais
Avaliagao = Producéo escrita da justificativa do trabalho de pesquisa (TCF)

Duragao = 50 minutos (1 aula)

Para o desenvolvimento da Oficina 3, foi planejada uma atividade com
duracdo de 50 (cinquenta) minutos, o equivalente a 1 aula. Para dar inicio a
atividade, o professor pode questionar os estudantes acerca do valor da palavra
justificativa, como meio de sondar a carga de informacdo que os alunos ja trazem
acerca do assunto. Para essa conversa inicial, apresentamos uma breve explicagédo
sobre a funcionalidade deste item na construgdo de um projeto de pesquisa, como

podemos observar na representacao da Figura 28.
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Figura 28 - Qual o papel da justificativa na pesquisa?

A justificativa de uma pesquisa
funciona como uma espécie de
defesa do pesquisador para a
Qualo papelda realizacdo de seu trabalho. Nela,
. . . ele apresenta, de forma breve e
JUStlflqatlva na clara, uma série de beneficios
pesquisa? (praticos e tedricos) que a sua
pesquisa pode proporcionar para a
sociedade como um todo € para a
prépria ciéncia.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

A definicdo do papel da justificativa na constru¢do de um trabalho serve para
mostrar aos estudantes que o desenvolvimento de uma pesquisa vai muito além do
proposito de se encontrar respostas para algum problema social. A pesquisa além
das contribuicbes teodricas, advindas do estudo permanente durante o processo
investigativo, deve, também, atender a demandas praticas da sociedade, como: a
necessidade pela descoberta de vacinas para combater doengas; o desenvolvimento
de uma proposta de ensino que auxilie na mediacdo entre professor e aluno; ou
mesmo, a criagdo de novos espagos que ampliem o numero de pesquisas
realizadas. Em sintese, o que deve ficar claro para os educandos € que ninguém faz
pesquisa por pesquisar apenas. O processo investigativo deve atender a interesses
tedricos (conhecer mais sobre um assunto) e a interesses praticos (melhorar a
eficacia de um tratamento). Dessa forma, a justificativa deve, pois, apresentar esses
beneficios que resultardo do trabalho a ser desenvolvido.

ApOs esse debate inicial, trazemos um conceito defendido por Garcia (1998)
que sera mencionado no trabalho de Medeiros (2021). Um quadro para discussao

esta reproduzido na Figura 29.
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Figura 29 - O que dizem os tedricos?

O que dizem os tedricos?

* Garcia (1998, p.40 apud Medeiros, 2021, p.279),

“ao justificar a pesquisa realizada ou a
realizar-se, 0 pesquisador informa
sobre a relevancia e oportunidade da
investigacdo; especifica os motivos
que a justificam e relaciona as
contribui¢cdes da pesquisa, bem como
a solucao do problema que deseja
alcancar”.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Nessa definicdo, segundo Garcia, a justificativa dentro de uma pesquisa
funciona como uma espécie de “garantia” de beneficios. Ou seja, o pesquisador
pontua os ganhos (praticos e tedricos) que serdo produzidos com a realizagdo da
investigacado, mostrando que o investimento feito no trabalho produzira uma série de
resultados positivos. Assim, o autor deixa claro que o poder argumentativo do
pesquisador, isto é, o uso de uma linguagem clara e com argumentos validos, ao
descrever as vantagens provenientes de sua pesquisa, € um recurso valioso para
que o trabalho seja aceito.

Para ilustrar a situacdo, selecionamos 2 (dois) exemplos de justificativas
construidas por estudantes de uma escola estadual da cidade de Gameleira para a

elaboracédo de seus TCFs. Vejamos o primeiro exemplo na Figura 30, a seguir.
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Figura 30 - Dois exemplos de justificativa de trabalhos desenvolvidos no TCF - Exemplo 1

Dois exemplos de justificativas de trabalhos
desenvolvidos no TCF

/ Exemplo 1 \

Titulo do Trabalho: “Doacao de 6rgaos: um gesto de solidariedade”

Justificativa: O més de setembro foi instituido em todo o pais como
Setembro Verde, isto &, més dedicado a campanha de incentivo a doacao
de 6rgéos, visto que o dia 27 é o Dia da Doacéo de Orgaos. Aproveitando a
deixa da campanha, foi escolhido o tema para a realiza¢gdo do TCF.

k (Soares et al, 2016, p. 7) /

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Nesse exemplo 1, se levarmos em consideragcdo a composicao estrutural de
uma justificativa de trabalho, conforme discutido anteriormente, torna-se facil
perceber que a construgdo apresentada nesse exemplo ndo chega a pontuar
nenhum beneficio proveniente da pesquisa. E interessante mostrar aos alunos que o
Exemplo 1, retirado de Soares (2016), justifica apenas como se deu a escolha da
tematica, por meio de uma breve contextualizagdo da campanha do Setembro
Verde. Contudo, os autores ndo apresentam os ganhos que o trabalho
proporcionara, um aspecto importante que nido deve ser desprezado. Neste
momento, o professor pode propor aos alunos reformularem a construgao do texto,
de forma que atendam a estrutura composicional propria de uma justificativa. Ou,
ainda, o professor mesmo pode sugerir uma reformulacao do texto de modo a incluir

os beneficios provenientes da pesquisa, como no exemplo a seguir.

O més de setembro foi instituido em todo o pais como o Setembro Verde, isto €,
més dedicado a campanha de incentivo a doagao de 6rgaos, visto que o dia 27 € o
Dia da Doagdo de Orgdos. Aproveitando a deixa da campanha, foi escolhido o
tema para a realizagdo do TCF, permitindo um amplo debate com toda a
comunidade escolar para o fomento da conscientizagcao sobre a importéancia
da doagdo de o6rgaos.
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Esse exercicio de ajustar o discurso para se adequar aos limites impostos
pelo contexto de uso ajuda a desenvolver no aluno a consciéncia entre o espaco do
texto e os propositos que se deseja alcancar por meio dele. Isso favorece a
percepcgao de que, a depender do objetivo do texto, havera uma série de elementos
condicionados a ele, como, por exemplo: a propria estrutura do texto, o tipo de
linguagem a ser empregada, as informagdes esperadas, entre outros fatores.

Apos a anadlise desse primeiro exemplo, o professor deve prosseguir para o

Exemplo 2, presente na Figura 31.

Figura 31 - Justificativa: Exemplo 2

/ Justificativa: Exemplo 2 \

Titulo do trabalho: “Alcoolismo no ambiente familiar”

Justificativa: A escolha do tema “Alcoolismo no ambiente familiar” foi
motivado pela triste realidade na qual vivem alguns homens e mulheres
gameleirense que encontramos todos os dias na praga proxima a
escola. Essas pessoas ha anos estdo envolvidas com o alcool, morando
e mendigando nas ruas, distante de seus familiares e em situacdo de
completa decadéncia moral. Além disso, alguns membros da equipe
convivem com o problema do alcoolismo em suas familias,
testemunhando as consequéncias desse problema.

\ (Ferreira et al, 2016, p. 6) /

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Partindo da analise do Exemplo 2, retirado de Ferreira (2016), o professor
deve chamar a atencédo dos educandos para a composi¢ao da justificativa presente
no exemplo. Assim como ocorreu no exemplo 1, os autores também iniciam a sua
construgcdo contextualizando o problema e justificando a sua escolha do tema de
pesquisa. Entretanto, mais uma vez, a questdo dos ganhos proporcionados pela
investigacdo do tema nao foi apresentada de forma clara, ficando pairando solta a
ideia de que o trabalho permitira mostrar os impactos na vida familiar de pessoas
que convivem com parentes em estado de alcoolemia. Também aqui, o professor

pode solicitar aos estudantes ideias para reescrever o texto presente no exemplo 2
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de modo que atenda aos critérios de estruturagdo de uma justificativa. Sugerimos, a

seguir, uma proposta de reescrita do texto.

A escolha do tema “Alcoolismo no ambiente familiar” foi motivada pela triste
realidade na qual vivem alguns homens e mulheres gameleirense que
encontramos todos os dias na praga proxima a escola. Essas pessoas ha anos
estdo envolvidas com o alcool, morando e mendigando nas ruas, distante de seus
familiares e em situagdo de completa decadéncia moral. Além disso, alguns
membros da equipe convivem com o problema do alcoolismo em suas familias,
testemunhando as consequéncias desse problema, o que nos permitira
reconhecer os sinais de quando uma pessoa se encaminha para essa
destino sombrio, bem como compreender os impactos na rotina familiar de
pessoas que convivem com um parente vitima do alcoolismo.

Concluida a analise do Exemplo 2, os grupos de trabalho serdo organizados
para a elaboragdo da justificativa de suas pesquisas do TCF. Para orientar a
producao escrita dos alunos, organizamos a atividade em 2 (duas) etapas, conforme

disposto na Figura 32.

Figura 32 - Agora é a sua vez. Maos a obra! (Justificativa)

Agora é a sua vez. Maos a obra!

Passo 1: Para construgdo da justificativa

do trabalho, inicialmente, os grupos
devem responder as seguintes questoes:

* O que motivou a escolha do tema de pesquisa?

* Qual aimportancia do tema de pesquisa para a sua
formacao?

* Quais beneficios a pesquisa pode proporcionar para
vocés e/ou para a comunidade escolar como um
todo?

Passo 2: Respondidas as trés questoes
anteriores, os grupos devem organizar as
respostas em forma de um unico
paragrafo (fazendo as adaptacdes
necessarias) para compor a justificativa
do trabalho de pesquisa.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Para a realizagdo da producgéo escrita dos estudantes, a organizagédo em 2
(duas) etapas permitira, no primeiro momento, descrever o que motivou a escolha do

tema além de identificar os ganhos que a investigagédo do TCF vai proporcionar na



117

formacao escolar dos estudante e os impactos que o conhecimento produzido com a
pesquisa pode provocar na comunidade escolar como um todo. Apds esse primeiro
momento de reflexdo e levantamento das informacgdes por parte dos grupos, a
segunda etapa do trabalho orienta a escrita da justificativa do trabalho, atentando
para a composicdo do conteudo, que deve descrever como se deu a escolha do
tema e apresentar os ganhos que serdo proporcionados pela investigagéo para os
estudantes e a comunidade escolar. Além disso, os grupos também sao orientados a

estruturar a justificativa do trabalho na forma de um unico paragrafo.

4.2 4 Oficina 4: Referencial tedrico

Oficina 4 - Referencial Teoérico

Objetivo geral: orientar os educandos, no momento da escrita do referencial
tedrico, acerca da importancia de se pautar em conceitos ja estabelecidos por
pesquisas anteriores e a necessidade de credita-los no texto produzido.

Objetivos especificos:
e evidenciar o funcionamento do referencial tedérico na composi¢cao da
pesquisa do TCF;
e apresentar as diferentes formas de se reportar o discurso de terceiros na
escrita do trabalho (citagao direta e indireta); e
e demonstrar como os sinalizadores lexicais de relato contribuem para o
reconhecimento/identificacdo de diferentes vozes na escrita do TCF.

Eixo de ensino | = Producédo de texto

Procedimentos | = Atividade em equipe

-> Slides, projetor, textos tedricos (artigos e trabalhos) voltados

Materiais para os temas que os grupos explorarao, caderno e caneta.
=> Participacao na discussao oral
Avaliagao - Reproducdo dos principais conceitos identificados nos
textos de referéncia.
Duragao = 1h40 (2 aulas)

A Oficina 4 foi pensada para ser desenvolvida em 1h40, o que equivale a 2
aulas geminadas. Para o desenvolvimento da atividade dessa oficina, € preciso que
0s grupos estejam de posse dos trabalhos e pesquisas iniciais (artigos, trabalhos

académicos, noticias etc.) que comporao o seu referencial tedrico.
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Para dar inicio a parte tedrica da oficina, como temos realizado nas oficinas
anteriores, propomos uma reflexdo acerca do que seja o referencial te6rico de uma
pesquisa e qual a sua fungdo para execugdo da investigagcdo. Na Figura 33,
mencionamos algumas informag¢des acerca do referencial tedrico que auxiliam os

estudantes no reconhecimento desse aspecto do trabalho cientifico.

Figura 33 - Referencial Tedrico

* fambém chamado de fundamentacdo tedrica, base tedrica e
conceitual ou marco tedrico. Refere-se ao conjunto de trabalhos
e pesquisas desenvolvidas com critérios e seriedade e que
gjudam a compor as informacdes de que dispomos sobre um
determinado assunto

* No referencial tedrico encontramos os diferentes conceitos que
estruturam uma dada drea do conhecimento, como @ histdria
antiqa, a linguistica aplicada, a qenetica das plantas, a poltica
internacional etc. Esses conceitos servem de base e orientam a
forma como uma pesquisa serd desenvalvida.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Para o inicio da discussado, optamos por apresentar os outros termos pelos
quais o referencial teérico também é comumente chamado, como uma forma de
preparar os educandos para o0 reconhecimento do objeto independente da
nomenclatura utilizada. Como primeira definicdo, relacionamos o referencial a um
conjunto de informag¢des que compdéem uma determinada area do conhecimento e
que serve de parametro para o desenvolvimento de outros trabalhos. De forma bem
grosseira, comparamos a uma fonte de pesquisa ou a um tipo de acervo, onde é
possivel localizar todas as informacbes produzidas acerca de um determinado
assunto. Na segunda acepc¢ao, reforgando o que foi mencionado anteriormente,
tratamos de mostrar aos estudantes que para cada area do conhecimento ha, em
correspondéncia, um referencial tedrico especifico que, sempre que uma pesquisa €
desenvolvida, o pesquisador recorre a ele para buscar as informacbes que
orientardo o seu trabalho. Vale destacar que as referéncias sao resultados de

pesquisas desenvolvidas com rigor cientifico, isto é, sdo informagdes construidas a
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partir de dados testados e verificados, por isso alcam o posto de texto de referéncia
(para consulta).

Na Figura 34, para trazer o embasamento tedrico para a nossa fala,
escolhemos a definicdo dada pelo documento da Universidade de Brasilia (2023)

que foi mencionado por Paiva (2024). Vejamos a seguir.

Figura 34 - O que diz a teoria?

Conforme a Universidade de Brasilia (2023, p. 15 apud Paiva
2074 p. 31,

Fundamentacao Tedrica:

Apresentagio contextualizada, critica e atualizada das obras e
autores que compdem & base tedrica relativa a0 tema de

pesquisa do projeto, bem como seus aspectos correlacionados
mais importantes, a qual sustentara teoricamente o tema do
prajeto e com a qual se efetivara a andlise dos dados.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

No exemplo mencionado por Paiva (2024), a Universidade de Brasilia ao
descrever o que vem a ser a fundamentacao teodrica, reforga que ela funciona como
os pilares de uma pesquisa, proporcionando a sustentagdo das descobertas
produzidas, como se fosse uma validacdo do trabalho realizado. E interessante
destacar para a turma que o apoio dado pela teoria, permite que o pesquisador
antecipe resultados, partindo dessas informagdes previamente construidas por
outros pesquisadores. Assim, a teoria pode ser vista como fio condutor que vai
dando forma e apresentando os caminhos a serem trilhados no processo de
investigacao.

Dada a importancia devida ao referencial tedrico, uma questdo que pode
perpassar pela cabega dos alunos é: Como reconhecer um referencial teérico? Tudo
0 que encontramos sobre um determinado assunto pode servir de referéncia para a

pesquisa? Para dirimir essas possiveis duvidas, vale reforcar que os materiais que
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se enquadram na posicao de textos de referéncia sao aqueles que foram produzidos
com rigor cientifico e com orientagdao metodolégica. Assim, nem toda informacgao a
que temos acesso pode ser considerada como um material valido para consulta. Na
Figura 35, trazemos algumas dicas acerca de como selecionar o referencial para a

construcao da pesquisa do TCF.

Figura 35 - Como selecionar o referencial te6rico?

“ Como Helecionar o
«\4‘ & rejerencial fedrico?

' E ‘ T Voce deve escolher apenas os trabalhos e os autores que coincidem com o
2
\ 3
]

tema a sua pesquise;

E sempre indicado buscar por referéncias em trabalhos mais recentes,

A,

12

E muito importante buscar os referéncias em fontes  confiaveis,
M principalmente quando fazemos uso de trabalhos publicados na internet
Recorra a sites e plataformas especializados em divulgam  trabalhos

- .
v ,' cientificos, como: boogle Acadmico, ScifL0 e o Portal de Periddicos Capes
TNY
- \

-4

-

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Para o desenvolvimento das dicas, temos em mente que estamos orientando
estudantes concluintes do Ensino Fundamental que possivelmente nunca fizeram
esse exercicio de buscar fontes de referéncia para executar qualquer trabalho
escolar, por isso destacamos pontos basicos para alguém que esteja iniciando nesse
processo.

No primeiro ponto, o que pode ser considerado o6bvio, reforcamos a
importancia de se centrar em materiais que tratem diretamente do tema a ser
pesquisado, para que a conducdo da pesquisa nao desvie de seu propaosito inicial.
No segundo ponto, mencionamos a importancia de buscar por trabalhos recentes,
ndao pelo fato de pesquisas mais antigas e datadas perderem o seu valor
informacional, mas em razdo de as pesquisas mais recentes trazerem uma
perspectiva mais atualizada acerca da tematica, tendo como foco questdes atuais. O

terceiro e ultimo ponto que consideramos de interesse para os educandos diz
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respeito aos espacgos de busca confidveis. E senso comum que as paginas da
internet e as redes sociais tém sido as unicas fontes de pesquisa dos alunos, por
isso, é indispensavel mencionar que nem tudo que esta disponivel na rede pode
servir de material de apoio, tornando necessario a utilizacdo de sites e plataformas
especializadas na divulgacéo de trabalhos académicos, como o SciELO e o Google
Académico.

ApOs essa etapa inicial que tratou da importancia do referencial tedrico e de
como acessa-lo, partimos para um outro ponto tdo importante quanto, que diz
respeito a forma como esses trabalhos consultados devem ser mencionados na
pesquisa em desenvolvimento. Vejamos as informagdes sobre os tipos de citagao,

primeiramente na Figuras 36.

Figura 36 - Como citar as fontes de pesquisa? Citagao direta

Como citar ap jontes de
Pm(pui)bw?

Formas de citar as fontes pesquisadas:

% (itacio direta: ocorre quando mencionamos em nosso trabalho parte do texto produzido por outro autor
sem que haja alteracdo do texto original

"ts pesquisas destritivas tém como olijehvu a descricdo das caracteriticas de determinada populagdo ou

endmena” {6il, 2072, p. 7))

Obs.: Se a citagao tiver até 3 linhas, ela & escrita ao longo da linha do texto em sua pesquiss, se, no entanto, 3
citagao tiver mais de J [inhas deverd ficar deslocada do texto e apresentar uma confiquracio especifica

(bs. 2 Sernpre que fazemas urna citagao direta devernas informar o sobrenome do auter, o ano de publicaao
do trabalho e a pagina onde esta localizada a citacdo

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

A discussdo apresentada, até o momento, ja deixou clara a importancia que
as referéncias tém para o embasamento e desenvolvimento da pesquisa, contudo,
ha ainda um aspecto que precisa ser abordado que é: Como mencionar as fontes
pesquisas dentro do texto? O professor deve iniciar essa etapa da atividade
mostrando a necessidade que ha em creditar no trabalho os autores responsaveis
pela informagéo apresentada, sob o risco de incorrer em plagio. Assim, para evitar
que essa falha ocorra, sera mostrado para os alunos as formas mais comuns de

fazer mencao a trabalhos de terceiros de forma adequada.
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O primeiro tipo de citagdo que sera apresentado para os grupos € a citagao
direta. Que consiste na reproducao de parte do trabalho de terceiros sem que haja
alteracao do texto original. O professor deve destacar as duas regras que se aplicam
a esse tipo de citacdo, a) se o texto reproduzido for de até 3 linhas, a parte copiada
deve vir na sequéncia do texto, separado por aspas e informando o sobrenome do
autor, o ano de publicagao do trabalho consultado e a pagina de onde foi retirada a
citacdo; b) se o texto reproduzido for maior que 3 linhas, a citagdo deve vir
deslocada do corpo do texto, em fonte menor que a usual, com afastamento de 4
cm, além das indicacdes o autor, obra e pagina. E esperado que os aspectos
referentes as normas da ABNT sejam um dos desafios na constru¢ao dos trabalhos.
Por esta razao, cabe ao professor acompanhar de forma permanente o processo de

escrita dos alunos orientando-os sobre as exigéncias da norma.

Figura 37 - Como citar as fontes de pesquisa? Citagao indireta

Comeo citar a) pontes de
pmwa/?

% (itagao indireta: refere-se a reprodugéo de um conteddofconceito desenvolvido por um outro autor, mas que é reescrito

com outras palavras (pardfrase) ou que podem aparecer na forma de um resumos das ideias contidas no texto original

6il (2022) define & pesquisa descritiva como sendo aquela que tem o propésito de caracterizar grupos populacionais ou algum
fenmeno.

Obs.- Mesmo ndo sendo uma cdpia fiel das palavras do autor do texto original, € necessario indicar que aquele trecho faz
referéncia ao trabalho de um outro autor que serviu de fonte de pesquisa. Desta form, & necessrio informa o sabrenome do
autor e a data em que o trabalho foi publicado

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Apo6s a explanagao acerca da reproducao direta do trabalho de terceiros, o
professor apresentara para os grupos as formas de citagcao indireta, por meio da
parafrase e do resumo, como mais um recurso possivel para fazer referéncia as
pesquisas de outros autores. Cabe também neste momento o professor mencionar
as normas da ABNT que orientam o uso deste suporte. Como forma de ilustrar o

recurso da citacado direta e indireta, o professor pode pér no quadro exemplos que
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contemplem as diferentes formas de reportar o discurso de terceiros e como
referencia-lo no texto.

Na continuidade da discussao, reforgamos alguns pontos ja mencionados e
trazemos novas informagdes que, de alguma forma, se conectam com a
referenciacdo a outros trabalhos no processo de desenvolvimento da pesquisa do

TCF. Isso pode ser visto na Figura 38, a seguir.

Figura 38 - Ainda sobre as citagoes...

Ainuda Yobre ay citacde)...

—

* (omo foi visto anteriormente, sempre que em nossa produgéo textual fazemos mencdo as palavras de outres pessoas é
necessério mencionar o seu autor original (por meio do uso do sobrenome) e onde podemos encontrar o local da
informacdo (por meio do ano de publicacdo da obra).

* A informacdo completa do nome do autor e dos dados da obra ({tulo, tipo, local de publicagio, ano de publicaco efc)
devern ser inseridos nas referéncias, ao final do trabalho.

* Sempre que introduzimos a 'voz" de outros autores em nosso texto, na forma de menges (diretas ou indiretas) ao seu
trabatho, devemos fazé-Io por meio do uso de sinalizadores lexicais de relato. Em outras palavras, os sinalizadores lexicais
e relato sdo expresses que marcam a presenga de referéncias a outros trabalhos e a outros autores (veja o quadro a
sequir)

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Na Figura 38, é dado destaque a 3 (trés) pontos especificos, o primeiro deles
retoma o que ja havia sido discutido nas Figuras 36 e 37, que trata da necessidade
da indicacdo, dentro do texto, do autor e da obra que esta sendo mencionada no
trabalho. O segundo ponto fala das referéncias, parte especifica de todo trabalho de
carater cientifico, situado na parte final, onde sao apresentados todos os dados
acerca dos autores (nome completo) e obras (titulo da obra, cidade e local e ano de
publicagdo, enderecgo eletrénico etc.) consultadas durante a feitura da pesquisa. No
terceiro ponto, destacamos o uso de “indicativos” do discurso de outras pessoas,
que ndo o pesquisador do trabalho. Esses indicativos recebem o nome de
sinalizadores lexicais de relato e sao comumente utilizados para indicar a introducao
de conceitos e ideias desenvolvidos por outras pessoas, funcionando como um

marcador da mudanca de voz no texto.
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Na Figura 39, da-se destaque para as formas mais usuais de sinalizadores
lexicais de relato e sdo apresentados exemplos correspondentes para facilitar a

assimilagao dos estudantes. Vejamos:

Figura 39 - Os sinalizadores lexicais de relato

Oy rinaligadores (exicais de refato
- —
Como afirma X Como afirma Antunes (2012), "o [éxico de uma lingua pode ser visto como..”
Coma proposto por X Como proposto por Jouve (2012), *o termo literatura refere-se 2. "
Conforme a definicao de Conforme a definigdo de Rojo (200%), "o letramento & um conjunto muito.."
De acordo com X De acordo com Kach e Flies (2010), a leitura acontece pela relacio autor-texto-leitor
Nas palavras de X Nas palavras de Travaglia (2021), "o léxico € o conjunto de itens lexicais de uma lingua”.
Sequndo X Sequndo Neves (2020), o5 sentidos sao construidos apenas na interagao social.
X admite Fiorin (2011) admite que "a linua & um dado social”
X sugere Calvino (2007) sugere que todos devemos ler os classicos da literatura universal

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Esse quadro foi construido a partir dos exemplos de sinalizadores de relato
apontados por Paiva (2024). Conforme observado pela autora, esses sinalizadores
“‘indicam qual voz vai entrar no didlogo com o autor e o leitor” (Paiva, 2024, p. 217),
ou seja, na relacéo entre o autor-texto-leitor ha outras vozes que se interpéem para
trazer concordancia ou discordancia de alguma informagao posta no texto. Desta
forma, os sinalizadores lexicais de relato facilitam a identificacdo do discurso
reportado, isolando-os da construgao textual do autor. Esse recurso, no entanto, &
pouco, para se dizer o minimo, ou nada utilizado na producao escrita de estudantes
do 9° ano que, provavelmente, nunca foram questionados a respeito do crime de
plagio ou sobre direitos autorais. Apresentar-lhes essa ferramenta discursiva, além
de ampliar o seu repertério linguistico, nosso principal propdsito, permite debater
questdes éticas que estao envoltas na producdo de conhecimento, no caso deles, a
escrita do TCF, mas que pode ser expandido para outros ambitos no futuro como a
universidade e o ambiente de trabalho. Assim, debater com os educandos a

necessidade de se separar a informacao que serviu de base para a construgao de
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um argumento (citacdo de outrem) da informagdo efetivamente construida e
endossada pelo grupo, vai mais além do que apenas uma atividade de producgao
escrita na escola.

Para fechar a nossa proposta de trabalho com o referencial teérico, os GTs
devem ser formados novamente para darmos inicio a atividade de producao de texto

que sera apresentada na Figura 40.

Figura 40 - Agora é a sua vez. Maos a obra! (Referencial Tedrico)

ﬂgora/ ¢ adua veg. Mao) a obra!

——

* (s qrupos devem fazer a leitura dos textos de apoio (previamente pesquisados) que deverdo compor o referencial tedrico
de sua pesquisa.

* Durante o processo de leitura, os estudantes irdo destacar os conceitos chaves e as informagdes importantes que podem
contribuir com a pesquisa do TCF

* As partes destacadas, os educando devem organiza-las em seus cadernos em forma de citado direta ou indireta com as
devidas informacdes do autor e do titulo/ano do trabalho consultado.

* Devern atentar para o uso dos sinalizadores lexicais de relato.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Como haviamos informado no inicio desta sec¢ao, os GTs chegariam para esta
oficina de posse das primeiras pesquisas realizadas para o desenvolvimento do
Plano de Voo do TCF, pois eles serdao o material de consulta para a atividade de
producdo de texto. Para a realizagdo da escrita do referencial teorico, € solicitado,
inicialmente, que os grupos iniciem fazendo a leitura dos materiais. Durante o
processo de leitura, é solicitado que eles destaquem os conceitos-chave do trabalho,
bem como trechos que de alguma forma possam contribuir com o desenvolvimento
de suas pesquisas. A formacdo de um vocabulario técnico referente a tematica do
trabalho vira das leituras feitas nos materiais de referéncia. A medida que os
estudantes forem destacando as partes de interesse nesses materiais, eles deverao
passar essas informagdes para o caderno, como em um fichamento, na forma de

citagdes diretas ou indiretas e devendo utilizar os sinalizadores lexicais de relato. E
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reforcado para os educandos a necessidade de mencionar autor e obra nos trechos
destacados.

Como é possivel notar, nesta oficina, a atividade de producao textual nao
pode ser concluida dentro do prazo estipulado para sua execugao. A principal razao
€ motivada pelo fato de o processo de busca por materiais de referéncia ser uma
acao continua, isto é, ele ocorre a medida que o trabalho vai sendo construido, por
isso ndo pode ser finalizado em apenas uma atividade. Assim, a atividade de
construgcao do referencial tedrico demanda um acompanhamento constante por

parte do professor-orientador.

4.2.5 Oficina 5: metodologia

Oficina 5 - Metodologia

Objetivo geral: mediar, junto aos alunos, a definicdo da metodologia adotada na
pesquisa do TCF.

Objetivos especificos:

e apresentar a interferéncia da metodologia no desenvolvimento de uma
pesquisa;

e reconhecer os diferentes aspectos pelos quais a metodologia pode ser
classificada; e

e identificar as metodologias empregadas na construgao do TCF utilizando os
critérios de abordagem do problema, objetivo geral e procedimentos
técnicos adotados por Gil (2022) e Mascarenhas (2012).

Eixo de ensino | Producao de texto

Procedimento |- Atividade em equipe

Materiais - Slides, projetor, questionario de verificagdo da abordagem
metodoldgica, caderno e caneta.

-> Resolugdo do questionario de verificagdo da abordagem
Avaliagao metodoldgica.
Producgao textual do resumo metodoldgico do trabalho.

\

Duracao = 50 minutos (1 aula)

A Oficina 5 foi planejada para ser executada no tempo estimado de 50

minutos, equivalente a 1 aula. Nessa atividade, os educandos entrardo em contato
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com o conceito de metodologia de pesquisa e vao (re)conhecer algumas das formas
de classificagao que ela tem.

De inicio, propomos uma definicdo geral a respeito do termo metodologia e
apontamos algumas das atribuicbes que desempenha na constru¢do de uma

pesquisa cientifica. Vejamos o0 que se apresenta na Figura 41.

Figura 41 - O que é a metodologia de um trabalho?

O que é a metodologia de um
trabalho!

A metodologia pode ser descrita como
uma série de critérios utilizados para
conduzir uma pesquisa cientifica de
forma controlada, possibilitando a sua
reproducio a qualquer tempo.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Nesse primeiro conceito, a metodologia se apresenta como uma
ferramenta/tecnologia que auxilia no desenvolvimento da pesquisa. E interessante,
neste momento da oficina, o professor destacar para os educandos que, quando
falamos em critérios metodoldgicos, se deve ao fato de a metodologia ser composta
por uma série de recursos que envolvem a escolha do objeto de analise, a técnica a
ser empregada, a forma como a pesquisa sera realizada (aplicada ou apenas
tedrica), que objetivo se tem com ela, entre outros fatores. Assim, sempre que
pensarmos em metodologia, devemos ter em mente que ela contempla uma gama
de possibilidades que interferem diretamente no tipo de investigacéo a ser realizada.

Para compor o embasamento tedrico, optamos por 2 (dois) conceitos
apresentados por Paiva (2024), como é possivel verificar na Figura 42, a seguir. A

escolha dessas definicbes em especifico se deu pela capacidade da autora explicar
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de forma simples e clara a complexidade que é descrever a metodologia, o que

torna a sua linguagem mais acessivel para os educandos do 92 Ano.

Figura 42 - O que dizem os teéricos?

De acordo com Paiva (2024, p. 38), a metodologia:

“[...] especifica como serd desenvolvida a pesquisa,
que técnicas serdo utilizadas para a geracio ou coleta
de dados e como eles serdo descritos e analisados”

O que diZGIIl Ainda, segundo a autora,

0s tedrico S? ‘A meltodolo‘gia € a parte fundaments&l do projeto d:f
pesquisa, pois ela demonstra os caminhos que vocé
escolheu para responder as perguntas de pesquisa.
Uma metodologia bem estruturada ¢ importante
porque indica um bom planejamento de estudo e

minimiza duvidas sobre o alcance dos objetivos”

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Paiva (2024) chama a atengao em seu texto para a forma como a metodologia
orienta o processo de pesquisa, interferindo em diversos aspectos, dentre os quais:
a escolha do objeto de pesquisa, a técnica de analise a ser empregada e, até
mesmo, a forma como as informagdes serdo geradas. Dessa forma, o professor
deve enfatizar para os educandos que ndo podemos falar de metodologia
dissociando-a dos multiplos recursos a disposicdo de uma investigacao cientifica.
Vale destacar ainda o carater central que Paiva atribui a metodologia do trabalho
pois, segundo a autora, quando bem planejado, torna o desenvolvimento da
pesquisa mais propenso a atingir os resultados esperados.

Para sair um pouco do plano das ideias, na Figura 43 trazemos um exemplo
da descrigdo de uma metodologia de um trabalho encontrada na internet. Vejamos a

figura a seguir.
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Figura 43 - A titulo de exemplificagao...

A titulo de exemplificacao...

Tipo de pesquisa segundo a
abordagem do problema

O presente estudo é uma pesquisa que trabalha
dentro dos pressupostos metodologicos da
pesquisa qualitativa, realizando especificamente
um estudo bibliografico, a fim de averiguar a

evolucaohistérica dos direitos humanos no
Brasil e no mundo [...].

Tipo de pesquisa segundo 0~ (Exemplo retirado de pagina na internet)
procedimento técnico

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

No exemplo presente na Figura 43, é possivel verificar duas classificagdes
que o autor atribui ao seu trabalho. Na primeira, ele destaca que a abordagem do
problema se pautara na pesquisa qualitativa, o que implica dizer que o foco do
trabalho incidirdA sobre a observagcdo e analise do comportamento de um
determinado fenbmeno. A segunda classificagdo apontada pelo autor desconhecido
mostra que a técnica que sera utilizada se baseia na analise de textos tedricos. Ou
seja, o corpus da pesquisa se constitui de textos tedricos que tratam da tematica dos
direitos humanos no Brasil e no mundo, o0s quais serdo analisados para
reconhecer/descrever como se deu a evolugdao desses estudos ao longo dos
tempos.

A utilizagdo do exemplo mencionado ajudara a mostrar aos educandos que a
metodologia, de fato, apresenta uma série de subclassificagdes para descrever as
diferentes técnicas a serem utilizadas na pesquisa. O exemplo mencionou apenas
duas, no entanto, o leque de possibilidades € bem maior, como veremos mais
adiante. Na Figura 44, apresentamos os critérios adotados por nds para apresentar

as diversas formas de classificar a metodologia de um trabalho.
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Figura 44 - Sistema de classificagdo da metodologia

Nos pautaremos nas propostas apresentadas por Gil (2022) e
Mascarenhas (2012);

Sistema de
classificagéo da e toelimicn oo s e sl boedagens.
metodologia

Usaremos 3 (trés) critérios de classificacio, sendo eles: a pesquisa
segundo a abordagem do problema; a pesquisa segundo o objetivo
geral e, por ultimo, a pesquisa segundo o procedimento técnico.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Para a composigdo do sistema de classificacdo da metodologia, recorremos
aos trabalhos de Gil (2022) e de Mascarenhas (2012) para montar 0 nosso quadro
com diferentes critérios. Um outro aspecto importante € que n&o serdo apresentados
aos estudantes todos os tipos de classificacdo, optamos por fazer um recorte para
simplificar o seu reconhecimento, contemplando apenas os aspectos que podem
aparecer com mais frequéncia nas pesquisas do TCF. E valido que o professor
explique aos grupos de trabalho que existem outras formas de classificagdo, mas
que para a construgdo do TCF serao utilizados apenas 3 (trés), sendo elas: a
pesquisa segundo a abordagem do problema; a pesquisa segundo o objetivo geral e
a pesquisa segundo o procedimento técnico. Para cada um desses aspectos da
metodologia ha uma série de subtipos que serao apresentados nas Figuras a seguir,

iniciando pela 45.



Figura 45 - A pesquisa segundo a abordagem do problema
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A pesquisa

segundo a

abordagem
do problema

Y
G}
Q,

Pesquisa Quantitativa: baseia-se na coleta e
no tratamento de dados numéricos. E
comum o uso de técnicas estatisticas, como:
porcentagem e média.

Pesquisa Qualitativa: é usada para descrever
com profundidade (detalhes) o objeto de
estudo. E muito comum em estudos sobre o
comportamento de um individuo ou de um
grupo social.

Pesquisa Quantitativa e Qualitativa: mescla
as duas técnicas anteriores.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Nesse momento da oficina, o professor deve apresentar para os estudantes o

primeiro critério de definicgdo da metodologia a ser empregada no trabalho, que trata

da pesquisa segundo o tipo de abordagem do problema. Nesse tipo de

enquadramento, as pesquisas se caracterizam de acordo com a natureza dos

dados. Na pesquisa quantitativa, por exemplo, o material de analise € composto por

variaveis numeéricas, que recebem tratamento por meio de recursos estatisticos. Ja,

a pesquisa de cunho qualitativo, como vimos na exemplificagdo presente na Figura

43, a natureza dos dados de analise é subjetiva, 0 que vai se avaliar neste tipo de

pesquisa é o comportamento de um dado fendbmeno. No que diz respeito as

pesquisas mistas, elas se caracterizam por fazer uso tanto das técnicas quantitativas

quanto das técnicas qualitativas para descrever o seu objeto de estudo.
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Figura 46 - A pesquisa segundo o objetivo geral

Pesquisa Exploratéria: é utilizada para
conhecer mais sobre um problema ou
assunto.

A pesquisa
segun e @ Pesquis:ri I?escritiva: objetiva def;crever as
o caracteristicas de uma populacio ou de
Ob] etivo um fenémeno.
geral

Pesquisa Explicativa: pretende identificar
fatores que determinam ou contribuem
para a ocorréncia de um fenémeno.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Na Figura 46, o segundo critério metodoldgico a ser apresentado refere-se ao
tipo de pesquisa quanto ao seu objetivo geral. No trabalho de Mascarenhas (2012),
o autor apresenta apenas os dois primeiros tipos de pesquisa, as exploratérias e as
descritivas. Para o nosso sistema, nos guiamos pelo trabalho desenvolvido por Gil
(2022), que acrescenta a esse aspecto metodolégico a pesquisa explicativa. Para
esse parametro metodoldgico, o que ira caracterizar a pesquisa sera o proposito a
que se destina. As pesquisas serao tratadas como exploratorias quando pretendem
construir mais informagdes acerca do problema observado, com o intuito de
conhecé-lo melhor. As pesquisas tidas como descritivas, tém o propédsito de
descrever as caracteristicas do fenbmeno estudado. Ja, as pesquisas explicativas se
propdem a identificar os elementos que provocam a ocorréncia de um dado
fendmeno.

O terceiro critério de classificacdo adotado para descricdo da metodologia
utiizada no trabalho é a pesquisa segundo o procedimento técnico, conforme

representado na Figura 47.
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Figura 47 - A pesquisa segundo o procedimento técnico

>Pesquisa Bibliografica: centrada na analise de

livros, artigos, dicionarios e enciclopédias.

>Pesquisa Documental: utiliza como fonte de

pesquisa textos nao tedricos, como: jornais, livro

A pesqllisa didatico, registros publicos etc.
Segundo 0 >Pesquisa de Levantamento: colhe informacoes
d, de um determinado grupo para, depois, com a
proce 1mento ajuda de ferramentas estatisticas, tirar conclusoes
técnico sobre o grupo.

> Estudo de Caso: ¢ um estudo detalhado sobre
um ou poucos objetos, exemplos: uma familia,

uma empresa ou uma comunidade.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

A terceira e ultima classificacdo da metodologia selecionada por nés trata da
especificagdo do procedimento técnico usado para compor o corpus da pesquisa,
isto é, quais materiais formardo o objeto de analise. Nesta fase da oficina, o
professor deve questionar os alunos sobre os materiais que serao utilizados no
desenvolvimento da pesquisa do TCF, como, por exemplo: a analise em trabalhos ja
desenvolvidos sobre o tema, o estudo de uma dada situacdo-problema, o uso de
questionarios e entrevistas entre outros. Assim, o professor deve evidenciar que a
depender do material de pesquisa, também a metodologia recebera uma
classificagado especifica, a saber. A pesquisa é definida como bibliografica quando
parte da analise de textos tedricos resultantes de pesquisas anteriores. A pesquisa
sera documental quando o seu corpus é formado por textos nao tedricos, isto &,
textos que ndo tém o propdsito de serem lidos e analisados por estudiosos do
campo. A pesquisa sera enquadrada como de levantamento quando parte da coleta
de dados para, a partir das analises, se estabelecer as evidéncias encontradas. Ja,
o Estudo de caso, refere-se ao tipo de pesquisa na forma de estudo detalhado sobre
algum objeto especifico.

Apresentados 3 (trés) tipos de classificagdo da metodologia a ser empregado
na construgdo do TCF, os grupos serdo organizados para desenvolverem a ultima
atividade de intervencdo proposta para a escrita do trabalho. Os detalhes da

atividade estdo indicados na Figura 48.
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Figura 48 - Agora é a sua vez. Maos a obra! (Metodologia)

1. Como primeira atividade, os grupos devem responder a
Ficha de classificacio da metodologia do trabalho,
identificando em quais aspectos a sua pesquisa se

inclui.

2. Num segundo momento, apos classificar os aspectos
metodolégicos do trabalho de pesquisa pela resolucao
da ficha, o grupo deve organizar os aspectos
metodologicos da sua pesquisa em forma de texto,

estruturado em um paragrafo, conforme o exemplo

Agora é a sua vez. verificado anteriormente.
Maos a obra!

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

A atividade desta oficina foi dividida em 2 (duas) partes: a primeira composta
por uma Ficha preparada com os tipos de metodologia que foram definidas durante
a oficina e, a segunda parte correspondendo a produgao escrita propriamente dita.

Para o desenvolvimento da primeira etapa, com os grupos de trabalho ja
formados, o professor deve orientar os estudantes na resolucao da ficha, retomando
com eles os aspectos que caracterizam cada uma das formas de classificar a
metodologia da pesquisa. A ficha é dividida em 3 (trés) blocos, cada bloco
correspondendo a um dos aspectos da metodologia (a pesquisa segundo a
abordagem do problema, a pesquisa segundo o objetivo geral e a pesquisa segundo
o procedimento técnico adotado). De posse da ficha classificatéria, os membros dos
grupos devem identificar em quais critérios o seu projeto de pesquisa se encaixa
tracando assim os parametros que compdéem a sua pesquisa. Em situacbdes que
possam gerar algum tipo de duvida para os estudantes, o professor pode voltar para
os slides e explicitar os pontos que possam vir a gerar algum tipo de impasse para
os estudantes. Na figura 49, a seguir, mostramos como a Ficha de classificagdo da

metodologia de pesquisa foi estruturada.
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Figura 49 - Ficha de classificagdo da metodologia de pesquisa

TRABALHO DE CONCLUSAO DO FUNDAMENTAL (TCF)

Ficha de classificagdo da metodologia do trabalho de
pesquisa

1. A pesqguisa de acordo com a abordagem do problema se
classifica em:

[ Pesquiza quantitativa: faz uso da coleta de dados numeéricos,
utilizando técnicas estatisticas, como: porcantagem e média.

1 Pesquisa qualitativa: realize & descricdo detalhada do
problema gue sera analisado.

[ Pesquisa quantitativa e gqualitativa: mesclard as duas
abordagens anteriores.

N /
~ N

2. A pesquisa, de acordo com o objetivo geral, se classifica em:

O Pesquisa exploratéria: forma de pesquisa utilizada para
conhecer mais sobre um problema ou assunto,

O Pesquisa descritiva: neste tipo de pesguisa & realizada a
descricdo das caracteristicas de um determinado grupo social.
O Pesquisa explicativa: identifica fatores gue determinam ou

contribuem para a ccorréncia de um fendmeno.

A—A pesquisa, de acordo com o procedimeanto técnicn,h

classifica em:

J Pesquisa bibliografica: centrada na analise de materiais de
pesquisa (textos tedricos).

O Pesquisa documental: utiliza como fonte de pesquisa textos
nao tedricos, como: jornais, revistas, livros didaticos, livros
literarios, registros pablicos etc.

O Pesquisa de levantamento: colhe informagbes de um
determinado grupo, para, depois, com a ajuda de faramentas
estatisticas, tirar conclusdes sobre o grupo.

O Estudo de ecaso: estudo detalhado sobre um ou poucos
objetos, exemplo: uma familia, uma empresa ou uma

\cumunid ada, /

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Apos a resolugao da ficha e identificacdo dos critérios metodolégicos nos
quais a pesquisa dos GTs se adequa, os alunos sao orientados a produzir um texto
que descreva a metodologia adotada para composi¢dao do TCF. O texto deve ser
estruturado em um unico paragrafo, descrevendo os critérios e seus respectivos

recursos a serem empregados no trabalho.
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4.3 Analise da proposigao

A proposta de se desenvolver um trabalho de iniciagao cientifica com
estudantes concluintes do Ensino Fundamental se mostrou um projeto bastante
ambicioso e, acima de tudo, arduo. Orientar adolescentes na casa dos 14 (catorze)
ou 15 (quinze) anos em um trabalho complexo e, para os padrdes escolares,
extenso foi um desafio a ser superado. Nesse sentido, com o intuito de tornar essa
experiéncia o mais proxima possivel da vivéncia de uma iniciagao cientifica e fazé-la
de forma proveitosa para a formacdo dos alunos, optamos por desenvolver a
proposta interventiva na forma de oficinas pedagdgicas, as quais se propdem a
experimentar cada etapa do processo de elaboragao de um projeto de pesquisa, no
NOSSO caso, a idealizacio e escrita do Plano de Voo.

Para cada oficina proposta, além da apropriagdo do género em foco, o nosso
objetivo era explorar aspectos linguisticos que poucas vezes sao levados em
consideragao nas aulas de portugués, como € o caso dos fatores condicionantes do
uso de uma determinada selegéo lexical, como: o propdsito comunicativo, o contexto
de interagédo, o género, a tematica, entre outros. Dessa forma, o objetivo maior de
nosso trabalho esta no desenvolvimento de uma consciéncia linguistica por parte
dos estudantes, de modo a fazé-los perceber que as palavras que compdéem um
texto sdo motivadas, e, por isso, para que possamos nos comunicar de forma
eficiente, é necessario adequar o vocabulario para atender as demandas do
contexto de uso. Assim, cada oficina explora algum aspecto associado a adequagéao
linguistica, como destacamos a seguir.

Na Oficina 1, trabalhamos com a constru¢cdo do problema de pesquisa. Nela,
os educandos sao levados a reconhecer que essa etapa do trabalho funciona como
o ponto de partida de toda a investigagao cientifica, porque € a partir dela que os
demais aspectos, como a formulagdo dos objetivos, a definigdo de uma justificativa,
o estabelecimento de um cronograma de atividade e a definicdo da orientagao
metodologica do trabalho, véo se estabelecer. Assim, de saida, os educandos s&o
levados a perceber a integragcado que ha entre os diversos fatores que compdem uma
pesquisa. Nesse primeiro momento, ao formular o problema de pesquisa, os alunos
sado confrontados com os critérios definidos por Gil (2022) para a elaboragdo de uma
boa pergunta de pesquisa, levando-os a perceber que existe uma estruturagéo

prévia esperada, uma vez que deve vir em forma de pergunta, ser clara, ética,
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exequivel, entre outras coisas. Um ponto essencial a se considerar € que 0s
estudantes precisam mobilizar um arcabouco linguistico de modo que atendam aos
parametros necessarios.

Na Oficina 2, a atividade proposta esta voltada para a construgdo dos
objetivos geral e especificos. Nessa oficina, é apresentada aos estudantes a relagao
de interdependéncia entre a problematica do trabalho e a definicdo dos objetivos,
como se fossem a contraparte um do outro. Os alunos sao levados a perceber que
cabe aos objetivos responder ao problema de pesquisa e apontar os caminhos
necessarios para a resolucdo da problematica do trabalho. Assim, ao desmembrar
0s objetivos de uma pesquisa, percebe-se que 0s objetivos especificos determinam
0 passo a passo para se atingirem as metas estabelecidas pelo objetivo geral, que,
em sua constituicao, é formulado de forma mais ampla. Em outras palavras, o modo
como o objetivo geral é composto deve englobar todas as agbes definidas nos
objetivos especificos. Portanto, na oficina 2, o grande destaque esta na selegéo dos
verbos procedimentais que melhor representem as agdes a serem desenvolvidas,
pois 0s educandos sao orientados acerca da inadequagao de determinados verbos
(que indicam ac¢bes vagas) para atender ao propésito da investigagdo. Da mesma
forma, também é mostrado para eles que o tipo de pesquisa que sera desenvolvida
automaticamente implica algumas agdes que sao necessarias. Logo, os educandos
precisam avaliar o proposito do trabalho de modo a reconhecer as agbes que
representam com maior precisdo os caminhos a serem seguidos ao longo da
construcao do TCF.

A Oficina 3 tem como tematica a justificativa de um trabalho. Nessa oficina,
sao definidas a funcéo e a relevancia que a justificativa tem dentro de um trabalho
de pesquisa, além de ser apresentado aos educandos o conteudo informacional
esperado. Desse modo, os estudantes sdo levados a perceber que os limites
impostos pela justificativa tanto de espaco (no caso do TCF, restrito a um paragrafo)
quanto de conteudo (apontar os beneficios advindo com a pesquisa) de certa forma
ja delimitam em parte a selecdo lexical a ser utilizada. Assim, a construgéo
adequada de uma justificativa de trabalho perpassa em grande medida pelo
atendimento aos requisitos impostos pelos limites do texto, condicionando as
escolhas de repertério que devem ser feitas pelos estudantes.

Na Oficina 4, a atividade desenvolvida centrou-se na construcido do

referencial tedrico. Para essa oficina, os estudantes inicialmente sdo apresentados a
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algumas definicbes acerca do que vem a ser o referencial teérico e da importancia
que ele desempenha no andamento de qualquer investigagdo de cunho cientifico.
Ademais, como a percepcao de um trabalho que se conforma a partir de textos de
referéncia surge como uma novidade para a maioria dos alunos, tornou-se
necessario apresentar algumas orientagbes sobre como selecionar uma referéncia
para o trabalho, assim como indicar alguns espagos de busca que fossem
confiaveis. Para a atividade com as referéncias, o foco estava direcionado para dois
pontos, o primeiro deles estava centrado na formagdo de um vocabulario técnico
basico, com conceitos-chave e informacdes acerca da tematica do trabalho; o
segundo foco estava em como mencionar os materiais de apoio e os autores
consultados para pautar a pesquisa do TCF. Dessa forma, o trabalho com escrita
voltou-se para os diferentes tipos de citagdo e em como referencia-las no trabalho
fazendo uso dos sinalizadores lexicais de relato. Nessa atividade com os
sinalizadores, atentou-se na necessidade de se creditarem as informacbes e
conceitos utilizados na construgcdo do Plano de Voo do TCF, indicando a autoria e
especificando a obra consultada, deixando saliente que o trabalho de pesquisa se
constitui de diferentes vozes.

Na Oficina 5, a proposta de trabalho estava centrada na definicdo da
metodologia a ser adotada na pesquisa do TCF. Dessa maneira, o objetivo da oficina
estava em apresentar os diferentes recursos que temos a disposicdo para o
desenvolvimento de uma pesquisa, perpassando pela escolha do objeto de analise,
pela técnica a ser adotada para compor os dados, chegando ao propdsito da
investigacao. Apesar de haver outros critérios metodoldgicos, optamos por fazer um
recorte com os tipos mais comuns que abarcasse as técnicas comumente utilizadas
pelos grupos do TCF. Assim, os GTs seriam auxiliados na identificacdo dos recursos
metodoldgicos adotados e, em seguida, orientados a descrever a metodologia de
seu trabalho em forma de texto, estruturado em um paragrafo. Assim como ocorreu
durante a escrita da justificativa, também nessa etapa do trabalho, ficou claro que os
limites estabelecidos para a composi¢cao do texto, como o espaco disponivel, o
assunto, a intengdo comunicativa e o contexto de uso, condicionam, em boa medida,

as escolhas lexicais dos estudantes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertacado teve como propdsito pensar estratégias didaticas para
o aprimoramento das escolhas lexicais dos estudantes do 9¢ Ano do Ensino
Fundamental no processo de escrita do Trabalho de Conclusdo do Fundamental
(TCF). Para que essa meta fosse cumprida, definimos 3 (trés) objetivos, que
correspondem as etapas a serem seguidas, sendo elas: a) analisar as escolhas
lexicais dos estudantes em diferentes momentos da escrita do Plano de Voo; b)
verificar as inadequacdes lexicais associadas ao género textual identificadas no
processo de escrita do Plano de Voo; e c) orientar, a partir da proposicédo de
atividades, as escolhas lexicais dos estudantes na escrita do Plano de Voo. A
escolha de se trabalhar com a escrita do TCF, especificamente do Plano de Voo, se
deu pelos desafios enfrentados pelos educandos em trabalhar com um género
textual complexo como € o género projeto, com o qual ndo estavam acostumados.
Outro fator preponderante para a escolha da tematica foram os desafios enfrentados
por mim, na condicao de professora-orientadora, na condugao da pesquisa com 0s
educandos. Para o trabalho de intervencdo, optamos por desenvolver oficinas
pedagdgicas, de modo que tornasse possivel darmos énfase em alguns aspectos
envolvendo a adequacgao vocabular durante a escrita do trabalho.

Vale destacar que a atividade interventiva € uma proposta de trabalho, uma
vez que alguns imprevistos no decorrer da pesquisa n&o possibilitaram a sua
aplicagdo. Contudo, cada oficina foi pensada de forma que pudesse atender,
simultaneamente, as demandas do género, bem como aos aspectos relacionados a
producdo escrita. Entre os aspectos mencionados, merece destaque o trabalho
voltado para a percepcado do valor da selecao lexical para a construgao do texto, a
partir dos seguintes aspectos: a aquisigdo e uso de um vocabulario técnico basico,
as variagdes semanticas presentes em verbos procedimentais, proporcionando
maior ou menor precisdo vocabular, e, por ultimo, o uso de sinalizadores lexicais de
relato para indicar o discurso reportado dentro do texto.

Para cada oficina, conforme descrito na secao anterior, foi idealizada uma
proposta de atividade que proporcionasse aos estudantes ndo apenas recursos para
escrever o trabalho do TCF, mas, acima de tudo, reflexdes acerca dos diferentes

aspectos que estdo envolvidos no processo de escrita, como: a tematica da
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pesquisa, o género a ser adotado, o propdsito comunicativo, os interlocutores, o
contexto de uso, entre outros.

Na Oficina 1, ao tratar dos aspectos referentes a formulagdo do problema de
pesquisa, exploramos a capacidade dos estudantes de produzir o seu texto
atendendo aos limites estabelecidos pelo contexto interacional (o propdsito do texto
e a sua composicao estrutural). Na Oficina 2, a atividade desenvolvida centrou-se na
construgcao dos objetivos da pesquisa, sendo explorado, além dos seus aspectos
funcionais, o valor atribuido aos verbos procedimentais na definicdo das etapas do
trabalho. A Oficina 3 voltou-se para a construcdo da justificativa do trabalho,
atentando, assim como ocorreu na Oficina 1, na constru¢do do texto de modo que
atendesse aos limites impostos, sejam eles estruturais ou conceituais. Na Oficina 4,
para explorar a construcao do referencial tedrico, optou-se por duas abordagens: na
primeira, o foco estava em fazer com que os educandos, a medida que
selecionassem os conceitos a serem incluidos no trabalho, compondo a sua
fundamentacédo, formassem, também, um vocabulario técnico basico, para ser
utilizado na escrita do Plano de Voo; na segunda abordagem, o foco foi no emprego
de sinalizadores lexicais para indicar o dialogo estabelecido com outros autores na
escrita do projeto. Para a Oficina 5, a atividade se propds a explorar os diferentes
critérios para descrever a metodologia do trabalho; também nessa oficina, os
estudantes foram orientados a formular a metodologia do projeto levando em
consideragao os limites estabelecidos, como o espaco disponivel, a intencéo
comunicativa, o assunto e o contexto de uso.

Assim, para além da producgao do trabalho do TCF e aquisigdo do género, o
nosso foco estava voltado para o desenvolvimento de uma consciéncia linguistica,
de modo que os alunos pudessem constatar que a mobilizag&o linguistica, isto €, as
escolhas lexicais que sao feitas para a composi¢cao do texto estdo condicionadas
(em maior ou menor medida) a uma série de fatores textual-interativos. Assim, a
estruturacdo de um texto, entre outros aspectos, perpassa pelo reconhecimento da
existéncia desses fatores que vao interferir nas escolhas lexicais que serao feitas
para atender as demandas do texto. Dessa forma, pensar um trabalho que permita
aos educandos refletirem sobre o uso do recurso linguistico na escrita é

proporcionar a eles a chance de se perceberem participantes ativos desse processo.
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