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RESUMO

Neste estudo, buscamos analisar as concepcdes de professoras sobre a leitura com livros
de imagem na Educacdo Infantil, procurando especificamente identificar os saberes docentes
(selecdo das obras, planejamento, mediacao) a respeito dos usos desse tipo de livro de literatura
nos grupos I, IV e V da Educacdo Infantil, bem como discutir possibilidades metodoldgicas
para apoiar o trabalho pedagogico com a leitura de tais obras nesses grupos. De natureza
qualitativa, o presente estudo envolveu a aplicacdo de questionario em formato on-line. O
referido instrumento foi subdividido em sec¢Ges tematicas que deram subsidios para a geracao
de dados. A analise e a discussao dos resultados gerados pelo questionario sinalizaram que as
professoras reconhecem, de forma unanime, a relevancia dos livros de imagem para a formacéo
leitora das criancas. Todavia, apresentam dificuldades para mediar a leitura desses livros,
conhecendo pouco as suas caracteristicas e, em sua maioria, associando a sua leitura a algo mais
assistematico. Evidenciamos também a necessidade de expandir a oferta de livros de imagem
as escolas, com vistas a garantir a renovacao e a diversidade do acervo para as criancgas e as
professoras. Além disso, durante o estudo, as docentes destacaram a necessidade de ampliar 0s
processos formativos que abordem especificamente a leitura com livros de imagem. A partir
desses resultados, o estudo resultou na proposta de desenvolvimento de um caderno
pedagdgico, com foco na mediacdo de leitura com livros de imagem. Esse recurso tem o
objetivo de fornecer as educadoras estratégias praticas que enriquecam as experiéncias de
leitura com as criangas. Buscamos colaborar, tanto no campo teérico quanto no pratico,
sublinhando a importéncia da leitura mediada dos livros de imagem e do seu potencial na
formacdo leitora das criangas. Esperamos, assim, que a pesquisa incentive a apreciacdo das

varias linguagens infantis, focando particularmente na utilizacdo dos livros de imagem.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Formacéo de leitores. Livros de imagem. Mediacéo de

leitura.



ABSTRACT

In this study, we aim to analyze teachers' conceptions regarding reading with picture
books in Early Childhood Education, specifically seeking to identify the teaching knowledge
(selection of books, planning, mediation) related to the use of this type of literature book in
groups 111, 1V, and V of Early Childhood Education, as well as to discuss methodological
possibilities to support pedagogical work with the reading of such books in these groups. Of a
qualitative nature, this study involved the application of an online questionnaire. The instrument
was subdivided into thematic sections that provided the basis for data generation. The analysis
and discussion of the results generated by the questionnaire indicated that the teachers
unanimously recognize the relevance of picture books for children's reading development.
However, they express difficulties in mediating the reading of these books, with limited
knowledge of their characteristics, and most of them associate the reading of such books with
something less systematic. We also highlight the need to expand the availability of picture
books in schools, aiming to ensure the renewal and diversity of the collection for both children
and teachers. Furthermore, during the study, the teachers emphasized the need to broaden
training processes that specifically address reading with picture books. Based on these results,
the study led to the proposal of developing a pedagogical guide, focusing on reading mediation
with picture books. This resource aims to provide educators with practical strategies to enrich
children's reading experiences. We seek to contribute both theoretically and practically,
emphasizing the importance of mediated reading of picture books and its potential in children's
reading development. Thus, we hope that this research will encourage the appreciation of

various children's languages, particularly focusing on the use of picture books.

Keywords: Early childhood education. Reader formation. Picture books. Reading mediation.
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1 INTRODUGCAO

Pesquisas realizadas nos ultimos anos (Nascimento, 2012; 2021; Santana; Brandao,
2016; Silva, 2014;), bem como autores classicos da literatura na area de desenvolvimento
infantil (Bajour, 2012; Branddo; Rosa, 2010a; 2010b; Teberosky; Colomer, 2003; Yunes,
2021), tém enfatizado a importancia de compreender as criangas como sujeitos ativos e
construtores de conhecimentos, endossando a necessidade de investir/garantir experiéncias
significativas em eventos de letramento que fortalecam as praticas de leitura e escrita.

Nessa dire¢do, documentos oficiais produzidos pelo Ministério da Educacdo — MEC
(Brasil, 2010; 2018) reiteram as contribui¢des apresentadas por pesquisadores e especialistas
ao sinalizarem a relevancia de garantir praticas curriculares que contribuam para a formacao
integral das criancas, contemplando aspectos de sua criatividade, autonomia e criticidade.

O trabalho com a linguagem oral, por exemplo, € destacado, nos referidos documentos,
como necessario a formacdo da crianca enquanto sujeito singular e pertencente a um grupo
social que se desenvolve a partir da “escuta de historias, na participacdo em conversas, nas
descrigoes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupos [...]” (Brasil, 2018, p. 42).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEI (Brasil, 2010,
p. 25) também destacam a realizacdo de préaticas pedagdgicas que promovam a imerséo das
criangas nas diferentes linguagens, possibilitando que elas desenvolvam progressivamente
varias formas de expressao, como a gestual, a verbal, a plastica, a dramética e a musical. Além
disso, apontam que devem ser proporcionadas experiéncias de interacdo com a linguagem oral
e escrita, e de contato com diferentes suportes e géneros textuais.

Nesse contexto, a literatura infantil apresenta-se como instrumento relevante para
possibilitar a participacdo e interacdo dos pequenos com o0s textos, na medida gque se torna porta
de entrada para a leitura. Em outras palavras, “As experiéncias com a literatura infantil,
propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do
conhecimento de mundo” (Brasil, 2018, p. 42).

Ao ressaltar a importancia da leitura de textos literarios desde a Educacdo Infantil,
Branddo e Rosa (2010b) afirmam que praticas pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento
de habilidades de leitura devem ser priorizadas no ambiente escolar antes mesmo que as
criangas possam ler de forma autdbnoma. As autoras destacam as rodas de historias como

espagos potenciais para a formacéo do pequeno leitor e/ou dos ouvintes ativos.
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Ao ler com os ouvidos, 0s ouvintes ativos que escutam histérias mediadas pela
professora séo levados a experienciar diferentes sentimentos que envolvem suas ideias, corpo,
linguagem, memoaria e imaginacdo. Assim, as autoras destacam o papel da mediacao da leitura
e de todos os elementos que constituem tal pratica pedagogica: escolha das obras, planejamento
da leitura e conversa na roda, tendo em vista a construcdo de sentidos e a formacdo de
ouvintes/leitores que dialoguem com os textos lidos por sua professora.

Nesse processo, consideramos relevante o contato das criangas com diferentes textos do
género literario, incluindo, os livros de imagem. Afinal, como ressaltam Santana e Brand&o
(2016), as narrativas visuais que compdem os livros de imagem podem apresentar-se como
oportunidades para as criangas exercitarem a construcao de sentidos sobre o que veem e leem.
Nessa direcdo, autores como Nunes (2013), Ramos (2014; 2015) e Silva (2020) ressaltam a
necessidade de preparacdo dos sujeitos para ler e atribuir significados ao universo das imagens
por meio de uma educacdo do olhar, que por sua vez deve ser entendida como uma competéncia
construida/aprendida.

Assim, para Ramos (2014, p. 51), “[...] a alfabetizagdo contemporanea tem uma
finalidade mais ampla, pois inclui a linguagem visual, baseando-se na ideia de que imagens séo
lidas e seu significado ¢ comunicado pela leitura”. A alfabetizacdo visual refere-se, portanto,
ao processo de apreciacdo e reflexdo critica sobre as imagens. Nesse contexto, o contato com
estimulos visuais deve ser oportunizado as criancas desde cedo como possibilidade de agucar
0 gosto estético, a sensibilidade e o contato com experiéncias visuais significativas.

No entanto, é necessario ressaltar que oportunizar essa leitura e explora-la com o intuito
de fomentar as capacidades leitoras dos pequenos demanda dos mediadores, além da
compreensdo da necessidade de ler as imagens, competéncias para examina-las efetivamente,
0 que requer apreciacdo e reconhecimento da poténcia enunciativa das imagens e sua
apropriacdo para a construcdo literaria de sentidos, tal como proposto por Cosson (2014)
quando nos esclarece que o texto literario é uma obra aberta, que permite ao leitor atribuir
diversos sentidos a partir de sua experiéncia estética. Assim, oportunizar experiéncias literarias
possibilita ao leitor compreender o mundo de forma mais ampla, além de promover o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, como a criatividade e a imaginacdo, a partir de
atitudes e valores que correspondem ao ideal de leitor que se quer formar.

Dessa forma, ao longo de minha pratica docente, por exemplo, tenho observado que
as criangas pequenas apresentam interesse por livros de imagem, ao expressarem sua
criatividade e criticidade. Por outro lado, observei também que a mediacdo docente com esses

livros de imagem ocorria de maneira intuitiva e pouco fundamentada quanto aos critérios de
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selecdo e procedimentos/maneiras de ler e conversar sobre estes textos. Assim, nos Ultimos
anos, desde minha especializagcdo e mais precisamente no mestrado, tenho questionado:
Como as professoras se relacionam com o livro de imagem? Que critérios definem o trabalho
de leitura dessas obras? Que orientacdes didaticas poderiam auxiliar as professoras de uma
maneira reflexiva/colaborativa?

Vale salientar ainda que h& poucos estudos sobre a mediacdo com livros de imagem.
Em um levantamento realizado no acervo de pesquisas cientificas apresentadas na Associacao
Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (Anped), usando os descritores Livros de
Imagem e Mediagdo Docente com livros de Imagem, tendo como recorte temporal o periodo
de 2015 a 2023 e pesquisando nos grupos de trabalho GTO7 (Educacédo de criancas de 0 a 6
anos de idade) e GT10 (Alfabetizacdo, Leitura e Escrita), identificamos apenas um trabalho
sobre o tema (Spengler; Debus, 2017).

Além disso, no Repositorio Digital da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
denominado Atenna, considerando os mesmos descritores e periodo, ndo foram encontradas
publicacbes sobre o tema. J& na base de dados da Plataforma Sucupira, assim como na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), apds analise, identificamos quatro
trabalhos relacionados ao descritor “livros de imagem” dos autores Campana (2019), Lobo
(2020), Messias (2020) e Silva (2020).

No que se refere ao processo interpretativo dos livros de imagem, a pesquisa de
Messias (2020) contribuiu para compreendermos como professoras e criancas da Educacéo
Infantil constroem narrativas a partir dessas obras. O autor também nos ajuda a entender a
imagem como produtora de discursos, pois seu foco de investigacdo estd na maneira como
0s sujeitos participantes da pesquisa leem o texto visual.

Campana (2019) e Lobo (2020) também abordaram as narrativas imagéticas no
contexto educacional. Em seus estudos, problematizam o uso do livro de imagem como
recurso pedagdgico, focando nas interpretacdes das criangas para compreender como elas
constroem sentidos a partir das narrativas presentes nessas obras.

No decorrer do levantamento das producdes, destaco a tese “Por uma pedagogia do
visual: a leitura de narrativas por imagens na Educacéo Infantil”, de Sayonara Fernandes da
Silva (2020). Considero que essa pesquisa apresenta uma relacdo mais préxima com meu
estudo, pois ambas as abordagens se propdem a refletir sobre o processo de mediacdo de
leitura com livros de imagem, tendo como foco a préatica docente. Também buscam refletir
sobre o trabalho com praticas pedagogicas que conduzam as criancas da Educacédo Infantil a

experiéncias significativas de leitura com textos imagéticos.
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Nesse processo de levantamento das producdes académicas, tive a oportunidade de
aprofundar minha compreenséo sobre o tema da pesquisa, revisitando conceitos, reflexdes e
questdes que ainda sdo pouco explorados, tais como a possibilidade de propor uma material
de apoio as docentes.

Diante dos dados apresentados, ressaltamos a importancia do nosso estudo, uma vez que
buscaremos refletir sobre as potencialidades da leitura dos livros de imagem para a formacao
do leitor na Educacdo Infantil.

Assim, no presente estudo, nosso objetivo geral € analisar as concepcdes das docentes
sobre o trabalho com livros de imagens na Educacdo Infantil. Mais especificamente,
pretendemos:

1. Identificar os saberes docentes (selecdo das obras, planejamento, mediacédo)

sobre o0s usos dos livros de imagem nos grupos I1, IV e V da Educacéo Infantil .

2. Propor um caderno pedagdgico para apoiar o trabalho docente com a leitura de

livros de imagem na Educacéo Infantil.

E importante destacar ainda que as pesquisas mencionadas sobre livros de imagem,
também, apresentam diferencas quanto ao percurso metodoldgico e sujeitos participantes,
uma vez que, nos estudos de Silva (2020), foram realizadas observagdes de rodas de leitura
com a participagéo das criangas, professora e pesquisadora, caracterizando-se como pesquisa
participante. A presente proposta metodologica foca nas professoras, buscando compreender
como elas pensam/utilizam o livro de imagem durante as rodas de historias.

No marco tedrico, discutimos alguns temas que orientaram a analise dos dados
produzidos. Nessa diregdo, discutimos sobre “A crianga e a infancia no contexto da Educacéo
Infantil”, com objetivo de compreender o que se entende por ‘“crianga” e “infancia” nos
documentos oficiais e como essas concepcdes tém mudado ao longo do tempo. Em seguida,
discutimos sobre “A formagao de leitores na Educagdo Infantil” apontando necessidades de
praticas que contribuam para a formacdo leitora das criancas. Adiante abordamos “O papel da
professora de Educacdo Infantil como mediadora da leitura”, apontando algumas considerac6es
em torno da importancia da atuagdo das docentes enquanto mediadoras de leitura. Por fim,
refletimos sobre “O livro de imagem ¢ a formacao leitora das criancas”, apresentando aspectos
tedricos sobre os livros de imagem, bem como enfatizamos aspectos sobre a escolha, a

mediacdo e a leitura dessas obras no contexto da Educacao Infantil.

1 Grupos 111, IV e V, como sdo nomeados de acordo com a instrugdo normativa do municipio do Recife.
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Como procedimento para a producdo de dados, submetemos um questionario as
respostas de professoras que atuam em turmas de Educacgédo infantil (Grupos IlI, 1V e V)
vinculadas a Rede Municipal de Ensino do Recife.

Quanto a anélise e discussdo dos dados, organizamos nossas reflexes a partir dos
seguintes topicos: o primeiro aborda questdes sobre o “perfil das professoras participantes do
estudo”; 0 segundo topico apresenta as “concepcdes das professoras sobre a formagéo leitora”,
bem como um subtopico sobre “a escolha dos livros a serem lidos com as criangas”; na
sequéncia, apresentamos reflexdes sobre a mediacao docente com livros de imagem.

Assim, com este estudo, esperamos dar subsidios para que as professoras reflitam sobre
suas a¢Oes enquanto mediadoras de leitura, bem como possam dispor de um material de apoio,
com o objetivo de contribuir para o planejamento dos momentos de leitura com livros de

imagem na Educacéo Infantil.
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2 MARCO TEORICO

2.1 A CRIANCA E A INFANCIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

Na contemporaneidade é possivel observar o quanto as concepgfes de infancia e as
formas de atendimento as criangas passaram por profundas transformacdes/ressignificagdes,
impulsionadas pelas discussdes teoricas em educacdo e psicologia, bem como por discursos
materializados nos marcos legais e diretrizes educacionais.

Historicamente, a viséo de crianga era fortemente influenciada por uma abordagem
adultocéntrica, que considerava a infancia apenas como uma preparacdo para a vida adulta, com
as criangas vistas como receptoras passivas do conhecimento. Essa concep¢do comecou a
mudar a partir de contribuicdes de estudiosos classicos como Jean Piaget (2012) e Lev
Vygotsky (1998), que enfatizaram, em seus estudos, a importancia das interagdes sociais e do
ambiente no desenvolvimento infantil, ideias que gradualmente permearam as politicas
educacionais.

No contexto da legislacédo brasileira, a promulgacdo da Constituicdo Federal, em 1988,
marcou a conquista dos direitos infantis, sendo comumente referida como “Constituicdo
Cidada”. Esse documento legal representou um avanco na concepcao de educagéo para criangas
pequenas, culminando no reconhecimento da necessidade de protecdo da infancia, conforme
aponta Nogueira (2016). A promulgacdo dessa Constituicdo foi seguida pelo surgimento de
outras leis, aexemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei N°9.394/1996), que incluiu
a modalidade infantil como primeira etapa da escolarizagdo. Cabe afirmar que a referida lei
veio para regulamentar e delinear uma nova concepcdo de Educacdo Infantil no pais,
reconhecendo a crianca como sujeito de direitos e levando em considera¢do suas
especificidades.

E importante salientar que as discussdes que tratam da Educacdo Infantil como um
direito assegurado por lei sdo relativamente recentes. Até 2017, dois documentos principais
orientavam as préaticas pedagdgicas na Educacgdo Infantil no Brasil: o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), publicado em 1998, e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), estabelecidas pela Resolucdo CNE N° 5 de
dezembro de 2009 e publicadas pelo MEC em 2010.

Ambos 0s documentos trazem orientac0es sobre a organizacgdo e as concepgdes sobre
as praticas na Educacéo Infantil, refletindo no discurso politico um novo olhar sobre a crianga

e a infancia nessa etapa de ensino.
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No trecho a seguir, extraido das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo

Infantil, destacamos a conceituacao de crianca presente no artigo 4°:

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009, p. 1).

Como podemos observar, as DCNEI prop6em uma pratica centralizada na crianca e nas
suas relagdes, tendo como eixos norteadores as interacOes e a brincadeira, que devem levar em
consideracdo as experiéncias diversificadas, rompendo, assim, com uma ideia pre-estruturada
e universalista de infancia.

Ainda a respeito dos documentos norteadores, a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2018) também desempenha um papel importante, ao detalhar as competéncias
e habilidades que devem ser desenvolvidas na Educagédo Infantil. Ela amplia as diretrizes
anteriormente estabelecidas, enfatizando a necessidade de garantir experiéncias que promovam
o desenvolvimento fisico, cognitivo, socioemocional e cultural das criancas, reconhecendo-as
como sujeitos que ja possuem uma trajetdria singular, marcada por experiéncias que sao social
e culturalmente construidas. 1sso implica uma educacédo que valoriza a curiosidade, a autonomia
e 0 protagonismo infantil, em contraste com praticas pedagogicas mais tradicionais e diretivas.

Autores como Sarmento (2008) e Corsaro (2011), por exemplo, ampliam essa discussao
ao tratar as criangas como participantes plenas na sociedade, com capacidade de formar suas
proprias culturas e participar ativamente nas decisdes que influenciam seu cotidiano. Os autores
mencionados oferecem uma visdo ampla e profunda sobre como a sociedade compreende e
interage com a infancia. Eles questionam a concepcéo tradicional de infancia como apenas uma
fase preparatdria para a vida adulta, perspectiva na qual as criangas sdo vistas principalmente
como receptoras passivas de cuidados e educacao.

Sarmento (2008) argumenta, ainda, que reconhecer a agéncia das criancas e suas
capacidades de negociacdo transforma as préaticas educativas, tornando-as mais inclusivas e
democraticas. Além disso, destaca a importancia de um diélogo genuino através do qual as
vozes das criancas sejam valorizadas. Também critica préaticas educativas e sociais que limitem
a expresséo infantil, propondo metodologias que promovam a participacéo efetiva das criangas
nos espacos educacionais e sociais.

Assim, defendemos que as criancas sdo capazes de formar culturas infantis proprias e,

embora influenciadas pelo contexto adulto, possuem autonomia e caracteristicas Unicas. Essa
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compreensdo influencia diretamente a maneira como a Educacdo Infantil deve ser estruturada,
privilegiando préticas pedagdgicas que respeitem a individualidade e a expresséo das criangas,
incentivando-as a explorar o mundo ao seu redor de maneira ativa e critica.

E interessante ressaltar que os avancos nas concepcdes de crianca e de infancia refletem-
se diretamente nas abordagens sobre a formacéo de leitores na Educacéo Infantil, uma vez que
tais avancos conceituais tém impulsionado uma ressignificacdo das préaticas pedagdgicas
voltadas a leitura. A percepcdo das criangas como receptoras passivas de conhecimento vem
sendo gradativamente substituida por uma compreensdo mais coerente, na qual elas sédo
reconhecidas como construtoras de conhecimento. Nesse contexto, a leitura € considerada ndo
apenas uma habilidade a ser desenvolvida, mas uma pratica social que contribui para o
desenvolvimento integral das criangas.

Assim, no campo da formacéo de leitores na Educacéo Infantil, tal abordagem implica
na criacdo de ambientes ricos em estimulos literarios e oportunidades para que as criangas
possam conversar sobre os textos, construindo significados que respeitem seus ritmos e
interesses individuais e coletivos.

Para aprofundar essa discussdo, no proximo item, apresentaremos algumas reflexdes

sobre a formagéo de leitores na Educagéo Infantil.

2.2 A FORMACAO DE LEITORES NA EDUCACAO INFANTIL

A leitura é uma prética vivenciada desde a infancia nos diferentes grupos sociais
(familia, igreja e escola, entre outros), portanto estd relacionada ao cuidado afetivo, a
construcao da identidade, ao desenvolvimento da imaginacao e as capacidades de ouvir o outro
e de se expressar (Nascimento, 2012, 2021; Oliveira et al., 2014; Solé, 2003).

Nesse sentido, a exposi¢do as mais variadas formas de comunicacdo (oral, escrita,
visual) constitui experiéncias que fazem parte de uma realidade com a qual as criancas ja estdo
familiarizadas antes mesmo de seu ingresso na instituicdo escolar. Valorizar essas vivéncias e
potencializa-las demanda atencéo dos profissionais da Educacdo Infantil quanto aos processos
de ensino e aprendizagem.

De fato, a leitura aproxima a crianca do universo letrado e colabora para a
democratizacdo de um dos mais valiosos patriménios culturais: a escrita. Ao mesmo tempo,
compreendemos que o desenvolvimento dessa aprendizagem da leitura é determinado pelas
experiéncias e qualidade das interacdes as quais as criangas Sa0 expostas no seu meio
sociocultural (Soares, 2020; Teberosky, 1997).
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Reconhecer e potencializar as experiéncias das criancas em praticas sociais de leitura
pressupde uma concepgao de crianga ativa, capaz e construtora de conhecimento. Esse discurso
rompe com a visdo da crianga como um ser passivo em relagdo ao seu meio, dando lugar a uma
concepcao do infante como alguém que ndo somente interage, mas influencia e é influenciado
por seu contexto sociocultural, o que contribui para a modificacdo do carater inicialmente
assistencialista que marcou por tanto tempo o atendimento desse publico.

Em sintonia com essa concepcao de crianca, ao tratar especificamente do eixo de leitura,
0 Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI (Brasil, 1998) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica — DCN (Brasil, 2010) defendem que a
aprendizagem da lingua nas modalidades oral e escrita € um dos fatores relevantes para as
criangas ampliarem suas possibilidades de insercdo e de participacdo nas diversas praticas
sociais (Brasil, 1998). Em consonancia com o RCNEI, verificamos na Base Nacional Comum

Curricular (Brasil, 2018, p. 42) a seguinte observacgéo:

[...] € importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e
ouvir, potencializando sua participa¢do na cultura oral, pois € na escuta de
historias, na participagdo em conversas, nas descrigdes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacdes com as multiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e
pertencente a um grupo social.

Como podemos observar, para o eixo de leitura, a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) apresenta uma compreensdo em torno das praticas de linguagem que entende a
crianga como “leitor/ouvinte/”” que interage com os textos escritos, orais e multissemioticos. O
referido documento apresenta uma sintese das aprendizagens que sdo esperadas para cada
Campo de Experiéncias relacionado a Educacao Infantil, destacando que essas aprendizagens
a serem desenvolvidas ndo devem ser entendidas como pré-requisitos ou condi¢des para o
acesso ao Ensino Fundamental, mas, sim, como elemento “balizador e indicativo de objetivos
a serem explorados em todo o segmento da Educacdo Infantil” (Brasil, 2018, p. 53). Assim,
entre os objetivos de aprendizagem elencados para o Campo de Experiéncias Escuta, Fala,

Pensamento e Imaginagéo estdo:

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situac@es de interacéo,
por diferentes meios; Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia
temporal e causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que é
produzida; Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas; Conhecer
diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensdo da
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funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e
informacéo. (Brasil, 2018, p. 55).

Nesse sentido, ao refletirmos sobre a formacao leitora das criancas, observamos que a
ideia de um ouvinte capaz de compreender e ler com os ouvidos diz respeito a uma concepgéo
que dialoga com o modelo interativo de leitura, que tem seus principios fundamentados na
concepcado de um leitor ativo, reflexivo e que opera diante de um sistema notacional de escrita
(Branddo; Rosa, 2010b). Nessa perspectiva, assume-se uma postura oposta a Visdo
maturacionista de leitura, segundo a qual os pequenos seriam considerados pré-leitores pelo
fato de ndo lerem ainda convencionalmente.

Como destaca Nascimento (2012, p. 20), ao compreender as criangas como leitores
ativos em constante formagao, “[...] ndo faz sentido a ideia de um ‘pré-leitor’ que estaria
‘pronto’ em algum momento no futuro. Ao invés do termo ‘pronto’, entendemos, agora, que o
leitor pode tornar-se, cada vez mais, ‘experiente’ [...]”, acreditamos que os pequenos leitores,
ao lerem com os ouvidos, assumem um papel ativo, construindo conhecimentos sobre o que
estdo escutando ou lendo.

Em sintese, na concepcdo interacionista de leitura, ler € um ato de compreensdo que
envolve as experiéncias dos sujeitos como interlocutores que interagem com o texto buscando
significa-lo. Autores como Kleiman (2016), Solé (1998) e Yunes (2002), entre outros,
evidenciam que a construcdo de sentido do texto se da pela interacdo de diversos niveis de
conhecimento do leitor (linguistico, textual e de mundo), permitindo-lhe interpretar a
mensagem, conferindo sentidos que se interligam aos seus conhecimentos prévios. A leitura,
portanto, esta relacionada ao “[...] modo pelo qual o homem organiza o mundo segundo a
linguagem que inventa a sua construcdo: Ler € realizar a experiéncia de se pensar pensando o
mundo” (Versiani; Yunes; Carvalho, 2012, p. 36).

Nesse sentido, destacamos que a leitura, ao ser entendida como pratica de insercéo
social que se situa em contextos historicos e culturais, torna-se uma atividade transformadora,
resultante de diferentes competéncias e habilidades que derivam de diversas praticas em que o
proposito € compreender a leitura como fonte de prazer e informacdo, seja em voz alta, seja de
modo silencioso, em diferentes lugares, momentos e contextos.

Autoras como, Branddo e Rosa (2010a; 2010b), Teberosky e Sepulveda (2016) e Yunes
(2014) evidenciam a importancia da leitura em voz alta como possibilidade de descoberta do
significado de ler, experiéncia que envolve tanto o0 acesso aos livros quanto a inser¢do da

crianca e do educador/mediador no universo simbdlico da leitura. Ao ler e conversar sobre 0s
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textos com as criangas, possibilitamos a descoberta de diferentes linguagens, bem como
comunicamos um modo de dizer que se relaciona aos conteldos que 0s textos escritos
representam.

Em conformidade com o exposto, Nascimento (2012, p. 21) salienta que o professor,
ao realizar a leitura em voz alta, deve acolher as falas das criangas, permitindo escutar “o que
elas tém a dizer, observando suas curiosidades, seus interesses, suas historias e estimulando o
prazer de ler e de fazer descobertas com base no que foi lido”.

Portanto, enfatizamos que ouvir/ler ndo pode ser colocado como algo passivo, isso
porque, a medida que as criangas ouvem a leitura, estdo realizando também uma leitura
interpretativa, assim como interagem construindo hipéteses, organizando ideias e colocando
em funcionamento a imaginagédo acerca do que esta sendo lido pelo professor (Teberosky;
Colomer, 2003).

Considerar as criangas como interlocutoras resulta em prestar atencdo no que elas
dizem, pensam e vivenciam e naquilo pelo qual elas se interessam. Nesse contexto, é
fundamental vivenciar praticas educativas que valorizem atividades como rodas de leituras e
conversas sobre textos literarios, ja que podem oportunizar o desenvolvimento da imaginacao,
criatividade e habilidades de argumentacdo e construcdo de sentidos mediante praticas
significativas de leitura.

Concordamaos, assim, com Bajour (2012), Brandao e Rosa (2010b) e Yunes (2014) por
defenderem que as criangas que participam regularmente de rodas de historias desde a
Educacdo Infantil desenvolvem conhecimentos distintos daquelas que ndo tiveram essa
experiéncia. Para as autoras, ler/escutar torna-se uma experiéncia que abre possibilidades para
que as criangas possam “dizer” o que compreenderam sobre o texto, quais impressdes €
sentimentos foram suscitados, expressando suas ideias e pontos de vista, construindo
argumentos e sentido sobre o texto.

Dessa forma, ressaltamos que as praticas de leitura vivenciadas na Educacdo Infantil
devem atender as necessidades das criancas, potencializando suas capacidades para descobrir
novos horizontes, ampliar seu vocabulario, consequentemente aprimorar a fala, desenvolver a
escuta e, sobretudo, exercitar o pensar por intermédio de didlogos genuinos mediados por um
leitor mais experiente, no caso a professora. Valorizar o papel das professoras enquanto leitoras
mais experientes reflete a sua préatica de leitura, considerando que aprender a ler é também
aprender a atuar como leitor.

No item seguinte, abordaremos, de modo mais aprofundado, a mediacéo docente.
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2.3 O PAPEL DA PROFESSORA DE EDUCACAO INFANTIL COMO MEDIADORA DA
LEITURA

Partindo do principio de que ser leitor/ouvinte, numa concep¢ao sociointeracionista,
pressupfe uma atitude ativa, critica e cidada na formac&o leitora das criangas, compreendemos
que esse ser que 1é se forma a partir das possibilidades que Ihe sdo ofertadas em diferentes
eventos de letramento, especialmente, no ambiente escolar.

Como afirmamos anteriormente, entendemos que a leitura é uma pratica de insercao
social e, portanto, situada em contextos histéricos e culturais que resultam numa atividade
transformadora. Nesse sentido, retomamos conceitos ja discutidos no tdpico anterior e
perguntamo-nos: o que é ler nessa perspectiva? Qual a relevancia da leitura? Por que lemos?

Ler, na perspectiva sociointeracionista, significa alargar o mundo, ou seja, ampliar a
poténcia da linguagem nos aspectos linguisticos e semioticos, na transposi¢do de significados
e sentidos de uma esfera para a outra. E por meio da leitura que se viabiliza o compartilhamento
de ideias e reflexdes que influenciam a organizacdo do discurso e o exercicio de
participatividade.

Afinal, como sugere Marcuschi (2008), ler é um ato que remete a varios outros, tais
como colher, escolher e eleger, entre outras possibilidades, porque € uma agdo que gera energia
e reflexédo, constituicdo psiquica e afetiva que se materializa como instrumento e condicdo de
expressao e acdo comunicativa do individuo com o mundo.

E, portanto, por meio do ato de ler que damos vitalidade ao pensamento e a linguagem,
decorrentes da apuracgéo do pensar, do sentir e da interpretacdo do mundo, uma vez que a leitura
possui dimensdes amplas e precede a escrita, como nos esclarece Freire (1989).

Na literatura, autores que tém o discurso fundamentado na perspectiva
sociointeracionista de leitura (Bajour, 2012; Nascimento, 2012; 2021; Petit, 2009; Riter, 2009;
Yunes, 2013) sugerem a criacdo de espacos dialogicos mediados por leitores mais experientes,
no caso, as professoras. Os autores citados defendem que os textos sejam lidos em uma
atmosfera de trocas de opinides, comentarios e interpretacdes dos sujeitos, promovendo uma
participacdo efetiva, prazerosa e significativa.

Vale salientar que a ideia de mediacdo, portanto, dialoga com a perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky (1998). Para ele, a crianca € construtora de significados
decorrentes das conexdes feitas entre seus conhecimentos prévios e as novas experiéncias
vividas, interacdo que resultara em aprendizagem a partir daquilo que para ela for desafiador e

significativo. Nessa perspectiva:

22



Na experiéncia de mediacdo planejada pelo mediador, cria-se a partir do objeto
do conhecimento um “espago” entre o que a crianga ja ¢ capaz de fazer sozinha
e fazeres que ainda ndo realiza de modo independente necessitando ainda de
auxilio de alguém mais experiente. E nesse quase que o mediador realiza o seu
trabalho. (Nunes; Martini, 2018, p. 28, grifo dos autores).

No que se refere a leitura, o professor mediador assume o papel de orientador, ou seja,
aquele que fornece ferramentas para que o leitor possa seguir seu percurso de uma forma mais
guiada, menos aleatdria, menos ao acaso. Como sugere Riter (2009), o mediador seria, entdo,
aquele adulto que indica possibilidades, fornece pistas que o leitor pode ou néo seguir.

Nessa direcdo, Yunes (2013, p. 4) salienta que os mediadores atuam como
intermediarios entre o leitor e o texto: “[...] percebe-se que a funcdo de um mediador, um
formador de leitores € a de dar passagem aos afetos e reflexdes que a leitura promoveu nele
mesmo, para que o outro reconheca que hé espago para sentir e pensar diante de algo novo”.

Assim, ao criar um espaco de encontro entre o livro e o leitor, 0 mediador possibilita a
abertura de novas perspectivas, valorizando o didlogo, o pensar coletivo e, a0 mesmo tempo, a
promocdo do amadurecimento e da seguranca para o leitor, fornecendo-lhe condi¢bes para
explorar novas hipéteses a partir do que Ihe foi oferecido.

Contudo, como nos apresentam Bortoni-Ricardo e Machado (2013), para que 0 processo
de ensino-aprendizagem da leitura seja favorecido de modo a formar leitores, € necessario, antes
de tudo, que o professor mediador planeje as situacGes de leitura delineando objetivos e
selecionando os textos que serdo levados ao encontro dos leitores.

Diante do reconhecimento da selecdo das obras como etapa inicial do processo de
mediacdo da leitura, destacamos o compromisso com a qualidade dos textos literarios
apresentados as criancas. E oportuno, na etapa de selecdo, como esclarece Bajour (2012, p. 27),
priorizar “a escolha de textos vigorosos, abertos, desafiadores, que ndo caiam na seducao
simplista e demagogica, que provoquem perguntas, siléncios, gestos, rejeigdes e atragdes’.
Considerar esses pressupostos na hora de escolher o texto, segundo a autora, permite ao
professor abrir caminhos para iniciar a escuta como pratica que envolve o comprometimento
com os leitores e 0s textos.

Nesse sentido, concordamos com as ideias de e Bajour (2012), Cosson (2010) e Riter
(2009), ao argumentarem que, além de considerar a variacdo tematica e de género dos textos, €
preciso que o professor considere alguns aspectos importantes para auxiliar na
escolha/avaliacdo de bons textos literarios, tais como: conhecer muito bem os textos que serdo

escolhidos a fim de garantir autoconfianca na hora da pratica; ter capacidade de escuta apurada
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no momento da leitura e da conversa sobre os textos; ser democratico na hora da escolha das
obras, valorizando as preferéncias das criancas, bem como dando atencdo a possibilidade de
participacdo ativa do leitor por meio de textos que reivindiquem posicionamentos
interpretativos.

Essas acOes, entretanto, dependem de um mediador que pense nos textos com
antecedéncia, selecione boas obras, elabore perguntas, tenha afinidades e conheca bem as obras,

seja fluente na leitura e demonstre uma relagéo de apreco com o livro. Assim:

Ao escolhermos o que sera lido com os outros, estamos imaginando por onde
poderemos introduzir os textos nas conversas literarias, por onde entrardo 0s
demais leitores, que encontros e desencontros a discussdo podera suscitar,
como faremos para ajuda-los nesses achados, como deixaremos abertas as
possibilidades de que o proprio texto os ajude com algumas respostas ou lhes
abra caminhos para novas perguntas, como faremos para intervir sem fechar
sentidos (Bajour, 2012, p. 27).

Em sintese, o0 mediador deve refletir sobre a escolha do livro como etapa inicial da
mediacdo, bem como valorizar o planejamento da conversa sobre os textos escolhidos,
compreendendo que a forma de conducdo desse didlogo é fundamental para possibilitar a
interacdo dos leitores ou ouvintes com o texto, estimulando, assim, o uso de estratégias de
leitura que possibilitem as criangas compreenderem a leitura como atividade de construgédo de
sentidos.

Ainda em relacdo ao planejamento e a compreensao leitora das criangas, autores como
Branddo e Rosa (2010b), Nascimento (2012; 2021) e Yunes (2014) apontam as rodas de
historias mediadas por leitores mais experientes, enquanto espago potencial para o
desenvolvimento de habilidades de compreenséo. Para isso, faz-se necessario a presenga de um
mediador que pense em perguntas que promovam a construcdo de sentidos e reflexdo das
criancgas sobre o texto.

O professor que Ié para as criangas com a preocupacao de fazé-las compreender a leitura
precisa, portanto, planejar bem esse momento e conhecer os tipos de perguntas de compreenséo
de leitura, consciente de que essa ndo e uma tarefa facil. Como afirma Nascimento (2012, p.
34):

[...] pensar na compreensdo, enquanto objeto de ensino, € uma tarefa
necessaria e complexa, exigindo da docente um planejamento cuidadoso de
suas acdes. Assim, além de conhecer os tipos de perguntas de compreenséo, é
importante refletir acerca de alguns procedimentos didaticos que possibilitem
uma boa leitura e compreenséo do texto.
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Assim, Branddo e Rosa (2010a) salientam que as perguntas de compreensdo servem
como subsidios aos professores para a conducao de boas conversas sobre os textos. As referidas
autoras esclarecem que, quanto aos tipos de perguntas de compreensdo que podem ser feitas em
rodas de histdrias com as criangas, ha pelo menos cinco tipos que merecem atencao:

a) Perguntas de ativacdo de conhecimentos prévios: tais perguntas geralmente séo
utilizadas antes da leitura do texto e objetivam “convidar os leitores ou ouvintes a entrar no
texto que serd lido” (p.79). Pode envolver perguntas sobre o autor, o titulo, a capa ou tema
central que sera tratado.

b) Perguntas de previséo sobre o texto: segundo as autoras essas perguntas sdo muito
proximas ao tipo apresentado anteriormente, pois também dependem da ativacdo de
conhecimentos prévios dos ouvintes/ leitores. O professor pode, por exemplo, perguntar as
criangas o que elas imaginam que acontecera apos um determinado evento ocorrido na historia
e, em seguida, contrastar as respostas dadas pelos participantes com base no que foi lido.

c) Perguntas literais ou objetivas: refere-se as perguntas cujas respostas sdo encontradas
diretamente no texto, sendo ideal para retomar trechos ou informacdes existentes no texto e que
sdo fundamentais para a compreenséo leitora.

d) Perguntas inferenciais: estas demandam mais atencédo do leitor, pois necessitam que
ele reflita e estabeleca conexdes com o texto lido e suas experiéncias prévias, tendo em vista
que as respostas que procura ndo estdo explicitas no texto.

e) Perguntas subjetivas: ndo possuem as respostas no texto. Nesse tipo de pergunta,
embora o texto seja tomado como referéncia, o leitor responde a partir do seu entendimento e
experiéncias prévias, suas preferéncias pessoais ou até mesmo pode expressar uma opinido
sobre alguma situacdo apresentadas no texto.

A categorizagdo das perguntas apresentadas por Branddo e Rosa (2010a) coloca em
evidéncia a necessidade de que os professores reconhecam os tipos de perguntas que possam
mediar “boas conversas”, qualificando o ensino da compreensao do texto.

Nesse contexto, destacamos, também, a importancia de os docentes refletirem sobre
alguns procedimentos didaticos que possibilitam uma boa leitura e compreensdo do texto. A
esse respeito, Solé (1998) sugere a organizacdo da atividade em trés momentos: antes, durante
e depois da leitura. Segundo a autora, entre as estratégias que podem ser desenvolvidas no
trabalho antes da leitura, estdo as seguintes: motivar as criangas; propor um objetivo para a
leitura; ativar os conhecimentos prévios; estabelecer previsdes sobre o texto; acolher as

perguntas das criangas.
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Quanto as estratégias que podem ser trabalhadas durante a leitura, Solé (1998) ressalta
a importancia de uma leitura compartilhada que acolha as perguntas e comentarios das criancas,
inferéncias, antecipacdes e/ou previsdes de sentidos. E, por fim, sobre 0 momento depois da
leitura, a autora enfatiza a exploracdo de estratégias que ja foram trabalhadas nas etapas
anteriores, resgatando ideias, comentarios e perguntas antes e durante a leitura.

Com relagdo a discussdo sobre as estratégias antes, durante e depois da leitura,
Nascimento (2012, p. 35) afirma que:

[...] a conversa/discussdo sobre o texto pode estar presente antes, durante e
depois da leitura. Ou seja, conversar sobre o texto que sera lido, que esta sendo
lido e que foi lido devera ser uma agdo constante, pois é na interacdo com o
texto e com 0s outros que o0 leitor pode tecer sua compreensdo de maneira
significativa.

A referida autora ainda alerta para o carater flexivel do planejamento, pois 0 mediador
atento deve estar disposto a modificar, quando necessario, seu roteiro de trabalho, dando

também especial atencdo as perguntas suscitadas pelas criangas durante as conversas. Assim:

Quando os alunos formulam perguntas pertinentes sobre o texto, ndo s6 estao
utilizando o seu conhecimento prévio sobre o tema, mas também — talvez sem
terem essa intencdo — conscientizam-se do que sabem e do que ndo sabem
sobre o assunto. Além do mais, assim adquirem objetivos préprios, para 0s
guais tem sentido o ato de ler. Por outro lado, o professor pode inferir das
perguntas formuladas pelos alunos qual é sua situa¢do perante o texto e ajustar
sua intervencdo a situagdo. (Solé, 1998, p. 110-111).

Nesse sentido, é preciso que o professor rompa com a postura individualista e
centralizadora que permeia, em muitos casos, a leitura literaria nas escolas. Ao contrério, é
preciso acolher as perguntas das criancas durante as conversas sobre 0s textos, como
argumentado até aqui. Além disso, € necessario, como ja indicado, que as professoras conhegcam
com profundidade os textos levados para a roda de leitura como premissa central para que a
conversa ndo seja reduzida aos seus questionamentos, restringindo a participagao das criangas
a uma escuta passiva, esvaziada de sentidos.

Assim, como salienta Marcuschi (2008), esse profissional deve estimular e ter escuta
atenta, dominar e mediar com recursos diversos que permitam conhecer o livro e a historia que
ha nele, bem como a época em que fora escrito, qual a importancia do tema abordado, quais as
intertextualidades e as possibilidades de descobertas que 0 mundo da leitura pode propiciar no

gostar, aprender e saber.
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Com um planejamento flexivel, o professor estara sempre aberto a riqueza do novo e
inesperado. Como nos apresenta Bajour (2012, p. 65): “[...] a preparagdo do encontro de leitura
implica, em principio, imaginar modos especificos de adentrar e apresentar os textos, de apurar
os ouvidos e o olhar do leitor para uma leitura agucada e atenta. Por isso, ndo existe formula
unica para penetrar nos textos”.

Dispor desse compromisso de escutar as criangas em suas interpretacdes e inquietacoes
e suscitar dialogos a partir dos siléncios dos textos comporta uma postura metodologica que
certamente possibilitara ao professor/mediador qualificar as préaticas de leitura, uma vez que
essa escuta pressupde uma leitura compartilhada, na qual a confianca nas capacidades dos
leitores € suscitada a cada nova proposta de leitura.

Tornar-se leitor €, portanto, um processo mobilizado por um mediador que ofereca um
amplo repertorio de leituras, estimulando o interesse e a curiosidade das criancas, que fomente
ganhos extraordinarios ao aprendizado da leitura, pois formar leitores é ensinar o prazer de ler,
descobrindo os caminhos fascinantes que os livros podem proporcionar. A leitura literaria
permite ao leitor construir significacdes, contatos estéticos e emotivos diferentes a cada leitura.
O papel do mediador é, em outras palavras, possibilitar que as criangas tenham um contato
significativo, afetuoso e sensivel com o livro.

Discutida a relevancia das professoras como mediadoras de leitura, iremos abordar, no
proximo item, a importancia da leitura de livros literarios na Educacdo Infantil, com énfase nos

livros de imagens, discutindo suas contribuicBes para a formacdo leitora.

2.4 0 LIVRO DE IMAGEM E A FORMACAO LEITORA DAS CRIANCAS

O contato com as diversas praticas de leitura e 0 acesso a variados tipos de livros
(suportes, temas, géneros e materialidades) devem ser garantidos nos diferentes espacgos de
convivéncia das criangas. Como apontado por Cunha (2005), contribuir para a formacéo de
leitores competentes, sensiveis e criticos pressupde propiciar experiéncias de linguagem com
0s mais variados géneros textuais: verbais e ndo verbais, orais e escritos. Para a autora, as
diferentes formas de conhecimento textual, somadas aos conhecimentos prévios do leitor,
formam o caminho para a descoberta do prazer e da satisfacdo em desvendar o mundo da leitura.

Ampliando essa discussdo, trazemos Baptista (2010, p. 8), quando enfatiza a
importancia das creches e pré-escolas como ambientes propicios & imersdo das criangas no
mundo literario. Para ela, essas instituicdes tém a responsabilidade e a capacidade de introduzir

0s pequenos leitores a uma experiéncia literaria enriquecedora, que vai alem de uma abordagem
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meramente instrucional da literatura infantil. Assim, ao escolher cuidadosamente textos que
correspondem aos interesses e experiéncias das criangas, as escolas podem fomentar uma
relacdo profunda e afetiva com a literatura, contribuindo significativamente para o letramento
literdrio das criangas. Essa imersdo nao s estimula a sua imaginacgéo e a criatividade, como
também desenvolve a capacidade de reflexdo critica, tornando-as leitores autbnomos e
engajados, capazes de explorar e interagir com uma variedade de textos ao longo de suas vidas.

Assim, compreendemos que a promogéo de praticas de leitura deve ser conduzida por
diferentes mediadores que, além de proporcionar momentos significativos de leitura, oferecam
subsidios para que as criangas desfrutem do contato com os livros, ressignificando a relacéo da
literatura com a escola.

Para Corsino (2017, p. 118), essas “relagdes dialogicas ampliam as possibilidades de
desenvolvimento dos sujeitos [...] desde os primeiros processos de escuta e resposta”. Portanto,
ao considerar esses aspectos, partimos da premissa de que os livros de imagem possuem
caracteristicas pertinentes para intermediarem esse processo dialdgico das criangas com 0
mundo da leitura. A principio, essa leitura do mundo € feita pelo contato visual, em que cada
objeto ou imagem assume o papel de transmitir informacGes e de provocar sentimentos e
expressar valores culturais.

Vale salientar a importancia que o Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE
desempenhou como politica de distribuicdo de livros literarios para as escolas publicas no pais.
Em 2014, ano de sua ultima edicdo, o referido programa distribuiu as escolas publicas
brasileiras livros para a Educacdo Infantil. Entre os enviados, encontravam-se aqueles que
contemplavam narrativas por imagens.

O edital do PNBE 2014 previa alguns critérios para a sele¢do dos livros literarios para
criangas pequenas, enfatizando os aspectos relacionados a fruicdo estética, a leitura autbnoma
e ao estimulo a apropriacdo dos textos pela leitura das professoras em voz alta. No que se refere
aos livros de imagem e histérias em quadrinhos, o edital também destacava as possibilidades
de interpretacdo e exploracdo das narrativas visuais, além dos demais critérios. O objetivo era
promover uma experiéncia de leitura que permitisse as criancas desenvolverem habilidades para
ler e compreender histdrias por meio das imagens.

Ou seja, os livros destinados as criancas deveriam envolver sentimentos, valores,
emoc0es, expressdo, fantasia, movimento e ludicidade, permitindo diversas interacdes. Nessa
direcdo, ao considerar as potencialidades da linguagem visual, apontamos algumas indagacoes:

0 que sao livros de imagem? Por que ler livros de imagem desde a Educacéo Infantil?
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Primeiramente ¢ necessario pontuar a diferenga entre “imagem” e “ilustragdo”. Para
Cunha (2005, p. 23), a palavra “ilustragdo” refere-se ao desenho, gravura ou imagem precedida
de uma palavra ou texto, sendo essa imagem entendida como a representacao visual da ideia do
texto. Dessa forma, os livros ilustrados sdo organizados com o objetivo de transmitir uma
mensagem, de forma que “[...] a escrita ¢ a imagem trabalham juntas, tanto para complementar
0 texto escrito quanto para ampliar os sentidos da imagem” (Ramos; Lorenzet; Souza, 2020, p.
166). O livro de imagem, por sua vez, é definido, segundo Camargo (1995, p. 70), como
publicacdo onde as imagens contam a histdria a partir do texto imagético.

Nessa mesma perspectiva, Ramos, Lorenzet e Souza (2020, p. 166) enfatizam que
existem articulacBes entre as imagens que marcam 0s VAarios elementos existentes na obra
(tempo, personagens e desfecho, entre outros), de forma a estruturar uma narrativa. E
necessario, portanto, observar atentamente os detalhes da imagem, refletir sobre as relagdes
entre 0s elementos presentes e, a partir dai, construir uma interpretacao.

Nesse contexto, a percepcao e a imaginacdo sao ferramentas essenciais nesse processo,
permitindo que o leitor explore as diversas camadas de significado presentes na imagem,
observando, construindo e atribuindo sentido a ela. Cademartori (2016, p. 4), nesse sentido,

destaca:

[...] ver e olhar ndo s&o a mesma coisa. O olho v&, mas é o olhar que da
finalidade a visdo. Olhamos e ndo apenas vemos o livro de imagem, porque o
olhar nasce do interesse ativo da mente por certa imagem. Entdo o olho vé as
imagens, mas é o olhar que as ordena, formando e articulando conceitos.

Na leitura do livro de imagem, a analise principal € a compreensao do modo como ocorre
0 arranjo da imagem para a constituicdo de sentidos, uma vez que o elemento visual
comunica/diz através dos aspectos plasticos que o constituem, abrindo espacgos para que o leitor
possa significa-lo a partir de suas experiéncias.

Assim, as historias convidam as criangas, através da linguagem visual, a preencherem
0S vazios que separam as imagens umas das outras, instigando o leitor a desvendar enredos e
imagens abertas a varias leituras, ou seja, os leitores sdo chamados a construir sentidos a partir
dos sinais dados pelas imagens. Lorenzet (2016) evidencia a importancia da leitura de historias

por meio de linguagem nao verbal. Para ela:

No universo literario, contar histérias pelo livro constituido por imagens, é
menos usual do que a leitura verbal, talvez por ser mais recente ou até por
causar certa estranheza o ato de “ler” imagens. O fato ¢ que existe a
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necessidade de alfabetizarmos o olhar, pois vivemos rodeados de estimulos
visuais, cenario em que se insere o livro de imagens. (Lorenzet, 2016, p 32-
33).

Nesse sentido, enfatizamos que as imagens presentes no nosso dia a dia, na rua, nos
livros e na televisdo e a exploracdo delas em narrativas literarias sdo essenciais para agucar a
sensibilidade das criancas a respeito da realidade em que vivem, além de aumentar o seu
interesse pela préatica da leitura por meio de estimulos visuais com estética diferenciada e bem
construida. Ramos, Lorenzet e Souza (2020) reiteram a relevancia da linguagem visual na
literatura para criancas, ao afirmarem que a diversidade de elementos, personagens e situacdes
permite agucar a imaginacao e a curiosidade do leitor.

Outro ponto a ser destacado quanto a importancia da leitura de livros de imagem desde
a Educacéo Infantil é sua contribuicdo ao desenvolvimento cognitivo e discursivo das criancas,
uma vez que a leitura dessas obras permite ao leitor investigar e decifrar a sequéncia das
imagens; da ferramentas cognitivas para que ele possa criar categorias referentes ao tempo e ao
espaco dos acontecimentos, bem como fortalece o desenvolvimento da linguagem oral, dando
autonomia para que as criangas construam suas historias (Spengler; Debus, 2017, p. 48).

Nessa direcdo, reafirmamos que os livros de imagem, tal como esclarece Cademartori
(2016), apresentam um campo reflexivo e aberto para que o leitor, por meio da sua percepgéo
e imaginacéo, atribua sentido ao texto. Isso quer dizer que, ao olhar, a crianga vai interpretando
e descobrindo sentidos que se desdobram em experiéncias de leitura, tanto individuais quanto
partilhadas com colegas e professoras.

Alguns estudos também tém revelado o quanto a leitura dessas obras tém contribuido na
formacado leitora das criancas. Silva (2020), por exemplo, ao investigar as respostas das criangas
diante da leitura de imagens nos livros distribuidos pelo PNBE, observou que a leitura mediada
dos livros de imagem serve como suporte para o desenvolvimento da linguagem oral, da
imaginacdo e da competéncia leitora da crianca. O estudo foi realizado com 17 criangas da
Educacdo Infantil, nivel 1V, e incluiu intervencbes ao longo de 20 sessdes de leitura. Os
resultados apresentados pela autora revelam que a leitura mediada de livros de imagem permite
que as criangas se encantem com a leitura, explorem o imaginario e aprimorem suas habilidades
de interpretacdo de narrativas visuais, utilizando estratégias adequadas para compreender o
texto imagético em sua especificidade. A pesquisa também destaca a necessidade de os docentes
dominarem a composi¢do semantica e sintatica do cddigo da linguagem visual, a fim de

desenvolver novas estratégias de mediacdo da leitura com livros de imagem.
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Fellipin (2015), por sua vez, procurou entender como as criangas produzem textos
narrativos orais e escritos, com base na leitura de um livro de imagem narrativo. A proposta de
estudo foi desenvolvida com estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, com escolha de 10
criancas para realizar um estudo de caso. Os procedimentos metodologicos envolveram
entrevistas individuais, com realizacdo de trés atividades consecutivas: exploragdo do livro,
producdo oral e producéo escrita, usando livremente o livro de imagens para consulta.

As producdes foram analisadas a partir da estrutura narrativa, que compreende 0s
seguintes estagios: manipulacdo, competéncia, performance e sangdo. Assim, apos analisar
como se da a construcgdo de sentido de uma historia visual ao ser transposta para textos orais e
escritos, a pesquisadora percebeu que a transformacéo da linguagem visual, rica em maltiplos
sentidos, para a linguagem verbal, oral ou escrita, exige da crianca um complexo exercicio de
reconhecimento e selecdo de significados. Ela defende que atividades que transpdem diferentes
modalidades linguisticas contribuem para a organizacdo pessoal do pensamento e fortalecem o
desenvolvimento da fala socializada e da producéo escrita. Ao concluir o estudo, a autora
destaca que olhar a aprendizagem sob a perspectiva do desenvolvimento implica acolher a
diversidade, reconhecer as habilidades das criancas e fomentar a ampliacdo do conhecimento e
da formacéo docente.

Ainda no campo investigativo, Luizari (2019) analisou como um processo formativo
desenvolvido por meio de oficinas de leitura contribui para a compreenséo leitora do texto de
imagem por parte de estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, buscou
investigar como a sequéncia narrativa no livro de imagem ajuda na compreenséo leitora da
crianga. Segundo a autora, nos primeiros encontros, as criangas apresentavam desatencao e
indiferenca em relacdo ao livro de imagem, fazendo uma leitura rapida e superficial. Contudo,
no decorrer da pesquisa, 0s participantes passaram a se dedicar e aperfeicoar seu olhar,
partilhando suas observacdes, tanto em &mbito estético quanto nas expressdes das personagens.

Santana e Brandédo (2016) investigaram, por sua vez, a leitura de livros de imagens por
criangas de quatro e cinco anos em duas institui¢cbes publicas de Educacéo Infantil do Recife,
nas quais alguns meninos e meninas foram convidados a realizarem a leitura de dois livros de
imagem, constatando o interesse das criancas em produzir narrativas a partir dos livros
selecionados.

Assim elas se mantiveram atentas e engajadas na leitura dos livros, fazendo indagacdes,
imitando expressdes das personagens e apresentando reacdes verbais de surpresa. Também foi
percebido que, aos cinco anos, as criancas tendem a produzir leituras que apresentam maior

fidelidade as sequéncias das imagens, elaborando inferéncias pertinentes.
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Destacamos, portanto, com base nos autores acima mencionados, que o livro de
imagem, em sua materialidade e composicdo imagética, pode criar instigantes mediacfes que
se coadunam com a realidade do que o olho vé e com aquilo que o leitor atribui a cena a partir
de suas experiéncias.

De fato, tal como sintetizam Ramos e Paiva (2014, p. 431-432):

Varios séo os livros contemporaneos que apostam em performances visuais e
sensoriais, 0s quais tém potencial para estimular nas criangas a transmisséo de
ideias por meio de suas formas, impressdes/acabamentos, dobraduras
dimensionais e significacbes multiplas. Ndo se perca de vista que o ato de
pensar requer imagens — percepcOes, desdobramentos, consciéncias,
reconhecimentos, rememoracdes. Imagens séo registros abertos a traduges e
acréscimos, que existem muito além do que ha de constatavel, ébvio e direto.

Assim, a selecdo e a analise prévia dos livros de imagem que serdo lidos para as criangas
configuram-se como etapas primordiais, tal como temos discutido aqui em relagdo aos livros
sem texto verbal. E necessario que a professora, ao planejar as rodas de leitura, estabeleca
critérios para a escolha dos titulos, observando, no caso dos livros de imagem, algumas
peculiaridades referentes a estrutura da narrativa visual presente nesse género, qualidade do
projeto gréfico, bem como a proposta de interacdo com o leitor estabelecida por meio de
elementos estruturais que se apresentam no enredo da histdria. Sobre os textos imagéticos,

Paiva (2014, p. 49) esclarece que:

Devemos lembrar que a auséncia de texto nos livros de imagem pode,
inclusive, fomentar a criatividade, a espontaneidade, o simbolismo, o
improviso e a capacidade de complementacdo leitora pela apreciagdo dos
sentidos — visiveis e possiveis. De modo que, pelo que € ilustrado e se da a
conhecer no livro de imagens, o leitor infantil pode ganhar acesso a percepgdes
e a agles narrativas pelas pistas visuais que encontra na materialidade do livro.
Tais pistas se distribuem no espago e nos tempos de cena, e o leitor-crianca
conquista formas de ir acompanhando e até de enriquecer a historia através de
correlagdes e associagdes (mentais-visuais-orais-gestuais etc.).

Nessa dimensdo, surge a importancia de se escolher bons livros de imagem, mediante
critérios que envolvem a qualidade e o valor estético. Como ainda argumenta Paiva (2014), o
contato com as narrativas visuais permite as criangas dialogarem com outros tipos de linguagens
(orais e plasticas) presentes na estrutura desses livros. Em relacdo a linguagem imagética, a

autora ressalta as seguintes reflexdes:
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Os livros de imagem, se bem observados, tém fungéo narrativa — mostram
cenas, acOes encadeadas e na configuracdo do espaco e simulagdo do tempo
criam historias. [...] O texto narrativo imagético costuma valorizar a acéo
visual, mas, a semelhanca de num livro impresso em prosa, também pode em
sua estrutura editorial ser construido considerando personagens, tempo,
espaco e conflito. Por isso, professor, na atividade de folhear o livro de
imagem, necessita explicitar que o leitor pode encontrar enredo, climax e
desfecho — ou, na linguagem da educac&o infantil: historia, emog&o e fim.[...]
(Paiva, 2014, p. 49).

Dessa forma, ao planejar a mediacdo de leitura com livros de imagem, as professoras
devem estar atentas a qualidade grafica das imagens que compdem as obras, suscitando
questionamentos do tipo: As imagens que compdem a obra ajudam a desenvolver habilidades
como a observacao, interpretacéo, antecipacgao e conexao, que sao fundamentais para a leitura
de livros de imagem? As imagens sdo coerentes e expressivas o suficiente para facilitar a
construcdo de sentidos pelas criangas? As imagens do livro apresentam um valor artistico-
estético capaz de enriquecer as experiéncias de leitura das criangas?

Em outras palavras, concordamos com Ramos, Lorenzet e Souza (2020), ao afirmarem
que a mediacdo com esse tipo de livro proporciona as criancas situacdes de apreciacao e,
sobretudo, conhecimento estético. Afinal, “O leitor entra em contato com diferentes linhas,
formas, cores, materiais e texturas, 0 que é importante para o desenvolvimento infantil, uma
vez que suas aprendizagens também provém de experiéncias sensoriais” (Ramos, Lorenzet e
Souza, 2020, p. 168).

Além desses aspectos, é igualmente necessario que os livros de imagem apresentem
beneficios ao desenvolvimento da sensibilidade e o estimulo para produzir inferéncias, que é
uma operacao cognitiva fundamental para a leitura. Sobre esse aspecto, Brandao e Rosa (2010b,

p. 45) afirmam que:

[...] é preciso langar questdes que estimulem a capacidade inferencial das
criancas, ou seja, a possibilidade de estabelecer relacGes entre as informacdes
dadas no texto e entre estas e o seu conhecimento de mundo, de modo a
construir novos significados que nao estdo dados no texto, mas que podem ser
deduzidos.

Nessa perspectiva o texto literario, com suas entrelinhas e significados passiveis de
diferentes interpretacbes, € especialmente adequado para a formulagdo de perguntas
inferenciais. Contudo, para que os alunos construam significados a partir do texto, é

imprescindivel que a professora promova um espaco de dialogo, no qual as criancas se sintam
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seguras para expressar suas ideias e hipoteses, sendo desafiadas a pensar criticamente sobre o
que foi lido.

Cabe destacar, tal como defendido por Santana e Brandao (2016, p. 181), que 0 processo
inferencial ndo é diferente com os livros de imagem. Ao realizar a leitura de obras dessa
natureza, espera-se que o leitor produza uma narrativa a partir das relagdes que podera tecer
entre as imagens que observa no livro e seus conhecimentos prévios.

Assim, acreditamos que é essencial incentivar a participacdo das criancas em diferentes
experiéncias de leitura. Isso amplia sua familiaridade com diversos estilos, temas e géneros
literarios, incluindo os livros de imagem. Ao mediar o contato das criancas com esses livros,
contribuimos para o desenvolvimento da sua imaginacdo, criatividade e senso critico.

Além disso, as imagens nos livros desempenham um papel fundamental na construcao
da narrativa. Essas obras, em geral, demandam dos leitores uma participacéo ativa para que eles

possam inferir e conectar as cenas da obra, produzindo sentidos ao texto, pois:

Embora a imagem se torne representante do que existe, nem sempre ela €
compreendida no instantdneo do olhar. A imagem traz complexidade que
precisamos aprender a explorar. [...] E inegavel que a leitura de imagens exige
habilidades que podem ser desenvolvidas com a pratica e vivéncia de leitura.
[...] aimagem é um signo visual complexo que necessita de uma materialidade
por meio de codigos especificos das artes visuais. Por sua vez, a imagem no
suporte livro exige que o leitor interaja com 0s seus conhecimentos do mundo
factual e recrie a realidade a partir da obra de ficcdo para efetivamente atribuir
sentido ao que Vé. (Silva, 2020, p. 25 - 28).

Nessa perspectiva, reafirmamos a importancia do planejamento quanto a mediacao de
leitura com textos ndo verbais. Mediar rodas de leitura, com essas obras, ndo se resume a folhear
os livros para mostrar as ilustracbes as criangas, tampouco a historia deve ser contada
exclusivamente pelas professoras, mas, sim, provocada por elas a partir de boas perguntas que
suscitem a participacdo e o engajamento das criancas na leitura da obra. Nesse sentido, convém

destacar que:

[...] a dimensdo visual implica pensar sobre e acolher maltiplas propostas de
sentido. Uma crianga pode identificar livros sem palavras como “livros de
pensar”, pois deduz que a imagem ¢é mais aberta do que a palavra, mais plena,
mais gravida de sentidos. A imagem ndo diz o que é para ser lido; ela é
sugestiva, expansiva. Ao leitor cabe tracar um percurso semantico e sintatico,
representacional e simbolico a partir dos elementos visuais para compreender
0 que é veiculado (Ramos; Paiva, 2014, p. 443).
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Para as autoras, frente a essas questdes, alguns caminhos/sugestdes para a recepcao da
dimenséo visual do livro de imagem podem ser pensados, tais como: manter-se atento aos
saberes em movimento que nascem da apropriacdo pessoal e coletiva das criancas durante as
rodas de historias; disponibilizar os livros para que as criancas possam toca-los, descobrir
sentidos e significagdes no contato com as publicagOes; e valorizar o posicionamento
estratégico dos elementos grafico-visuais, desde a capa até o miolo.

Além disso, € necessario realizar observacoes a respeito dos temas, géneros, formatos,
autorias, tipos de apelo visual e recursos de impressao; refletir a respeito dos padrées interativos
e de sequenciacdo e sobre de que forma eles se configuram como estratégias basicas para que
0 mediador desafie as criancas a construirem suas hipdteses quanto ao texto, mediante didlogos
que as incentivem a ver e a dizer para si e para 0s outros, atribuindo sentido a partir das suas
vivéncias e das imagens do livro.

Assim, tal como sugerem Santana e Brand&o (2016), um ponto importante para uma boa
mediacdo de leitura com livros de imagem é o compromisso da professora em dispor de uma
escuta atenta as criancas, além de promover trocas discursivas entre elas, a partir de perguntas
com objetivo de dar unidade a narrativa construida coletivamente pelo grupo. Por fim,

concordamos com Camargo (1995, p. 79), quando ele enfatiza que:

O livro de imagem ndo é um mero livrinho para criangas que nao sabem ler.
Segundo a experiéncia de cada um e das perguntas que cada leitor faz as
imagens, ele pode se tornar 0 ponto de partida de muitas leituras, que podem
significar um alargamento do campo de consciéncia: de nés mesmos, de nosso
meio, de nossa cultura e do entrelacamento da nossa com outras culturas, no
tempo e no espaco.

Em outras palavras, tal como discutido aqui, a leitura e a medicdo com livros de imagem
exigem uma reflexdo das professoras sobre a qualidade das obras que serdo escolhidas e um
planejamento dos momentos de leitura, com a intencdo de criar estratégias que permitam a
crianca ler, interagir e construir sentidos para o texto visual.

Na secdo a seguir, apresentamos 0s procedimentos metodolégicos adotados para a
producdo e a analise dos dados.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentamos o percurso metodologico adotado em nossa pesquisa.
Primeiramente, descrevemos a caracterizacdo do estudo, seguida das apresentacdes do campo
de abordagem, dos participantes, dos instrumentos utilizados e dos procedimentos utilizados na

producéo e tratamento dos dados.

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Considerando os objetivos definidos na presente pesquisa, desenvolvemos uma
investigacdo do tipo aplicada, cuja finalidade é produzir conhecimentos cientificos com
propdsitos praticos; e exploratdria, que, segundo Gil (2008, p. 27), tem como finalidade
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito. O
planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar 0os mais variados aspectos
relativos ao fato e/ou fendbmeno estudado.

Quanto a forma de abordagem, este estudo se integra as pesquisas qualitativas, que,
conforme Ludke e André (1986), desenvolvem-se em situagGes naturais e com riqueza de dados
descritivos, bem como focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada.

Nessa perspectiva, Oliveira (2011) esclarece que, ao estudar um determinado problema,
focalizando o estudo na abordagem qualitativa, o pesquisador concentra seu interesse em
verificar os dados, buscando seu significado sem desconsiderar o contexto em que o fendmeno
se desenvolve. Assim, a intencdo do pesquisador é verificar como determinado problema se
manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas. “Nesses estudos ha
sempre uma tentativa de capturar a ‘perspectiva dos participantes’, isto ¢, examinam-Se€ COmMO
os informantes encaram as questdes que estdo sendo focalizadas” (Oliveira, 2011, p. 25).

Por sua vez, Minayo (2014) enfatiza que a riqueza da abordagem qualitativa esta na
possibilidade de analise e reflexdo de diferentes contextos sociais, nos quais estdo inseridos 0s
sujeitos e suas relagfes. Considerando esses pressupostos, propusemo-nos a analisar as
concepcOes de docentes sobre o trabalho com livros de imagens na Educacdo Infantil, tendo
como desdobramento a elaboracdo de um material de apoio a préatica de leitura dessas obras
nessa etapa de ensino.

Tal abordagem nos permite, portanto, compreender nosso objeto de estudo a partir das
perspectivas apresentadas pelas participantes e se justifica por seu intuito de refletir sobre a

mediacéo de leitura com livros de imagens no contexto da Educacdo Infantil.
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Na Figura 1, é possivel observar o plano de trabalho delineado no processo de

desenvolvimento da pesquisa.

Figura 1 — Percurso metodoldgico adotado para a construcdo da pesquisa

(—)I CONCEPCAO DAS DOCENTES SOBRE LIVROS DE IMAGEM |

L4
| ABORDAGEM QUALITATIVA / APLICADA / EXPLORATORIA |

L 4

PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS PARA PRODUC?\O DOS DADOS:
(—> . Questionario on-line e didlogo com as particip
. Revisdo de Literatura
v
\ 3 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS:
Andlise de Contetdo / Analise Tematica (Bardin)

Fonte: Elaboracédo prépria (2024).

Conforme observado, inicialmente apresentamos o objeto de estudo, na sequéncia a
abordagem e os procedimentos que utilizamos para construir o plano de pesquisa (geracao e
analise dos dados).

Vale salientar que o percurso apresentado foi flexivel e dinamico, ja que o
desenvolvimento de uma pesquisa pressupde a possibilidade de adequacdes no plano de
trabalho. Sobre essa dtica, o pesquisador “constrdi seu caminho fazendo escolhas dentro do
campo de possibilidades concretas presentes na realidade” (Santos, 2010, p. 151).

Nos proximos itens, apresentamos informacdes sobre o campo de pesquisa, 0S
participantes do estudo e a respeito dos procedimentos de producédo e analise dos dados que
envolveram a aplicacdo de questionario semiestruturado, com a finalidade de obter informacdes
sobre as concepc¢des/saberes das professoras a respeito do tema, bem como elementos que
justifiquem e fundamentem a construcdo reflexiva e colaborativa de um material de apoio a

mediag&o docente com livros de imagens.

3.2 CAMPO DE PESQUISA E PARTICIPANTES

O campo de pesquisa escolhido para o desenvolvimento deste estudo foi a Rede
Municipal de Ensino do Recife (RMER). Para Santos (1996), o campo de pesquisa corresponde

a uma delimitacdo do espaco que transcende a questdo fisico-espacial, uma vez que se torna o
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lugar onde as relacOes sociais sdo estabelecidas, entre 0s sujeitos e 0 espacgo. Dessa forma, o
conhecimento sobre o campo de estudo implica, portanto, na compreenséo sobre 0s sujeitos que
nele inserem seus objetos e 0S processos que convergem para sua producao.

Considerando os aspectos mencionados e mediante autorizacdo da Secretaria Municipal
de Educacdo do Recife, que nos concedeu anuéncia (Apéndice A) para realizacdo do estudo,
procedemos a escolha das unidades de ensino.

Atualmente, o municipio do Recife possui 195 (cento e noventa e cinco) unidades de
ensino, entre escolas e creches, que atendem as turmas da Educacdo Infantil. Essas unidades de
ensino estdo divididas por Regionais que sdo agrupadas pela Secretaria de Educagdo em
Regides Politico-Administrativas (RPAs), a saber: Regional 1 — Centro-Norte, que integra as
RPAs 1 e 2; Regional 2 — Nordeste, que corresponde a RPA3; Regional 3 — Oeste-Sudeste, com
as RPAs 4 e 5; e Regional 4 — Sul, que compreende a RPA 6. Destacamos que, para o referido
estudo, foram selecionadas 3 unidades de ensino por RPAs do municipio, que atendem a turmas
dos grupos 111, 1V e V da Educacdo Infantil.

Para a producéo dos dados, utilizamos como instrumento um questionario (ver Apéndice
B), disponibilizado as professoras via plataforma on-line, entre outubro e novembro de 2023.
Nesse sentido, definimos algumas unidades de ensino para a apresentagdo dos objetivos do
estudo as professoras.

Ap0s a definicdo das unidades, visitamos as instituicdes de ensino e formalizamos os
convites as professoras. Em conversa com as docentes, apresentamos o tema, objetivos e
estratégias para o desenvolvimento da pesquisa.

Apos o breve didlogo, compartilhamos o link dos questionarios para as 37 professoras
que aceitaram contribuir com o estudo. E importante frisar que as perguntas eram abertas e até
mesmo fechadas e apresentavam flexibilidade, com o intuito de proporcionar maior
envolvimento e reflexdo das professoras quanto ao objeto de estudo.

A definicdo das participantes seguiu o critério de inclusdo de tempo minimo de exercicio
profissional no Sistema Municipal de Ensino do Recife, atuando com grupos de criancas da
Educacdo Infantil (bem pequenas, na faixa etéria de 3 anos e 11 meses, e pequenas, de 4 anos
a5 anos e 11meses), bem como ter formacgdo académica em Pedagogia ou em areas afins.

Todas as participantes tiveram acesso ao termo de consentimento livre e esclarecido (ver
Apéndice D) para ciéncia dos objetivos do estudo, como também foram informadas sobre a
garantia do direito ao sigilo de seus nomes durante a realizagcdo da pesquisa e posterior

publicacdo dos resultados.
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3.3 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A seguir, apresentamos o0s procedimentos metodologicos adotados nesta pesquisa.

3.3.1 Geracéo dos dados

Para a producdo dos dados, realizamos a aplicacdo de um questionario, instrumento que,
segundo Gil (2008), é relevante para a geracdo de dados, uma vez que os objetivos pretendidos
na investigacdo sdo traduzidos em questbes especificas. Assim, para 0 autor, & preciso
reconhecer que a construgdo de um questionario requer procedimentos técnicos, cuja elaboracéo
compreende uma série de cuidados, tais como: “Constatagdo de sua eficacia para verificagdo
dos objetivos; determinacdo da forma e do conteido das questfes; quantidade e ordenacédo das
questdes; construgdo das alternativas; apresentacdo do questionario e pré-teste” (Gil, 2008, p.
140).

Adotamos para este estudo a aplicacdo de um questionario (Apéndice B) em formato
on-line, disponibilizado via Google Forms, com a finalidade de conhecer o que as professoras
concebem/pensam sobre o trabalho de mediacédo de leitura com livros de imagem. As perguntas
que subsidiaram a proposta de estudo foram de natureza exploratdria, com foco nas apreciaces
das docentes sobre o tema pesquisado.

Quanto as formas de elaboracdo das perguntas, Gil (2008) esclarece que elas podem ser
definidas de trés formas: as abertas, que permitem ao respondente expor suas opinides e
entendimentos sobre o que foi perguntado; as fechadas, que oferecem apenas uma alternativa
de resposta; e as dependentes, que sdo perguntas relacionadas entre si (a pergunta seguinte s6
podera ser respondida a depender da resposta dada a questao anterior).

No tocante a técnica para a elaboragdo das perguntas, consideramos, além das trés
formas mencionadas anteriormente (abertas, fechadas e dependentes), a necessidade de
subdividir nosso questionario de pesquisa em secdes tematicas, como pode ser observado na

Figura 2.

39



Figura 2 — Questionario
INSTRUMENTO PARA PRODUCAO DOS DADOS

SECAO1
Informacgoes Gerais
SECAOII 3 o
Concepcoes de Formagiao Leitora
SECAO III
- Mediacao com Livros de Imagem
SECAO IV
- Materiais de Apoio
SECAO V
Reflexiao sobre o tema

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Como ¢ possivel observar, na primeira secdo, sdo apresentadas questdes referentes a
“Informagdes Gerais” sobre as participantes do estudo, tais como: formacéo, tempo de atuacao
na Rede de Ensino do Recife, percurso formativo e grupos de criangas com 0s quais atuam.

Nas sec¢oes “Concepgao de Formagao Leitora” e “Mediagao com Livros de Imagem”,
buscamos analisar o que dizem as professoras sobre as préaticas de leitura realizadas com 0s
pequenos, apontando suas concepgdes sobre a formacdo de leitores e as relagdes estabelecidas
por elas quanto ao uso dos livros de imagem nas rodas de historia.

Janas tltimas se¢des temadticas do questionario (“Materiais de Apoio” e “Reflexdo sobre
o tema”), detivemo-nos na elaboracdo de perguntas que nos permitissem refletir sobre
possibilidades metodoldgicas para apoiar o trabalho docente com a leitura de livros de imagem
na Educacdo Infantil.

Como dito inicialmente, o questionario pode buscar respostas sobre diversos aspectos
da realidade. As perguntas, assim, tiveram contetdos sobre fatos, atitudes, comportamentos,
sentimentos, padrdes de acdo e comportamentos presentes ou passados, entre outros.

Cabe salientar que, antes da aplica¢do do questionario, realizamos um pré-teste com 5
professoras. Assim, pudemos observar o potencial das perguntas e se de fato mobilizariam com
sucesso a geracdo dos dados. Essa etapa, segundo Gil (2008), é um ponto de extrema relevancia,
pois permite ao pesquisador verificar eventuais falhas na redagdo do questionario no que se
refere a formulagdo das questdes, graus de complexidade, imprecisao na redacdo e presenca de
texto exaustivos, entre outros. Assim, ainda em relacédo a testagem do questionario, € importante

ressaltar que:
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Para que o pré-teste seja eficaz € necessario que os elementos selecionados
sejam tipicos em relagdo ao universo e que aceitem dedicar para responder ao
guestionario maior tempo que os respondentes definitivos. Isto porque, depois
de responderem ao questionario, os respondentes deverdo ser entrevistados a
fim de se obterem informacdes acerca das dificuldades encontradas (Gil, 2008,
p. 134).

Nesse sentido, reiteramos que foi realizada a reestruturacdo de algumas questBes
apontadas pelas professoras participantes dessa etapa. Apos realizagdo dos ajustes e
apresentacdo dos objetivos do estudo as professoras, prosseguimos com a aplicacdo definitiva
do nosso instrumento. Cabe ressaltar que as respostas apresentadas foram analisadas levando-
se em consideracdo as concepcdes das professoras sobre o que é planejar e mediar rodas de
leitura com livros de imagens.

Apos a aplicacdo dos questionarios, prosseguimos com as analises dos dados e iniciamos
0 processo de construcdo do produto educacional desta pesquisa. Esse produto consistiu na
elaboracdo de Caderno Pedagogico com contribuicdes didaticas para a mediacdo de leitura com
livros de imagem, articuladas a proposta pedagdgica para Educacdo Infantil do municipio do
Recife.

Nosso anseio € de que o produto educacional supracitado e os resultados da pesquisa
sejam acessiveis a todos os professores que atuam em turmas de Educacdo Infantil,
considerando a faixa etaria a que se destina a proposta, bem como aos demais docentes e
pesquisadores da Rede e de outras instituicdes que tenham interesse em se aprofundar nesta
temaética.

Por fim, a pesquisa bibliografica foi realizada como procedimento importante para
fundamentar o estudo. Para Gil (2008, p. 50), essa pesquisa acontece “a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Assim, ao estabelecer
didlogos com os autores/pesquisas, buscamos fundamentar nosso estudo mediante analise das
producOes de literatura sobre a temética investigada e a interlocugdo com a préatica das

professoras.

3.3.2 Andlise dos dados gerados

Nesta secdo, iremos analisar os dados gerados na presente pesquisa. Para tanto,
utilizaremos como procedimento a analise de contetdo de Bardin (2016), que, segundo a

autora, refere-se a um conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes, que visa obter, através
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de procedimentos sistematicos, os objetivos de descricdo do conteido das mensagens,
indicadores qualitativos, que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producdo/recepcdo dessas mensagens. Através dessa técnica, podemos tentar descobrir e
compreender o conteldo das mensagens produzidas pelos sujeitos e pelas fontes de
informacdes.

Assim, as categorias de analise definidas para nosso estudo foram organizadas conforme
a tecnica de analise tematica, tendo em vista 0s objetivos propostos para esta pesquisa.

Para que seja possivel analisar as comunicacdes a partir desse procedimento, a autora
divide a analise de conteudo em trés fases: pré-analise; exploracdo do material; tratamento dos

resultados obtidos e interpretacéo.

3.3.2.1 Releitura das respostas do formulario (1° momento)

Em conformidade com os procedimentos da técnica de anélise dos dados de Bardin
(2016), organizamos inicialmente todo o material produzido a partir das respostas das
professoras ao questionario, realizando uma leitura flutuante dos dados. Segundo a autora, essa
etapa consiste, normalmente, no contato inicial com os documentos que serdo submetidos a
analise, envolvendo escolha, formulacdo de hip6teses e objetivos, bem como elaboracdo dos
indicadores que orientardo a interpretacdo e a preparacdo formal do material.

Assim, a partir da analise das concepcgoes e falas concedidas por meio do instrumento
utilizado para a geragdo dos dados da pesquisa, foi possivel formular indicadores tematicos a
serem categorizados nas fases posteriores.

3.3.2.2 Explorando o material gerado (2° momento)

Nessa etapa, passamos a segunda fase de organizacdo do corpus de pesquisa, que
consistiu no delineamento das tematicas que foram surgindo a partir dos dados, sendo
fundamentada & luz dos objetivos e das categorias tedricas que orientaram a investigagao.
Assim, focalizamos na exploracdo do material gerado a partir da elaboracdo de categorias
tematicas suscitadas a partir das respostas obtidas nos questionarios que subsidiaram as
reflexdes em torno das concepcgdes de formacéo de leitores e planejamento e mediacdo docente
com livros de imagem.

Ao iniciarmos a etapa da codificacdo e categorizagdo, que, de acordo com Bardin
(2010), é a fase mais longa do processo de andlise de dados, utilizamos o software Atlas Tl
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como ferramenta, que nos permitiu codificar e categorizar as questdes discursivas presentes no
formulario. E importante ressaltar que o software Atlas Tl ndo analisa os dados
automaticamente, mas auxilia o pesquisador na fase de organizacéo desses dados.

Dessa forma, buscamos identificar os principais temas e ideias centrais presentes nas
respostas dos questionarios, com um olhar atento, objetivando analisar as concepg¢des das
professoras sobre o trabalho de mediacdo de leitura dessas obras, especificamente, com as
criancas dos grupos 11, IV e V da Educacéo Infantil.

3.3.2.3 Tratamento e interpretacdo dos resultados (3° momento)

A fase de interpretacdo dos resultados envolve, na perspectiva da analise de contetdo,
inferéncias e interpretac6es que buscam atribuir significados as mensagens, seja por meio delas
mesmas, seja por meio de outros elementos contextuais. Assim, a analise qualitativa dos dados
buscou organizar e interpretar os resultados obtidos, de acordo com os objetivos da pesquisa.
Nessa direcdo, a referida analise nos permitiu avancar nas discussdes sobre a utilizagéo do livro
de imagem nas mediacdes de leitura com as criancas. As inferéncias resultantes dessa analise
evidenciaram possibilidades de elaboracdo de um Caderno Pedagdgico para apoiar as
professoras, com énfase na mediacdo/préatica de leitura dessas obras no contexto da Educacéao
Infantil.

Na secdo a seguir, apresentamos a analise e discussdo dos resultados.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secdo, apresentamos as analises dos dados produzidos na presente pesquisa. Com
0 intuito de organizar as nossas discussfes e, a0 mesmo tempo, contemplar os objetivos do
estudo explicitados na introducdo/metodologia, estruturamos trés eixos tematicos.

No primeiro tépico, discutimos o perfil das professoras participantes. No segundo,
apresentamos as concepgdes das docentes sobre a formacao de leitores, explorando o que elas
dizem a respeito das praticas de leitura realizadas com as criancas nessa etapa de ensino. Ainda
nesse topico, refletimos sobre os critérios apontados pelas professoras para a escolha dos livros
lidos nas rodas de histdrias e como elas planejam o desenvolvimento dessa atividade. Na
sequéncia, discutimos, no terceiro eixo tematico, a mediagédo de leitura com livros de imagem,
com énfase no que as docentes sabem a respeito dessas obras, se fazem parte de sua rotina de
trabalho com as criangas e/ou compdem o acervo das unidades de ensino.

Cabe destacar, no que diz respeito aos sujeitos participantes desta pesquisa, que optamos
por uma atitude investigativa que fosse capaz de favorecer uma relacdo de confiabilidade e
parceria entre a pesquisadora e as professoras participantes. Sendo assim, partimos da
compreensdo de que o sujeito ndo € um mero objeto da realidade, mas, sim, individuo ativo e
participante do processo de pesquisa, que estabelece uma relagao de interacdo com o mundo, 0
que lhe permite participar do processo de producéao da realidade.

Nesse movimento, sentimos a necessidade de estabelecer uma relagdo de parceria com
as professoras de forma que elas se sentissem confiantes e motivadas em colaborar com nosso
estudo. Por isso, a cada visita as unidades de ensino, tivemos a oportunidade de dialogar com
as docentes sobre a apresentacdo dos objetivos da pesquisa, bem como quanto a relevancia do
questionario para a realizacao do estudo. Essa aproximacao facilitou a compreensao da proposta
do questionario, resultando em uma geracdo satisfatoria de dados, com o envio de 71
questionario, dos quais 37 respostas foram recebidas no periodo de 15/10 a 17/11/2023.

A seguir, apresentamos o perfil profissional das professoras participantes da pesquisa.

4.1 PERFIL DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES DO ESTUDO

Nesta subsecdo, analisamos o perfil das professoras, especificamente, no que diz
respeito a formacao profissional e académica, ao tempo de atuagdo na Educagdo Infantil, ao
grupo de criangca em que atuam e a participacdo em cursos de formagdo sobre mediacdo de

leitura com livros de imagens.

44



No que diz respeito a formacdo académica e profissional, constatamos que a maioria das
professoras que responderam ao questionario on-line cursaram Licenciatura em Pedagogia
(64,9%), enquanto 24,3% apresentavam também curso de p6s-graduacéo lato sensu, conforme

o Grafico 1.

Grafico 1 — Formagcdo profissional/académica
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Formagéao Profissional

Fonte: Elaboracdo propria (2023).

O fato de a maioria das professoras da Educagdo Infantil serem pedagogas
aparentemente representa um ganho no campo epistemoldgico, ja que, no referido curso, ha
uma maior discussdo sobre a concepgdo de crianga, infancia e atuacdo docente nessa etapa,
diferentemente de outras licenciaturas.

Em outras palavras, isso significa que os profissionais que tém a Pedagogia como curso
de base dispdem de conhecimentos especificos da area que, provavelmente, agucam seu olhar
na tentativa de investir em praticas curriculares que promovam a autonomia e a participacao
das criancas no processo de aprendizagem.

Em relacdo aos cursos de pos-graduacdo lato sensu, constatamos o percentual de 24,3%
de professoras que investiram nessa formagéo, o que indica certa busca pela qualificacdo do
trabalho pedagdgico, evidenciando a preocupacgdo dessas profissionais em aperfeicoar, refletir
e ressignificar as suas praticas educativas.

No que se refere ao tempo de experiéncia na Educacao Infantil, vejamos os dados do
Gréfico 2.
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Grafico 2 — Tempo de atuacdo na Educacdo Infantil
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Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Como podemos observar, a maioria das profissionais tem mais de cinco anos de atuacao
na etapa da Educacdo Béasica como professoras efetivas da Rede Municipal do Recife,
perfazendo 89,1% do total.

Isso significa que elas ja ultrapassaram a fase inicial da carreira, chamada de “choque
do real”, em que as professoras se confrontam com a complexidade da profissdo. Para
Huberman (2000), essa fase da carreira docente inclui os periodos de entrada na profissao,
estabilizacdo, diversificacdo e renovacdo. Em cada um desses estagios, as professoras
adquirem, refletem e reformulam seus saberes pedagogicos, o que influencia diretamente suas
praticas em sala de aula. Essa evolucdo € vista como um processo dindmico, em que a
experiéncia acumulada e as interagdes com colegas, alunos e a propria instituicdo educativa
desempenham papéis cruciais.

Tardif (2013), por sua vez, nos esclarece sobre a importancia do tempo de atuacdo na
consolidacdo da identidade profissional docente. Para o autor, uma professora necessita de pelo
menos cinco anos de exercicio para realmente se qualificar como tal. Esse periodo ndo é apenas
uma questao de acumular experiéncia, mas também de desenvolver uma compreensao profunda
dos saberes praticos necessarios a profissao, que sdo construidos e reconstruidos no cotidiano

escolar.
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Cabe salientar que o processo de constituicdo dessas profissionais ndo se restringe ao
presente. Isso significa aceitar que as fontes de aquisicao dos saberes das professoras se referem
igualmente as experiéncias do presente e principalmente as do passado, dessa forma,
conhecimentos adquiridos no contexto da sua vida pessoal e familiar, assim como em toda a
sua trajetoria escolar, sdo decisivos também na constituicdo de sua identidade profissional,
justificando a caracteristica temporal dos seus saberes (Tardif, 2013).

Concordamaos, portanto, que a integracao das abordagens de Huberman e Tardif fornece
um quadro compreensivo para entendermos o desenvolvimento profissional das professoras
como um processo continuo, marcado pela interacdo entre experiéncia pratica e teoria.
Utilizando essas teorias como lentes analiticas, é possivel ndo apenas entender como as
professoras evoluem em suas carreiras, mas também como elas adaptam e expandem seus
saberes docentes de acordo com suas experiéncias especificas.

Em relagdo ao campo de atuacdo das professoras, observamos que 74,3% atuavam nos
grupos IV e V da Educacao Infantil (40% no grupo 1V e 34,3% no grupo V). Além disso, 17,1%
do total leciona para criangas do grupo Il e uma professora esta na sala de leitura/biblioteca,

como vemos no Grafico 3.

Gréfico 3 — Campos de atuagdo
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Fonte: Elaboragdo propria (2023).

E importante ressaltar que, na Rede Municipal do Recife, os grupos IlI, IV e V
correspondem a criancas de 3, 4 e 5/6 anos de idade, respectivamente. Assim, em relacdo as
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modalidades de ensino das instituicdes onde atuam as professoras participantes, verificamos
que elas estdo distribuidas entre creches, Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEISs) e
instituicGes que oferecem Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

Quando se pensa, todavia, em formacéo docente, seja inicial ou continuada, constata-se
gue mobiliza uma série de conceitos que indicam caracteristicas necessarias a0 pProcesso
formativo do profissional. Tais caracteristicas envolvem habilidades e capacidades, entre outros
aspectos necessarios ao exercicio da profissdao. Vejamos no Gréafico 4 as respostas das
professoras ao serem questionadas sobre a participacdo em algum curso de formacao voltado a

mediacdo de leitura com livros de imagens.

Gréfico 4 — Participagdo em cursos/formagéo continuada
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Fonte: Elaboragdo propria (2023).

O Grafico 4 mostra que 54,1% das participantes informaram ja terem participado de
formacGes que incluem a tematica de livros de imagens, enquanto 45,9% ndo participaram de
tais formacdes. Esse percentual menor é notavel e sugere que, embora a tematica dos livros de
imagens esteja sendo incorporada as atividades de desenvolvimento profissional, sua integracdo
ocorre de maneira gradual e ainda ndo alcanga uma parcela consideravel das educadoras. 1sso
indica a necessidade de expandir e intensificar as formagdes continuadas que focam a
habilidade de trabalhar com livros de imagens,

No tdpico seguinte, apresentamos uma analise sobre as concepg¢des de formacéo de
leitores na perspectiva das professoras participantes do estudo.
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4.2 CONCEPCOES DAS PROFESSORAS SOBRE A FORMACAO LEITORA

Neste topico discutimos, como ja anunciado, as concepcdes das professoras acerca do
trabalho de leitura com as criangas na Educacéo Infantil, revelando sob diferentes dimensdes a
compreensdo do que € ler, planejar a leitura e conversar com as criangas, além da selecdo dos
livros de literatura infantil.

Ao serem questionadas sobre a realizacdo das rodas de histérias em suas rotinas com as
criancas, 100% das professoras afirmam realizar a referida atividade. Os dados apresentados
demonstram a importancia conferida pelas professoras ao trabalho permanente com rodas de
historias. Reconhecida como uma atividade fundamental para criangas menores de seis anos,
tal como vem sendo atestado por diversos documentos oficiais (Brasil, 1998; 2018).

Em relacdo a frequéncia, as professoras também relataram que as rodas de historias
acontecem diariamente, sendo uma pratica constante em seu planejamento, conforme
demonstra o Gréfico 5.

Grafico 5 — Frequéncia das rodas de historias realizadas com as criangas
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Fonte: Elaboracdo propria (2023).

Observamos no grafico que a pratica de ler historias esta presente no cotidiano das
professoras com frequéncias distintas, sendo que 18,9% delas desenvolvem leituras nas rodas
uma vez por semana, 56,7% de duas a trés vezes por semana, e as demais 24,3% leem historias
todos os dias, tornando a atividade uma prética diaria.

Esses dados reiteram a importancia atribuida a leitura como atividade essencial no

desenvolvimento das criancas na primeira infancia. A frequéncia com que as rodas de historias
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sdo conduzidas reflete o reconhecimento de seu valor na promocao de habilidades linguisticas,
na estimulacdo da imaginacdo e no fomento da capacidade critica e interpretativa das criangas.

A esse respeito destacamos que as rodas de histdrias possibilitam que as criangas se
familiarizem com os textos. A leitura e a escuta, portanto, transformam-se em experiéncias que
permitem que as criangas expressem sua compreensao do texto, suas impressoes e sentimentos.
Elas podem compartilhar suas ideias e pontos de vista, construindo argumentos e significados
sobre o que foi lido.

E interessante destacar que, embora seja unanime a resposta das professoras quanto a
relevancia das rodas de histérias, ao serem indagadas sobre o planejamento dessa atividade,
10,8% das professoras responderam que ndo costumam planejar a agdo. Vejamos as
informacdes do Grafico 6.

Grafico 6 — Planejamento das rodas de historias
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Fonte: Elaboracdo propria (2023).

Entre as explicagdes para a pergunta “\VVocé costuma planejar as rodas de historias para

seu grupo de criangas?”, recebemos algumas respostas, tais como:

Na verdade, deixo que os alunos explorem o cantinho da leitura, onde possui
uma variedade de livros e eles elegem a histéria que deve ser lida pela
professora naquele dia. (Professora 1)2.

Como na escola dispusemos de contadora de historias, biblioteca, ndo foco
muita coisa, na hora do planejamento. (Professora B).

2 A identificacdo das professoras foi elaborada a partir da inicial do nome de cada uma, com o objetivo de manter
o sigilo e possibilitar a categorizacdo ao longo do estudo.
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As rodas sdo para leitura deleite e todas as vezes as criancas gostam de
recontar. As historias planejadas sdo para contemplar algum género textual ou
algum contetdo especifico. (Professora T).

Como podemos observar nos trechos das falas das professoras acima, o planejamento
da leitura é inexistente, o que nos sinaliza uma concepcéo de trabalho com a formacéo de leitura
voltada a uma natureza assistematica e espontanea.

Outras respostas identificadas nos questionarios nos remetem também ao planejamento
da leitura enquanto oportunidade para explorar contetdos escolares, semelhantemente a outros
estudos (Nascimento, 2012; 2021; Silva, 2014). Vejamos:

Diariamente em minha rotina eu tenho no inicio da aula a ""roda de conversa,"
onde converso com as criancas coisas do dia a dia. Diante do planejamento do
dia, a insercdo da roda da historia € feita diante da atividade planejada, por
exemplo, vou introduzir a letra "D", trago para as criangas a histéria "O
pequeno dinossauro™ para introduzir a letra. Dessa forma a roda da histdria é
planejada, das outras formas ela ¢ feita aleatoriamente. (Professora B1).

A resposta da professora evidencia uma relagdo com a “questdo dos conteudos” como -
critério para orientar seu planejamento- e, portanto, a escolha dos livros de literatura que serdo
lidos com as criangas.

A esse respeito, Teberosky e Colomer (2003) argumentam que a escolha dos livros de
literatura infantil ndo deve se basear exclusivamente em seu conteldo, enfatizando a
importancia de escolher livros que oferecam oportunidades para que as criangas explorem a
linguagem de maneira criativa e significativa, que provoquem emocodes e que incentivem a
Imaginacao.

Vale salientar, conforme Branddo e Rosa (2010b), que as rodas de histdrias devem, ao
serem planejadas, oferecer oportunidades para as criangas construirem sentido sobre o que estdo
lendo/ouvindo. A professora como mediadora, por sua vez, deve investir na mediagéo,
selecionar e estudar boas obras, as possiveis perguntas, ensinando as criancas a fazerem uso das
estratégias de leitura imprescindiveis ao leitor/ouvinte ativo.

Ainda na sec¢édo sobre planejamento, algumas docentes sinalizaram que planejaram a

partir da “tematica” que Seria abordada na aula, conforme alguns relatos:

Escolho o tema. Pesquiso a historia relacionada ao tema, como também
atividades a serem trabalhadas antes e depois da leitura. Como videos, roda de
conversa e atividades pedagdgicas. (Professora D2).
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Apos eleger o contetido do dia, seleciono o livro que melhor aborda a tematica
de acordo com o0s objetivos definidos, realizo a contagdo levantando
questionamentos ao decorrer da histdria a fim de favorecer a participacao e
interesse das criancas. Depois, sdo propostas atividades relacionadas a historia
(atividade impressa, desenho, pintura, modelagem, manuseio de materiais
reciclaveis, jogos...) e ao final um aluno se elege ou € escolhido pela turma
para realizar o reconto da historia. (Professora A2).

As respostas do questionario apresentadas acima sugerem que as professoras costumam
considerar “o tema do livro” como o principal foco do planejamento das rodas de historia. No
entanto, conforme salientamos anteriormente, Teberosky e Colomer (2003), assim como
estudos de Nascimento (2012; 2021), destacam que o critério principal a ser considerado na
escolha de um livro € sua qualidade estética/textual. O tema, por sua vez, poderd, em alguns
momentos ser considerado, de acordo com as necessidades do grupo, desde que ndo se
desconsiderem as carateristicas do texto literario.

Entre as atividades de extensédo da leitura, percebemos que as professoras fazem mencéo
a atividades de reconto, desenho e massinha de modelar, ndo citando, por exemplo, a conversa
enquanto atividade que tem um objetivo em si. Mais uma vez, retomamos o0 estudo de
Nascimento (2012), justamente para enfatizar a importancia de romper um pouco com a cultura
de que o final da leitura na roda implica no desenho da histéria ou reconto. A conversa pode ser
compreendida como uma atividade de extensdo que podera promover o prolongamento das
reflexdes mobilizadas pelo texto e reunir condigdes para exercitar o pensar, a construcdo de
sentido e, sobretudo, a formac&o do leitor critico e criativo.

Outro aspecto interessante diz respeito a organizacao do planejamento. Ao analisar as
respostas das professoras, € possivel identificar que a organizacao do planejamento esta focada,
a priori, na estruturacdo da situacdo didatica no geral. No entanto, o planejamento especifico
da leitura e da conversa sobre o texto parece ser algo pouco explorado pelas docentes.

Nas respostas analisadas até aqui, percebemos que o planejamento da leitura e da
conversa sobre o texto, especificamente nas rodas de historia, ainda € um tema que necessita de
maior reflex@o. O discurso sobre o que se entende por planejar a leitura ainda ndo consegue, ao
que parece, ser materializado nas préticas.

Ainda sobre o planejamento das rodas de histdria, as professoras apresentaram respostas
que sinalizam uma concepcao de formacao de leitor que reconhece a importancia da leitura para
0 desenvolvimento pessoal e social das criangas. Elas demarcam no discurso a relevancia dessa
atividade para desenvolver a reflex&o e a construcéo de significados. Vejamos alguns exemplos

de respostas no questionario:
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Fazemos um circulo com as cadeiras ou diretamente no chao. Apresentacéo
da capa do livro a ser lido, explorando autor, ilustragdo etc. Leitura da histéria
e vamos a roda de conversa, onde cada um podera falar um pouco o que
entendeu, 0 que mais gostou, ou nao, e perguntas relacionadas a historia.
(Professora A4).

Escolho os livros de forma que contemplem a diversidade de género textual,
alternando entre um género e outro. (Professora K).

[...] roda de conversa sobre o tema da historia, observando o que as criangas
trazem de conhecimento e depois cantamos uma musica de introducdo a
historia e dai inicio a contagdo da historia”. (Professora Al).

As falas indicam o uso de algumas estratégias de leitura como ferramentas para auxiliar
as criangas na construcdo de sentidos, ao explorarem conhecimentos prévios, antecipacao de
sentidos e inferéncias, entre outros aspectos. Também enfatizam que a conversa sobre o texto
é prevista no planejamento, no entanto as docentes ndo aprofundam a discussao sobre sua
mediagdo, como, por exemplo, as perguntas que sdo mobilizadas durante a conversa e 0s
critérios de selecdo das obras. Isso, de certa forma, confirma que, apesar de o tema da leitura
na Educagdo Infantil ser amplamente discutido no plano tedrico, ainda se faz necesséario
ampliar essa discussdo nas formagdes iniciais e continuadas das educadoras.

Corsino (2003) nos convida a refletir sobre o reconhecimento e valorizacéo do trabalho
dessas profissionais como essenciais para garantir uma educacao de qualidade para as criancas.
A autora defende que, diante da complexidade de suas funcGes, é fundamental que as
professoras tenham acesso a formacgéo continuada de qualidade. Essa formacao deve oferecer
ferramentas e conhecimentos para que elas exercam sua pratica de forma cada vez mais eficaz
e qualificada.

Nessa direcdo, para que o planejamento contribua para praticas produtivas, é necessario
que as professoras tenham clareza sobre as concep¢des que guiam sua préatica docente e que
considerem as multiplas possibilidades de expresséo da linguagem.

A sala de aula, assim como todo o espaco escolar, é palco de aprendizagem e de criacéo,
onde as criangas podem explorar diferentes linguagens de forma livre e significativa. Planejar
se tornou um momento fundamental no exercicio da docéncia, pois é quando as professoras
tém a oportunidade de refletir sobre suas praticas e de construir propostas que atendam as
necessidades e 0s interesses das criancas.

No item a seguir, apresentamos uma discussdo sobre 0s critérios que as professoras

consideram importantes ao selecionar os livros a serem lidos nas rodas de histdrias.
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4.2.1 A escolha dos livros a serem lidos com as criancas

As respostas acerca do planejamento das rodas de leitura se associam ao questionamento
acerca das caracteristicas do que seriam bons livros de literatura para serem lidos com as
criangas. Conforme apresentado na subsecdo anterior, as professoras participantes da pesquisa
consideram que os livros que abordam temas morais e contetdos a serem ensinados sdo mais
relevantes no momento de planejar a leitura.

Essa visdo também se reflete no momento que apresentam os critérios utilizados para a

escolha dos livros, conforme podemos observar nas falas de algumas professoras:

Livros que remetem aos valores morais, sentimentos, conto de fadas,
mistérios, curiosidades, acumulativas, gestos e rimas etc. (Professora C2).

Historias curtas, com boa visualizacdo como desenhos coloridos e letras de
forma, e contos da realidade, e que traga sempre uma aprendizagem.
(Professora C1).

Nesse caso, as participantes anunciam um principio que orienta as escolhas: a
possibilidade de a leitura literaria moralizar e “tornar adequado” o comportamento das criancas.
Elas acreditam que, ao ouvir as historias, as criangas podem vir a adotar novos comportamentos.
Por isso, obras que ensinam algo as criancas explicitamente ou de forma mais velada sdo mais
propensas a serem escolhidas.

A esse respeito, Teberosky e Colomer (2003) e estudos recentes (Nascimento et al.,
2024) destacam que a literatura ndo deve ser vista como apenas um meio de transmitir
informacao ou valores morais. As autoras defendem que os livros infantis devem ser apreciados
como obras de arte, capazes de inspirar uma diversidade de interpretacdes e sentimentos, ao
invés de serem utilizados exclusivamente como recursos didaticos. Essa perspectiva enfatiza a
importancia de enriquecer a experiéncia literaria das criancas, permitindo que elas explorem e
respondam aos textos de maneira significativa e pessoal.

No entanto, compreendemos que a escolha dos livros pelas professoras ndo precisa
desconsiderar a intencionalidade de suas a¢des, devendo contemplar as metas de aprendizagem
e o curriculo. Essas preocupacdes sdo essenciais para o trabalho das professoras, mas as
escolhas didaticas ndo devem dificultar a compreensdo e a interpretacdo do texto, nem
desconsiderar o valor estético da literatura, que permite as criangas pensarem o mundo e a si

mesmas.
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No que se refere aos critérios apontados pelas professoras para a escolha de livros para
a Educacéo Infantil, elas incluem o estilo do autor, o livro e a ilustragdo como aspectos a serem
considerados. Esses elementos, que estdo relacionados ao suporte e ao texto literario, sao
importantes para que as criangas possam apreciar a literatura e se envolver com as histérias.

Vejamos as respostas das docentes:

Adequacdo de tamanho, tipo de letras, ilustracGes e faixa etéria. (Professora
Ad).

Livros com letras grandes e de facil entendimento, de preferéncia com letras
maiusculas; imagens definidas e coloridas. (Professora W).

Livros com imagens sem estere6tipos, e quando tiver texto escrito, que esse
aguce a imaginacdo e a criatividade das criancas. (Professora M1).

Livro com figuras grandes e coloridas, de tamanho e espessura que possibilite
[sic] o manuseio adequado para essa faixa etaria de trés anos. (Professora M2).

De acordo com as falas das professoras, a ilustracdo é um critério fundamental para a
escolha de livros para a Educacdo Infantil. Ela é parte do que identifica a literatura infantil e
aproxima-se mais da consideracao do objeto literario. No momento da leitura, as professoras
expbdem o livro para que os alunos possam acompanhar a narrativa através das ilustragoes.

Ainda com relacdo aos critérios para a escolha dos livros a serem lidos para as criangas,

as professoras registraram 0s seguintes comentarios:

Livros de leitura para essa faixa etéria, sdo livros com histdrias curtas e
imagens grandes e coloridas. (Professora B1).

Imagens boas, nitidas, coloridas, textos pequenos com letra de forma e uma
boa hist6ria que desperte a imaginacao e curiosidade da crianca para a faixa
etéria. (Professora L1).

Livros com imagens atrativas, com poucas paginas, linguagem facil, letras
bastdo (para o publico que atuo). (Professora P).

Serem bem ilustrados... Com um bom tamanho... E com texto bem simples.
(Professora Al).

Historia bem ilustradas, curtas, de linguagem simples e ou com leitura de
imagens! (Professora D1).

Livros com hist6rias simples e com muitas imagens. (Professora D2).
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Como podemos observar nas respostas acima, as professoras também citaram a relacao
da historia com o universo imaginario da crianga, que pode ser potencializado pela ilustragdo.
Para elas, um livro tem mais chances de ser escolhido para ser lido com as criancas da Educacao
Infantil se a linguagem for simples, o contetdo for adequado e a ilustracdo for chamativa. A
extensdo do texto escrito também é um fator considerado pelas professoras ao escolher livros a
serem mediados nas rodas de leitura com as criancas.

Assim, ao refletirmos sobre as respostas das docentes no que diz respeito a selecdo dos
livros, observamos uma tendéncia a escolha de obras com textos mais curtos. Essa preferéncia
pode ser uma estratégia das educadoras para manter o engajamento das criancas durante as
sessOes de leitura, mas ndo deve ser vista como uma restricdo. Contudo, é necessario que,
mesmo em textos curtos, a qualidade da linguagem seja mantida. Deve-se evitar uma
simplificacdo excessiva que possa restringir o desenvolvimento do repertério cultural das
criancas.

Diante dessas consideragdes, pontuamos que a selecdo das professoras deve contribuir
para a oferta de praticas de leitura que possibilitem ao leitor explorar os maltiplos sentidos da
literatura, evitando uma leitura simplista. Afinal, como destaca Cosson (2010), o letramento
literdrio € uma pratica social, que se destaca como uma forma de arte singular, marcada pela
coeréncia textual e pelo uso de recursos expressivos que longe de moralizar proporciona a
crianca a oportunidade de refletir sobre si mesmo e sobre o mundo, no percurso de tornar-se
mais sensivel e fluente.

Nesse sentido, entendemos que essa jornada de autodescoberta e compreenséo do outro
se desenrola em um ambiente seguro e acolhedor, onde a crianga se sente livre para explorar
seus sentimentos, pensamentos e questionamentos. Embora muitas crian¢as tenham acesso a
historias atraves de familiares, outras dependem unicamente da leitura feita pelo professor na
escola para adentrar o universo literario.

Assim, entendemos que, ao escolher um texto literario para leitura, a professora deve
considerar o lugar de leitor que ela e as criangas ocupam. O processo de mediacédo deve voltar
a atencdo de todos ao texto, sem interpor obstaculos que encobrem, turvam ou regulam o acesso
a0 seu contetido. E por isso que a mediacao da leitura literaria em sala de aula assume um papel
tdo importante, exigindo rigor e qualidade para garantir que a experiéncia seja, de fato, literaria.

No item a seguir, aprofundamos nossa analise a respeito das concepcdes das professoras

sobre o trabalho com livros de imagens.
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4.3 O QUE DIZEM AS PROFESSORAS SOBRE A DISPONIBILIDADE DE LIVROS DE
IMAGEM EM SUAS INSTITUICOES?

A diversificacdo dos livros nas escolas representa uma ferramenta necessaria para o
desenvolvimento educacional e cultural das criancgas. Livros variados, especialmente em termos
de género, cultura e temas abordados, enriquecem o repertdrio das criangas, expondo-as a
diferentes perspectivas. Nesse sentido, politicas publicas de incentivo e democratizagdo do
acesso e fomento a leitura devem ser garantidas mediante acGes do poder publico. Essas
politicas estabelecem diretrizes, bem como sdo responsaveis por fornecer recursos que
assegurem que as instituicdes de ensino e suas respectivas bibliotecas possuam uma quantidade
adequada de livros.

Por meio de programas de aquisi¢cdo de livros e fomento a leitura, as escolas podem
introduzir obras que abordem diferentes realidades sociais e culturais, promovendo, assim, um
ambiente de aprendizagem. Além disso, essas politicas devem também apoiar a capacitacdo de
educadores para que possam fazer uso efetivo dos livros em suas praticas pedagogicas.

Portanto, a sele¢cdo de um bom acervo para escolas e/ou bibliotecas ndo deve apenas
focar a quantidade de livros disponiveis, mas também a qualidade dos textos e as oportunidades
de engajamento que eles oferecem. Ao discutir a escolha de livros literarios para criangas,
autores como Riter (2009) e Nascimento (2012; 2021) enfatizam a necessidade de selecionar
obras com textos abertos que estimulem a participacdo ativa do leitor na producédo de sentidos.
Esses critérios sdo importantes, pois permitem que cada leitura revele novos aspectos e
possibilidades de interpretacdo, dependendo da perspectiva e das experiéncias pessoais do
leitor.

Assim, quando perguntadas se as criangas tém acesso a livros de imagem no acervo de
sua sala e/ou na biblioteca, as professoras forneceram as seguintes respostas, conforme Grafico
7.
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Gréfico 7 — Presenca dos livros de imagem no acervo das criangas e/ou biblioteca
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Fonte: Elaboracdo propria (2023).

Conforme indicado, 43,2% das professoras afirmam que frequentemente tém acesso a
livros de imagens em seus acervos, sugerindo que de alguma forma, nas escolas envolvidas na
pesquisa, ha disponibilidade desses materiais. Contudo, um outro percentual de professoras
(aproximadamente 54%) sinaliza que apenas as vezes ou raramente dispdem de livros de
imagem em seus acervos, o que indica uma oportunidade para melhorias na disponibilizacéo
dessas obras nas instituicdes de Educacao Infantil.

Segundo Lorenzet (2016), autores, ilustradores, pesquisadores e tedricos tém se
dedicado a criar diversas obras com o proposito de auxiliar as professoras a conhecerem a leitura
dos livros de imagem, mostrando o potencial criativo e imagético presentes nessas publicagdes.

Os programas de incentivo a leitura implementados por governos e institui¢des privadas
também sdo mencionados pela autora como politicas que visam a distribuicdo de livros para
escolas e bibliotecas, promovendo o contato de criangas e jovens com a literatura. E oportuno
destacar que o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) também representou uma
politica publica de grande relevancia para a educacdo brasileira entre 1997 e 2014. O programa
visava a democratizacdo do acesso a cultura e ao incentivo a leitura nas escolas publicas, por
meio da distribuicdo de acervos literarios cuidadosamente selecionados.

E importante ressaltar que o PNBE foi integrado® ao PNLD Literario com o propésito

de dar continuidade a democratizacdo do acesso a leitura literaria. Essa integragdo demonstra

3 E importante ressaltar que, apesar de o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), ter sido incorporado ao
Programa Nacional do Livro e do Material didatico (PNLD), existem diferencas claras nos procedimentos adotados
para a selecdo das obras.
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um compromisso com o desenvolvimento integral das criancas, reconhecendo o impacto
significativo que a leitura de obras literarias exerce sobre o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social dos pequenos.

Nesse contexto, no questionario incluiramos na questdo 18 os livros de imagem
distribuidos pelo referido programa a Educacdo Infantil, bem como apresentamos o exemplar
do livro “Cabelinho Vermelho ¢ o Lobo Bobo”, de Silvana Menezes, sugerido no Caderno
Praticas de Leitura do Programa Primeiras Letras da Prefeitura do Recife. Nesse caso,
verificamos se as professoras, além de terem acesso ao caderno, também receberam ou
reconheciam a obra recomendada por esse material.

Nesse sentido, o Grafico 8 exibe uma lista de obras disponibilizadas as escolas e que
poderiam ser citadas pelas docentes. E importante reiterar que os titulos mencionados compdem
0 conjunto de obras disponibilizadas as instituicbes educacionais através do PNBE e demais
programas como o Primeiras Letras e o PNLD literario. Além disso, no questionario, foi
oferecido espaco para que as educadoras pudessem citar outros livros de imagens de seu

conhecimento, além dos ja listados. Vejamos:

Grafico 8 — Livros de imagem conhecidos pelas docentes

E um ratinho? - Guido Van Genechten

E um gato? - Guido Van Genechten

Ida e Volta - Juarez Machado

O jornal - Patricia Bastos Auerbach

Bocejo - llan Brenman

Cabelinho Vermelho e o Lobo Bobo - - Silvana de Menezes
Um + Um + Um + Todos - Anna Gébel
Calma Camale&o - Laurent Cardon

Ladrao de galinhas - Beatrice Rodriguez

O gato e a Arvore - Rogério Coelho

Mar de Sonhos - Dennis Nolan

A ovelha negra de Rita - Silvana de Menezes
A visita - Licia Hiratsuka

A flor do lado de |4 - Roger Mello

Voa Pipa, Voa - Regina Rennoé

Nerina: A ovelha negra - Michele Lacocca

O noivo da Ratinha - Licia Hiratsuka

N&o conhego nenhum dos exemplares

O chapéu - Paul Hoppe

Onda - Suzy Lee

O lengo - Patricia Auerbach

A Casa Sonolenta - Audrey Wood

As princesas também soltam pum - llan Brenman
Outros

Titulo dos Livros

0.00% 25.00% 50.00% 75.00% 100.00%

Percentual de Professores

Fonte: Elaboracdo propria (2023).

Assim, a partir dos dados apresentados no grafico, observamos que os livros mais

conhecidos pelas profissionais, quase metade das docentes consultadas, foram “Ida e volta”, de
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Juarez Machado, “Mar de sonhos”, de Dennis Nolan, e “A ovelha negra de Rita”, de Silvana
Menezes.

Figura 3 — Reproducao de capa de livro de imagem (“Ida e volta”)

ax : % % b %
& -l o N ad o o
Fonte: Machado (2014).

Figura 4 — Reproducao de capa de livro de imagem (“Mar de sonhos™)

Fonte: Nolan (2017).

Figura 5 — Reproducdo de capa de livro de imagem (“A ovelha negra da Rita”)

Fonte: Menezes (2017).

Por outro lado, outros titulos como “O chapéu”, de Paul Hoppe, “Onda”, de Suzy Lee e

“O lenco”, de Patricia Auerbach, foram menos citados, com apenas 2,7% das professoras
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indicando conhecé-los. Essa informacdo sugere que o reconhecimento de alguns titulos ainda
varia significativamente entre as docentes.

Destacamos que a variedade de titulos pouco conhecidos também sinaliza a necessidade
de expandir o catalogo de livros de imagem oferecidos as escolas, garantindo a renovacéo e a
diversificagdo do acervo disponivel para as criangas e professoras. Como Lajolo (2001)
observa, a escolha e a disponibilizacdo de um repertorio variado de livros de imagem sdo
fundamentais para atender a diferentes necessidades educacionais e culturais das criancas.

Além disso, a implementacdo de acbes formativas, como as propostas por Cosson
(2010), com a promocao de cursos e/ou oficinas, podem ser estratégias significativas para o
aprofundamento do conhecimento e da pratica docente no trabalho com essas obras.

Um outro aspecto observado é que, apesar de mencionados pelas professoras como
livros de imagem conhecidos por elas, os titulos “A casa sonolenta”, de Audrey Wood, e “Até
as princesas soltam pum”, de llan Brenman, na realidade, ndo se enquadram nesse género
literario. Eles contém textos verbais acompanhados de ilustracdes, o que faz com que sejam

classificados como “livros ilustrados”, como podemos constatar nas Figuras 6 e 7.

Figura 6 — Capa do livro “A casa sonolenta”

Fonte: Wood (2019).
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Figura 7 — Capa do livro “Até as princesas soltam pum”

e & Erincipe passou e viu o colx8o

la. © narlz todo entupido
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- A soltam Pode ter certeza — disse 0 pal convicto.

Para Linden (2011), o termo “livro ilustrado” aplica-se a obras nas quais a narrativa é
construida através da articulacdo entre texto verbal e imagem. Assim, observamos que algumas
profissionais parecem confundir livros contendo boas ilustragdes com livros de imagem,
mostrando a necessidade de expandir as discussdes sobre as caracteristicas e potencial desses
tipos de obras.

Ainda sobre o Grafico 8, observamos que o livro “Cabelinho Vermelho e o Lobo Bobo”
foi reconhecido por apenas 10,8% das professoras participantes. Esse percentual reafirma a
necessidade de se discutir acerca da acessibilidade e do conhecimento que as professoras
possuem em relacdo aos livros de imagem disponiveis na escola. Afinal, apesar de “Cabelinho
Vermelho e o Lobo Bobo” fazer parte do Primeiras Letras, programa em vigéncia na Rede
Municipal de Ensino do Recife, um ndmero significativo de docentes expressou
desconhecimento ou falta de acesso ao livro mencionado. Esse cendrio sinaliza a necessidade
de revisitar e aprimorar as politicas de distribui¢&o e as préaticas de incentivo ao uso de literatura

de imagem nas instituicfes de ensino.
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Contudo, €é interessante notar que, desconsiderando a alternativa de ndo reconhecimento
das obras, a maior parte dos titulos apresentados foi identificada por no minimo 5 das
participantes. Isso indica que, apesar de algumas lacunas, existe um conjunto de livros de

imagem que obtém um nivel elementar de reconhecimento entre as educadoras.

4.4 O QUE PENSAM AS PROFESSORAS SOBRE OS LIVROS DE IMAGEM

Conforme abordado anteriormente, a leitura de livros de imagem na Educacéo Infantil
é defendida por diversos autores (Ramos; Lorenzet; Souza, 2020; Nunes 2020; Ramos, 2014;
Spengler, 2010) como um instrumento importante para o desenvolvimento das criangas, com
destaque para a formacdo de leitores. Nesta subsecdo, buscamos analisar 0 que pensam as
professoras sobre a mediacdo com livros de imagem, iniciando com o conceito desse género
literario.

De acordo com as docentes participantes da pesquisa, livros de imagem s&o:

Livros que contam uma histéria sem a palavra escrita, através de imagens
(Professora M1).

[...] livros que s6 possuem imagens e a historia se desenvolve através das
imagens (Professora A5).

[...] livros que possuem imagens para contar a histéria seguindo uma
sequéncia (Professora D3).

[...] livros com o interior sem escrita, s6 imagens [...] (Professora L3).

[...] livros que sdo produzidos apenas por sequéncia de imagens e que o leitor
pode ler e interpretar [...] respeitando as imagens e sequéncia do livro
(Professora R2).

Livros que apresentam a historia por meio de imagens sem texto escrito
(Professora K).

Pontuamos que, ao discutir as concepcdes das professoras sobre o que constitui um livro
de imagem, abordamos uma série de fatores que incluem seus conceitos pessoais e praticas
profissionais. O que é apresentado aqui é apenas uma das dimensdes dessas concepcoes,
especificamente, como elas definem e entendem esse género literario. Assim, ao conceituar 0s
livros de imagem, as docentes descrevem essas obras como narrativas construidas
exclusivamente atraves de imagens, reconhecendo que a predominancia desse recurso visual

como o principal meio de expressao € o que caracteriza esse género.
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Essa compreensdo sublinha a ideia de que os livros de imagem empregam uma
sequéncia visual para desenvolver uma histéria, permitindo que o leitor desvende e interprete o
conteudo dessas obras. As respostas refletem, portanto, um reconhecimento da capacidade
desses livros em fomentar a interpretacdo e a imaginacdo das criancas, enfatizando a
importancia da sequéncia visual na construgdo narrativa e no engajamento do leitor.

Sobre esse aspecto, as consideracdes das docentes convergem com a definicdo proposta
por Faria (2006), que define o livro de imagem como aquele constituido unicamente pela
dimensdo visual. Para a autora, “a historia se constr6i de imagem em imagem”, indicando que
o livro de imagem ndo apenas comunica uma historia, mas também possibilita multiplas
interpretagdes, promovendo uma leitura ativa por parte dos leitores.

Destacamos que as conceituacdes das docentes e a definicdo de Faria (2006) oferecem
um ponto de partida para uma analise mais aprofundada da natureza dos livros de imagem.
Assim, quando perguntadas sobre a importancia do livro de imagem para a formagé&o leitora das

criancas, as professoras apresentaram as ponderacdes reproduzidas a seguir.

[...] aguca a curiosidade da crianca e estimula a imaginacéo tornando-a autora
da histéria (Professora D1).

[...] Estimula a imaginacéo, expressdo, cognicdo, fomentando a construgéo de
narrativas e estimulando o desenvolvimento amplo da linguagem e fala
(Professora M1).

[...] proporciona a imaginacéo, a criatividade. Estimula a oralidade e desperta
0 desejo de ser autor e amplia a visdo de mundo da crianca (Professora A3).

[...] estimula a compreensdo leitora, a criatividade da crianca e proporciona a
liberdade de criar diversos enredos a partir da leitura das imagens (Professora
R1).

[...] Porque a imagem é uma forma de comunicacdo. No momento que a
crianga escuta a contacdo, ela imagina a cena, e depois, ao ver a ilustracdo do
livro, ela vai absorvendo novas informacg6es que vao coincidir com a imagem
do livro ou ndo, mas que de forma positiva vai despertando o interesse, a
imaginacdo, atencdo e culminaréa pelo gosto pela leitura e que fortalecera a
formacao de futuros leitores (Professora L1).

Como podemos observar, as professoras argumentam que os livros de imagem sao
significativos para estimular o pensamento imagético, o que indica uma compreensdo acertada
de que a leitura de imagens intensifica a capacidade das criancas de imaginar e criar. 1Sso ocorre
porque a interpretacdo dos livros de imagem néo é imediatamente Gbvia. As criangas precisam

refletir, imaginar e produzir inferéncias para construir sentido a partir do texto visual.
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Essas consideracOes tém relacdo com os estudos de Coelho (2000), quando afirma que
as imagens presentes nessas obras estimulam o olhar das criangas para descobertas. Elas sdo
convidadas a explorar a obra por meio da observacéo dos detalhes da imagem construindo seus
préprios significados. Dessa forma, as imagens que compdem os livros infantis funcionam
como facilitadoras da comunicagdo entre as criangas e a situagdo que vé nas narrativas, bem
como estimulam a atencdo visual; desenvolvem a capacidade de abstracdo; estimulam e
enriquecem a imaginagéo e desenvolvem o potencial criativo dos pequenos leitores.

Sem duvidas, a leitura de um livro de imagem € um convite a criatividade e a
imaginacdo. Ao dar voz & narrativa visual, a criangca mobiliza seus repertdrios imagéticos e
verbais, tecendo interpretacGes Unicas ao que seu olhar captou. Essa experiéncia singular
permite a cada leitor interpretar as imagens de forma Unica, criando historias carregadas de
significados proprios.

No proximo tdpico, abordamos as questdes relacionadas ao planejamento das rodas de

historias com livros de imagens.

4.5 COMO AS PROFESSORAS PLANEJAM A MEDIACAO COM LIVROS DE
IMAGEM?

Ao escolher um livro de imagem para ler com as criancas, é necessario que a professora
disponha de um tempo maior para se preparar e garantir que possa conduzir a leitura com
confianga. Isso acontece porque o livro de imagem requer uma atencgdo especial por parte do
leitor. Assim, para facilitar a compreenséo das criangas sobre a mensagem veiculada pelo texto
visual, é necessario desenvolver um planejamento cuidadoso para a mediacdo dessa leitura.
Esse planejamento, como destacado por Nunes (2020), envolve a identificacdo prévia de sentido
pelas mediadoras, que atuam como guias para orientar a atencdo das criangas aos aspectos
visuais da narrativa.

Assim, quando perguntadas se nas leituras que realizam com as criancas costumam

utilizar livros de imagem, as professoras apresentaram as seguintes respostas.
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Gréfico 9 — A leitura dos livros de imagem com as criangas
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Fonte: Elaboracdo propria (2023).

Conforme o grafico demonstra, 70,3% das professoras afirmam utilizar livros de
imagem nos momentos de leitura com as criangas, reconhecendo-0s como importantes recursos
didaticos para formar leitores. No entanto, observamos também que 29,7% das educadoras
mencionam nao fazer uso desses livros em suas praticas de leitura. Esse percentual aponta para
algumas possibilidades, como a possivel falta de acesso a um acervo diversificado que inclua
livros de imagem ou menor familiaridade com a leitura de textos ndo verbais.

Destacamos que a forma como as professoras realizam a mediacao de leitura com livros
de imagem tem um papel fundamental na interacao e engajamento das criancas durante as rodas
de histdrias. Sobre essa perspectiva, questionamos as educadoras: quando vocé seleciona livros

de imagem, como planeja a leitura? VVejamos algumas respostas:

Organizo o titulo de acordo com a tematica trabalhada, faco a leitura prévia
da obra e listo possiveis intervencdes ao longo da leitura do livro (Professora
R1).

Geralmente construo a historia coletivamente. Através das imagens de cada
pagina, desenvolvemos a historia oralmente (Professora P1).

Analiso se é possivel a crianca compreender com autonomia a narrativa
descrita através das imagens ou se é necessario haver mediacéo do adulto no
decorrer da leitura para a percepcdo de elementos fundamentais a
compreensdo, identifico se as imagens sdo atrativas e nitidas para o aluno
apreender o maximo de informagdes pelo que “enxergam” nas imagens, vejo
o colorido delas e tento observar o plano visual pensado por quem ilustrou.
(Professora Al).
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De modo geral, as respostas apresentadas pelas professoras revelam uma
intencionalidade ao descreverem a maneira como pensam o planejamento da leitura com livros
de imagem. Nos fragmentos apresentados, as educadoras destacam a importancia de valorizar
a capacidade das criangcas em compreenderem as narrativas visuais de maneira autbnoma. Além
disso, elas enfatizam a relevancia das qualidades estéticas das imagens e da necessidade de uma
leitura prévia das obras.

Embora a professora Al enfatize que realiza uma analise prévia das obras, dando
atencdo aos aspectos de qualidade estética e grafica das imagens, ela parece ndo reconhecer a
importancia da mediacdo dessas obras durante a leitura com as criangas. Assim, ndo percebe
que essa tarefa é indispensavel e ndo se limita apenas a facilitar a compreensdo das imagens,
mas tambeém envolve ampliar as interpretacfes e engajar as criangas em uma conversa mais
profunda com as imagens que constituem o texto.

Nessa direcdo, Santana e Brand&do (2016) destacam que a mediacdo docente na leitura
de livros de imagens deve ser compreendida ndo apenas como elemento para motivar o leitor,
mas também para auxiliar na construcéo de significados do texto. Isso sublinha a necessidade
de as professoras planejarem cuidadosamente as interacdes durante a leitura, especialmente
formulando possiveis perguntas que desafiem os pequenos leitores a realizar interpretacGes
mais profundas produzindo inferéncia ao longo da narrativa.

Ainda sobre o planejamento da leitura com livros de imagem, algumas professoras
apresentam respostas sobre como estruturam esses momentos. Vejamos o que diz a professora
A4

Faco o possivel para que a contacdo da historia apresentada seja 0 mais real
possivel e que esteja de acordo com as imagens apresentadas [...]. Ndo tem um
planejamento, apenas a histéria flui no momento da leitura das imagens com
elas participando ativamente e desenvolvendo sua oralidade.

Como podemos observar, ao afirmar que “[...] Ndo tem um planejamento [...]” e que
“[...] a historia flui no momento da leitura das imagens [...]”, a professora A4 sugere uma
abordagem espontanea na mediacdo de leitura. Embora a espontaneidade possa ser valiosa, a
falta de um planejamento prévio pode limitar a exploracdo aprofundada do texto visual e das
possibilidades narrativas oferecidas pelas imagens. Além disso, sem um planejamento, pode
haver uma menor oportunidade de antecipar questdes relevantes, temas ou conceitos que

poderiam ser discutidos para enriquecer a experiéncia de leitura das criangas.
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Notamos também que a professora A4 ndo menciona a realizacdo de um planejamento
prévio das perguntas, que poderiam ser introduzidas durante a leitura e a conversa sobre o texto.
Cumpre ressaltar que a pergunta tem a funcéo de envolver o leitor, captando sua atencédo e
pensamento para a leitura da obra, principalmente quando se trata de livro de imagens. Durante
a leitura compartilhada, as criangas expressam suas ideias na interacdo com as questoes
propostas.

Conforme destaca Nunes (2020), a conducdo da leitura de livros de imagem envolve um
processo que visa construir, junto as criancas, uma rede de significados potenciais. O mediador
valoriza cada hipotese apresentada pelas criangas, reconhecendo-as e, simultaneamente, vai
construindo novas possibilidades a partir delas, sem antecipar ou impor sentidos definitivos ao
grupo. Assim, a estruturacdo prévia dos momentos de leitura permite as professoras guiarem a
conversa de forma a estimular a reflexdo e a imaginacgéo das criangas.

Outro aspecto que sobressai das respostas apresentadas pelas professoras é a associa¢do
que elas fazem entre a leitura de livros de imagem e a contacdo de historias. Vejamos o que

dizem:

Deixo a leitura livre, nem sempre sou fiel ao livro vou dando novos dialogos
[...] ou até mesmo os alunos ao ver uma imagem fazem sua livre interpretacgao.
(Professora V).

Converso sobre as imagens presentes na capa do livro criando uma expectativa
sobre a histéria e falo que eles precisam apenas observar enguanto passo as
paginas do livro, em seguida dou a oportunidade para que comentem ou que
um aluno inicie a contacdo um ap6s o outro. Quando necessario, faco as
intervencdes. (Professora A5).

Como podemos observar, as respostas sugerem que ha uma associagdo entre leitura e
contacdo de histdrias, onde as perguntas que emergem parecem depender mais da dindmica da
ocasido do que de uma preparacao antecipada, atribuindo a esse momento o carater de algo mais
assistematico.

Destacamos, entretanto, que mediar uma leitura de um texto literario e contar uma
historia sdo duas abordagens legitimas, embora diferentes. Neste contexto, a leitura de um livro
de imagens envolve a interagdo com o texto ndo verbal. O texto mostra-se para a leitura a partir
de linhas, formas, cores, texturas e espacos vazios e preenchidos, utilizando diferentes técnicas
de compor as imagens para apresentar discursos narrativos e poéticos a partir da expressdo
visual, o que se diferencia de contar uma histéria oralmente, sem o suporte do livro. Todavia,

reconhecemos que cada uma dessas propostas tem suas particularidades e técnicas proprias.
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Assim, como mediadoras no processo de ensino da leitura das narrativas visuais, €
importante que as professoras percebam que o livro de imagem envolve uma abordagem de
leitura na qual as imagens ndo devem ser apenas descritas verbalmente. Portanto, é necessario
principalmente compreender que o planejamento dessa leitura é o que dara subsidios para que
as criancas sejam motivadas a olhar para o texto identificando sentidos possiveis.

Para aprofundar nossa analise, perguntamos as docentes: “Vocés sentem algum tipo de
dificuldade ao usar livros de imagem nas rodas de leitura com as criangas”. Algumas alegam,
por exemplo: “[...] Nao ser muito criativa em desenvolver, criar, imaginar [...]” (Professora A2).
Uma outra docente enfatiza que “[...] gostaria de ter mais formacé&o a respeito de como explorar
ao maximo estes livros, pois sinto que ainda poderia fazer mais” (Professora R).

Acreditamos que as dificuldades pontuadas pelas professoras quanto ao trabalho de
leitura com livros de imagem podem ser atenuadas pela incorporacdo da tematica de leitura e
mediacdo desse género nas formagbes continuadas. Constatamos também que
aproximadamente 70% das docentes enfatizaram a importancia de ter acesso a materiais de
apoio. Para melhor compreender, sintetizamos as respostas em um quadro subdividido em dois
setores, um refletindo as perspectivas positivas, e outro, as negativas. Essa divisdo nos permite

analisar de forma mais clara as opinides das professoras.
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Quadro 1 — Pontos positivos e negativos em relagdo ao acesso a materiais de apoio apontados pelas
professoras

PONTOS POSITIVOS

PONTOS NEGATIVOS

planejamento e execucdo das
atividades de leitura com as
criancas.

Valorizacéo As docentes reconhecem e | Acesso  a | As professoras apontam que,
dos materiais | valorizam a utilizacdo desses | materiais: por vezes, 0S materiais de
de apoio: recursos, destacando que eles apoio estdo disponiveis nas
enriguecem 0 momento da instituicoes, porém  as
leitura e ampliam o olhar possibilidades de consulta e
pedagégico. utilizagdo séo limitadas.
Busca por | Algumas respostas indicam o | Falta de | A questdo do tempo limitado
inovacéo e | desejo das educadoras em inovar | tempo  ou | e da falta de estimulo para a
atualizacao: e atualizar seus conhecimentos | estimulo: consulta dos materiais €
sobre a leitura com livros de mencionada como  um
imagens,  evidenciando um obstaculo para a utilizagdo
comprometimento com 0 seu desses recursos.
desenvolvimento profissional.
Suporte para o | As docentes também mencionam | Pouca Algumas educadoras
planejamento: | que o0s materiais de apoio | frequéncia |chamam a atencdo para a
fornecem suporte para 0 | de consulta: | baixa frequéncia com a qual

consultam os materiais de
apoio, o0 que pode indicar
uma oportunidade para a
elaboracdo de materiais mais
atrativos e que alcancem as
expectativas das professoras,
reforcando a importancia
desses recursos.

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Como é possivel observar, esses dados fortalecem a importancia de investimentos em

recursos e materiais didaticos que contribuam para ampliagdo da formacgdo continuada das

professoras. Portanto, ao propor a elaboracdo de um caderno pedagdgico para a mediagdo de

leitura com livros de imagens, nosso objetivo é apresentar as educadoras discussdes/reflexdes

tedrico-metodoldgicas com a finalidade de explorar o potencial dessas obras, enriquecendo as

experiéncias de leitura com as criangas.

No préximo tépico, discutimos o produto educacional gerado a partir dos resultados

deste estudo.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Ao considerar que os livros de imagem possibilitam o desenvolvimento da reflexéo,
agucam a imaginacdo e oferecem mdultiplas formas de interpretar as historias, variando
conforme as vivéncias e interagcdes que cada um estabelece com as imagens, devemos superar
a nocao de que essas obras sdo destinadas exclusivamente aqueles que ainda ndo dominam a
leitura.

E necessario reconhecer a riqueza dessas obras e explorar o vasto potencial que elas tém
para contribuir com a formacéo leitora das criangas. Com base nesses pressupostos e a partir
dos resultados deste estudo, elaboramos o caderno pedagdgico intitulado “As rodas de historias
na Educacdo Infantil: caminhos para a mediacao de leitura com livros de imagem”.

Os aspectos que ressaltamos como prioritarios no caderno pedagogico foram
identificados durante a andlise dos resultados desta pesquisa e surgem das necessidades
expressas pelas professoras. Portanto, nosso objetivo € contribuir para a reflexdo sobre
categorias importantes como: qualidade do acervo (projeto grafico-editorial); tipos de livros de
imagem; e planejamento e mediacédo de leitura com livros de imagem.

Destacamos que, ao focar nesses trés pontos, nossa inten¢do é promover um dialogo
colaborativo com as professoras. 1sso envolve enfatizar a importancia de desenvolver um olhar
criativo para explorar as obras e refletir sobre essas categorias que sdo dindmicas e estdo em
constante evolucdo. Portanto, 0 que apresentamos neste produto educacional € uma pequena
amostra de uma infinidade de possibilidades que transcendem este trabalho e podem ser
exploradas na pratica educativa.

Neste caderno pedagogico, abordamos uma variedade de elementos que compdem um
livro e suas potenciais narrativas, com o objetivo de ampliar as possibilidades de leitura dos
livros de imagem. Para tornar o produto acessivel, optamos por uma abordagem mais didatica,
incluindo links para videos, textos complementares e sugestdes de livros de imagem que
enriquecam a experiéncia de leitura.

Nosso objetivo é que esse material estimule as professoras a explorarem os livros de
imagem com maior profundidade e desperte a curiosidade para, junto as criancas, mergulharem
nas diversas camadas de leitura que essas obras podem oferecer.

Na secdo a seguir, apresentamos as consideragdes finais, com breve sintese reflexiva

das discussdes desenvolvidas ao longo do estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa, dedicamo-nos a refletir sobre as potencialidades da leitura dos livros
de imagem na formacdo de leitores na Educacdo Infantil. Dessa forma, nosso objetivo foi
analisar as concepcdes das docentes sobre o trabalho com livros de imagem na Educacao
Infantil. Assim, algumas questdes fundamentais nortearam este estudo: como as professoras
interagem com os livros de imagem? Quais critérios orientam seu trabalho com essas obras?
Que orientacOes didaticas podem ajudar as professoras na mediacdo de leitura com livros de
imagem de maneira reflexiva e colaborativa?

E possivel que o leitor deste trabalho ja tenha notado os resultados alcangados, uma vez
que as reflexdes foram sendo apresentadas ao longo do texto. No entanto, nesta secé&o,
revisitamos de forma objetiva as discuss@es finais, utilizando os eixos tematicos estabelecidos
para a analise como pontos de referéncia.

No primeiro eixo tematico, foram abordadas questdes sobre o perfil das professoras que
colaboraram com o estudo. Os resultados mostraram uma notavel busca por qualificacdo e uma
preocupacdo em aperfeicoar e ressignificar suas praticas como fruto de reflexdes. Esse esforco
demonstra 0 comprometimento continuo das educadoras com o seu desenvolvimento
profissional, com vistas a enriquecer as experiéncias educativas oferecidas as criangas.

Em relacédo as concepcdes sobre a formacéo de leitores, ficou claro que as docentes tém
ideias variadas sobre o que significa realizar a leitura de textos literarios com as criangas, como
planejar esses momentos de leitura e como engajar 0s pequenos em conversas produtivas sobre
os livros. As rodas de histdrias sdo mencionadas como atividades permanentes incluidas nos
planejamentos das professoras, indicando que reconhecem a importancia dessa atividade para
a Educacao Infantil.

Contudo, ao explorar de forma especifica o planejamento desses momentos, emergem
duas tendéncias principais nas concepg¢des das educadoras. A primeira aponta para uma
abordagem mais assistematica e espontanea, de forma que as rodas sdo realizadas sem uma
estruturacdo prévia. Por outro lado, um segundo grupo de professoras considera as rodas de
historia como uma ocasido para abordar conteudos escolares especificos.

Contrariamente a essas abordagens, seguindo o pensamento de Brand&o e Rosa (2010a;
2010b), defendemos que o planejamento das rodas de histérias deve ser cuidadosamente
elaborado com a finalidade de proporcionar as criangas experiéncias enriquecedoras que
favorecam a construgdo de significados a partir das leituras e interacbes durante esses

momentos. Assim, o planejamento deve transcender a transmisséo de contetidos e estimular
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uma participacdo ativa das criancas, promovendo um diélogo significativo em torno dos livros
explorados.

Quanto as escolhas das obras a serem lidas com as criangas, constatamos que, nas
respostas das professoras, a selecao de livros de literatura é vista como fundamental para apoiar
as atividades nas rodas de historias. Isso indica a necessidade de um olhar criterioso na escolha
dos materiais, destacando a importancia da qualidade das obras a serem selecionadas.

Assim, ao escolher livros literarios para a leitura com seus grupos, as docentes destacam
como principios orientadores a qualidade das ilustracdes e o estilo do autor. Elas também
enfatizam a importancia de selecionar obras com uma linguagem adaptada a faixa etaria das
criangas e com contetidos apropriados para a idade, bem como colocam a extensdo do texto
como critério a ser considerado. Esses fatores séo vistos como relevantes nas suas decisdes de
selecao.

No tocante as concepcdes das professoras sobre a mediacdo de leitura com livros de
imagen, observamos que as participantes demonstraram compreender a importancia desse tipo
de obra para as criancas, mencionando que, ao trabalhar com esses recursos, a criatividade dos
pequenos é agucada e ha ampliacdo do vocabulario, da possibilidade de exercitar a fantasia e
de criar histérias. Porém observamos que algumas docentes revelaram nao ter acesso a esses
livros, bem como apresentaram dificuldade quanto a definicdo desse género e sobre a utilizacdo
de obras de imagens nas rotinas de leitura estabelecidas no planejamento.

Vale destacar que, no cotidiano, frequentemente negligenciamos as imagens ao nosso
redor. H& uma caréncia na habilidade de ler imagens, e um livro de imagem pode parecer sem
sentido para quem ndo desenvolveu as competéncias necessarias para analisa-lo e interpretéa-lo
adequadamente. Salientamos, portanto, a relevancia de as professoras proporcionarem a
interacdo entre as criancas € 0 universo das imagens no ambiente escolar, oferecendo tempo de
qualidade para ler, discutir e interpretar imagens.

E essencial que os docentes cultivem nos alunos a necessidade de educar seu olhar.
Ramos (2011, p. 35) destaca essa importancia ao afirmar: “Assim como ndo fomos estimulados
a praticar a arte de olhar obras de arte, ndo fomos acostumados a narrar ou, acdo mais simples,
descrever ilustracOes inseridas em um livro, na tentativa de compreendé-las”. Portanto,
desenvolver a habilidade de observar e interpretar imagens de maneira critica é fundamental no
processo educativo, em especial no trabalho de formacéo de leitor.

Constatamos ainda, nesta investigacao, a necessidade de aumentar o acervo de livros de
imagem nas escolas para oferecer mais opcdes durante a selecéo das obras que pode vir a ser
incorporados no planejamento das professoras. Identificamos que na Rede de Ensino do Recife,
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atualmente, a oferta de livros de imagem é menor em comparagdo com outras categorias de
literatura infantil, limitando, assim, as escolhas disponiveis.

Além disso, destacamos a necessidade de ampliar os processos formativos que abordem
especificamente o trabalho com livros de imagem. Essas iniciativas ainda ocorrem com pouca
frequéncia na Rede de Ensino do Recife. Essa lacuna contribui para a inseguranca das
professoras quanto a estratégias a serem adotadas durante o trabalho de mediacéo de leitura
com essas obras.

Dessa forma, os resultados obtidos levaram a proposicdo de um caderno pedagdgico,
centrado na mediacao de leitura com livros de imagem. Assim, estabelecemos um didlogo com
quem vivencia a pratica com as criancas, agregando elementos para que cada professora possa
estruturar mediacOes que enriquecam as experiéncias de leitura com as criangas. 1sso inclui a
necessidade de refletir cuidadosamente sobre a selecdo de bons livros, o planejamento de como
esses livros serdo apresentados e a experiéncia compartilhada de leitura com as criancas.

Diante do exposto, em nosso estudo, esperamos colaborar, tanto no campo teérico
quanto pratico, sublinhando a importancia da leitura mediada dos livros de imagem e seu

potencial na formacdo leitora das criancas.
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APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA

Universidade Federal de Pernambuco pex
Centro de Educagao Lag-
Mestrado profissional em Educagao Basica s
MPEB

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Jacineide Ramos de Souza, fone: (81) 9 9677-3497, e-mail:
jacineide.ramos@ufpe.br, aluna do Curso de Mestrado Profissional em Educagao
Basica da UFPE, venho por meio desta, solicitar a Secretaria de Educagao do Recife a
autorizagao para desenvolver a pesquisa mtitulada “48 RODAS DE LEITURA NA
EDUCACAO INFANTIL: UM OLHAR REFLEXIVO PARA A MEDIACAO
DOCENTE COM LIVROS DE IMAGENS”, que esta sob a orientagao do Professor
Dr°: Marcio Ananias Vilela, fone:(81) 9 9811-1111, e-mail:marcio.vilela@ufpe.br;
Com Coorientagao da professora: Dr* Barbhara Elyzabeth Souza Nascimento,
Fone:(81) 9 9154-3666, e-mail:barbhara.nascimento@ufpe.br. Nossa proposta de
pesquisa tem como objetivo discutir a mediagao dos livros de imagens nos grupos IV e
V da Educacao Infantil com énfase na construg¢ao de um caderno de mediagao de leitura
para o trabalho docente.

Como metodologia, tera uma abordagem qualitativa. A coleta de dados
acontecera por meio de questionarios com professores que atuam em turmas do segundo
ciclo da educacao infantil, vinculadas a instituigdes publicas de ensino distribuidas por
Regiodes Politico-Administrativas (RPA’s) da cidade do Recife. Para cada RPA serao
selecionadas trés unidades de ensino que possuam turmas de Educagao Infantil (Grupo
IV e Grupo V). Além disso, consideramos como critério fundamental que as professoras
incluam as rodas de historias com obras literarias como uma atividade de rotina no seu
trabalho com as criangas; possuam formacao académica em Pedagogia; e tenham
experiéncia de no minimo trés anos de atuagao nas turmas de Educagao Infantil. Assim,
os procedimentos adotados para coleta de dados serdo gerados em duas etapas distintas:

e Etapa 1 - Conhecendo o que as professoras pensam sobre mediagao com livros
imagens;

Sera realizado um levantamento de dados a partir da aplicagao de questionarios
mnvestigativos disponibilizados aos docentes participantes do estudo via Google Forms,
com perguntas que subsidiarao a proposta do estudo.

e Etapa 2 - Construgao dos cadernos de mediacao

Apos analise das respostas obtidas nos questionarios, passaremos a segunda
fase do estudo que consiste na construgao do Caderno de mediagao com base nas
observagoes apresentadas pelas professoras que responderam ao questionario.

E por fim, no tratamento dos resultados, analisaremos as mensagens propondo
inferéncias e possibilidades de interpretagoes, de acordo com os objetivos pretendidos,
bem como diante de novas descobertas suscitadas durante a analise dos dados

Recife, em 16/04/2023.

Jacineide Ramos de Souza
jacineide.ramos@ufpe.br

Av. da Arquitetura, s/n- Cidade Universitaria— Centro de Educagdo Recife/PE- CEP 50740-550
Recife/PE-Brasil Fone/Fax: (081)21268810- E-mail: mpeb.ce@ufpe.br- Site:www.ufpe.br/mpeb



APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO COM AS PROFESSORAS

Mediacao de Leitura com Livros de
Imagem na Educacao Infantil

Prezadas professoras;

Agradecemos o interesse em responder ao questionério e colaborar de maneira reflexiva
com a pesquisa intitulada: “AS RODAS DE LEITURA NA EDUCAGAO INFANTIL: UM OLHAR
REFLEXIVO PARA A MEDIAGAO DOCENTE COM LIVROS DE IMAGENS". Destacamos que
as respostas apresentadas serdo analisadas e utilizadas para fins cientificos, no ambito
da Educacgéo Infantil, com a preservagdo da identidade e em estrito respeito aos
principios éticos da pesquisa.

Vale salientar que o presente estudo é conduzido pela mestranda Prof? Jacineide Ramos
de Souza, sob a orientagédo do Prof. Dr. Marcio

Ananias Vilela e coorientagéo da Prof?. Dra. Barbhara Nascimento, no ambito do
Mestrado Profissional em Educagao Basica, da UFPE/ Linha de pesquisa: Ensino, Escola
e Linguagens.

-> Acesse a Carta de Anuéncia da Prefeitura do Recife para realizagéo da pesquisa:
https:/drive.google.com/file/d/1gOPS-14jnhyPQxsUNQTbclLayyYz 8vAQ/view?
usp=sharing

-> Certifique-se da leitura e aceitagdo do TCLE-Termo de Conhecimento Livre e
Esclarecido antes de proceder a resposta ao questionario. Para acessar o teor do TCLE-
Termo de Conhecimento Livre e Esclarecido, vocé pode acessar o enderego (E preciso
atualizar o texto anexo/ informacgdes de pesquisa).

eletronico: https://docs.google.com/document/d/T1NmtwS61WgMZNJwQhDZhryc7fijra9-
T-/edit?usp=sharing&ouid=117189998611382321695&rtpof=true&sd=true

Quaisquer duvidas ou necessidades de esclarecimentos adicionais, por favor mantenha
contato: jacineide.ramos@ufpe.br, souza.jaci@hotmail.com, fone/ WhatsApp (81) 9
9677-3497.

* Indica uma pergunta obrigatéria

1. Enderego de e-mail *




2:

5.

Qual sua Formagao Profissional? *
Marcar apenas uma oval.
& Magistério (Nivel Médio)

() Licenciatura em Pedagogia (Superior)

() Outro:

H4 quanto tempo vocé atua na Educacgéao Infantil? *

Marcar apenas uma oval.

) Menos de 1 ano
)De1e3anos
)De 3 e 5anos

_ Mais de 5 anos

Grupo de Crianga que atua: *
Marcar apenas uma oval.

D) Grupo Il

) Grupo IV

) Grupo V

) Outro:

Vocé ja participou de Cursos de Formagéao que abordavam a mediagao de
leitura com livros de imagem?

Marcar apenas uma oval.

) Sim
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6. Vocé realiza rodas de histérias com as criangas? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim Pular para a pergunta 7

-

() Ndo Pular para a pergunta 10

7. Com que frequéncia vocé realiza rodas de historias com as criangas? *

Marcar apenas uma oval.

) 1 vez por semana
) 2 a3 vezes por semana

) Todos os dias da semana

8. Vocé costuma planejar as rodas de historias para seu grupo de criangas? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

[ ) Nao

9. De acordo com a resposta anterior, como é esse planejamento? Descreva como *
vocé faz.
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10.

11.

12.

13.

Vocé dispde de livros de literatura em sua sala? *

Marcar apenas uma oval.

Cite algumas caracteristicas do que seriam bons livros de literatura para serem *
lidos com seu grupo de criangas.

H4 em sua sala um cantinho de leitura onde os livros ficam disponiveis para as *
criangas?

Marcar apenas uma oval.

) Sim Pular para a pergunta 15

) Nzo Pular para a pergunta 14

Ha biblioteca em sua escola? *

Marcar apenas uma oval.
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14.

15:

16.

17

Onde ficam os livros de literatura? *

Nos momentos de leitura, vocé costuma fazer comentdrios e/ou perguntas
para as criangas?

Marcar apenas uma oval.

0 que séo livros de imagem? *

No seu acervo/biblioteca ha livros de imagem? *

Marcar apenas uma oval.

(_ ) Sim, muitos
() Sim, alguns
() Sim, muito poucos/raros

) Nao

*
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18. Quais desses exemplares de livros de imagens vocé conhece? *

m é

GUIDO VAN NECHTEN

JUAREZ MACHADO
-

ida
=

volta

E um
7atinho* = 5
< I W
A g
ARARAAI ol o b ol

[* E um ratinho? - Guido Van Genechten T Ida e Volta - Juarez Machado

o #
eurn AR

" Eum gato? - Guido Van Genechten

Cobinic

L Lobo Bobe

] Bocejo - Ilan Brenman | cabelinho Vermelho e o Lobo Bobo - -
Silvana de Menezes
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D Um + Um + Um + Todos - Anna Gobel

[ | Ladrgo de galinhas - Beatrice
Rodriguez

D Mar de Sonhos - Dennis Nolan

[:] Calma Camaledo - Laurent Cardon

0 gato e
L, QAIVOre.un.
0 g -

| Aovelha negra de Rita - Silvana de
Menezes
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A VISITA

W/ |

i, :; ; -

D A visita - Lucia Hiratsuka

AN\

" | Nerina: A ovelha negra - Michele
Lacocca

[:] Voa Pipa, Voa - Regina Renno

*%&Q P
Qg
QO noivo

da Ratinha

D 0 noivo da Ratinha - Lucia Hiratsuka D Nao conhego nenhum dos
exemplares

[ ] outro:
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19. O livro de imagem é importante para a formacao leitora da crianga? Justifique. *

20. Nas leituras que vocé realiza para as criangas, costuma ter livros de imagens? *

Marcar apenas uma oval.

() Sim Pular para a pergunta 21

() Nzo Pular para a pergunta 23

21. Quando vocé seleciona livros de imagens, como vocé planeja a leitura? *

22. Vocé sente algum tipo de dificuldade ao usar livros de imagens nas rodas de  *
leitura com as criangas? Quais?
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23. Sobre o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)

Vocé conheceu

o Programa

Nacional )
Biblioteca da

Escola (PNBE)?

Vocé leu ou
teve acesso aos
textos dos
guias do PNBE
disponibilizados
ao professor
para
apropriagao das
obras
distribuidas na
escola?

Vocé teve

acesso a algum
livrodeimagem () C
recomendado

pelo PNBE?

24. Vocé considera importante ter materias de apoio com sugestdes de mediacao *
com livros de imagens?

Marcar apenas uma oval.

() sim

() Nao
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25.

26.

27:

Vocé costuma consultar cadernos/guias com sugestdes de apoio para o
trabalho que vocé realiza como professor(a) mediadora de leitura? Por qué?

Vocé conhece/leu o caderno "Praticas de Leituras" do Primeiras Letras? *

CADERNO

Praticas
de Leitura

Educacdo Infantil -
4 0 5 anos

Marcar apenas uma oval.

() sim Pular para a pergunta 27
() Nao Pular para a pergunta 28

Como vocé avalia as orientagdes de préticas de leitura apresentadas neste

caderno?

*
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28. 0 que voceé esperaria de um bom guia ou material de apoio para leituracom  *
livros de imagens? Aponte aspectos positivos e/ou negativos.

29. Vocé considera que o estudo sobre mediag&o de leitura com livros de imagens
contribuird para sua pratica docente na educacao infantil? Justifique.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL
LINK PARA O PRODUTO EDUCACIONAL -
https://guiamediacaocimagem.my.canva.site/home

01 - HOME

Home  Sumdrio

©

As Rodas de e DR
Histdérias na ,
~ . A VISITA
Educacio Infantil: & l/ -
™ :

Caminhos para
Mediacio de
Leitura com Livros o= H
de Imagem “

Coderno Pedogégm:o Este Caderno Pedagégico foi elaborado com o objetivo de

contribuir com a reflexdo e trabalho docente com livros de

po ra MedIGCC'JO com Imagem nas Rodas de Histérios na Educacdo Infantil.
LIVFOS de |mogem Assim, nossa finadlidade € estabelecer um didlogo com as

professoras e mediadoras que cotidicnamente vivenciam essa
prdtica com as criangas e contribuem para a sua formagdo leitora.

Quem Sou?

Sou Jocineide, professora na drea de Educacdo Infontil ha
12 anos. perfodo durante o qual tenho o privilégio de atuar
em escolas municipais nos cdades de Igarossu e Reclfe.
Tenho arafia & Pedagogia (UFPE; lora

i em Docéncia na Educaco

FPE).
Acredito no potencial ilimitado que cada crianca possui e no
papel importante que nds educadores assumimos oo
mobilizar os processos de oprendizagem.
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Links

Youtube Telegram

Instagram

02 - SUMARIO

Home

Estimadas Professoras...

Ao considerar que os livros de imagem possibilitam o

desenvolvimento da reflexdo, estimulam a imaginagdo e
oferecem multiplas formas de interpretar as histérias —
variando conforme as vivéncias e interacdes de cada
leitor com as imagens —, devemos superar a ideia de que
essas obras s@o destinadas exclusivamente aqueles que
ainda ndo dominam a leitura. E fundamental reconhecer a
riqueza dessas obras e explorar o vasto potencial que
elas possuem para contribuir com a formacdo leitora das
criancas.
Com base nesses pressupostos, elaboramos o Caderno
Pedagdgico intitulado “As Rodas de Histéria na Educacdo
Infantil: caminhos para a mediacGo de leitura com livros
de imagem”, resultado da minha pesquisa de mestrado
intitulada "As rodas de histéria na educacdo infantil: um
olhar reflexivo para a mediag@o docente com livros de
imagem”, desenvolvida no Mestrado Profissional em
Educacdo Bdsica da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).

Destacamos que, ao focar nesses trés

pontos, nossa intencdo é promover um didlogo
colaborativo com as professoras, enfatizando a
importancia de desenvolver um olhar criativo para
explorar as obras e refletir sobre essas
categorias, que s&o dinédmicas e estdo em
constante evolugdo.
Portanto, o que apresentamos neste produto
educacional ¢ uma pequena amostra de uma
infinidade de possibilidades que transcendem este
trabalho e podem ser exploradas na pratica
educativa. Para isso, adotamos uma abordagem
didatica que inclui links, textos complementares e
sugestdes de livros de imagem, com o objetivo de
enriquecer as experiéncias de leitura.

Os aspectos destacados como
prioritarios neste Caderno Pedagégico
foram identificados ao longo da pesquisa e
surgem das necessidades expressas pelas
professoras. Assim, nosso objetivo ¢
contribuir para a reflexdo sobre categorias
importantes, tais como: a qualidade do
acervo (projeto grafico-editorial); tipos de
livros de imagem; planejamento e
mediacao de leitura com livros de imagem.

Fonte. Google, 2024

Fonte: Acervo da Autora
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Esperamos que este
material incentive vocés,
professoras, a explorar os
livros de imagem com
maior profundidade e a
despertar a curiosidade
para, junto com as
criangas, mergulharem nas
diversas camadas de
leitura que essas obras
podem oferecer!

Fonte: Google, 2024

Qualidade e Escolha dos Livros de
Imagem: um olhar sobre a dimensdo
grdfica e editorial

Diversidade dos Livros

Lis Visual
inguagem Visual del 5

Planejamento e Mediagdo com Livros de
Imagem

Referéncias Bibliogrdficas

03 - QUALIDADE E ESCOLHA DOS LIVROS
e

As criongas, enquanto sujeitos de linguagem, se reconhecem,
compreendem tempos e espagos, criam vinculos e constroem
memdrias afetivas por meio da palavra. Ao apresentar obras literarias
Quo“dode e de qualidade a elas, estamos contribuinde para que ampliem e
enriquecam suas vivéncias coma leitoras.
ESCO”’]CI dOS Livros bem elaborados, com textos de qualidade literdria, devem
proporcionar as criangas "um leque de possibilidades imaginativas e
n . reflexivas; devem suscitar um maior desejo de leitura; devem
|IVI’OS um emocionar; devem, enfim, contribuir com a formacdo do leitor critico”
(Riter, 2009, p. 65).
Ol hG r SObre Assim, para promaver uma formagcdaoe leitora eficaz, & essencial que as

criangas, desde cedo, tenham ccesso a livros de qualidade e

Cl d|mensoo participem de mediacdes literdrias significativas. Além disso, &
fundamental que se envolvam profundamente na criagdo de

grdflco- significados e na troca de experiéncias, tanto com os outros quanto
consigo mesmas, em um ambiente repleto de emocoes e descobertas.
ed |-to I’IO| Ao escolher um livro de imagem para compartilhar com as criancas, &

importante considerar as caracteristicas especificas que definem esse
género textual, incluindo tanto as imagens e sua visualidade quanto os
elementos constitutivos da obra.



De acordo com Oliveira (2008), esses aspectos envolvem, principalmente, a cor, o cendrio, a
perspectiva, o espaco fisico, o ritmo e a composicdo, além da descricGo da materialidade e do
projeto grafico das obras. A autora e ilustradora Marilda Castanha (2008) ressalta a similaridade
entre ler um livro de imagem e contemplar uma obra de arte, ao afirmar que:

Por meio da observacdo, deducdo e inferéncia, o leitor
pode experimentar diversas emocdes. Nesse sentido, o

livro de imagem pode ser visto como uma obra de arte ﬁ .
que enriquece a percep¢do a cada nova leitura ou § .
2 P “O que se faz ao ler um livro de imagens
releitura, e todos os seus componentes sdo importantes 60 mesmo diante de uma obra de arte”

(CASTANHA, 2008, p. 143)

para a constru¢do de sentidos, aprofundando a
experiéncia leitora.

Vale destacar que, para Chartier (1998), a materialidade e
o design do livro, tanto em sua dimensdo bidimensional
(grdfica) quanto tridimensional (objeto), além da forma
como ¢ lido, exercem uma influéncia significativa em sua

recepcdo. O livro ndo € um elemento neutro na sociedade,

pois sua presenca estd associada a finalidades que se
vinculam a praticas sociais

Fonte: Google, 2024

se expressam tanto na estruturacdo da narrativa poética quanto imagética. Essa
construcdo envolve uma selec@o vocabular que ndo apenas respeita o
Text U o | repertdrio linguistico das criangas, mas também o expande, considerando a faixa
etdria da Educacdo Infantil.

. Refere-se aos aspectos éticos, estéticos e literarios que, conforme Paiva (2016),
Qualidade

Fonte: Google, 2024

Qualidade Temdtica

Segundo Paiva (2016), a diversidade e o tratamento dado ao
tema, assim como a consideragdo dos interesses das criongas,

dos diversos contextos sociais e culturais em que vivem, e do “Na andlise do tema de um livro, observa-
h se a importancio da presenca de diferentes
nivel de conhecimentos prévios que possuem, sdo aspectos contextos socioecenemicos, culturais,
fundamentais que definem a qualidade tematica dos livros. s YT ooy At Ca A
Essa reflexdo também é reforcada por Amaral (2021), que didarizactio temdticn, reveloda em textos
destaca que o tema e sua abordagem podem estimular a TS YT '
fantasia, agucar a imaginacdo e divertir por meio da e
construcdo de imagens e sonoridades. As criancas podem (Amaral, 2021, p. 20)

fazer perguntas, buscar respostas e envolver-se com suas
proprias  possibilidades interpretativas, baseadas em suas
experiéncias e no que € significativo para elas. e
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Qualidade Grdafica

A finalidode do design é planejar as
caracteristicas visuais de produtos ou
publicacdes. Por meio do design
grafico, s@o  criados  logotipos,

marcas, sistemas de identidade qual o leltor toma contato com a

visual, até projetos graficos de narrativa. E o partir dessa

publicacdes impressas ARt te fOs ecutideo

O design pode se constituir em m.uc:.r:ommupdu
ura.

grande auxiliar para que o livro seja
levado a seu objetivo final: ser lido
por uma pessoa. A forma do livro e a
maneira pela qual estdo dispostos os
elementos que contam a histdria
djudarGio o leitor a percorrer a
narrativa

o

0 design do livro ¢ © meio pelo

A qualidade grdfica dos livros de imagem €
fundamental para a experiéncia leitora,
especialmente na Educacdo Infantil. A
composic@o visual deve ser cuidadosamente
planejada, considerando o equilibrio entre as
imagens, o wuso adequado de cores,
contrastes, formas e a disposicdo dos
elementos na pagina. Paiva (2016) destaca
que o projeto grdfico de um livro de imagem
contribui significativamente para a narrativa,
sendo parte essencial da construgéo de
sentidos.

Assim, um livro com alta qualidade grafica
desperta  curiosidade, oferece  novas
possibilidades de leitura e facilita a imersdo
no universo narrativo.

Tipografia

A tipografia € a arte e o processo de criag@o na composic@o e impress@o de um texto, seja de
forma fisica ou digital. Assim como no design grafico em geral, o objetivo principal da tipografia &

dar ordem estrutural e forma a comunicagao escrita.

O tratamento tipografico permite diferentes interpretacées, dependendo da maneira como o texto
¢ graficamente apresentado. A escolha de uma determinada fonte, em detrimento de outra, tem
um impacto significativo nos resultados da comunicacdo, podendo ser bem-sucedida ou

desastrosa.

ografia}

Fonto Times New Roman, 13658

Fonte: Googie, 2024

"Muitos artistas tém explorado o movimento e as imagens possiveis com a prépria diagramagdo
do texto verbal. Muitas vezes, a tipografia escolhida é também enunciativa. SGo muitas as
possibilidades de exploragGo do texto verbal que extrapolam o sentido expresso pelas palavras
e convidam a uma leitura, também, da forma que ganha a sua expressdo grafica.”

(Amaral, 2021, p. 74)

o

Ny

Fonte: LEE, Suzy. Ondo $60 Pauk: Companhia das Letrinhas, 2017

Fonte: CARDON, Laurent. Aranha por um fio. * ed. S0 Paulo: Biruta, 2011 40 p.

Diagramac¢do

A diagramacdo é um conjunto de técnicas e

praticas de design grafico que tem

como

miss@o distribuir e organizar os elementos na
peca que receberd o conteudo. A diagramagdo
é fundamental em sites, blogs, revistas, jornais,

livros, entre outros materiais graficos.

Dentre todos esses elementos destacamos

alguns aspectos:

* Estrutura externa do livro: capa (primeira
capa), contracapa (quarta capa), lombada e

orelhas.

Estrutura internamente ao livro: A guarda, a

falsa folha de rosto, a folha de rosto, o

sumdrio e todos os elementos

ndo

obrigatérios do livro, como parte de sua

estrutura

*“Todos esses elementos que compem o livro s50
chamados

pre-textais, textuais € pds-textuas, &
do livro como um todo”. (Fraton, 2014, p. 33)
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Cobelinho

ermelho

e o Lobo Bobo

>

L

L

A CAPA de um livro literdrio € muito mais do que
uma simples protecdo para as pdaginas que
guarda; ela funciona como uma introdugdo
visual & histéria que se desenrolard em seu
interior. Ao considerar a importéancia da leitura
desde a capa, entende-se que ela ndo apenas
atrai o leitor com seu apelo estético, mas
também desempenha um papel crucial na
construcdo prévia de sentidos que o texto busca
transmitir.

A escolha da imagem, das cores, da tipografia e
do layout na capa de um livro é cuidadosamente
pensada por designers e editores para refletir o
conteudo e o tom da narrativa. Esses elementos
visuais n@o sdo aleatdrios; eles funcionam como
pistas que preparam o leitor para a experiéncia
de leitura, estabelecendo expectativas e criando
uma primeira impress@o que pode influenciar a
interpretagéo do texto.

Fonte: MENEZES, Sivana de: Cabelinho Vermelho e o Lobo Bobo Sao Paulo: Abacatte, 2011,

O trabalho com a COR comeca pela escolha da paleta. Quais cores usar? Vibrantes ou suaves? Muitas ou poucas?
Cores puras ou misturadas? Frias ou quentes? Se a cena ilustrada é alegre ou triste, se ocorre de dia ou a noite, se &
inverno ou verdo — todos esses detalhes sdo fundamentais na escolha das cores a serem utilizadas. A cor € um dos
principais elementos visuais para criar ilustracdes com ritmo, dramaticidade, vibracéo, espacialidade e ambientagéo,
que capturam a aten¢do do leitor e facilitam a comunicacéo.

Nos livros infantis, as FORMAS e os FORMATOS sdo frequentemente utilizados para complementar e
enriquecer a narrativa. Livros com formatos n&o tradicionais, como circulos, triangulos ou formas que
imitam objetos e personagens, capturam a atenc@o das criancas e estimulam sua curiosidade. A
variedade de tamanhos e formatos dos livros, portanto, ressalta a capacidade de explorar diferentes

dimensdes e nuances do objeto livro, tornando a experiéncia de leitura mais envolvente e interativa.

Fonte: RODRIGUEZ, Beatrice. LadrSo de Galinhas. S&o Poulo: Livos da Roposo
Vermelha, 2017

géatrice

Rodriguer

04 — LINGUAGEM VISUAL

Fonte: LEE, Suzy. Ondo. S@o Poulo: Companhia das Letrinhas, 2017.

00

100



S ke
Linguagem Visual

O livro de imagem oferece uma leitura com base em referéncias visuais. A
forma de se ler o livro estd relacionada aos aspectos visuais. Seja através da
tipografia, da capa, do formato, do estilo das ilustracdes, e até mesmo a
influéncia de outras midias.

Segundo Faria (2006, p. 58), “a histéria se constréi de imagem em imagem”,
ndo sdo apenas imagens utilizadas para decorar ou ornamentar o livro, ou
para articular o texto, elas tém o papel de narrar a histéria, sGo as imagens
que, em uma sequéncia narrativa, formam a histéria (Faria, 2006).

Fonte: Google, 2024

Ler um livro de imagem ndo ¢ uma tarefa simples. A
complexidade dessa forma de leitura surge dos diversos
recursos empregados e das decisdes intencionais dos autores na
constru¢do conjunta da obra. Por isso, essa leitura exige uma
observa¢do cuidadosa de elementos como os codigos visuais
adotados, estilos de linhas, escolha de cores, técnicas utilizadas,
layout de cada pagina, opgdes de design grafico, organizacdo e
progressdo das cenas, entre outros aspectos.

Fonte: FURNARI. Eva. Zuzo e Arquimedes. 5. ed. SGo Paulo:
Paulinas, 2013. 24 p.

Na leitura de um livro de imagem, a principal andlise estd na compreensdo de como o arranjo das
imagens contribui para a construgcdo de sentidos. O elemento visual comunica-se por meio de seus
aspectos pldsticos, permitindo que o leitor atribua significados com base em suas préprias
experiéncias. Em outras palavras, os leitores sGo convidados a construir sentidos a partir dos sinais
oferecidos pelas imagens.

As histérias contidas nessas obras convidam as criancas, através da linguagem visual, a
preencherem os “vazios” que separam as imagens umas das outras, instigando o leitor a desvendar
enredos e imagens abertas a vdrias leituras.

[..] ver e olhar ndo séo a mesma
coisa. O olho vé, mas ¢ o olhar
que da finalidade & visdo.
‘Olhamos e n&o apenas vemos o
livro de imagem, porque o olhar
nasce do interesse ativo da mente
por certa imagem. Entdo o olho
Vvé as imagens, mas é o olhar que
as ordena, formando e
articulando conceitos.
(Cademartori, 2016, p. 4).

™

00

05 - DIVERSIDADE DOS LIVROS DE IMAGEM
. _=o________________________|

Na leitura de um livro de imagem, a andlise principal envolve a
compreensdo de como o arranjo das imagens contribui para a
construgdo de sentidos. O elemento visual comunica/diz por meio

Dlve r Sid O d e d e de seus aspectos pldsticos, criando espagos para que o leitor

atribua significados com base em suas préprias experiéncias.

L[V ro S d e Dessa forma, as histérias presentes nessas obras convidam as

criangas, por meio da linguagem visual, a preencher os espagos
entre as imagens, instigando o leitor a desvendar enredos e

II' |Oge| N imagens abertas a vdrias leituras. Ou sejo, os leitores sdo

chamados a construir sentidos a partir dos sinais dados pelas

imagens.
Ao planejar a mediagdo de leitura com livros de imagem, as professoras L
devem estar atentas & qualidade gréfica das imagens que compdem as e xorrs
obras, suscitando questionamentos do tipo: As imagens que compdem a e B o
obra ajudam a desenvolver habilidades como a observacdo, ot e Comes L
interpretacdo, antecipac@io e conexdo, que sdo fundamentais para o e dedomoius como A ron
leitura de livros de imagem? As imagens sdo coerentes e expressivas o como sendo houvesse elementos
suficiente para facilitar a construcGo de sentidos pelas criancas? As T
imagens do livro apresentam um valor artistico-estético capaz de
enriquecer as experiéncias de leitura das criangcas? ™™
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Nessa dire¢ao, reafirmamos que os livros de imagem oferecem um campo reflexivo e aberto para
que o leitor, por meio de sua percep¢do e imaginagdo, atribua sentido ao texto. Isso significa que, ao
observar as imagens, a crianga interpreta e descobre significados que se desdobram em
experiéncias de leitura, tanto individualmente quanto de forma compartilhada com colegas e

professoras.

Conforme proposto por Sandra Medrano (2021), a tipologia dos Livros de Imagens pode ser

categorizada em diversos grupos:

* Livros ndo-narrativos;
* Livros hibridos;
* Livros narrativos

Fonte: Google, 2024

Livro de imagem Nd&o Narrativos ou
descritivo-informativo

S@o as obras que possuem objetos e tém cardater referencial e descritivo.

e Dobras, de André Sandoval, publicado pela Companhia
das Letrinhas, convida os leitores a apreciar formas e
interagir com elas;

* Zoo, de Jesuis Gaban, publicado pela Editora Projeto, é

um livro informativo e ficcional, caracterizado por Eco

(2005) como “obra aberta”, feito em nanquim e

aquarela que a cada dupla de pdginas apresenta um

novo universo de cores e detalhes a serem explorados.

ZOOM, de Istvan Banyai, publicado pela Brinque-Book,

é um livro de imagem para brincar com a percep¢do

do leitor. Ele cria uma experiéncia visual ao utilizar o

afastamento (zoom-out) e a aproximag¢do (zoom-in)

das imagens.

Antes e Depois, de Anne-Margot Ramstein e Mathias

Aregui, da Editora Livros da Raposa Vermelha,

classificado como um livro informativo nao ficcional.

Livro de imagem Hibridos

Estes sdo aqueles que incorporam multiplas caracteristicas e estilos.

KOROKORO

emilie vast

e,

umEees s
WHAT
COLOR

st i ta. fagom..

LE PETIT CHAPERON ROUGE
. & om ox | 4

Katsumi xemagats
L S——

Canticos dos Canticos, de Angela Lago, que pode
ser compreendido como uma pardfrase artistica
dos textos biblicos.

Korokoro, de Emilie Vast, que utiliza um formato
sanfona para desenvolver sua narrativa.

What Color?, de Katsumi Komogata também
explora o formato do livro, utilizando cortes para
criar um efeito visual intrigante.

Além desses, Le Petit Chaperon Rouge, de Warja
Lavater, publicado em 1965, ¢ um livro sanfona
que narra a histéria da Chapeuzinho Vermelho
usando formas geométricas para representar
cada personagem.
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Livro de imagem narrativo

Trata-se de uma narrativa visual que integra duas condicdes fundamentais para sua formagdo: a dimensdo
temporal, representada pela sequéncia linear das imagens, e a dimensd&o espacial, que se refere & organizacéo
dos elementos visuais nas imagens.

Exemplos de livros de imagens narrativos:

WL \\_( ,VA/\
Ry

A

® Onda, de Suzy Lee, é um livro de imagem que
narra a histéria de uma crianga em seu encontro
com o mar.

Espelho, também de Suzy Lee, é uma narrativa
visual que explora o projeto gréfico do livro,
fazendo parte do que a autora denomina de uma
trilogia sobre a margem.

O Bdrbaro, de Renato Moriconi, publicados pela
Editora Escala Educacional, € uma obra que
brinca com a materialidade e o formato do livro

para contar suas historias.

livro de imagem.

Por fim, Cena de rua, de Angela Lago, publicado
pela Editora RHJ também exemplifica este tipo de

) s sk
3 koot

06 — PLANEJAMENTO E MEDIACAO COM LIVROS DE IMAGEM

Planejamento e Media¢do
com Livros de Imagem

Reconhecendo a importéncia da qualidade na
selec@o de boas obras literdrias e que hd livros de
imagem diversos, convidamos as professoras, nesta
sec@o a refletirem sobre o planejamento da leitura.

Destacamos, assim, a importancia de priorizar a
escolha de textos que sejam vigorosos, abertos e
desafiadores, capazes de provocar perguntas,
siléncios, gestos, rejeicbes e atracdes. Esses s@o
pressupostos essenciais a serem considerados ao
selecionar o texto a ser compartihado com as
criangas (Bajour, 2012, p. 27).

Nesse sentido, é importante que vocé, professor(a),
considere alguns aspectos fundamentais para
auxiliar na escolha/avaliacGo de bons textos
literdrios, tais como:

Conhecer muito bem os textos que serdo escolhidos a fim de
garantir autoconfianca na hora da prética;

Dar atencdo & possibilidade de participacéo ativa do leitor por
meio de textos que reivindiquem posicionamentos interpretativos

veem/interpretam nas imagens.

Na mediacdo, portanto, a professora deve favorecer uma
conversa em torno do texto que valorize o que as criangas
dizem. Por meio das perguntas que formula, deve
incentiva-las a refletir sobre o que dizem a respeito do que

Aspectos que orientam a conversa:

previsdo sobre o texto; subjetivas; entre outras);
Interagdes dialdgicas personalizadas;

criancas;
Valorar o que as criancas dizem e a partir de suas
colocagdes construir novos significados;

Fonte: Nascmento, 2021

Opcdo pelas perguntas que mobilizem a curiosidade das
criancas e despertem seu interesse para respondé-las; '
Perguntas que estimulem outras perguntas das crian¢as. _\ ’_

Elaboracao de perguntas diversificadas (inferéncias; de

Para saber mais:

Disponibilidade de escuta e conversa verdadeira com as

Argumentacdo nas Rodas de Histéria: Reflexdes

> sobrea media¢do docente na Educagdo Infantil

Educacdo para o pensar nas Rodas de Leitura: As
> entre cri e
professoras da Educagéo Infantil

Fonte: Nascimento, 2012; 2021

D
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Assumir o compromisso de escutar as criangas em suas interpretagdes e inquietagdes, e estimular
didlogos a partir dos siléncios dos textos, envolve uma postura metodolégica que certamente
permitird ao professor/mediador qualificar as praticas de leitura. Essa escuta pressupde uma leitura
compartilhada, na qual a confian¢a nas capacidades dos leitores é fortalecida a cada nova proposta

Em sintese, ao mediar a leitura, a professora deve refletir sobre a escolha do livro como etapa inicial
da mediagdo, além de valorizar o planejamento da conversa sobre os textos escolhidos. E essencial
compreender que a maneira como esse didlogo é conduzido é fundamental para possibilitar a
interacdo dos leitores/ouvintes com o texto, estimulando, assim, o uso de estratégias de leitura que
possibilitem as criancas compreenderem a leitura como uma atividade de construcdo de sentidos.

@ DE OLHO NA DICA

Ao escolher livros de imagem para mediar a leitura:

* Examine a obra cuidadosamente antes de
apresentd-la & sua turma;
* Analise a funcdo que cada imagem desempenha

como texto;

* Considere as diversas possibilidades que a leitura

visual oferece;

Fonte: Google, 2024

PARA INCLUIR TODOS:

Incentive acdes que facam as
criangas se sentirem apoiadas por
vocé quando necessdrio. Assegure-
se de estar posicionado de maneira
que todas tenham uma boa visdo
do livro. E importante também
disponibilizar materiais para
atividades opcionais para as
criancas que ndo se interessarem
pela atividade proposta.

Por qual Livro devo comegar? _\ "

00
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07 — POR QUAL LIVRO DEVO COMECAR

‘Home

o
Por qual Livro
comecar?
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"Compreender como o texto se constitui como objeto de expressdo e conteudo, auxilia a
pensar intervengdes adequadas para motivar o aluno a olhar a imagem, investigando seu
modo de ser texto, bem como os efeitos de sentido que podem ser inferidos a partir da
textualidade." (Nunes, 2021, p. 182).

ALGUNS PRINCIPIOS PARA A LEITURA DO LIVRO DE IMAGEM

« Principio 1: O Livro de Imagem ndo se restringe a uma narrativa imagética.

« Principio 2: A leitura de imagens pressupde a construcéo de sentidos;

= Principio 3: A mediacGo de leitura requer uma interac@o personalizada &s criancas e seus interesses.

= Principio 4: A prdtica de leitura diada é per da por dif modos de ser e agir, que possibilitam
a construcdo de sentido.

Fonte: Nunes, 2021

DICAS SOBRE A LEITURA COMPARTILHADA DO LIVRO DE IMAGEM

Realize releituras com as criancas. Ao revisitar textos ja conhecidos, elas sempre
observam e constroem novos sentidos, promovendo reflexdes tanto em nivel individual
quanto em grupo.

Permita que as criancas deem voz as imagens e o mediader luz a essas
vozes.

Escute verdadeiramente o que as criangas tém a dizer, concedendo tempo
para que elas reflitam sobre o que dizem.

Observe se a leitura estd fluindo e se as criancas estdo compreendendo.
aten¢do aos olhares, gestos e posturas (0s corpos também comunicam).

A leitura do livro de imagem ndo & inventada; ha uma idela ou mensagem presente na obra, o que torna essencial explorar
as imagens de forma cuidadosa. Por exemplo, se a crianca ofirma que determinado personagem estd feliz,  importante
mostrar a imagem e questionar. "Quais elementos fozem vocé pensar que ele esta feliz?” Dessa forma, o mediador devolve
a reflexdio para a crianca ou grupo, permitindo que a percepcdo seja construida por eles, e ndo dada pelo mediador

Fonte: Solé, 2021
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O Ladrdo de Galinhas ()

de Beatrice Rodriguez

"Ladréo de Galinhas”, de Béatrice Rodriguez, ¢ uma
encantadora obra visual que narra a aventura
inesperada de uma galinha sequestrada por uma raposa.
O que comeca como uma situagdo alarmante
transforma-se em uma jornada cheia de reviravoltas e
revelacdes. Ao longo das pdginas ricamente ilustradas, a
histéria se desenrola visualmente, levando o leitor por
uma narrativa repleta de emog¢&o e humor.

A galinha, inicialmente apresentada como vitima, constroi
uma relag@o improvdvel com a raposa, desafiando as
expectativas. Este livro convida criancas e adultos a
interpretarem juntos as imagens, estimulando a
imaginacéo e promovendo didlogos sobre a trama,
Fonte: RODRIGUEZ, Beatrice. Lodrdo Ge Golnhas. S50 Paulo: Livios proporcionando uma experiéncia de leitura rica e nova a
Roposa Vermeha, 2017. cada vez que é explorado.

POSS‘VelS perguntcs: Atencao: as perguntas apresentadas foram elaboradas como sugestdes para inspirar vocé,
professor, na elaboracdo do planejamento de leitura com livros de imagem. Portanto, ndo se
tratam de uma sequéncia fixa a ser seguida rigidamente, mas de possibilidades que incentivam a

* Vocés conhecem este livro? Apenas observando a
imagem da capa, sobre o que vocés acham que o livro
trata?

Fonte: RODRIGUEZ. Beatrice. Ladrdo de Galinhos. o Paulos
Livros da Raposa Vermelho, 2017

e A raposa era realmente uma ladra de
galinhas? Explique (p.12).

e Por que os demais personagens (urso, galo e coelho) ficaram surpresos com a relag@o da
galinha e raposa? Argumente. (p. 21~22)

¢ Se vocé estivesse no lugar do galo o que
vocé faria? (p. 22 / 25)

interagdo significativa entre as criangas e as imagens, promovendo uma leitura aberta e reflexiva,
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A Visita o

de Lucia Hiratsuka

Licia Hiratsuka

Um ipé florido, uma capa iluminada, um menino que espia,
um homem visitante.
‘ ’
e

Neste livro de imagem narrativo, Lucia Hiratsuka nos

y conduz por momentos de surpresa, medo, alegria e por uma

~ g atmosfera de siléncio que separa um menino e o estranho

\ visitante. Ainda assim, o encontro entre eles serd admirdvel,

marcado por tracos e cores que, através da arte do distante
pintor, invadem o olhar e capturam a imaginacdo do leitor.

Fonte: Texto retirado da 4° capa do livro (HIRATSUKA, 2011).

Possiveis perguntas:

® O titulo da histéria é a visita. Vocés ja receberam uma

7 visita? O que é uma visita?
= N W[

Fonte HIRATSUKA Ludia A Visita 30 Paulo: DCL, 2011

* Na histéria quem era o visitante? (p. 9,21,24)

* O que o menino aprendeu com esse visitante?
* Se vocé estivesse no lugar do menino, o que vocé
teria dito a essa visita?

Fonte HRATSUKA, Lucia A Visita $60 Paulo: DCL, 201
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O Gato e a Arvore o

de Rogério Coelho

Nesta criativa e envolvente histéria, o personagem
principal ¢ um gato que planta uma drvore e, O gam e
pacientemente, cuida dela. Certo dia, seu amigo a arvore
corvo o chama para ver como a drvore cresceu e -
se tornou enorme. Ao subir nela, o gato embarca
em uma surpreendente aventura. Graciosa e
cativante, essa narrativa visual exige a observacéo
atenta das criancas, proporcionando-lhes uma
leitura rica e prazerosa.

Fonte: Texto retirado da 4° capa do livro (COELHO, 2009).

.‘.*Q

Possiveis perguntas: Fonte: COELHO, Rogéria O gato & a dnvore. 30 Paulo:
Positivo, 2015
e Olhando a capa do livro, 0 que 0s personagens estdo

fazendo? O que vocés acham que vai acontecer nesta

historia?

* E possivel perceber que o corvo conversa com o
gato. O gue serd que o corvo contou ao gato para
que eles saissem correndo? (p.12)

‘J. v
k J'u"
€

¢ O que serd que aconteceu para que o gato e o corvo ficassem
tao surpresos? (p.13)

* Algo inesperado aconteceu com o gato
enquanto ele brincava na arvore, deixando
o corvo desesperado. O que o corvo deve
fazer para ajudar? E voceé, o que faria para
salvar o gato? (p.17,18)
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lda e Volta

de Juarez Machado

A obra conta uma histéria no passado: o leitor estd sempre em um
instante anterior ao do personagem, que deixa as marcas de sua
presenca naquela cena pelas pegadas, rastros de bicicleta ou por
meio de outros objetos. No entanto, quando fechamos a quarta
capa, nos damos conta de que o personagem estd atras da
cortina do chuveiro, de volta ao ponto de partida.

Na capa do livro, ele ja partiu novamente & nossa frente. Nessa
narrativa ciclica, o tempo se expressa no conjunto das imagens,
que representam fragmentos e instantes do dia a dia do
personagem, cronologicamente organizadas pelas paginas do
livro.

Possiveis perguntas:

* Observe a imagem da capa. Por que vocé acha que o titulo é

“ » i Fi ), 201
Ida e Volta™? Explique. fomcho, 204

e Alguma vez vocé ja fez um passeio de ida
e volta?

5 _ B e e
® Se vocé pudesse criar Uma 5 _ o S Hd R )

cena para o livro, o que
aconteceria nela? (p. 3-4;
8~9; 18~19; 30~31)

> - e |
e -; l}‘- ab @

A Flor do Lado de L&

de Roger Mello

Fonte: MACHADO, Juarez Ida e Vota. S8o Pouio: Nova

Em A flor do lado de |4, uma anta interessa-se por

A ‘FIOV C‘O uma flor. Porém, ndo consegue chegar até ela

\6

porque hd muitos obstaculos - uma distancia grande,

AO (!( la muita dagua, uma baleia no caminho. A anta ndo

desiste facilmente de seu objetivo. Faz varias
tentativas, sofre, chora por néo conseguir chegar até
aquela flor t&o linda.

QOGER
M'EL[O

“E humano chorar pelo que néo se tem,
desejar a beleza distante.
Sé que, as vezes, ha tanta beleza pertinho e o gente
ndo ve.”
Fonte: Texte retirado da 4° capa do livro (MELLO, 2004).

Fonte: MELLO, Roger. A flor do lado de 16, 1 ed. S50 Paule:
Global Editora, 2004, 32 p.

Possiveis perguntas:

v

* O que parece separar a flor da personagem (anta)?
* Por que ela deseja a flor do lado de 14?

5 o =
-

P S e e | RNy «

e

Fonte: MELLO, Roger. A flor do lado de 16 1. ed S50 Paule: Global Editora, 2004. 32 p.

» O que vocé faria se estivesse no lugar dela?
* Nesta cena o que fez a anta ficar triste? (p. 40)
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* A anta sumiu, 0 que vocés acham que aconteceu? ' '

Fonte: MELLO, Roger. A flor do lado de k1 1 ed. S80 Paulo: Global Editora, 2004 32 p.

ve

* O que indica que a baleia estd se afastando ainda
mais da anta?

Um + Um + Um + Todos o

de Anna Gobel

Um passarinho deixa cair uma semente, que ¢é
cuidadosamente plantada e regada por um homem.
Ele prepara o solo, rega e nutre a planta, ansioso
pelo que ird crescer. Sem saber ao certo o que
esperar, ele vé a planta brotar e a cuida até o
momento da colheita. E é entdo que o no
desencadeador da narrativa se instala quando o
homem ndo consegue arrancar o vegetal da terra,
apesar de suas persistentes tentativas. Assim, o
problema ¢é resolvido de forma criativa e divertida
neste livro que narra por imagens o conto popular
acumulativo, ou parlenda “A histéria da beterraba”.

Fonte: GOBEL, Anna. Um + um + um + todos 1. ed. Belo Possiveis perguntas:
Horizonte Auténtica infantil e juvenil, 2013, 28

e O titulo € “Um + um + um + todos”. Sobre o que vocé
acha que o livro vai tratar?

« Observe as cenas. O que serd que o passarinho
estd carregando no bico? (p.4/5).

* O gue estd acontecendo nesta cena (p.8)? Por
que o homem resolveu pedir agjuda? O que
vocés fariam se estivessem no lugar dele?

Fonte: GOBEL, Anna. Um + um + um + todos 1 ed. Belo Horizonte: Auténtica infontil e
juven, 2013.28

* Por que todos riram quando o ratinho chegou para ajudar?(p. 18)
Vocés acham que o rato era mesmo o mais forte? Argumente.

e Vocé ja realizou alguma tarefa com a colaboracdo de outras
pessoas?
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Aurora o

de Cristina Biazetto

Aurora ¢ um encantador livro de imagem, criado

\.\Tor por Cristinc‘ Biazetto, que narra a oventurg_de uma
?\ [ o2 jovem menina que percorre o mundo adicionando
I % cor a tudo o que encontra. A narrativa visual € rica
w e convida o leitor a embarcar em uma jornada

através das cores. A obra estimula a imaginagdo,
permitindo que os leitores descubram e contem a
histéria & medida que exploram as pdginas

Chetinn Basidi vibrantes e coloridas.
ikl Possiveis perguntas:
2
g BUZETTE e Ao it e Fona Al * O titulo do livro é Aurora. O que vocé acha que o livro trata
Projeto, 2009.40p.

* Por que, na primeira cenag, apenas Aurora esta
colorida? (p4)

Fonte BWZETTO, Crstina Aurora. 1. ed. Porto Alegre: Projeto, 2009.40p.

® Aurorc parece ter uma missGo. Qual vocé
acha que seria? Explique.

e Por que a mulher de preto, ao encontrar Aurora,
recusa o presente que ela oferece? (p.11)

Onda o

de Suzy Lee

No livro de imagem Onda, a artista utiliza carvéo e
bleo para criar uma narrativa visual que retrata o
provavel primeiro encontro de uma menina com o
mar. J& na capa, é possivel observar elementos
que ajudam a compreender a histéria, como a
presenca da menina, o mar & sua frente e os
pdssaros que fazem parte da cena. O titulo, escrito
em letra cursiva, convida o leitor a explorar o
ambiente da praia e os acontecimentos que
tornam esse encontro tGo encantador.

Fonte: LEE. Suzy. Onda. S60 Pauka: Companhia dos Letrinhas, 2017

Possiveis perguntas:
* O que vocés véem na capa do livro?

« Por que a menina estd no centro da pagina e de costas
para nds leitores?

Fonter LEE, Suzy Onda. S50 Pauic: Companhia das Letrinhas, 2017

® Vocé ja foi & praia? Por que serd que o livro se chama
Onda?

e A garotinha estd com
os bracos voltados para
traés e com o corpo
inclinado. O que ela
esta fozendo?
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O Jornal o

de Patricia Auerbach

Nesse inspirador livro de imagem, um garoto viaja pelo
mundo sem sair de casa. Ao perceber gue seu pai ndo
larga o jornal, o menino fica curiose para descobrir o que
hd de tGo especial nesse objeto e decide brincar com ele
também. A obra revela o poder da imaginacGo infantil,
mostrando como um simples pedaco de papel pode se
transformar nas mais incriveis aventuras. De uma pagina
para outra, o personagem se torna surfista, aviador,
cavaleiro e até piratal

ORNAL

FATRICIA AUERBACH

Por que meu pai ndo larga o jornal? O que ele tem de
téo especial? Acho que encontrei a respostal
Fonte: Texto retirado da 4° capa do livro (AUERBACH, 2022).

Possiveis perguntas:

Fonte: LEE, Suzy Onda $80 Pauie: Cormpanhia das L etrinhas, 2017

= Yocés ja viram esse livro antes? Olhando para o
imagem na copa, sobre o que vocés acham que a
histéria vai tratar?

e O gque o0 menino estd tentando descobrir ao
observar seu pai lendo o jornal?

¢ O menino teve uma
ideia. O que vocé acha

que ele estd
planejando fazer com o
jornal?

« O que o menino esta fazendo com o jornal?
« Se vocés pudessem criar algo com um jornal, o que
fariam?

Cabelinho Vermelho e o Lobo Bobo ©

de Silvana de Menezes

A obra Cabelinho Vermelho e o Lobo Bobo, de Silvana de

. Menezes, apresenta uma Imemcéo_umco entre uma garotinha

‘ a‘be((v\h O esperta e um lobo nem t&o astuto. A medida que a narrativa se

desenrola, o leitor é levado a explorar as reviravoltas

Qrme 0 inesperadas da trama. Com ilustracdes vibrantes e uma

narrativa  visual cativante, o livro oferece uma nova

perspectiva da classica histéric de Chapeuzinho Vermelho,
adicionando humor e irreveréncia & histério.

2 o Lok Bobo

“O Lobo Bobo persegue Cabelinho Vermelho. Estard ele ansioso

para encher a panca? Quem Cabelinho vai vi r? O que poderd

acontecer com o encontro desses dois personagens na floresta?”
Fonte: Texto retirodo do 4° capo do livro (MENEZES, 201).

Possiveis perguntas:

* O titulo da histéria € Cabelinho vermelho e o lobo bobo. Vocés
Ll conhecem algum personagem que tenha um nome semelhante

Fonte: MENEZES, Sivana de. Cabelinho Vermelho e o Lobo Bobo. S0 a “Cabelinho Vermelho™

Paulo: Abacatte, 201

* O que o lobo deve ter pensado co ver Cabelinho Vermelho na floresta? Qual era sua
intencdo ao segui-la?

® Por que Cabelinho Vermelho fez uma
festa surpresa para o lobo?

* Afinal, por que o lobo era considerado
bobo?

* Vocés também acham que o lobo era
bobo? Explique sua opinido.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - COLETA DE DADOS VIRTUAL

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntrio (a) da pesquisa AS RODAS DE LEITURA NA EDUCACAQ
INFANTIL: UM _OLHAR REFLEXIVO PARA A MEDIACAO DOCENTE COM LIVROS DE IMAGENS que esta sob a
responsabilidade do (a) pesquisador (a) Jacineide Ramos de Souza, Telefone: (81) 99677-3497, e-mail: jacineide.ramos@ufpe.br e
jacineide.1036157@prof.cduc.rec.br, sob a orientagdo de: Mircio Ananias Vilela, e¢-mail: marcio.vilela@ufpe.br; ¢ Béarbhara
Elyzabeth Souza Nascimento, e-mail: barbhara.nascimento@ufpe.br.

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsdvel por esta pesquisa. Apenas quando todos os
esclarecimentos forem apresentados e vocé estiver convicto(a) de sua participagao neste estudo, pedimos que assinale a opgao:
“Aceito participar da pesquisa”, no final desse termo.

O (a) senhor (a) estard livre para decidir participar ou recusar-se. Caso nido aceite participar, ndo haverd nenhum
problema, desistir ¢ um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem
nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

0 Descrigio da pesquisa e esclarecimento da participagio:

A presente pesquisa tem como objetivo: Discutir a media¢do de leitura de livros de imagem (LI) por professoras de Educagdo
Infantil, com vistas a elaboragdo de um material de apoio a pratica de leitura desses livros com criangas desta etapa. As
participantes serdo professoras que atuam em turmas de Educacdo Infantil. Os dados serdo gerados da seguinte forma: o
participante voluntéario respondera a um questionério via Google Forms com questdes de variante Sim/Nao, multiplas escolhas,
cscala de avaliagdo ¢ algumas destas questdes com complementagdo de resposta por perguntas abertas. O convite/ link para
acesso ao questiondrio serd enviado por mensagem via WhatsApp ou e-mail. Os dados gerados serdo analisados a partir de
categorias lemdticas expressas no questiondrio, tendo sua validagdo na andlise bibliografica e com base nas respostas
apresentadas no questiondrio pelas participantes do estudo.

0 RISCOS:

o Despender tempo de reflexdo para elaboragdo de respostas emitidas pelos sujeitos, publico-alvo do
questiondrio. Visando minimizar os riscos, a pesquisa tratard dos dados, além de confidencial, com questdes
objetivas/subjetivas em quantidade e qualidade compativel com os tempos de reflexdo dos sujeitos.

0 BENEFICIOS diretos/indiretos para os voluntarios:

Contribuir com a reflexio sobre praticas de lcitura com livros de imagem, auxiliando na claboragdo de um material de
apoio ao professor.

Os resultados da pesquisa poderdo ser divulgados em congressos cientificos ¢ em publicagdes de artigos em revistas
especializadas, contribuindo para ampliar os conhecimentos produzidos sobre mediagdio de leitura com livros de imagens e
formacio de leitores.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se recusar a participar do estudo e que esta
dccisdo ndo acarrctara penalizagdo por parte dos pesquisadores. Todas as informagdes desta pesquisa scrdo confidenciais ¢ scrdo
divulgadas apenas em ecventos ou publica¢des cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntdrios, a nio ser entrc os
responsdveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (repostas dos
questionarios), ficardo armazenados em pastas do Google Drive de conta institucional da UFPE e em pasta de arquivo do
computador pessoal, sob a responsabilidade da pesquisadora, pelo periodo de minimo 5 anos ap6és o término da pesquisa.

Nada lhe scra pago ¢ ncm sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a accitagdo ¢ voluntdria, mas fica também
garantida a indeniza¢do em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participa¢do na pesquisa, conforme decisio judicial
ou cxtrajudicial. Sc houver necessidade, as despesas para a sua participagiio scrao assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento
de transporte ¢ alimentag?o). )

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) poderd consultar o Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no enderego: Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br.

‘waﬂwdx, Komos e Seuzon

(Assinatura do Pesquisador)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado, apds a leitura (ou a escuta da
leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador
responsivel, concordo cm participar do cstudo AS RODAS DE LEITURA NA EDUCACAQ INFANTIL: UM OLHAR
REFLEXIVO PARA A MEDIACAO DOCENTE COM LIVROS DE IMAGENS, como voluntirio (a). Fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os
possiveis riscos € benelicios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Tendo em vista os itens acima apresentados, cu, de forma livre ¢ esclarccida, manifesto meu consentimento para participar da
pesquisa.

() Aceito Participar da pesquisa

() Nao accito participar da pesquisa
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ANEXO A - LIVROS DE IMAGEM UTILIZADOS NO PRODUTO
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